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RESUMEN

TiTULO: CONSTRUCCION DEL PLAN DE AREA DE LENGUAJE COMO
PARTE DEL PLAN DE MEJORAMIENTO DEL CENTRO
EDUCATIVO ORIENTE MIRAFLORES.*

AUTORA: DENNIS TERESA VIOLA PLATA**

PALABRAS CLAVES: Plan de area, Plan de Mejoramiento, Competencias, Lineamientos
Curriculares, Estdndares de Competencias.
DESCRIPCION:

Este trabajo de grado tiene como objetivo la construccién del plan de area de Lenguaje de la
educacion basica primaria bajo el contexto de los planes de mejoramiento y teniendo en cuenta lo
dispuesto en las Politicas Educativas del Ministerio de Educacion Nacional y las necesidades de la
institucion, trabajo realizado junto con los docentes del Centro Educativo Oriente Miraflores de
Bucaramanga.

Para lograr lo anterior se tuvieron en cuenta los Lineamientos Curriculares, los Estandares Bésicos,
la Resolucion 2343 y fundamentaciones epistemologicas del area, asi como también, los
resultados obtenidos por cada una de las 6 sedes que conforman la institucién en la Evaluacion
Censal de Competencias Basicas de Lenguaje y Matematicas aplicada por la Alcaldia de
Bucaramanga en el afio 2001 y los planes de area existentes. Tanto para los resultados como para
los planes se realiz6 un analisis que brindd una mirada sobre la situacion en la que se encuentra el
area de Lenguaje.

Asi mismo, se realizaron Seminarios — Talleres en donde se trabajaron tematicas como, logros e
indicadores de logro y documentos legales del MEN como los Lineamientos Curriculares y los

Estandares Basicos. Fruto de lo anterior, los docentes hicieron elaboraciones que sirvieron para
conocer lasituacion real de los estudiantes y para reformular el plan de area.

*Trabajo de grado
**Facultad de ciencias humanas. Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias
Naturales y educacién ambiental. Gonzalo Ord6fiez Gomez. Martha Ortiz Zapa.
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SUMARY

TITLE: LANGUAGE AREA PLAN CONSTRUCTION AS A PART OF THE
IMPROVEMENT PLAN FOR THE CENTRO EDUCATIVO
ORIENTE MIRAFLORES.

AUTHOR: DENNIS TERESA VIOLA PLATA*

KEY WORDS.: Area plan,, Improvement Plan, Competences, Curricul um
St andar ds, St andards for conpetences,
DESCRIPTION:

This graduation project has as objective the construction of the Language area plan for the Centro

Educativo Oriente Miraflores for the basic primary education above the context of the improvement
plans and based on the National Educational Policies from the national Ministery of Education and
the needs of the institution, these work has been done together with the teachers of the school.

To reach the objective, there were taking into account the Curri cul um St andar ds, St andar ds
for conpetences, the Resolution 2343 and the episthemologic fundaments of the area, as well

as, the findings obtained by each of the 6 schools that conform the institution in the Evaluation-
census of language and maths basic competences applied by the mayoralty of Bucaramanga in

2001 and area plans that have been created before. A serious analysis on the plans and the
results gives us a look on the real situation of the math area.

At the same time, there were made some Seminaries — workshops in which there were, indicators,
enabling indicators and MEN (Ministerio de Educacién Nacional) legal documents as the
Curricul um St andar ds, and the St andards for conpet ences. As a result all the teachers

created works that served to enhance the knowledge about the students real situation and to
reformulate the area plan.

* Thesis
** Human Sciences Faculty. License in Elementary Education focused on the Natural Science an
Environmental education. Gonzalo Ordo6fiez Gomez. Martha Ortiz Zapa
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INTRODUCCION

Los cambios educativos que se han venido gestando a partir de la Ley General de
Educaciéon 115 de 1994, han permitido a la educacion posicionarse como un ente

social activo en la formacién de generaciones autobnomas.

Para lograr lo anterior, la escuela debe ser capaz de generar y enfrentar procesos
de cambio significativo dentro del contexto; cambios que implican una
resignificacion de los planes de area como parte de la organizacion escolar, ya
gue por medio de estos se crea un horizonte que visualiza una nueva forma de

concebir el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Para que exista un cambio educativo es imprescindible empezar por generar
procesos de formacion docente en los que se reflexione sobre la practica
pedagogica a partir de las politicas educativas vigentes y elementos bases como
los lineamientos curriculares, estandares, resolucidon 2343, sin descuidar las

necesidades de la institucion en términos de procesos curriculares.

Teniendo en cuenta lo anterior, se presenta en esta monografia como un aporte a

la construccion del plan de mejoramiento del Centro Educativo oriente Mira flores,

desde la mirada de las Politicas Nacionales vigentes, para fortalecer el plan de

XV



area de Lenguaje y en consecuencia lograr un mejoramiento en ensefianza de la
Lengua Castellana de la basica primaria de este centro educativo.

Se presenta un diagnostico del estado del area de Lenguaje del Centro Educativo
Oriente Miraflores, basado en el andlisis de las pruebas censales de competencias
y saberes basicos de lenguaje aplicado a los grados 3° y 5° junto con el analisis
del plan de area real de los grados 2° 5° para elaborar una “radiografia” de la
institucion y detectar los desempenios a fortalecer en el area.

Asi mismo aparece un recuento del proceso llevado a cabo con los docentes a
través de los talleres en los que se analizaron todos los referentes teoricos

necesarios para la reconstruccion del plan de area.

Como resultado del trabajo de grado se presenta una propuesta de plan de area
de Lengua Castellana, para los grados de 1°- 5° basados en una triangulacién
entre los lineamientos curriculares del area, estandares de lenguaje-pruebas saber
y los aportes de los docentes con los que se desarrolld el proyecto. Lo anterior
para cimentar los procesos presentes y futuros de los maestros y la institucién en
general.

Finalmente se enuncian algunas conclusiones sobre la importancia de generar
procesos en los que se incluyan a los docentes como agentes activos de su

guehacer pedagdgico.
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1 PROBLEMA Y OBJETIVOS

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El presente proyecto de grado surge del proceso de caracterizacion realizado a las
Instituciones Escolares que se vincularon al Proyecto de Acompafnamiento:

"Fortalecimiento y apoyo a la calidad de las instituciones escolares” impulsado por
la Alcaldia de Bucaramanga y desarrollado por la Escuela de Educacion de la

Universidad Industrial de Santander.

Este proceso de caracterizacion, llevado a cabo en la Concentracién Escolar la
Flora, permitié visualizar la necesidad de mejorar los procesos de planeacion en
las diferentes areas. Para ese momento se establecio la resolucion 12446 del 28
de Octubre de 2002 que contempla la fusién de las Instituciones Educativas, lo
cual brind6 la posibilidad de hacer extensivo el Proyecto al Centro Educativo
Oriente Miraflores ya que La Concentracion Escolar la Flora es sede de ésta

Institucion.

Por estas razones y atendiendo a la politica nacional por la cual se debe realizar
planes de Mejoramiento en todas las Instituciones Educativas, se plante6 un
proyecto en el cual se apoya a los docentes del centro educativo Oriente

Miraflores en la reestructuracion del Plan de area de lengua Castellana, en



educacion basica primaria (segundo a quinto), teniendo en cuenta las politicas

nacionales vigentes y las necesidades de la institucion.

1.1.1 Formulacién del problema

¢, Coémo construir el plan de area de Lengua Castellana junto con los docentes del
Centro Educativo Oriente Miraflores con base en el contexto de la institucion y las

politicas educativas vigentes?

1.20BJETIVOS

1.2.1 Objetivo General. Construir con los docentes del Centro Educativo
Oriente Miraflores el plan de mejoramiento del area de Lengua Castellana,
teniendo en cuenta las politicas educativas del Ministerio de Educacién

Nacional y las necesidades de la institucion.

1.2.2 Objetivos especificos

Analizar los programas curriculares de Lengua Castellana aplicados hasta
el momento confrontandolos con los resultados obtenidos en las pruebas de
estado, pruebas censales y pruebas saber en las diferentes sedes que

integran el Centro Educativo oriente Miraflores.



Crear Ambientes Pedagdgicos donde se compartan y analicen documentos
para la formulacion de Planes de Mejoramiento en el area de Lengua
Castellana.

Acompaniar el equipo de docentes participantes en la construccion del Plan
de Mejoramiento en el area de Lengua Castellana segun el contexto, las

Politicas Educativas Vigentes y las necesidades educativas de la Institucion

1.3 JUSTIFICACION

“Las exigencias del mundo actual como el elevado avance tecnologico y cientifico,
la inminente globalizacion, el cambio constante del conocimiento entre otras,
hacen que se establezca politicas para afrontar los desafios en la educacion. De
acuerdo con las evaluaciones nacionales e internacionales el nivel de logro de los
estudiantes mlombianos es bajo, por eso mejorar la calidad de la educaciéon en
Colombia es una decision de gobierno y un propésito nacional’. Es asi que las
Instituciones educativas tienen el reto de optimizar la calidad de la educacion que
brindan mediante la reelaboracion del plan de area como parte del plan de
mejoramiento para lograr estudiantes competentes para el desempefio de sus

labores futuras en sociedad.



Por lo anterior en el Centro Educativo Oriente Mira flores existe preocupacion por
mejorar la calidad de la educacion que brinda a la comunidad; para ello se hace
necesario trabajar sobre aspectos tales como las practicas pedagodgicas, la
formacioén integral de los estudiantes, la permanente actualizacion y preparacion
de los docentes, entre otras; pero principalmente en la construccién del plan de
mejoramiento y por ende en lareformulacion de los planes de area.

Es asi como el presente proyecto de grado se propone como una contribucional
plan de mejoramiento con la construccion del plan de area de Lengua Castellana
basado en las politicas educativas vigentes y donde se propone a los maestros
del Centro Educativo abordar el estudio de la Lengua desde una perspectiva
pragmatica que permita fundamentar una comprension teorica y critica de las
Competencias Comunicativas para garantizar una reflexion acerca de las
relaciones entre el Lenguaje y el mundo del nifio, la comunicacion y por su puesto
el aprendizaje.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion busca aportar significativamente
en la transformacion de los planes de area y en las practicas de los docentes,
considerando que estas Ultimas se ven influidas por el conocimiento y el manejo
gue se tenga sobre las politicas educativas, el contexto institucional y el dominio

conceptual del &rea.



2 MARCO TEORICO

Centro Educativo Oriente Miraflores
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Fuente: Viola D.(2004)



2 MARCO TEORICO

2.1 FUNDAMENTOS LEGALES.

La educacién y la calidad de la misma han tenido cabida en las normas producidas

en Colombia sobre todo desde 1990.

La Constitucion Politica (1991) en sus articulos 27 y 67 contiene la concepcion,
definicion y funcionamiento del servicio educativo en el pais. En el primero se
garantiza las libertades de ensefianza, investigacion, catedra y aprendizaje; en el
segundo se concibe la educacion como un derecho y un servicio publico del cual

el Estado, la sociedad y la familia son responsables™.

Enla Ley 115 o Ley General de Educacion se ampli6 la vision de la construccion
dando a corocer los fines de la educacién colombiana a través del articulo 5.
Igualmente, en su articulo 73, con el objeto de mejorar la calidad y proporcionar
una formacion integral al estudiante, propone la elaboracion del PEI (Proyecto

Educativo Institucional) documento "el cual debe responder a las necesidades de

! Constitucién Politica de Colombia 1991.



los educandos, de la comunidad local, regional, nacional y los intereses
internacionales". En sus articulos 76, 77 y 79 respectivamente, se trazan los

parametros de concepcion de curriculo, autonomia escolar y plan de estudios.

Son decretos reglamentarios de dicha ley el 2343 de 1996 vy el 1860 que
actualmente perdié su vigencia pues fue reemplazado por la ley 715 de 2001
desde donde se trazan las nuevas politicas educativas para el pais y se reordena
el sistema general de participacion; ademas se dictan algunas otras disposiciones

para la reorganizacion del servicio educativo en Colombia.

La Resolucién 2343 plasma lo ya expresado en la Ley 115; disefia un sistema de
lineamientos generales y de procesos curriculares para la educacion formal y se
contempla la construccién del curriculo como un proceso social que debe tener en
cuenta las teorias curriculares, los fines de la educacion, los factores étnicos,
colectivos, histéricos, éticos, normativos y de diagndstico que orientan y afectan su
pertinencia. También se determina un minimo de componentes del curriculo
comun a que se refiere el Articulo 19 de la Ley 115 y recalca la importancia de

tener en cuenta las necesidades y caracteristicas de la comunidad educativa.

! MEN. Ley General de Educacion, Santa Fe de Bogota, 1994.

2 MEN. Ley General de Educacion, Santa Fe de Bogota, 1994.



En el Articulo 9 se enuncia el alcance de los indicadores de logros curriculares en

el desarrollo de lo ordenado por los articulos 78 y 148 de la Ley 115 de 1994 y en

armonia con el decreto 1860 de 1994, bajo el concepto de indicadores de logros

curriculares para la educacion formal qgue comprende:

3

a)

b)

Indicadores de logros por conjuntos de grados, cuya caracteristica es su
referencia a logros que deben ser alcanzados, a nivel nacional, por todos
los educandos del pais. Constituyen una descripcion de los indicios o
sefales deseables y esperados, en funcion de los fines y objetivos de la
educacion formal y de las dimensiones del desarrollo humano, al cual

deben contribuir todas las areas de formacion en la ley 115 de 1994.

Indicadores de logros especificos, cuya finalidad es servir de indicio a los
logros que se propone el proyecto educativo institucional en todo el proceso
formativo del educando.

Articulo 11" Indicadores de logros por conjuntos de grados “3

Atendiendo a lo dispuesto en la presente resolucion, se establecen los
indicadores de logro por conjuntos de grado, en el texto que se incorporo
como parte integral de este acto administrativo, con el titulo “indicadores de
logros curriculares por conjuntos de grados para los distintos niveles de la

educacion formal, establecidos de acuerdo a la ley 115 de 199474

MEN. Ley General de Educacioén, Santa Fe de Bogota, 1994.

4 Ibid. Pag 6



Los indicadores de logros aqui establecidos, se formulan desde las
dimensiones del desarrollo humano, para el nivel de preescolar, para los
demas niveles de la educacion formal, estos indicadores se formulan desde
las areas obligatorias y fundamentales y desde las intensificaciones y
adiciones definidas en los articulos 23 y 31 de la ley 115 de 1994. No
obstante, ello debe entenderse sin perjuicio de la organizacion formal que

de los mismos haga el PEI.

2.2FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

Para hablar del lenguaje es necesario en primera instancia ubicarnos en el plano
de la comunicacion. Asi pues, comunicar algo requiere de ejercicios de lenguaje
tanto orales como escritos referidos a circunstancias concretas (personas, cosas,
acciones, eventos, acontecimientos, etc.) vividas por los estudiantes, bien sea de
la vida extraescolar o en las dras areas escolares. En este sentido, el lenguaje
escrito debe ser construido a partir del desarrollo fy de las limitaciones) de la
comunicacion oral, y no como un simple ejercicio de producir y de codificar signos

escritos.

El lenguaje debe manejarse como un sistema de signos; por eso cuando ®

trabaja con el significante (os codigos orales y escritos) siempre debe hacerse



referencia al significado, que debe ser muy concreto e inmediato con los nifios
mas pequefios y, eventualmente, menos inmediato y mas abstracto con las

personas un poco mayores.

En segundo lugar, comunicarse con alguien significa que las personas desarrollen
sus habilidades comunicativas en el trato con los otros. En este trato (no solo en la
comunicacion oral sino también en la escrita) es el clima o contexto de donde
surge la necesidad de decir algo; de decirlo para lograr algo; de decirlo con cierta
claridad, con cierta precision, con cierta intencion.

El area del lenguaje se refiere para la mayoria de la poblacion colombiana, a la
lengua castellana; sin embargo, en las minoras étnicas que tienen una lengua
materna diferente, este tratamiento debe aplicarse a su propio idioma y ajustarse
al grado de desarrollo en que se encuentre (lenguas solamente orales o lenguas
orales y escritas). En este caso la lengua castellana sera tratada como segundo
idioma y es deseable alcanzar en ella misma la proficiencia en los estudiantes de

la sociedad mayoritaria.

En linglistica se pasa de hacer hincapié en el enfoque de la competercia
linguistica de los sujetos, comprendida como la capacidad de un sujeto oyente
ideal de actualizar acorde con una elaboracién universal del sistema de reglas en
una situacion dada y hacerlo en la competencia comunicativa, comprendida como

la posibilidad de un sujeto de utilizar el lenguaje para interactuar con otros.

10



En este caso, el acuerdo con las normas universales no es esencial puesto que el
acento recae sobre la posibilidad misma de hacer circular el sentido y de
establecer una relacion dialdgica con los otros.

Desde esta Optica, el sujeto se asume como un ser productor de sentido, razén
por la cual su actuar en el mundo y en la escuela, en particular, también debe

asumirse entre las posibilidades de produccion y negociacion de sentidos.

2.3 PERSPECTIVA TEORICA DESDE LOS ESTANDARES Y LINEAMIENTOS

DE LENGUA CASTELLANA

En la propuesta de estandares curriculares del area de lengua castellana subyace
la dimension del lenguaje planteada en los lineamientos curriculares. “La
concepcion del lenguaje que aqui se plantea tiene una orientacion hacia la
construccidon de la significacion a través de los multiples cédigos y formas de
simbolizar; significacion que se da en complejos procesos histéricos, sociales y
culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje”.s

Desde esta perspectiva, por medio del lenguaje el hombre fomenta las
competencias y habilidades para desarrollarse como individuo y ser social en un
continuo devenir de situaciones significativas, en las que las manifestaciones

expresivas del lenguaje tienen los lazos de unién con el mundo que lo rodea.

5 EVALUAR PARA TRANSFORMAR. Aportes de la prueba SABER al trabajo en el aula. Una mirada a los fundamentos e
instrumentos de lenguaje. Instituto Colombiano para el fomento de la Educacion Superior. ICFES.2003.
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Mediante el lenguaje se evidencia el proceso de desarrollo del pensamiento: la
linea historica de evolucion del hombre muestra como los progresos cognitivos se
ven reflejados cuando el lenguaje se hace complejo: la manera de ver, evaluar,
expresar y transformar el mundo. Alun mas es de vital importancia la division de la
historia antes y después de la escritura no solo porque permitié eternizar lo fugaz
de la oralidad, sino por que los procesos de lectura y escritura enriquecen los
procesos de pensamiento.

Desde este marco, la significacion se entiende como la actividad mediante la cual
es posible la experiencia humana, que a su vez se transforma en el sentido de ser
comunicada. En un sentido amplio la significacion presupone la comunicacion,
pero no es necesariamente como la presencia efectiva de interlocutores o
formulacion explicita de enunciados, sino como condicion social de posibilidad.
Esto implicara reconocer, en primer lugar, el papel mutuo de los participantes en el
proceso de significacion y que si bien los esquemas funcionan internamente ( en el
sujeto), éstos son de naturaleza intersubjetiva: La naturaleza de los esquemas son
sociales; en segundo lugar, significa reconocer que la naturaleza de los esquemas
es externa y es discursiva en cuanto se basa en el uso funcional del lenguaje; es
decir, son consensuales y pueden generalizarse. En tercer lugar, significa
reconocer que los esquemas se pueden interiorizar y que evolucionan en y
mediante el proceso relacional motivado por el uso funcional del lenguaje en los
diversos encuentros de interaccién verbal realizados en una comunidad; por ultimo

significa reconocer que es en y por medio de los enunciados o por los discursos
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producidos en la interaccion verbal como se construyen esos esquemas que van

finalmente a contribuir a la construccion del sujeto discursivo.

Abordar el lenguaje desde el discurso permite romper la dicotonomia entre
significacién y comunicacion y postular que la funcion esencial del lenguaje es la
de establecer una comunicacion con sentido, dar cuenta de una competencia
discursiva, por la cual el lenguaje es visto no como un simple instrumento sino
como el escenario discursivo done se realiza el encuentro significativo entre dos

sujetos social y culturalmente organizados.

El analisis del discurso se entiende como el estudio de la manera en que se
organizan e interrelacionan los distintos componentes textuales que aportan a la
construccion del sentido. La tarea clasica del andlisis del discurso es hacer
exactamente eso: analizar, describir y explicar las estructuras especificas del texto
y del habla.

Este andlisis se concentra en describir las relaciones de cohesion y coherencia
entre oraciones, al igual que la organizacion funcional total de los textos de la
interaccion conversacional. De igual forma, estudia las propiedades generales de
la cohesion y la coherencia, asi como las relaciones semanticas y pragméaticas
entre oraciones en los textos y las relaciones referenciales de coherencia. El
analisis del discurso es una unidad donde convergen la funciébn comunicativa y la

funcién conceptual del lenguaje.
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El andlisis discursivo permite tomar conciencia de como el lenguaje se utiliza para
realizar actos comunicativos especificos en un género discursivo particular, al
relacionar el texto con un contexto, con una intencidbn comunicativa, con la
informacion, lo cual se traduce en la construccibn de una unidad discursiva

coherente.

En la linguistica, s se distinguen dos tipos de competencia, que se ponen en juego
para interpretar un enunciado cualquiera: una competencia propiamente
linglistica, que permite decodificar enunciados segun reglas semanticas y
gramaticales de la lengua, y una competencia retérica- pragmatica que permite al
destinatario acceder a h interpretacion dltima del enunciado teniendo en cuenta
los datos de la situacion de enunciacion o contexto en un sentido amplio. Por
competencia retérico-pragmatica debemos entender, esencialmente los
conocimiento compartidos por los interlocutores, las referencias espacio-
temporales, los indicios perceptivos ligados a las circunstancias materiales del

acto de comunicacion y el contexto verbal o discursivo del enunciado o contexto.

6. EVALUAR PARA TRANSFORMAR. Aportes de la prueba SABER al trabajo en el aula. Una mirada a los fundamentos e
instrumentos de lenguaje. Instituto Colombiano para el fomento de la Educacion Superior. ICFES.2003.
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Ahora bien, lo anterior nos permite afirmar: los principios generales de la
construccion discursiva rigen la construccion de la significacion y permiten que las

practicas sociales se conviertan en instancias interiorizadas.

En consecuencia, mediante este uso el sujeto comunica su forma de vivenciar el
mundo y expresa, por lo tanto, contenidos culturales invaluables. En este orden de
ideas, el universo representado en la produccion escrita de cada sujeto revela la
manera como(desde su imaginacion) elabora una red que, posiblemente satisface

mas que aquella que esta viviendo en el momento mismo de la enunciacion.

Veamos ahora como responder a tales exigencias, es decir, cuéles son esas
categorias de andlisis textuales que posibilitan todo lo mencionado y que permiten
determinar la existencia de propiedades textuales las cuales dependen de factores
sintacticos, semanticos, pragmaticos e ideolégicos.

Teun. A. Van Dijk,*7 parte del principio de que en todo texto subyacen tres niveles
de andlisis: uno semantico comunicativo, uno pragmatico y uno ideolégico, el
primero posibilita la descripcion y explicacion de la estructura textual. Este da
origen a la macroestructura entendida fundamentalmente en términos pragmaticos

gue determinan la aparicion de elementos y estructuras semanticas y sintacticas.

7 TEUN VAN DIJK. Las estructuras ideoldgicas del discurso en Ideologia y discurso. Barcelona, Ariel Linglistica, Madrid,
2003.
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El nivel pragmatico propiamente dicho establece la relacién con la competencia
comunicativa, pues crea los nexos entre el significado, el uso y la intencién,
inmanentes en el acto comunicativo.

Y, finalmente, el nivel ideoldgico establece las relaciones entre las actitudes
sociales del grupo (cognicion social) y las estructuras del texto. Lo interesante es
ver cdmo las estructuras cognitivas de las ideologias se relacionan con las
estructuras textuales, es decir, estos tres niveles corresponden por decirlo de
alguna manera a procesos de descripcion, explicacion e interpretacion.

Desde esta perspectiva, texto es la unidad comunicativa fundamental, producto de
la actividad verbal humana que posee siempre caracter social; esta caracterizado
por su cierre semantico y comunicativo, asi como por su coherencia profunda y
superficial, debida tanto a la intencion (comunicativa) del hablante de crear un
texto integro como a su estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las
propias del nivel textual y las del sistema de la lengua. En esta definicion el texto
posee una funcién comunicativa y social de especial importancia y es producto de
la actividad verbal, asi como su caracter pragmaético {ntencion del hablante,
situacion) caracter estructurado (existencia de reglas propias del nivel textual).

La escuela por lo tanto debe cumplir con estas multiples tareas del lenguaje y el
aprendizaje, que posibilitardn que los estudiantes alcancen verdaderos procesos
de aprendizaje y avancen en sus manifestaciones comunicativas.

La ensefianza en las areas debe construir un entramado de significaciones, en el
que el estudiante realmente comprenda lo complejo del mundo que esta

simbolizado mediante su expresion a fin de que se sienta parte de la evolucion y
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transformacion el planeta que habita. Pretender que el lenguaje se constituya en
un area aislada que se debe mirar asi misma como objeto de estudio y
descontextualizada no tiene sentido, porque no permitiria el avance en el
pensamiento ni la posibilidad de ser mediadora de las demas maneras de
aprehender el mundo.

El aula de clase debe construirse en un espacio donde el estudiante descubra
vivencie y analice la realidad desde unos contextos reales que él, como ser
humano ya ha vivido.

Crear contextos artificiales no tendria sentido para la ensefianza del lenguaje o de

cualquier otra area del conocimiento.

2.3.1 Estandares Curriculares y Propuesta Curricular

Como se ha venido planteando, los estandares curriculares aclaran y dan solidez
a los lineamientos curriculares. Por tanto, la relacién entre estandares y propuesta
curricular analiza lo planteado a la luz de los esquemas propuestos. Muestra
como responden frente a los ejes planteados alli, con base en la importancia dada
a las competencias y a los actos comunicativos en una orientacion hacia la
construccion de la significaciéon y de la comunicacion que igualmente es el eje

central de los estandares.

Los ejes que se presentan dan cuanta de la forma como estan organizados los

estandares curriculares. El eje referido a los procesos de desarrollo de

17



pensamiento es transversal a los demas, ya que proyecta el avance de los
procesos cognitivos segun el nivel de escolaridad y pensamiento en el que se
encuentre el estudiante.

De esta manera logra apropiarse de las herramientas del lenguaje y la cognicion
necesarias para la interaccion social y la construccion del aprendizaje propio y del
grupo con el que comparte. Por lo tanto, es preciso aclarar que en este eje no se

formulan estandares.

Eje referido alos procesos de construccién e sistemas de significacion

Un grupo de estandartes curriculares responde al eje referido a los procesos de
construccion de sistemas de significacion, es decir, se espera que el estudiante
construya las diversas formas mediante las cuales se da la significacion y la
comunicacion en signos, simbolos, reglas sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas,
pragmaticas, contexto de uso y diversos tipos de lenguaje de expresion( verbal,
corporal de la imagen: cine, publicidad, caricatura etc.), para que genere la
apropiacion, el nivel y el control de las reglas de uso necesarias y la explicacion
del funcionamiento de los sistemas de significacion: lectura, escritura, expresion

oral, television, cine, comic, pintura, etc.

Eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos.
Otro grupo de estandares propone que el estudiante se familiarice, analice y

produzca la diversidad de textos que significan el mundo (narrativo cientificos,
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periodisticos publicitarios etc.. Se pretende que el estudiante conozca y maneje
estrategias propias de los textos, como la semantica, la sintaxis, la morfologia, la
fonologia, las estructuras propias, el Iéxico para que, finalmente, conecte los

textos con la pragmética, es decir, con la realidad que vive.

Eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el

papel de la literatura.

Los estandares estan formulados de manera que el estudiante conozca textos
literarios y analice en ellos la simbolizacion de la cultura, la convergencia de
diversas manifestaciones humanas y el testimonio de la historia de la humanidad.

Todo esto visto desde una perspectiva estética, histérica y socioldgica, y de

analisis simbodlico de la obra literaria.

Eje referido a los principios de la interaccion y los procesos culturales

implicados en la ética de la comunicacion.

También se plantea estandares que enseflan al estudiante la ética de la
comunicacion y el valor del respeto a la intervencion propia y del otro, asi como el
reconocimiento de los diversos codigos sociales, culturales y linglisticos que
circulan en el mundo. Se busca que la comunicacidn se constituya en espacio de

reconstruccion y transformacion de lo social, en una perspectiva de fortalecer el
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discurso argumentativo del aprendizaje en el aula, y reconocer la diversidad de las

culturas y las lenguas.

2.3.2 ;,Como alcanzar los estandares?

La propuesta de estandares curriculares para la lengua castellana es una
herramienta que la escuela debe trabajar de la forma mas enriquecedora para la
construccion institucional, el desarrollo curricular del area y la vida en las aulas.
Los estandares son un paso mas hacia la verdera movilizacién de las instituciones
a procesos curriculares auténticos y vividos por cada uno de los miembros de la
comunidad educativa.

Ya se ha planteado la imperiosa necesidad de trabajar con el estudiante sobre
textos en ambientes reales para que el aprendizaje sea significativo y se pueda
construir verdaderos procesos de apropiacion de lo ensefiado en la escuela.

Por esto es necesario que la clase de lengua Castellana o Espafiol se convierta en
un espacio de significacion, donde el estudiante encuentre que lo que aprende
tiene estrecha relacion con lo que vive, piensa, siente y desea y que la escuela
realmente responde a sus multiples necesidades, pues ésta le permite desarrollar

lo que necesita para convivir en una sociedad determinada.

Como se dijo en la primera parte, el docente debe ser un constructor de
significados en cada una de sus clases y compartir la alegria de aprender, la
sorpresa del descubrimiento y la maravilla de las innovaciones personales en lo

aprendido. Por esto debe crear proyectos de aula que respondan a las
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necesidades de sus estudiantes, a la propuesta tematica y metodologica y al

trabajo para alcanzar los estandares de cada grado.

2.4 LA FORMACION INTEGRAL
2.4.1 El Problema
Una de las mayores preocupaciones de los responsables de la formacion que
ofrecen las instituciones de educacion superior consiste en asegurar que los
principios y propoésitos declarados en los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI) alcancen un grado significativo de cumplimiento en la vida diaria de la
institucion. Tal interés ha sido una constante en la historia del sector educativo
desde el origen de las universidades y desde la emergencia de modalidades de

formacion diferentes a la universitaria, en la segunda mitad del siglo anterior.

Desde la Colonia hasta nuestros dias, se han buscado diferentes modalidades
para cumplir con esta dimension del quehacer educativo: la filologia, las lenguas
clasicas (latin y griego), la filosofia y las letras tanto como el aprendizaje de la
historia, de las ciencias sociales, de las matematicas y ciencias de la naturaleza.
Todos estos saberes han sido un apoyo para cumplir con las exigencias que se
desprenden de tal dimension. Quiz4 las limitaciones mayores se encuentran en la
identificacion de los medios para cumplir la tarea. Las dos mayores limitaciones
radican en asignar a los saberes humanis ticos tan sélo un caracter instrumental en
relaciéon con la formacioén integral, de modo tal que una vez hechos los cursos por

parte del estudiante, el fin se considere alcanzado; olvidar que por naturaleza, este
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tipo de formacion es mas el logro de un enfoque que afecta todos los curricular y

gue cualifica las tareas sustantivas de la institucion.

Pueden existir, y de hecho existen diferentes maneras de explicar en qué
consiste la formacién integral; sobre ella se expresaron ideas diversas en el
proceso de movilizacion por la educacion superior, algunas coincidentes y otras
hasta contrarias entre si. En lo que sigue presentaremos un esquema lo mas
totalizante posible; a él cada institucién podré agregar lo que considere adecuado
en conformidad con su vocacion propia. Para lograrlo ha sido necesario que nos

mantengamos en el plano de los principios.

2.4.2 Acerca del concepto de formacion integral

Una Formacion Integral es aquella que contribuye a enriquecer el proceso de
socializacién del estudiante, que afina su sensibilidad mediante el desarrollo de
sus facultades intelectuales, artisticas, que contribuye a su desarrollo moral y que
abre su espiritu al pensamiento critico y al cultivo de una forma de vida en
sociedad movilizada por valores de justicia y solidaridad, sin los cuales no es
viable la vida en sociedad. En este proceso, se cita a Edgar Morin ya que su
aporte sobre los siete saberes béasicos en la educacién son un parametro
fundamental para tener en cuenta en el momento de la formacion integral de un

nifo. Es a partir del desarrollo de las aptitudes y actitudes morales, a través de
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experiencias que van estimulando y afinando su entendimiento y sensibilidad,

tanto como su capacidad reflexva y que en ello van formando su persona.

"La educacién debe favorecer la aptitud natural de la mente para hacer y
resolver preguntas esenciales y correlativamente estimular el pleno empleo de
la inteligencia general. Este empleo necesita el libre ejercicio de la curiosidad,
la facultad mas expandida y mas viva de la infancia y de la adolescencia, y la
cual desaparece a menudo por accién de la instruccion, cuando de lo que se
trata, por el contrario, es de estimularla o, si estd dormida, de despertarla”. En
adelante, debera evitarse la doble cultura que impide la comprension de lo
global y de lo complejo, como si las ciencias, las humanidades y el arte y la
filosofia no fueran la expresion del saber humano, cuya unidad es recuperable
por la fuerza de la autorreflexién. "La hiper- especializacién impide ver tanto lo
global (que fragmenta en parcelas) como lo esencial (que disuelve); impide
inclusive, tratar correctamente los problemas particulares que sélo pueden ser
planteados y pensados en un contexto. Los problemas nunca pueden ser
parcelados y los problemas globales son cada vez mas esenciales. Mientras
gue la cultura general incita a la busqueda de la contextualizacion de cualquier
informacion o de cualquier idea, la cultura cientifica y técnica disciplinaria
parcela, desune provoca compartimiento en los saberes, haciendo cada vez

mas dificil su contextualizacion.
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Por tanto y teniendo en cuenta lo anterior es importante ensefiar el mundo a los

estudiantes desde:

“La condicién humana. Es fundamental que las instituciones que brindan el
servicio educativo se esfuercen por presentar una vision integrada de
fendbmeno humano. Integracibn que debe ofrecerse articulando las
disciplinas que estudian lo humano, evitando toda desintegracion de los
saberes que ofrezca la falsa apariencia de una desarticulacion del ser

humanos.

* La identidad terrenal: En la educacion se debe ensefiar la historia de la era
planetaria que comienza con la comunicacién de todos los continentes en el
siglo XVI y mostrar cdmo todos ellos se volvieron inter solidarios, sin ocultar
la l6gica de la dominacion y de la solidaridad. A ello se opone un tipo de
conocimiento que impide contextualizar y globalizar. Debemos educar para un
pensamiento poli céntrico capaz de apuntar a un universalismo creciente de la

unidad-diversidad de la condicion humana.

* Afrontar la incertidumbre. Los procesos de aprendizaje deben incluir las

incertidumbres que surgen en las ciencias de la naturaleza y en las disciplinas

8 Edgar Morin. Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. UNESCO. Paris.1999
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sociales y humanas. Hay que aprender a manejar los riesgos y lo incierto y

modificar su curso con base en la informacién adquirida en el camino.

- La comprension: Es importante entender que este esfuerzo exige un cambio
de mentalidades. Es importante entender desde sus raices la
incomprension, sus raices y causas -historicas, sin ocultar la légica de la

dominacién y sus alternativas.

- La ética del género humano. Es urgente para el siglo que comienza
"establecer una relacién de control mutuo entre la sociedad y los individuos,
por medio de la democracia y asumir la humanidad como comunidad
planetario. La educacién debe no solo contribuir a una toma de conciencia
de nuestra tierra-Patria, sino también, permitir que esta conciencia, se
traduzca en una voluntad de ejercer la ciudadania terrenal. Se trata de
desarrollar, con la mediacion de la educacion, una antropo-ética que
supone la decision consciente y clara de asumir la condicion humana
individuo-sociedad-especie en la complejidad de nuestro ser; de lograr la
humanidad en nuestra conciencia personal y asumir el destino humano en
sus antinomias y su plenitud. Esta tarea no se satisface con cursos de
moral; se trata de asumir lo humano y la porcién del proyecto histérico que

nos ha tocado vivir con responsabilidad.

25



Si aceptaramos que el fin dltimo de los procesos de formacion es la formacion
integral de las personas, las consideraciones que hemos hecho y sobre las
cuales abundaron los acuerdos en el proceso de la movilizacion, exigirian poner

la maxima atencion en:

Los estilos pedagdgicos operantes en los programas académicos, lo cual
conduciria a una reflexion critica sobre el perfil de los profesores y sobre las
competencias basicas que debe desarrollar el estudiante en y a través de bs

procesos formativos.

El analisis de los estilos pedagdgicos reviste la maxima importancia por cuanto
en ellos se manifiesta la manera propia y particular como el docente asume la
mediacién pedagdgica para contribuir al desarrollo intelectual, ético, moral,
afectivo y estético de sus estudiantes. En ellos se juega una manera
caracteristica de pensar el proceso educativo, una forma preferida de realizar la
practica y de poner en juego conocimientos, procedimientos, actitudes,
sentimientos y valores. A su vez, el perfil de los profesores contribuye a percibir
con mayor claridad la posibilidad real de brindar formacién integral por parte de

un programa o una institucion.

En el terreno de las competencias por desarrollar, ademéas de las ya mencionadas,
se han hecho sugerencias en el marco de la movilizacién, algunas de las cuales

tienen  particular relevancia: apropiacion  critica de  conocimientos
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transdisciplinarios; desarrollar habilidades y destrezas para moverse
profesionalmente en un mundo altamente competitivo; desarrolar una ética
personal con base en los principios minimos de comunicacion y cohesion
social; desarrollar la sensibilidad estética y la capacidad para comprometerse con

los valores que hacen viable la vida social.

Debemos repetir, una vez mas, como el consenso necesario sobre competencias
en el terreno de la formacidon humana va mas de objetivos técnicos por lograr; se
trataria , mas bien, de identificar el sentido ultimo de la responsabilidad que tienen
las instituciones en el terreno de la educacion y orientar con base en él su tarea

diaria .
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2.5 PLAN DE MEJORAMIENTO.

Las instituciones educativas al igual que cualquier entidad de vision social dirigen
su mirada hacia la calidad de los procesos que realizan es decir, la practica
educativa y de su producto en éste caso los educandos permitiendo de esta forma
hablar de “calidad educativa cuando los estudiantes alcanzan los objetivos
propuestos, cuando las instituciones educativas se centran en las necesidades de
los estudiantes con el fin de ofrecerles la oportunidad de aprendizaje de forma
activa y cooperativa a través de ricas experiencias y vinculos con la realidad, de
manera que se fortalezcan los talentos individuales a los diversos estilos de
aprendizaje™. Lo cual facilita buscar y generar procesos educativos acordes al
contexto en el que se encuentra inmersa la institucion y las necesidades
educativas de los estudiantes, brindandoles de esta forma la posibilidad de
desarrollar competencias y desempefios Utiles para su desenvolvimiento social

(vida ciudadana).

Por ello el gobierno y en su representacion el M.E.N ha realizado multiples
estrategias para garantizar la calidad educativa como meta comun de las diversas

instituciones educativas entre las cuales se encuentran los estandares, los

TNAEN V alhmre - A . . . . P - s
MEN. Y ahora ¢ Como mejoramos? Planes de Mejoramiento. Serie guias N° 5. Bogota: Espantapajaros taller,
2004.
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lineamientos curriculares y las evaluaciones institucionales (pruebas de estado,
pruebas de docentes y pruebas de gestidn) estas pruebas no son una forma de
sefialamiento institucional, sino un indicador o diagndstico que le permite a las
instituciones determinar sus falencias y fortalezas y con base en ellas realizar un
plan gestional de reestructuracion institucional conocido con el nombre de “plan de
mejoramiento”, el cual se entiende como “el conjunto de metas, acciones,
procedimientos y ajustes que la institucion educativa define y pone en marcha en
periodos de tiempo definidos para que todos los aspectos de la gestion educativa,
se integren en torno de propdsitos comunmente acordados que apoye el
cumplimiento de su mision académica™®.

Para esto, es necesario que todos los integrantes de la comunidad educativa
padres de familia, educandos, docentes, administrativos se comprometan y

aporten desde su rol en la institucion, con el fin de lograr el mejoramiento de la

calidad educativa de la misma.

2.5.1 Funciones de los implicados en el Plan de Mejoramiento Institucional.
El Rector quien convoca y orienta: Selecciona el equipo de trabajo
atendiendo a consideraciones en términos de conocimiento y disponibilidad

para cambiar, aprende y mantener el grupo activo y comprometido.

MEN. Y ahora ¢(Cémo mejoramos? Planes de Mejoramiento. Serie guias N° 5. Bogota:
Espantapajaros taller, 2004.
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Los Coordinadores: Quienes canalizan las preocupaciones de los

docentes como punto de contacto con toda la comunidad que impulsa

permanentemente el proceso, con el apoyo del rector.

Los docentes: Quienes asumen el mejoramiento de su metodologia de
ensefianza, la educacion y perfeccionamiento de las que han propiciado
buenos resultados de aprendizaje; investigan, se documentan, se capacitan
de diversas maneras, crean y ejercen el acercamiento hacia el estudiante

para estimularlo y valorarlo en su individualidad.

Esto implica conocer mediante un diagndstico las fortalezas y debilidades para
reestructurar el plan de las diferentes areas de manera tal que sea pertinente con
el PEI, las necesidades educativas y sociales de los estudiantes en pro del
mejoramiento de la calidad educativa dentro y fuera del aula, la cual se proyecta

en acciones educativas a corto y largo plazo.

Los estudiantes: Son la razén de ser del plan, quienes con su trabajo
diario y desarrollo de las actividades propuestas en el plan de

mejoramiento hacen evidente los avances.

Los aliados: Son opciones de apoyo para toda la institucion y se identifican

dentro de la comunidad, ellos pueden ser:
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Padres de familia.

Universidades e instituciones formadoras de educadores que puedan
orientarlos y acompafarlos en conocimientos o en metodologia.

Institutos y profesionales.

Otras instituciones del departamento o del pais.

Maestros de otras instituciones escolares.

Funcionarios de la secretaria de educacion.

Empresarios o funcionarios del sector productivo.

2.5.2 Fases sugeridas para el Plan de Mejoramiento.

1. El diagnéstico: Permite precisar donde esta la investigacion desde el punto de
vista de calidad de la educacion que ofrece a los estudiantes y a los factores

que o originan.**

2. Andlisis de las pruebas: A partir del andlisis de pruebas externas, pruebas
saber, pruebas de estado, desempefio de docentes y directivos docentes, el
andlisis de las evaluaciones institucionales y la caracterizacion de cada
componente y dimensidn de gestion escolar.

La gestién de sus componentes:

La caracterizacion de cada componente y aspecto de la gestion escolar.

™ Periddico Al tablero, #6 Enero- Febrero de 2004, Ministerio de Educacién Nacional (MEN).
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La gestion directiva: orientada hacia la planeacion estratégica que debe
identificar los compromisos de la gestion escolar, académico,
administrativo, financiero y comunitario.

La gestion académica: Se refiere a la consolidacion y puesta en marcha de
los planes de estudio, ce articulacion de grados, niveles y areas de aula.
Los referentes para su caracterizacion son los resultados de las
evaluaciones externas y los estandares de competencias. Las
oportunidades de mejoramiento se crean con la integracion curricular en
establecimientos de acuerdos pedagdgicos, el didlogo entre grados, areas y
niveles, la consolidacion de un sistema de evaluacion interna, el uso de los

resultados y la utilizacion pedagogica de los recursos.

La gestion administrativa y financiera: Los elementos para su analisis son el
PEI, el manual de convivencia, los resultados de las evaluaciones, los

proyectos transversales y el contexto de la institucion.

Es primordial conformar equipos de trabajo para construir identidad de grupo e

intereses asi como formular metas concretas en el corto y mediano plazo respecto

a los logros de aprendizaje de los estudiantes.

Competencias y niveles. EIl concepto de competencia nace practicamente

aplicado a la linguistica y se desarrolla en otros campos del saber, llega a b
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educacion después de una relectura al interior de la psicologia cognitiva y cultural.
Y, en este proceso se llega a una concepcion en la cual lo cognitivo y lo contextual

interactuan, se complementan y hasta se determinan mutuamente.

El desarrollo de las competencias. La nocién de competencia trae consigo una
nueva aproximacion al desarrollo humano y por tanto al desarrollo de procesos de
pensamiento y accién. La competencia nos habla de otra manera de
funcionamiento de la mente en la que se relaciona el proceso de construccion de
la ciencia, la comprension, la comunicacion y apropiacion del conocimiento
sistémico interrelacionado a través de redes. Es necesario unas operaciones
mentales del cdmo hace el sujeto para comprender y qué estrategias utiliza para
establecer relaciones en ese mundo sistémico, teniendo en cuenta que es
diferente en cada sujeto y en cada momento y que sélo es posible identificar en la

accion misma

Hay que tener en cuenta que la competencia esta relacionada intimamente con el
contexto, este influye en los procesos mentales y es mediado de manera que lleva
al sujeto a desarrollar competencias. Un factor muy influyente es la escuela como
tal; ya que esta juega un papel importante como potenciadora a partir de lo que el
educando aprende y los saberes devenido de un aprendizaje significativo; siendo
significativo cuando es comprendido por el estudiante, lo que implica la
conformacion de redes conceptuales. Lo anterior implica la llamada formacién

integral mediada por la institucion educativa. Por tanto es necesario revisar
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concienzudamente los elementos que involucran el proceso de ensefianza —
aprendizaje, revisar y reorientar muchas de las practicas de ensefianza. Es
necesaria la reflexion y la construccion participativa de los planes de area, aspecto
que sugiere empezar por una evaluacién y reorganizacion de las actividades
curriculares
2.6 LOGROS E INDICADORES DE LOGRO.
De acuerdo a la politica educativa nacional la educacién debe orientarse al
desarrollo de competencias basicas: “saberes y destrezas béasicas para
desempefiarse como adulto auténomo y productivo, para el ejercicio de la
ciudadania, para la productividad en el trabajo y para comprender la ciencia y la
tecnologia” ; es necesario entonces una forma de evaluar las aproximaciones del
estudiante a este gran logro educativo, de ahi surge la politica de evaluacion por
logros e indicadores de logro para el seguimiento del proceso desarrollado por los
estudiantes en el aula:
“El logro es considerado como aquello que se desea potenciar y obtener
con respecto al proceso educativo, el logro no es otra cosa que el
conocimiento que se usa, es decir la competencia, mientras que el
indicador es una actuacion, esto es, el uso del conocimiento entendido
como una produccion o desempefio en el cual podemos observar algun

nivel del logro” 12

12 VASCO, Carlos E. ¢Objetivos, logros, indicadores, competencias o estdndares?
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Para desarrollar esas competencias béasicas vistas como aquel conocimiento al
gue debe llegar el estudiante, y que se hacen observables de cierta forma en
comportamientos del desempefio, que argumentados pueden afirmar que la
competencia se ha desarrollado, o el nivel real de conocimiento y de manejo del
mismo mediante la actuacion. El indicador y la actuacion son manifestaciones del

logro y de la competencia respectivamente.

confiabilidad y validez de la "solucién" que se esta dando a los problemas del

guehacer diario.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Metodologia del Proyecto
La poblacién con la cual se va a desarrollar esta propuesta son los maestros del

area de Lenguaje del Colegio Oriente Miraflores.

Para el desarrollo de la presente propuesta se utilizara la Investigacion Accion
Participativa ya que se quiere producir un cambio en cuanto a los procesos
educativos para llegar al mejoramiento de la calidad de la Educaciéon, mediante la
construccion del plan de area de Lenguaje fundamentado en el contexto, las
politicas y el marco conceptual. A demas se trabajé en conjunto con los maestros,

es decir, existe la participacion de la poblacion objeto de estudio.
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La investigacion accion tiene como objetivo garantizar la Eficacia, la Eficiencia y la
Efectividad de las respuestas a los problemas en el campo de la investigacion.
Este tipo de investigacion esta necesariamente ligado al ejercicio profesional en

donde a través de la "experimentacion moderada" se rectifica y garantiza la

3.2 HIPOTESIS

Para mejorar y elevar la calidad de la Educacion del Centro Educativo Oriente
Miraflores, es necesario potencializar factores como: La integracion de las
Practicas Pedagdgicas con las exigencias del contexto vinculadas con las Politicas
Educativas y con el dominio conceptual en la construccion del Plan de

Mejoramiento del area.

3.3 TIPO DE INVESTIGACION

El desarrollo de este proyecto se ubica en la investigacion accién participativa. La
IAP integra investigacion y accion transformadora de la realidad, de las
condiciones histérico - sociales cuyas causas y relaciones estructurales son

conocidas por la gente de las comunidades. La IAP es analitica de problemas a la
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luz de la teoria, generando cambios a partir de los resultados. Es por ello que
mediante la IAP se busca transformar los planes de area junto con los docentes,
mediante la realizacion de talleres que permitan el andlisis de los planes de area
existentes en la institucion, el andlisis de los resultados de las pruebas censales y

el andlisis del estado real del area.

3.4 POBLACION

La poblacion elegida para la investigacion fueron los docentes de basica primaria

del Centro Educativo Oriente Miraflores.

La muestra con la cual se trabajo fue un grupo de 20 docentes de educacion
basica primaria del Centro Educativo Oriente Miraflores de las sedes: sede B
(Concentracion Escolar La Flora), sede C (concentracion Miraflores), sede D
(Escuela Buenos Aires), sede E (Concentracion Escolar Buenavista), sede F
(Escuela Rural San Jose ) y la escuela Rural La Malafia. Para determinar la
muestra se convoc6 a todos los docentes de la institucidn quienes se inscribieron

de manera voluntaria.

Para el trabajo se organizaron los docentes por grupos conformados por grados

segun el nivel educativo que cada uno de ellos orienta (tres profesores de

segundo, cuatro de tercero, cinco de quinto).
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3.5 FASES METODOLOGICAS

El desarrollo de la investigacion se fundamenta en el problema, los objetivos y la
hipotesis a partir de lo cual se plantearon las siguientes acciones:
Analizar los resultados obtenidos por los estudiantes en la evaluaciéon
censal de competencias y saberes basicos en el area de Lengua
Castellana aplicadas por la Alcaldia de Bucaramanga en el 2001 y 2003 en
los grados 3° y 5 ° de primaria.
Analizar los planes de area de Lengua Castellana existentes en la
institucion de las diferentes sedes que integran el Centro Educativo Oriente
Miraflores.
Seminarios — talleres sobre: Pruebas Censales y Saber, Politicas
educativas, Lineamientos curriculares, Estandares Basicos, Logros e
Indicadores de Logro y Competencias.
Acompafamiento al equipo de docentes participantes en la reconstruccion
del Plan de area de Lenguaje segun el Plan de mejoramiento, las Politicas

Educativas vigentes y las necesidades de la Institucion.

A continuacién se desarrolla cada una de las acciones mencionadas

anteriormente:
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3.5.1 Analisis de resultados de las Pruebas de Evaluacion Censal de

competencias y saberes basicos en lenguaje y matematicas afio 2001 y 2003

Contexto de la Prueba ano 2001

La evaluacion de Competencias Basicas en lenguaje y matematicas fue
promovida por la Alcaldia de Bucaramanga y la Secretaria de Educacion
Departamental para los nifios y las nifias de Tercero y Quinto grados, de las
escuelas publicas de la ciudad.

La evaluacion se circunscribe al enfoque propuesto en los actuales Lineamientos
Curriculares del area de Lengua Castellana. Es decir, se opta por un enfoque
comunicativo y significativo del Lenguaje, privilegiando por tanto en la
evaluacion, la mirada sobre el nivel de desarrollo de las competencias

comunicativa y significativa en los nifios.

De esta manera, los resultados de la evaluaciéon se leen e interpretan teniendo en
cuenta niveles de coherencia desde lo evaluado con respecto al trabajo

pedagoégico esperado en el area a partir de lo sugerido en los Lineamientos:

“En el trabajo pedagogico sobre el lenguaje, la significacion es el eje orientador.
Hablamos de la significacion en sentido amplio entendiéndola como aquella
dimension que tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales los

humanos llenamos de sentido a los signos; esta dimension fene que ver con las
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formas como establecemos interacciones con otros humanos y también tiene que
ver con procesos a través de los cuales nos vinculamos a la cultura y sus saberes.
Fortalecer la significacion supone un trabajo sobre el desarrollo de competencias y
habilidades basicas del lenguaje, ésa es la tarea de la escuela.”(Tomado del MEN.

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.1999).

Esta concepcion, implica una mirada del lenguaje, que va mas alla de su caracter
de objeto de conocimiento, otorgandole un papel esencial en las posibilidades del
estudiante de significar y por tanto de comunicarse con sentido, tanto en forma
oral como escrita, configurdndose de este modo la competencia comunicativa.
Por tanto se hace necesario para los docentes, comprender que hablar de
competencia comunicativa en el contexto de la evaluacion, es hablar de las
posibilidades de desempefio o actuacion de los nifios y nifias en los diferentes
contextos y situaciones comunicativas que se escenificaron en la prueba a partir
de enunciados y textos completos.

Desde esta perspectiva se configuran y plantean tres niveles de competencia con
sus respectivos desempefios constituidos bajo la misma estructura de las pruebas
formuladas por la Universidad Nacional, es decir, por niveles de complejidad para

los grados tercero y quinto del afio 2001 a saber:
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El nivel (1) o Literal en el cual se Reconoce el lenguaje escrito convencional y la
imagen como sistemas de significacion, compuestos de signos, reglas; asi como la
organizacion de los textos sean orales o escritos.
Desempefios del Nivel 1:
Reconocer caracteristicas basicas del lenguaje escrito como la
convencionalidad y arbitrariedad de signos y reglas que conforman el
sistema de escritura; y algunos elementos como frases, parrafos, signos de
puntuacién, conectores, coreferencias.
Reconocer los elementos basicos de una situacion de comunicacion: Quién
habla a quién, de qué modo habla, cudles son los roles de los participantes
en una comunicacion.
Identificar relaciones, semejanzas y diferencias entre el lenguaje de la
imagen y el lenguaje verbal.
Reconocer los significados de las palabras y frases del lenguaje coloquial y
cotidiano.
El nivel (2) o inferencial, donde se comprende el Uso del lenguaje en diferentes
contextos, reconociendo las intencionalidades imbricadas de los interlocutores, y

diferentes tipos de textos, segun determinadas finalidades comunicativas.

Desempefios:

Inferir el significado de lo que se dice o escribe en relacion con un tema o

un campo de ideas.
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Caracterizar las semejanzas y diferencias en distintos tipos de textos.
Utilizar y analizar categorias del sistema linguistico (conectores, pronombre,
adverbios, signos de puntuacion) para comprender fendmenos textuales y
de comunicacion.

Analizar las intenciones de quienes participan en la comunicacion y el papel

gue juegan en la misma.

Y el nivel (3) o Critico donde se comprende la funcién que cumplen los diferentes
elementos de la comunicacion, para situarse de manera critica frente a los

discursos, y los procesos de comprension lectura.

Desempefios:
Reconstruir los mundos posibles de los textos, sus contextos y épocas
reprensados en ellos, y sus componentes ideoldgicos y socioculturales.
Comprender y explicar las intenciones comunicativas de los textos y la
forma cémo se organiza el contenido de los mismos.
Realizar lecturas en el modo critico en las que el lector fija una posicion o
un punto de vista y da cuenta de procesos persuasivos y manipula torios.
Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de otros textos, y

entre lo que el texto le dice al lector y lo que él ya sabe.
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Contexto de la Prueba Ao 2003

Para dar respuesta al mejoramiento de la calidad educativa en la ciudad de
Bucaramanga, la Secretaria de Educacion Municipal realizo el 13 de noviembre
de 2003 la segunda aplicacion de la Evaluacion Censal de Competencias y
Saberes basicos, la cual tuvo como propésito “describir los niveles de
competencias y desempefio en saberes basicos de las y los estudiantes de tercero
y quinto grado e identificar el nivel de avance de la ciudad en los dos ultimo
afios™3.

Esta prueba fue desarrollada con el apoyo de la Escuela de Educacion y sus
equipos interdisciplinarios de la Universidad Industrial de Santander. Al igual que

la Evaluacion aplicada en el 2001, se estructura dentro del enfoque de
competencias “asumiendo el concepto como el desarrollo de capacidades y
posibilidades de desempefio de los sujetos, Saber hacer flexible que se lleva a
cabo en distintos contextos, incluyendo, situaciones distintas de aquellas en las
gue se aprendi6 inicialmente; lo cual implica entender que el sujeto social como tal
realiza multiples procesos cuyas exigencias son particulares; que frente a ellos
requiere diversos tipos de competencias las cuales exigen y potencian procesos
diferentes segun el caso. Dichas competencias desde una concepcion integral del

ser humano podrian enmarcarse dentro de los cuatro (4) pilares de la educacién

B A it A D . . . .z
Alcaldia de Bucaramanga y Universidad Industrial de Santander. Evaluacién Censal de
Competencia y Saberes basicos grados 3y 5 Guia de la prueba. Bucaramanga, 2003; p.1
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enunciados por la UNESCO: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a

vivir juntos y aprender a ser"*.

Es asi, que se hace nuevamente el lamado a la comunidad educativa para que los
resultados de esta evaluacidn sean discutidos para lograr el fortalecimiento y
mejoramiento de la calidad de la educacion.

Para el area de lenguaje la evaluacion se sustenta desde los tres niveles
planteados para la evaluacion del 2001 pero varia la formulacibn de los
desempefios ya que estos se concibieron desde el marco de los estandares

curriculares que surgen en el afio 2003.

El nivel (1): Reconoce el lenguaje escrito convencional y la imagen como sistemas
de significacion, compuestos de signos, reglas; asi como la organizacion de los
textos sean orales o escritos.
Desempefios:
Identificar la imagen como sistema de comunicacion.
Identificar diferentes formas del uso del Lenguaje en un contexto
determinado.
Reconocer el campo del significado dominante en una interaccion
comunicativa.
Reconocer la escritura como un sistema de significacion, a través del

cual es posible la comunicacion.

Ypid., p. 4.
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Reconocer elementos basicos de una situacion comunicativa ¢Quién
habla? ¢ De qué modo habla? ¢Qué roles asumen los participantes en la

comunicacion?

El nivel (2): Comprende el Uso del lenguaje en diferentes contextos, reconociendo
las intencionalidades imbricadas de los interlocutores, y diferentes tipos de textos,
segun determinadas finalidades comunicativas.
Desempefios:
Reconocer teméaticas generales presentes en los textos.
Inferir el significado de los que se dice o escribe en relacidon con un tema o
campo de ideas.
Reconocer la funcion de los signos de puntuacion en un texto.
Utilizar y analizar categorias gramaticales para analizar fendémenos de la
comunicacion: conectores, pronombres, adverbios, etc.
Reconocer las intenciones de los participantes en un contexto comunicativo
determinado.

Reconocer los mensajes vehiculados a través de la imagen.

Nivel (3): Comprende la funcidbn que cumplen los diferentes elementos de la

comunicacion, para situarse de manera critica frente a los discursos, y los

procesos de comprension lectura.
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Desempefios:
Realizar lecturas de caracter intertextual.
Explicar la manera como funcionan los discursos y argumentar entorno a
cuales son los puntos de vista de los participantes en la comunicacion.
Realizar lecturas criticas y apoyarse en los saberes ya aprendidos para

sustentarlas.

Presentacion de los resultados.

Los resultados arrojados en estas pruebas constituyen una base importante de
informacién que orienta a las instituciones para la construccion de su plan de
mejoramiento, favorece el trabajo entre colectivos docentes y su andlisis es una
oportunidad para reorientar el trabajo pedagogico curricular buscando asi mejorar

la calidad educativa y por ende de vida de los estudiantes.

La presentacion de los resultados de las pruebas se realiza desde la estructura del

informe presentado a las instituciones que se traduce en cuatro secciones:

La primera seccion muestra el promedio y la desviacion estandar de los
puntajes obtenidos por los estudiantes de la institucion, se presentan
también como referencia los resultados consolidados del Nuacleo y del

conjunto de la ciudad.
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La segunda seccion del informe ilustra el porcentaje de los estudiantes de
la institucion que superan cada uno de los niveles de competencia.

En la tercera seccion se presenta el perfil cualitativo de desempefios
mediante el cual es posible visualizar las fortalezas y debilidades de cada
grado.

La cuarta seccion corresponde a la estructura de las pruebas empleadas, a
la descripcidn de los desempefios definidos y a las frecuencias de

respuestas por opcion, dadas por los estudiantes de cada grado.

Teniendo en cuenta lo anterior y para efectos del presente proyecto de grado,
se presentan los resultados de cada una de las sedes y del centro educativo en
general para el area de lenguaje Iniciando por el promedio y desviacion
estandar especificando los resultados obtenidos en el afio 2001 y 2003.
¢, Quees el Promedio?
El promedio es una medida de localizacion de los resultados, con la cual se
expresa y resume el resultado general - en términos de valor medio de puntos -
de los estudiantes de la institucion en el &rea de lenguaje. Se obtiene de la suma
de todos los puntajes dividida por el numero de estudiantes que presentaron la

prueba.
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¢,Que es la Desviacion Estandar?

La desviacion estandar es un parametro que sefiala la distancia promedio entre
los puntajes individuales de los estudiantes y el valor medio del grupo. Lo 6ptimo
es que el promedio se encuentre alto y la desviacion estandar sea minima.

Para que este concepto sea comprendido se categoriz6 teniendo en cuenta la

puntuacion del promedio y la desviacion estandar asi:

De acuerdo con la anterior informaciéon se clasificaron cada una de las sedes
teniendo en cuenta la siguiente categorizacion:

Promedio

Bajo: Cuando el puntaje de la Sede se encuentra entre 0 y 50, lo que permite
detectar que en la institucion hace falta fortalecer el desarrollo de las
Competencias y mejorar los esquemas tradicionales de la ensefianza.

Medio: Cuando el puntaje de la sede se encuentra entre 51 y 80. Se puede inferir
gue en la institucion ha iniciado con la construccibn de procesos en los
estudiantes y ha generado ambientes de aula propicios para el desempefio de los
mismos. En conclusion hay progresos en los niveles y la institucion no se queda
atras frente a los puntajes promedio del nacleo y la Ciudad.

Alto: Cuando el puntaje de la Sede se encuentra entre 81 y 100 se evidencia que
la institucion ha venido trabajando sobre enfoques que promueven el pensamiento
critico de los estudiantes y que se acerca al ideal de educacion que se busca en el

pais a través de las politicas de Lineamientos, competencias y estandares; los
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cuales buscan orientar el trabajo didactico y de planeacion de los maestros para

gue estos cuenten con elementos de soporte para su accion en el aula.

Desviacion Estandar

Este parametro se categorizd a la inversa, es decir, lo bajo corresponde a lo
esperado, y lo alto a lo no esperado.

Menor: Cuando la Sede se encuentra entre 0 y 9 puntos y las respuestas del
grupo evaluado son homogéneas, es decir, la distancia entre los puntajes
individuales y el valor medio del grupo es minima lo cual es lo esperado.
Media: Cuando la Sede se encuentra entre 10 y 20 puntos; lo cual implica que
existe una distancia considerable entre los puntos individuales y el valor medio
del grupo.
Mayor: Cuando el puntaje de la Sede se encuentra entre 21 y 30, lo cual implica
que existe una distancia bastante amplia entre lo puntajes individuales y el valor

medio del grupo, es decir se expresa mucha heterogeneidad en el grupo.

Para efectos del andlisis se presentan a continuacién el nimero de estudiantes

evaluados en las pruebas en los afios 2001 y 2003.
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NUMERO DE ESTUDIANTES EVALUADOS ANO 2001
Cuadro 1. Numero de estudiantes evaluados afio 2001

SEDES ESTUDIANTES | ESTUDIANTES
3° 5°
B: Concentracion Escolar la Flora (B) 35 27
C: Concentracion Miraflores (C) 88 64
D: Escuela Buenos Aires (D) 30 23
E: Concentracion Escolar Buena Vista (E) 24 Ninguno
F: Escuela Rural San José (F) Ninguno 26
Escuela Rural La Malafia (M) 26 17
TOTALES 203 157
NUMERO DE ESTUDIANTES EVALUADOS ANO 2003
Cuadro 2. Niumero de estudiantes evaluados afio 2003
SEDES ESTUDIANTES | ESTUDIANTES
3° 5°
B: Concentracion Escolar la Flora (B) 78 76
C: Concentracion Miraflores (C) 136 65
D: Escuela Buenos Aires (D) 41 28
E: Concentracion Escolar Buena Vista (E) 30 Ninguno
F: Escuela Rural San José (F) Ninguno 23
Escuela Rural La Malaia (M) 32 17
TOTALES 317 209
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Teniendo claro los conceptos y el disefio para entenderlos se presenta el informe

de resultados de las pruebas censales de 2001y 2003 en cuanto a promedio y

desviacion estandar se refiere a través de un analisis cuantitativo

PROMEDIO Y DESVIACION ESTANDAR

Institucion: Centro Educativo Oriente Miraflores sede B

Area: Lenguaje
Cuadro 3: Promedio afio 2001y 2003 Sede B

Grado Promedio 2001 Promedio 2003
Institucion Nucleo Ciudad Institucion Ndcleo Ciudad
Tercero 41.32 57.43 58.32 62.58 73.10 72.85
Quinto 57.92 67.43 65.28 64.55 74.93 75.71
Global 48.55 62.53 61.73 63.55 73.98 74.23

Al comparar los promedios se puede apreciar un aumento de 21.26 puntos para el

grado tercero. En el grado quinto el aumento fue de 6.63 puntos. El promedio

global en que

puntos del nicleo y 12.05 puntos de la ciudad.

Area: Lenguaje
Cuadro 4: Desviacion Estandar afio 2001 y 2003 Sede B

aumento la institucion es 15 puntos frente al aumento de 11.45

Grado Desviacion Estandar 2001 Desviacion Estandar 2003
Institucion Nlcleo Ciudad Institucion Ndcleo Ciudad
Tercero 12.90 18.75 19.10 16.65 18.66 19.18
Quinto 15.95 16.48 16.63 17.62 18.01 17.43
Global 16.44 18.32 18.26 17.11 18.37 18.41

Teniendo en cuenta que la desviacion estandar corresponde a un parametro que

sefala la distancia promedio entre los puntajes individuales de los estudiantes y el

valor medio del grupo se puede afirmar que la institucion presenta un aumento en

la heterogeneidad de 3.75 puntos en el grado tercero y 1.67 puntos en el grado

quinto. El promedio global de la desviacion de la desviacidn estandar aumento en
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0.67puntos frente a 0.05 puntos del nucleo y 0.15 puntos de la ciudad. Lo cual no

es positivo para la institucion.

Institucién: Centro Educativo Oriente Miraflores sede C
Area: Lenguaje

Cuadro 5: Promedio afio 2001y 2003 Sede C

Grado Promedio 2001 Promedio 2003
Institucion Ndcleo Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero 83.42 57.43 58.32 64.46 73.10 72.85
Quinto 57.18 67.43 65.28 64.66 74.93 75.71
Global 69.67 62.53 61.73 64.52 73.98 74.23

Al comparar los promedios se puede apreciar una disminucién de 18.96 puntos
para el grado tercero. En el grado quinto el aumento fue de 7.48 puntos. El
promedio global en que disminuyd la institucion es 5.15 puntos frente al aumento

de 11.45 puntos del nucleo y 12.05 puntos de la ciudad.

Area: Lenguaje

Cuadro 6: Desviacion Estandar afio 2001 y 2003 Sede C

Grado Desviacion Estandar 2001 Desviacion Estandar 2003
Institucion Nuacleo Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero 8.75 18.75 19.10 19.59 18.66 19.18
Quinto 17.50 16.48 16.63 14.46 18.01 17.43
Global 19.19 18.32 18.26 18.05 18.37 18.41

Teniendo en cuenta que la desviacion estandar corresponde a un parametro que
sefala la distancia promedio entre los puntajes individuales de los estudiantes y el
valor medio del grupo se puede afirmar que la institucion presenta un aumento en
la heterogeneidad de 11.02 puntos en el grado tercero y disminuyé 1.24 puntos en

el grado quinto. El promedio global de la desviacion estdndar aumento en 1.14
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puntos frente a 0.05 puntos del nucleo y 0.15 puntos de la ciudad. Lo cual es
favorable para la institucion.
Institucion: Centro Educativo Oriente Miraflores sede D
Area: Lenguaje
Cuadro 7: Promedio afio 2001y 2003 Sede D
Grado Promedio 2001 Promedio 2003

Institucion Nucleo Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero 40.47 57.43 58.32 78.08 73.10 72.85
Quinto 66.06 67.43 65.28 75.09 74.93 75.71
Global 51.57 62.53 61.73 76.87 73.98 74.23

Al comparar los promedios se puede apreciar un aumento de 37.61 puntos para el

grado tercero. En el grado quinto el aumento fue de 9.03 puntos. El promedio

global en que

aumento la institucion es 25.3 puntos frente al aumento de 11.45

puntos del ndcleo y 12.05 puntos de la ciudad.

Area: Lenguaje
Cuadro 8: Desviacion Estandar afio 2001 y 2003 Sede D

Grado Desviacion Estandar 2001 Desviacion Estandar 2003
Institucion Nucleo Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero 16.16 18.75 19.10 13.15 18.66 19.18
Quinto 13.73 16.48 16.63 14.5 18.01 17.43
Global 19.73 18.32 18.26 13.71 18.37 18.41

Teniendo en cuenta que la desviacion estandar corresponde a un parametro que
sefala la distancia promedio entre los puntajes individuales de los estudiantes y el
valor medio del grupo se puede afirmar que la institucion presenta una disminucion

en la heterogeneidad de 2.98 puntos en el grado tercero y 6.02 puntos en el grado
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quinto. El promedio global de la desviacion de la desviacidn estandar aumento en
0.67puntos frente a 0.05 puntos del ndcleo y 0.15 puntos de la ciudad. Lo cual es

favorable para la institucion.

Instituciédn: Centro Educativo Oriente Miraflores sede E

Area: Lenguaje
Cuadro 9: Promedio afio 2001y 2003 Sede E

Grado Promedio 2001 Promedio 2003
Institucion | Nuacleo | Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero 50.16 57.43 58.32 77.75 73.10 72.85
Quinto - - - - - -
Global - - - - - -

Al comparar los promedios se puede apreciar un aumento de 27.59 para el grado

tercero. En el grado quinto no se presentan resultados ya que la institucion ofrece

los grados de primero a tercero.

Area: Lenguaje

Cuadro 10: Desviacion Estandar afio 2001 y 2003 Sede E

Grado Desviacion Estandar 2001 Desviacion Estandar 2003
Institucion | Nuacleo | Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero 17.83 18.75 19.10 14.76 18.66 19.18
Quinto - - - - - -
Global - - - - - -

Teniendo en cuenta que la desviacion estandar corresponde a un parametro que

sefala la distancia promedio entre los puntajes individuales de los estudiantes y el

valor medio del grupo se puede afirmar que la institucion presenta una disminucion

en la heterogeneidad de 3.07 puntos en el grado tercero.
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Instituciédn: Centro Educativo Oriente Miraflores Sede F

Area: Lenguaje
Cuadro 11: Promedio afio 2001y 2003 Sede F

Grado Promedio 2001 Promedio 2003
Institucion | Ndcleo | Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero - - - - - -
Quinto 67.85 67.43 65.28 84.44 74.93 75.71
Global - - - - - -

Al comparar los promedios se puede apreciar un aumento de 16.59 para el grado

quinto. En el grado tercero no se presentan resultados ya que la institucion

ofrece los grados cuarto y quinto.

Area: Lenguaje
Cuadro 12: Desviacion Estandar afio 2001 y 2003 Sede F

Grado Desviacion Estandar 2001 Desviacion Estandar 2003
Institucién | Nucleo | Ciudad Instituciéon Nucleo Ciudad

Tercero - - - - - -
Quinto 14.41 16.48 16.63 14.33 18.01 17.43

Global - - - - - -

Teniendo en cuenta que la desviacion estandar corresponde a un pardmetro que
sefala la distancia promedio entre los puntajes individuales de los estudiantes y el
valor medio del grupo se puede afirmar que la institucion presenta un aumento en

la heterogeneidad de 0.08 puntos en el grado quinto.

Institucidn: Escuela Rural La Malafia

Area: Lenguaje
Cuadro 13: Promedio afio 2001 y 2003 Sede Malafia

Grado Promedio 2001 Promedio 2003
Institucion | Ndcleo | Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero 51.33 57.43 58.32 55.16 73.10 72.85
Quinto 55.77 67.43 65.28 66.69 74.93 75.71
Global 53.08 62.53 61.73 59.16 73.98 74.23
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Al comparar los promedios se puede apreciar un aumento de 3.83 para el grado

tercero. En el grado quinto el aumento fue de 10.92 puntos. El promedio global en

que aumentd la institucién es 6.08 puntos frente al aumento de 11.45 puntos del

nucleo y 12.05 de la ciudad.

Area: Lenguaje
Cuadro 14: Desviacion Estandar afio 2001 y 2003 Sede Malafia

Grado Desviacion Estandar 2001 Desviacion Estandar 2003
Institucion | Nucleo | Ciudad Institucion Nucleo Ciudad
Tercero 17.23 18.75 19.10 20.68 18.66 19.18
Quinto 12.85 16.48 16.63 16.70 18.01 17.43
Global 15.64 18.32 18.26 20.00 18.37 18.41

Teniendo en cuenta que la desviacion estandar corresponde a un parametro que
sefiala la distancia promedio entre los puntajes individuales de los estudiantes y el
valor medio del grupo se puede afirmar que la institucion presenta un aumento en
la heterogeneidad de 3.45 puntos en el grado tercero y 3.85 puntos en el grado
quinto. EI promedio global de la desviacidén de la desviacién estandar aumento en

0.67 puntos frente a 0.05 puntos del nucleo y 0.15 puntos de la ciudad. Lo cual no

es positivo para la institucion.
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DISTRIBUCION DE LOS ESTUDIANTES SEGUN EL NIVEL DE COMPETENCIA
Muestra el porcentaje que obtuvieron los estudiantes en cada uno de los niveles

evaluados.

Cuadro 1. Distribucion de los estudiantes segun el Nivel de competencia afio
2001

NIVELES 1 2 3
SEDES
B: Concentracién Escolar la Flora (B) 80 25 6
C: Concentracion Miraflores (C) 85 28 35
D: Escuela Buenos Aires (D) 83 38 16
E: Concentracion Escolar Buena Vista (E) 62 39 0
F: Escuela Rural San José (F) 100 68 20
Escuela Rural La Malafia (M) 83 40 10
TOTALES (T) 82.17 39.67 145

Cuadro 2. Distribucion de los estudiantes segun el Nivel de competencia afio

NIVELES 1 2 3
SEDES
B: Concentracion Escolar la Flora (B) 86 55 36
C: Concentracion Miraflores (C) 89 57 38
D: Escuela Buenos Aires (D) 96 82 62
E: Concentracion Escolar Buena Vista (E) 100 71 56
F: Escuela Rural San José (F) 100 91 82
Escuela Rural La Malafia (M) 80 58 33
TOTALES (T) 91.83 69 51.16
2003
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Nivel 1: Reconoce el lenguaje escrito convencional y la imagen como sistemas de
significacién, compuestos de signos, reglas; asi como la organizacion de los textos

sean orales o escritos

Figura 1: Porcentaje obtenido en el nivel 1
.Evaluacion Censal afio 2001.
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Figura 2. Porcentaje obtenido en el nivel 1 en cada una se las Sedes

.Evaluacion Censal afio 2003.
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Nivel 2: Comprende el Uso del lenguaje en diferentes contextos, reconociendo las
intencionalidades imbricadas de los interlocutores, y diferentes tipos de textos,

segun determinadas finalidades comunicativas

Figura 3: Porcentaje obtenido en el nivel 2 en cada una se las Sedes
.Evaluacion Censal afio 2001.
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Figura 4 : Porcentaje obtenido en el nivel 2 en cada una se las Sedes
.Evaluacién Censal afio 2003.
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Nivel 3: Comprende la funcion que cumplen los diferentes elementos de la
comunicacion, para situarse de manera critica frente a los discursos, y los

procesos de comprension lectura

Figura 5: Porcentaje obtenido en el nivel 3 en cada una se las Sedes
.Evaluacion Censal afio 2001.
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Figura 6 Porcentaje obtenido en el nivel 3 en cada una se las Sedes
.Evaluacién Censal afio 2003.
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PORCENTAJE GENERAL Y TOTAL DE LOS TRES NIVELES DEL CENTRO

EDUCATIVO ORIENTE MIRAFLORES

Figura 7. Porcentaje General y Total obtenido en los tres niveles. Evaluacion
Censal aifio 2001
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Figura 8. Porcentaje General y Total obtenido en los tres niveles. Evaluacion
Censal afio 2003
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Utilizando los gréficos de barra es posible determinar a simple vista el progreso
gue han tenido las sedes en cada uno de los niveles. Se puede apreciar también
en los cuadros 3y 4 como una institucion incrementa su porcentaje en el nivel 2
del 25% al 55% y en el nivel 3 del 6% al 36% como es el caso de la sede B. Sin
embargo es necesario destacar que el trabajo debe continuar ya que en algunos
casos no se logran los porcentajes esperados.

En conclusion se puede afirmar que la institucién ha orientado su trabajo en el
fortalecimiento de los niveles 2 y 3 logrando que los estudiantes tengan la
posibilidad de Inferir el significado de lo que se dice o escribe en relacion con un
tema o un campo de ideas, que puedan caracterizar las semejanzas y diferencias
en distintos tipos de textos entre otros desempefios. Ahora la institucion debe
dirigir su mirada hacia el cumplimiento de las metas o puntajes esperados
iniciando un proceso continuo de exploracion de los resultados de las pruebas
para que estos sean la base su plan de area durante el ejercicio de su profesion
docente. También es pertinente conformar colectivos docentes para propiciar la

interaccion y el intercambio de ideas y propuestas.
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DESEMPENOS EVALUADOS, ITEMS Y FRECUENCIA DE RESPUESTA POR

OPCION. ANO 2001

En esta seccion se desarrollan las otras dos formas de presentacion de los

resultados (3 y 4) para efectos de la realizacion del andlisis que se establece a

continuacion:

GRADO 3

items que corresponden al Nivel |, clasificados por desempefios:

Desempefio 1:
Reconocer caracteristicas basicas del lenguaje escrito como la
convencionalidad y arbitrariedad de signos y reglas que conforman el
sistema de escritura; y algunos elementos como frases, parrafos, signos de
puntuacion, conectores, coreferencias.

5.~ Elsiguiente eacrike aparece an la pancarta con tano azul. Léelo con sencidn.

J o —

"I dos o Iras podtaciones ¥ | genke venia hata
nosoires, llamandonos, LUnos Iraian agua fresca,
alros, osae de 2aear, alros cugnds velan qua o
galia de Bema se echaban g la mas nadandn.
Yinieron fMuchos hombres ¥ mujerss, cada pna
rayenda de lo gue tenia. . Al hay hwertas de
arboles, las mas hermosas que yo Wi, y fan verdes
¥ con sus hojas como |35 de Castila en e mes de
Akl y de Wapo, v muce agua.. "

Lrisidbef Cotn

El autar del antgrior eacrild &5
A, la persone gue lleva & cartel.
B. Crestobal Coldn,
C. & persona que hizo &f dibujo.
0. unindigens.
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Desempeiio No 2:
Reconocer los elementos basicos de una situacion de comunicacion: Quién
habla a quién, de qué modo habla, cuédles son los roles de los participantes

en una comunicacion.

7.- Seqln lo que s& dice en al sscrite, se puede afimar que

alguien llega y es rechazada.
algulen liega damdn Grdenes.
gleuben llega v es bien recibido.
alquien llaga y na & ponen atancin.

a0 o>

Desempeiio No 3
Identificar relaciones, semejanzas y diferencias entre el lenguaje de la

imagen y el lenguaje verbal.

15 Los balones de Rtbol, coma & que aparece en 18 esoena, eslan constuidos con partes
de color blanco y negro de disintas formas

Loz pates pintadas d& negho tenan I misma fanma que

O
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Desempeiio No 4:

Reconocer los significados de las palabras y frases del lenguaje coloquial y

cotidiano.

7.- Seqin o gue s dice en al pscrite, se puede afimar que

alguien llega y es mthazada.
algulen liega damda brdenes.
algquben llega v es hien reaibido,
aiquien llaga v na g ponen atencikn.

ano>

items que corresponden al Nivel 2, clasificados por desempefios

Desempefios No 1:

Inferir el significado de lo que se dice o escribe en relacion con un tema o

un campo de ideas.

6.- El anterior ascrilp 85

Un poama.
Una Namacian.
una otwa de eatm.
Wna nobeia.

oom e

10.- En el escrito & dice que k3 gente 183 trala agua ¥ cosas de comer; esty Io hacen los
indigenas probablemants porgue

A, tiensn mucho misdo de |o que haran los recien Regatns.
B. saben que Yos recian lkgadaes vienan 46 legs.

£. abks indlgenas les sabrabala comida,

0. esuna forma ge engahar 3 10s recién Mesjados.
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11.- En las escuelas v los colegios ewiste |a clase de historia, Sagin &l dibujo y Ins escrites
Jue se han kelda, podemos sfmar que

A, la hislona es confusa.

B. la histonia es un revuello de tods,
C. enla hrslons paricipamos todos.
0. |a histaria es creada por Dios.

21.- En et dituajo akpuen llova ung pancana que dica; “QUE VIvaN LOS MESTIZOSIM, eslo
gulgrne decir qus

los roestiZes ureron.

hay que seabar a kos mestizos.
tos meslizos son muy impartankes,
hay que resicilar a los mestizos.

=Ry

22.- Lueqo de abservar el dibujo y lo gue alil ocurre pademos eancluir gue

se wata del camayal de Bamanquilla.

e 13 celetracion de una fiesta religiosa.

85 [a celebracksn del dia da la Raza.

se trata de yna marcha de ks desplazados colambisnos,

R SR

27~ Observa el dibupo. ;Que sttas son fas firales!
Una jirafa recien nacida puede ser tan alla como un hombre de aproximadaments dos
meires ¥ una adulta es 3 veces mas ala. La adutta puede entonces llegar a meadir

A, 2 melros,
B & msirgs.
C. hmelms.
0. 3 meirms.

Desempeiio No 2:

Caracterizar las semejanzas y diferencias en distintos tipos de textos.
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6.- El anterior ascrito 8=

A, UM pogma.

B. unanamacian.

C. unaohrade patm.
0. una nobaia.

22.- Luego de gbservar el dibujo v o que 3l ocurre pademos concluir gue

A, se trata del camayal de Bamandguilla.

B e=iacelebracidn de una fiests religiosa.

. 25 lacelebrackin del dia de la Raza.

D. se trata de yna marcha de los desplazados colomianns,

Desempeiio No 3:
Utilizar y analizar categorias del sistema linguistico (conectores, pronombre,
adverbios, signos de puntuacion) para comprender fendmenos textuales y

de comunicacion.

6.- El anterior escrilp 5

Un posma,
LN & NamaGidn.
una ohra de atm.
Wna oz

ororm o

21.- En et ditsajo akpien lova una pancana que dice; QUE VivaN LOS MESTIZOS1, eslo
gulgre decir quea

A los mestizos murieon.

B. hay que seabar a los mestizos.

C. tos meslizos son muy impaHanias,
O+ hay que rEsusilar a tos mestizos.
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28.- El escrilo que estd en la pancarla de letas rosadas, ol lsdo de la jirafs, comienza
gxpresada

una orden.

una peticlan.
una prequnta

una afmiacidn.

DomE

33.- En la pandcaria azul aparece & signe: ' ¢ este sighe que reciba ol nombre de comillas
sinve pard indicar que se frala

A, de paiabras dichas por &l personzje que Heva el canel
B. da palabras dichas par Criztobal Colon,

C. da palabras dichas por jos indigenas.

0. de palabeas dichas par 2 autor del dibujo.

Desempeiio No 4:
Analizar las intenciones de quienes participan en la comunicacion y el papel

gue juegan en la misma.

10.- En el escrito 82 dice que la gente a3 trala agua ¥ cosas de comer; esto [o hacen los
indigenas probablemants pomgue

A. tienan mucho migdo de 16 ¢ue haran los recién Kegatdng.
E. saben que Yos rapién legados vienen de lefs,

L. alos indigenas les sabraba la comida,

0. esuna forma ge engahar a los recién Mejados.
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21.- En et dibujo atguen liava una pantana que dice; “QUE YIvaN LOS MESTIZGSI" eslo
gulere decir que

los rmestizoa murieon.

hay que acabar a kos meatizos.
tos meslizas son muy impartantes,
hay que resieilar a fos mestizos.

=N Rl

28.- El escrilo que est en la pancara de ledras rosadas, 4l lzde de |a jirafs, comienza
gxpresandg

una grden.

una peticion.
na preUnts
una afimacion.

Do@E

items que corresponden al Nivel 3, clasificados por desempefios

Desemperio No 1:
Reconstruir los mundos posibles de los textos, sus contextos y épocas

reprensados en ellos, y sus componentes ideoldgicos y socioculturales.

12~ Lo que se represanta &0 el dibuje es

A. lamdachnde pasado ylo qua ¥ivimos en |2 agudidad.
B. lallegada de los conquistadores a América,

C. el profilema del transporte pobEco.

0. aprobacien da la nueva Constitucdn,

28.- L3 frase: "|Na te muevas que puedes desodenar el cosmoal”, que aparace &l barminar |a
pancarta de letras roeadas, SKmifica que

tada und tiene una funcidn en La historia.

e84 necesano estarse quietos para que |2 vida anscurra,
o O0EMmag &8 el harca que va encima ded carmg.

cuanda se viaje en el barco se debe permaneser quisty.,

DomF
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11.- Al ohservar lo que hacen Ias personas que van en el barmo v o que hacen |as persanas
que estan en la piramide, pedemos concluir que: .

A hay amor.

B. hay daky.

. hay desacuerdos.
B. Hay acuerdos,

32.- En &i dibujo aparacen persongjes de diferentzs momentos de la historia de Amérca. Eata
puede DOUMTIF ENTUe

A_ se frata de un fragmente de una pelicula.

B. se frata de una invencidn de un artista,

G, 8 bats de Una represeniacidn an un Camaval.

0. % trata de un relats hache par un higtoriadar. -

Desempeiio No 2:
Comprender y explicar las intenciones comunicativas de los textos y la

forma cémo se organiza el contenido de los mismos.

' 9. En & escrlo $2 dice que la gente lag trala ajua y cosed de comer; esto lo hacen los
ind[genas probablements pogue

A, lignen mucho mieda de lo que hardn |os recién [legados.
B. saben que log reckén llegados vienan de lejos.

C. alos indlgenas les sobraba la comida.

0. esyna fomea de engafies & los reckn degades,

70



12~ Lo que se repiasanta &0 el dibuje es

A. lamlachnde pasado ylo qua ¥ivimos en la adudidad.
B. laillegada 42 los conquistadores a Amrica,

2. &l pretilema del transporte pobéco,

D aprobacidn da la nueva Constitucdn,

30.- Segln lo que se observa en |a piramide, podemos afimar que alll 35 exprasa

A, la destrieciin que ceasionaran o5 comUistadares.

E. lavictoria de los indigenas.

. lafelicikdad de los indigenas a Lz Begada de kos conquistadores.
B. &l reapeto de los conquistadores & los indIgenas.

11.- Al chservar lo que hacen las personas que van en ef barco v lo que hacen las persanas
que estan en |a piramide, podemos concluir gus:

hEy T,

hay daky.

hay dasacuendos.

Hay acuerdas,

coor

Desempeiio No 3

Realizar lecturas en el modo critico en las que el lector fija una posicion o

un punto de vista y da cuenta de procesos persuasivos y manipula torios.

13.- Una conclusitn que s puede sacar al abservar ef dibujn as

& al ser humana le qusta hacer fiestas.

B los humanos son coma los ammales.

C. {3 vida es un desarden slempne.

0. %= humanas viven en carnavalas diarios,
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20.- Cuando & pay2so que va an el barco dice: "We cesplazammn; Jqué hego equit”, quiere
decimes que

la obligaron a hacer de paysed.

nadie la pesta atenckin porjue todo es muy divartida,
quiere estar en 1a pirdmide para que lo miren,

lo dejaron por fuera del camaval.

Do

28.- La frase. "|Na te mueyas que puedes desuoenar ef ceemoa!l”, que aparsce 3l armnar |3
pancarta de letras roeadas, significa que

cada un fiene una funcidn en la histaria.

£8 necesaro estarse quietod para que 13 vida ranstama,
& ooamas &5 el barca que va encima ded carm.

cllando ae viape en el barco se debe permaneset quict.

DomE

30.- Segin o que e obserya en |a piramide, podemos afirmar que alll sg exprasa

A, la destrieciin que ceasionaran o5 comdgUistadores.

B. Iavictoria de los indigenas.

. lafelicidad de los indigenas a Lz Begada de kos conquistadores.
B. &l respeto de los conquistadores & los indIgenas.

11.- Al chservar lo que hacen las personas que van en ef barco v lo que hacen las persanas
que estan en |a piramide, podemos concluir gus, .

A hay B,

B. hay dator.

C. hay desscuerdos.
B. Hay acuerdos.

Desempeiio No 4.

Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de otros textos, y

entre lo que el texto le dice al lector y lo que él ya sabe.
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12~ Lo que se repiasanta en el dibuje es

A. lamlachnde pasado ylo que ¥ivimos en |8 agudidad.
B. lailegada 92 los conquistadores a Amirica,

2. &l predilema del transporte pobico,

0. aprobacian dé la nueva Constitucdn.

32.- En sl dibujn aparecen personajes de diferentes momentes de |a hisioria de América. Estn
puede oaUmr pOALe

A. se frata de un fragmente de una pelicula.

B. se fratade upa invencian de un artsta.

G, se bratd de b pepwasenilacldn on un Camaval.

0. 3 Yrata de un mlata hacho par un histoniadar. -
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GRADO 5

Los items evaluados en este grado fueron los mismos que para el grado 3, en los

mismos niveles y con los mismos desempefios.

Puntos criticos de la Evaluacion Censal Grado tercero de 2001

Con el fin de dar una vision mas clara y precisa sobre el nimero de estudiantes
gue eligié cada opcion de respuesta, en cada item, para cada grado; se presenta
en los cuadros 3y 4 una clasificacion que tiene en cuenta precisamente las
frecuencias de respuestas correctas por opcidn expresadas en porcentaje.

Aquellos porcentajes inferiores a 50 son considerados como puntos criticos, es

decir, aspectos que deben ser revisados con mas detalle para ser fortalecidos, ya
gue se hace evidente que mas de la mitad del grupo opt6 por otras respuestas y

no por la respuesta Clave.

En la estructura de los cuadros se muestran los items evaluados para cada grado
(los considerados puntos criticos), el nivel al que pertenece cada item, asi como
los Desempefios evaluados, éstos contindan con la numeracion que viene en el
informe a las escuelas. (Ver anexo). Ademas se nombra la sede y la expresion del

puntaje en porcentaje
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Puntos criticos de la Evaluacidon Censal Grado tercero de 2001

Cuadro No3. Puntos criticos de la Evaluacion Censal Grado tercero de 2001

No de Item | Nivel | No Desempefo Sede Porcentaje

6 2 12,13,15 B 22.85%

1 9,11 41.66

11.42
13.33
20.83
19.23

7
9 3 18

10 2 12,16 14.28
30
50

34.61

11 2 12 31.42
40

25

12 3 17-18-20 30
33.33
20.83

23.07

13

w

19 40

20

w

19 25.71
26.66
20
20.83

26.92

22 2 12-13 31.42

23.33

27 12 41.66

28 15-16 48.57

WIN[N

29 17-19 34.28
46.66
30
45.83

15.38

30 3 18,19 14.28
6.6
125

36.76
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31

17,18

ZmOw

11.42
13.33
37.5
7.69

32

17,20

41.66
38.46

33

15

oimo

33.33

Puntos criticos de la Evaluacién Censal Grado Quinto de 2001

Cuadro No3. Puntos criticos de la Evaluacion Censal Grado 5de 2001

No de Item

Nivel

No Desempefio

Sede

Porcentaje

6

2

12,13,15

48.14%

8

3

18

22.22%
23.52

9

2

12,16

40.76
43.47
46.15
35.29

10

12

39.35
43.47

11

17,18,20

37.03
33.33
39.13
42.30
23.62

12

19

37.03
21.21
47.82
42.30
41.17

18

19

29.62
33.33

13.04
34.61
47.05

27

17,19

TMTOWEMOOEIMOOIEIMOOBOOIEMO I W

29.62
30.30
38.46
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M 41.17
28 3 18,19 C 42.42
M 41.17
29 3 17,18,19 B 29.62
C 30.30
M 23.52
30 3 17,20 M 47.05
31 2 15 M 29.41

Los resultados obtenidos constituyen una base importante de informacion para
que la institucion se preocupe por fortalecer los procesos comunicativos y demas
aspectos del lenguaje, ya que los item planteados en la prueba responden a
procesos van desde el reconocimiento del lenguaje escrito convencional hasta la
Comprension critica y la interaccion de los interlocutores en una situaciéon

comunicativa.

Es asi como los cuadros anteriores se constituyen como indicativos de las
falencias que pueden existir en el area de lenguaje mostrando a su vez la

necesidad de fortalecer los saberes y competencias de los estudiantes para que

éstos se sientan preparados y respondan con alto nivel a una prueba como la
presentada. Esta apreciacion se puede evidencia en el item No 9 para el grado
tercero el cual presento dificultad para gran parte de los estudiantes en todas las
Sedes.
Este item pretende evaluar el nivel 3 y el desempefio No 18 que dice:

Comprende y explica las intenciones comunicativas de los textos y la forma

como se organiza el contenido de los mismos.
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Ninguna de las sedes sobrepasa el 21% en cuanto a numero de estudiantes se
refiere lo cual deja claro la necesidad de orientar la plneacion del area hacia
procesos que permitan desarrollar en el estudiante una actitud critica que le
brinde los elementos para hacer inferencias.

A través de los cuadros también se puede apreciar que el Nivel 1 se ha cumplido
en un buen porcentaje ya que solo el 41.66% de los estudiantes en un item desvio
su respuesta de la Clave correcta. Pero cabe anotar que son los Niveles mas
complejos (2y3) los que requieren mayor atencion tanto en el grado Tercero como

en quinto.

DESEMPENOS EVALUADOS, ITEMS Y FRECUENCIA DE RESPUESTA POR

OPCION ANO 2003
En esta seccidn se desarrollan las otras dos formas de presentacion de los
resultados (3 y 4) para efectos de la realizacion del andlisis que se establece a

continuacion:

GRADO 3

ftems que corresponden a los Niveles, clasificados por desempefios:
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El nivel (1): Reconoce el lenguaje escrito convencional y la imagen como sistemas

de significacion, compuestos de signos, reglas; asi como la organizacién de los

textos sean orales o escritos.

Desempefios No 1:

Identificar la imagen como sistema de comunicacion.

6. Buzca en sl dibya la estalya ubicadi en & centro del pgargue, junte 2 afla kay un
nifig qua eata santade. Lo dueestd pensande 36 lama "SuefosAlados”; leglo:

Svafas Aladas:

En eab? dia soleado ¥ harmosa

‘s Tfre IRTENAIT O TEAVCRS ¢ POZEmIrS;
CRFratedMas, |UGAMGE, $O0AMOs

¥ af finalizar al dla cansadoy aninampa;

PEFYuECHD gBTiNY 'y TRNNSTN

1.
| M
an tl camblan ios nigos adigson. [' %
Hoy qulera ecostarme on tus prados,
parz sgguir aafando
con Mis amiguitos aladok iy ‘\-
N I
-
Dragrnn ) Do, & S oel Batrin "Suehng Medos’ wet
A Laasiatla
B. Elmiia
C. Elpere
0. Elpolicla

7. Eneglescritoanteror aperecon asfas boditas: % , Esto Indicg que el autor 2sta:

E- 1
A, Esarbando
B. Lioranda
. Pansande
0. Dumianda

ale diis iy
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Desempeiio No 2:

Identificar diferentes formas del uso del Lenguaje en un contexto

determinado.

6. Buzca en al dibyg la estatya wbicadid en & cantro del pargue. junte 2 afla kay un
hifig gua esta santade. Lodueests pensandoe 36 lama "SuefosAlados”; leelo!

Siafae Aladas;

En eat® dia poleado ¥ hanmoss

o TifibE TRTEN AT O TEIVCAS v POZLaDS;
cerraledmas, [LUGamos, Sofarmos

¥ al finalizar al d/a cansadow rninamoa;

PEFyuesito ganiah y Tantasionn

1.
Ly
an tl camblan ics nifos adloson. r“ o
Hoy qulara recogtarme on tug pradog,
parz saguir aafando
con Mis amiguitos alados iy
~\ Wi

Dregon B D, & il det Batiitn "Suedng Aleitoe Tw.

A Laasiatla
B. Elmfia
C. Elpemo
0. Elpolicla

7. Eneglescritoanteror aperecon asfas boditas: G , Esto Indicg que el autor 2sta:

oom

o

E- 1
Esaribando

Liarande -
PEnsanto '
Ciurmiardia aiedisiy
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8  Elbiuin"Suafios Alados" quiers delrguee;

A, LossUofos son salgdos

B, Losnifios yoelan

. Losnifios estén alzamados
L. Lossuedassanfandsticns

30, Legexpresiongs: "miay, guau, oric” snnsonidas de:

ins yendedores
Los ninps

Los policlas

Los animakes

= RS

Desempeiio No3:
Reconocer el campo del significado dominante en una interaccion
comunicativa.

Desempefio N 4:
Reconocer la escritura como un sistema de significacion, a través del

cual es posible la comunicacion.

3. Elbiule"Suafios Aladoe"” quiens teelr gueg,;

A, LossUofos son salgdos

B, Losnifios voelan

. Losnifps estan alanhadas
[. Lo sueiossanfantasticns
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Desempefio N 5:
Reconocer elementos basicos de una situaciébn comunicativa ¢ Quién

habla? ¢De qué modo habla? ¢Qué roles asumen los participantes en la

comunicaciéon?

7. Enelsscritoanteror apereconasias boditas: % . Bst0 Inding que el autor asi:
£-1
A, Esgribwendo
B. Liorands o
. Pansande :

D. iand SR S
Durmignda aiedis iy

El nivel (2): Comprende el Uso del lenguaje en diferentes contextos, reconociendo
las intencionalidades imbricadas de los interlocutores, y diferentes tipos de textos,
segun determinadas finalidades comunicativas.

DesempefioN 1:

Reconocer tematicas generales presentes en los textos.

8. Deacuorda conlk; que dice =l escrite anteddor, se pusde aflimar Gue an &l parue:.

Lo nifios se aburren
Las nifios se divieden
Los nifkcs s peloan
Loz nifias sa8 duaman

oomr

Desempefio N 2:

Inferir el significado de los que se dice o escribe en relacidon con un tema o

campo de ideas.
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8. Deacuorda conde que dice @l escrite anteddor, se pusde aflimar Gue an &l pargue:.

Lo nifios se ahurren
Loz nifioz se divieden
Los nifdes 36 paloan
Loz hifids sa duamean

Ooomrw

19, En una banca dal parque estén senledos dos abwellips. Ellos sostenan el siguienla
sl g

P ——. R iy
(! ah_apE:;g;?___ s | uudl’gamilumismu@
e . tudmlnsw ﬁ

Del didlogo podemos concluir que loa abuslitos:

Trabajan aciualinenie ¥ ne les pagan a lamps
Drazaan ira trabajar

Zon jubiladas y volas pegan a lampo
Eltrabajo que reallzan &= dificl

po®mE

aledsiyg

A0. Busca ahore a ¢n aspifty que aparece oomo un fantasma, enaldibulo. Elnos dics ::_

oy un parque, viva on Bucar g, -
‘B e kaE parquan”, i
Com ceal bades [os de mi espaca
tariic dlas baanas y dixs malos En kek chint makes n by e e wata,
En loes dl3s bugnas hay caidan y ragpanes, #acln viens, ndln fanga, nadh comigea
donfiles marehas vindicales, Min 5llian B abesren,
clclonla, partidas de baloncento y tenls, S0 Tant So4BE JuE M DCUTH,
IE i Dira palea par ks columgles; qun cwnde ok ERiy vio. descukings y sankade,
e fw, cosas dal oficlo, phanss Gua b gants vedrd mafisns,
rakd v e culder, edemi confirman,
U b el et ] i
__[#E una natal

En la que nos cuenla <l Eapiritu dal FRrque, se puede conciu Ir qus:

A, Elesplntu se sionta leliz siempra

B. Elsspliltisng dins buanos ydias malos
C. Elagpiritd zaslenta thats iodo al liempo )
0. Elesplrlu latiene misdo a la genta aledigs
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37, Segon e dibuja, el Esplritu del Parque representa:

Un [antasma qua cuida la Biblictaca
Ln almaen pena

Un monatruo que asusta a los nlfos
El alma deal parqua

mome

Desempefio N 3:

Reconocer la funcion de los signos de puntuacion en un texto.

11. Enlaaxpresican del ascrite antarior:  "parquacito gemal y fantesioso
an fi camblan bs nifios odicsos.
Haoy guier recosiamme en tus predos,"

Elpuntg = @%uSado para;

Tamilbar una frasa
Identificar acckinag
Drasecrihir kna situacian
Comparasfrages

Dow»

ZB. Laintancidnda Migolde guanda dice; " | Digal Una foto™. a9

A, Llamar aaus amigos

B. Indicar que handhvideda une Icto
. Sedalarque hay una folo &n el plso
0. Pedirque ke loman una foto

Desempeiio No 4:
Utilizar y analizar categorias gramaticales para analizar fendmenos de la

comunicacion: conectores, pronombres, adverbios, etc.

18, En el anlergr gscrito |2 ax presitn . "En sste dia #dgado y harmose”, las mlabras "soleadn”
v "hamosa Blanifican;

Cualidedan
Evenios
Lugares
Palzajas

R
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3. En ta expraglén del Explritu del Parqua: "piensc que ks goante vendrd maiana, eim y me

cuidarg”, 1as palabras subrayadas Indican qua:

Lag acchies ya sucedlarmn
Las gothones estan sucadienddo
Las acclones sucederan

Las accionas han sucedfido

Domr

3%, Bucaramanga a8 ¢enoce comse "La ciudad da Ius pargues”, poque;

Tiena un pargueg industrial
La ciuCed g8 un parques
Esla ciudad banliz

Tigng muchos paMMuUas

oame

Desempeiio No 5:

Reconocer las intenciones de los participantes en un contexto comunicativo

determinado.

8. Deacuorda cond que dice = escrite anteddor, se pusde aflimar Gue an &l pargue:.

Lo nifios se aburren
Loz nifioz se divieden
Los nifkes 36 peloan
Los hifigs sa duamean

oomr

19, En ung bamca del parque estan senledos dos abedlios.  Ellos gastenan el siguienls

difilopo:
T :3'“-——___ v g
- -, e N
{F”“,E“pﬂ:;gf,_fjﬂ) {Puss digame} Lo mismo 9
s .. todos los MEEes_. E

Dl didlogo podamos concluir que ke abuslilos:

Trabalan actualmsnia y ne e pagan a lampe
Drezean iratrabajar

Son jubiladas y no les pegan e iempo
Eltraba)o qua reallzan &= dificll

oomF

aledgig
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ZB. Laintancidnda Micolde cuanda dice; *|Oigal Una foto™. as.

A, Llgmar a aus amigos
B. Indicar que han chidedo une Icto

Z. Sefalarque hay una folo &n el plso
0. Pedirquele lomen una foto

30. Busca ehore a un espirity que aparece coma un fantasma, enal dibujo. Elnos dica:.

Soy un parque, whoa an B g, o
‘o de g parquan”, ‘ﬁ
Gome canl bodes (0w de mi eepach
tenqo dlae buana y dixs malos En kek it makis m by e e o edte,
En les dias buenas hay caldas y raspanss, #ackn vierm, nadhy puega, nadly comisrea
donfies, marchas vindicales, Wi 51l g buaren,
tlelevia, partidas de balenzants y walk, Son tantss £o4e que Mt woumn,
L@ ki Ot palEa por loa enlumples; AUA cundn wok EHT visgo, deecukingo y ankads,
en T, cosss dal oficln, phansc Gus b gants wndrd mafisn,
rad v culderk, edemia confirman,
QU bawlde i o panga
LI natal

En la qua nos cuenla el Eapirity del Farque, 56 puede conciu r qose:

A.  Elesplrtusesiante feliz sigmpra

B. Elesplrilutiane dins busnos v dias malos

C. Elasplrity seslente thsts iodo el liempo ) )

L. Elesplrluletiene misdo ala genta t '[ AR "

Desempeiio No 6:

Reconocer los mensajes vehiculados a través de la imagen.

32, Segin e dibua, el Espl it ded Parqus representa:

Un fantasma que cuida b Biblictacs
Lnalmaen pena
Un monatrus que asusta a los nlfos

El alma deal parquea

Dom e
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Nivel (3): Comprende la funcibn que cumplen los diferentes elementos de la

comunicacion, para situarse de manera critica frente a los discursos, y los

procesos de comprension lectura.

Desempeiio No 1:

Realizar lecturas de caracter intertextual.

3%, Bucaramanga 98 ¢enoce comse "La ciudad da Ius pargues”, pomue:

A, Tiena un parque industrial
E. Laciuded ggunparques
. Eslaciudad banlia

0. Tiena muchos pEMUAs

Desempeiio No 2:
No existe item que evalle este desemperio.

Explicar la manera como funcionan los discursos y argumentar entorno a

cuales son los puntos de vista de los participantes en la comunicacion.

Desempeiio No 3:

Realizar lecturas criticas y apoyarse en los saberes ya aprendidos para

sustentarlas.

33, Bucaramangd 9e ¢enace com "La ciudad de as pargues”, pogue;

Tiene 4n parqua indusirlal
La ciuded a8 un parqués
Esla ciudad banliz

Tiens muchog paMuUas

Oom»
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GRADO 5

items que corresponden a los Niveles, clasificados por desempefios:

El nivel (1): Reconoce el lenguaje escrito convencional y la imagen como sistemas
de significacion, compuestos de signos, reglas; asi como la organizacién de los
textos sean orales o escritos.

Desemperio No 1:

Identificar la imagen como sistema de comunicacion.

7. Busica en el dibujo la estatua ubicada enoel centro del pargque, junte 8 ella hay un nifg que
eatd santadn. Loqua estd pansandd 65 lama "Suefias Aladas”. Balo:

Susfios Alndos: .
En aate dia soleadn ¥ hermoan 5 ‘x
g mifiae marghamoa folicens y gorosocs; '_i
corTetamman, jugamon, apfiamos
y gl finalixar al dia cansados Termindgmos;
pemquecio genkal y farnshoso
an Ul camblan lo= nifios odizios, ‘..,h
Hoy qulere recostarmmie ob (LS pradas, Rl vd
para seagulr sofando
con mia amiguitos slados
O-
Sequn aldibuja, el aulor del pecrite "Suafios Mados” es:
A, Laestatus
g Elnifo
L. Elespinty . .
D. Elpoligla alé 211
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5. Enal aserid antarion apArécen aalas tiilas ‘:J « BER EAGICA Qe gl ALrtar asté!

_ 2
A, Escrblendo =
B Gritacddo
L PENsange
w. Dutmighoe

Desemperio No 2:

Identificar diferentes formas del uso del Lenguaje en un contexto

determinado.

7. Busica en el dibujo la estatua ubicada en el centro del parque,; junte 8 ella hay un nifig que
eatd santado. Loqua estd pansandd 65 Iama "Suefias Aladas”. [Belo:

Sushos Alncos;
En 23te din woleado ¥ harmoan
Iz mifize marghamoa felices y porosos;
cormetanmas, jugamona, aofiamos
y i finalizar al dia cansados 1eminamos;
pemquecio genkal y farnshoso
an 1l camblan los nifos oditlos,

Hoy quisre recostarmms s tUs pradas, Rl vd
para sagulr sofando
con mia amiguitos slados
D-

Segqun aldibuja, el aulor del pecrite "Suafios Mados” es:
A Laestalua
8 Elnifo
L. Elespinty ) .
O. Elpalicla Glé i

5. En sl gscnieanterior aparecen aatss tiilas Ii:} « B0 ERCICA ok gl ALrdr agiE:

_ -
A. Escrblendo o
B Gitandn
L Pensangy
L. Cumeendp
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9. Deacrerdo con el anlarior ascrio, eltliulo “Syefics Alagdes” quiens decir gue;

Livs suefos 3on selatas
Lz i wibelan

Las o= aatEn alarmacos
Lo nuados son Terideticos

“nap

12, [ha acuerdd oo g que dice al eserito anterlor, & puade afimarque los rifioe:

8, Egabyman cuando van al pargua
8 S4 divierian cusndovan al pargue
Q. Se falaan cllandan wan ol e
0. S duarmencuande van al pangue

2. L.as estralins que sparecen ancime de | cabeza dal nifio, que gs1d mas abajo de 1a
cazale de llamadas, Signilcan que:

A, El nife estd haando da 1as asirellas
. Las esiralas adarnan la imagan

B
- Elnifo slante dalar
i, El nif 25 1a agiraiia del parque

Desempeiio No 3:

Reconocer el campo del significado dominante en una interaccion

comunicativa.

9. Deacrerdo oo el anlaritr ascrto, eltiulo “Syefics Alades” quisns decir gue:;

Livs suefos 3on selatdas
L% i v bela

Las oS aafdn alarmacdos
Lot mumfos ton Thristh cos

“nop

12, Dwa acuerdd cor b que dice el escrite anterlor, s& puede afimearque los Rificee;

8, Saabyman Cuando van 3l pargua
8 ' S diveerian cusndovan al pargue
Q. Se falaan cllandn wan ol e
0. Sgaoduarmancuande van al pangue
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Desempeiio No 4.

Reconocer la escritura como un sistema de significacion, a través del

cual es posible la comunicacion.

9. Ceacuerdo o el anlaritr aserto, eltitulo "Syefics Alagos" guierd decir gue:

Livs suefos aon selatas
L% nidirs wielm

Las o= aatdn alarmacos
Lot nuafos son Teriieticos

“nap

12, Oha acuerdd oo lg que dics al eserite anterior, s& pusda afimarque los rifice:

8, Saabumen cuanda van al pargue
8 Sa diviertan cusndovan al pargue
Q. S faldan ol wan ol e
0. Saduarmen cuanda van 8l pargues

28. Las eslraling que aparacen ancime de la cabeza dal nifio, que g51d mas abajo de 1s
casale de llamadas, signflzan que:

A, El nife estd haMando da las esirellas
. Lag aslrallag adarnan la imagan

B
- Elnifio slante dolar
Tr. ElImte 25 1a agirdia del parque

Desempeiio No 5
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Reconocer elementos basicos de una situacion comunicativa ¢ Quién
habla? ¢De qué modo habla? ¢Qué roles asumen los participantes en la

comunicacion?

5. Ensl aseriid antarion apArécen aalas tiilas ‘::J + BEL FAGICA Qe gl ALrtar asta!

cCTH

_ o
Escrbiendo e
Girtando
Pensang
DdTmiEhoC

Z8. .38 eslralips que sparacen ancima de la cabeza dal nifio, que 9514 més abajo de e
cagsale de llamadas, aignifican que:

DOm e

El nife estd haMandn da laz esrallas
Las aslrallas adgrnan la imagan

El nifio slante dolar

Bl mio &3 ta agirelia gel parque

El nivel (2): Comprende el Uso del lenguaje en diferentes contextos, reconociendo

las intencionalidades imbricadas de los interlocutores, y diferentes tipos de textos,

segun determinadas finalidades comunicativas.

Desempeiio No 1:

Reconocer tematicas generales presentes en los textos.

11. En lasxpresidn del anterlorescritd:  "Hoy quierg recogtarme en lug prados,

para sagulir sofianda
SO0 e armiguihos alasos”

6l aurtor axprasd Qua:

a20me

Se recasta y sueria con amiguites gues vivanan el agua
Seracuesld y susd cgn amiguiles que tienan alas

S B G Y S Do RIMGE aeZens

=0 recuestd y suetka can amiguitos extratarrasites
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17. En la banca cerca del parque de rénsito. aatgn santadas dos abuslitas. Ellcs sasliensn el
siguinnie digkego:

e
- - " T ‘ah
TMada que pagan™ @mdl’game! Lo Miﬂ'ﬂﬂﬁ
'( la pnn?.lf_gl_x-"? _u__|_u_,:|na los meses 48\

Dial diglogo prdamos decir qua:

Las estudiantes no han pagads fa pansidn

Lus abyslites reciban mensbalmeante una penaidn, pam nunce llaga a tismpo
" Los abuslitgs asidn prepcupados por les penslanes del colegio

Los estudlantes no han secibido @ pansian

CTmE

32, Laarpresion dal Espintu odel Paryua: "la wda en el pergue |2 ung nala signfics qua:

Lawvida as la nus astd esciio
La wida e loyue s cdlificg
La vidaes divortida

Lavida &s un pentagranma

Homre

Desempaiio No 2
Inferir el significado de lo que se dice o escribe en relacion con un tema o

campo de ideas.

10, En laaxpresidn dal antarior esonitd: "comataamas, (Wgamas, 5afamos”, [acema L] &5 usada
para:

{81 Twrminar alesoits
o, Enupmerar gosipnas
L. Aharar una stuackn
0. Comparersiuaclonss

Desempeiio No 3:

Reconocer la funcion de los signos de puntuacion en un texto.

93



1. Obsarva enla parte do ahajo dal dibujo a3 hormiga Culonita, ENanos dica:

|Mola! Soy Culaita,
iEstarnes @ punto de bagar |
Al lgar & donde vYamos
muched cosaq ansaniamas .
Jumges, Arbwoles , canshes ¥ $efales,
podlelad, vendedoras y muchas anlmaks,
Hay una bibilalacs, una emiscrs cultural
y hasta un puente peatanal,
F#o lo mis sannaclonsl
Bon 0% nifGE v l4s nifas qua
alll van & jug.

En la expresian: |og nifios ¥ 1as nifes que alll van a Jugar®, is palabra "alll® sa rafere:

A A laBiblioteca
B. A laClinica
iy AlFamque

0. A leSaryiteca

2. Enlaaxpresion deCulonita: i Es{amos a punloda llegarl” la palabra "ponto” significa:

A, UnsIno da puntyarian
LB QuessAMas carca
. Un puntocardinal

0. Duesstamos apostande

3. En la sdprasian de Gulonrta: "Hay ung Biblioteca®, |a palehra subrayada se usa para
designar.

A, Unacualidad ds |3 Biblioteca

B. Uneventa qua 54 raalizh on labiioteca
<. Lacantidad de Bibllotecas

D Laspersonas gue vana [a Bibllalsea
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1. Busca en el dibuja ded parqus a un gaplritu qua sparece corme un fantasma, & nos dice:

Y "

Say un par g, ¥lve en Bucaramarge,
"|g cludad de (o4 parques™.
Cimo ceai tedos los dy mieapeche
tree 6 buenae y dizs malgs.
En los dize buanok hay caldas y raspones.

tosfiled, marehas windicabes,
cichvla, patidecs 48 balmsa s v tenie,
UNG qUA ira peea por (o8 cohumpked;
gn fin, cosan 48] aficia,

ER et s madles 10 ity N2 g b,
Hodie viang, rac jusga, ndie convana,
Mig ofll2k 2& Aburrn,

Son tarikas cosad QU MG e,
Qb cunds mw sl Yo, deaculdady ¢ smyedn,
flestsc qua fa pants werkdrd mafiana,
Mird y i cuidar, ks panfirman,

o |4 wida 0 8l pargm
et e okl

En la axprasion: "plenso que |8 gantes vangrg mamana, regjird v e cuidard”, 1ot pelabms

subrayadas Indican gue:

Las atotnag ya sucedlaran
Lag accianas estin gutadiando
Las acoiones sucederdan

Lag aeciones han sucedide

pomE

a'léials iy

33, Bucargmanga & canpee <oma "La Ciudad g os parquas”, porgua:

Tiene un parquea ing usLia
La giudacdas unjudgn 4e pargues
Esa ciudar banila

. TienAa mughas paraes

COmy

Desempeiio No 4

Utilizar y analizar categorias gramaticales para analizar fenémenos de la

comunicacion: conectores, pronombres, adverbios, etc.
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11. En 2 expresion dol arterlsrescrite:  “Hay quisno recostarme en lus prados,
paim Sagulif soffanto
TR S Amienthods Alades”
el avtor expresd qua:

S recasta y suefa con amiguwitkes ques vivanan el agua
Seracuesld ysusnd con amiguiles que tisnan alas

S ARG Y SR Dot RAGE [RraREsIs

=0 recuestd y sueka can amiguilos extratarrgsives

J3mE

Desempefio No4y 5

No existen items que evallen estos desempefios
Reconocer las intenciones de los participantes en un contexto comunicativo
determinado.

Reconocer los mensajes vehiculados a través de la imagen.

Nivel (3): Comprende la funcidbn que cumplen los diferentes elementos de la
comunicacion, para situarse de manera critica frente a los discursos, y los
procesos de comprension lectura.

Desempeiio No 1:

Realizar lecturas de caracter intertextual.

33, Bucargmanga & canpee <oma "La Ciudad g os parquas”, porgua:

Tiene un parquea ing usLia

La giudacdas unjudgn 4e pargues
Esfa ciudad baniia

. TienAa mughas paraes

COmy

Desempeiio No 2:

Explicar la manera como funcionan los discursos y argumentar entorno a

cuales son los puntos de vista de los participantes en la comunicacion.
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4. Cuarda Culenita kabla, sa dinge a:

Lag ofras hormegas

L as parsonag que asta nan el parque:
Los [ectodes tal dibujo

Los Animalas que satan snal pangus

oo RE

- 14

alesisig

40, Los afiches tienen coma propdsite informar. Si b podieras repartic aste dibugs come un
gficha, 1o harlas con la (Atsncion da Invitar a la qante a:

-uidar y disfrter|a vida en el parqua
Yigiler y dalar pasar sl thempa anal pargue
Fasear |as mascaotas y ver televizidn
Racitary ver comg Necan depoite

some

Desempeiio No 5:

Realizar lecturas criticas y apoyarse en los saberes ya aprendidos para

sustentarlas.

33, Bucargmanga & canpee <oma "La Ciudad g los parquas”, porgua:

Tiene un parquea ingusLia

La ciudactas unjudgn 4e pargues
EsIa ciydad banila

. TienAa mughas paraes

Comy

40, Los afichas tienen come popdsite informmar. Si b pudieras reparic esta dibuje come un
gficha, |0 harlas con la (ntencion de Invitar a la gante a:

Cusdar y disfrder|a vidaen el parqua
Yigilar y dalar pasar sl thamnpa an sl pangue
Fasear [as mascatas v ver elevisidn
Racitery ver come hecean deporte

oom»
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Puntos Criticos de la Evaluacion Censal del Grado Tercero afo 2003

Cuadro No 5. Puntos Criticos de la Evaluacion Censal del Grado 3 afio 2003

No Item | Nivel | No Desempefio Sede Porcentaje
2 2 20 M 37.5
10 2 21 B 41.02

C 38.97
E 43.33
M 31.25
19 2 18.22 B 34.61
C 39.70
M 40.62
30 2 18.22 M 46.87
31 2 21 M 34.37
C 45.58
33 3 27,25,21 M 37.5
B 44.87

Puntos Criticos de la Evaluacion Censal del Grado Quinto afio 2003

Cuadro No 6. Puntos Criticos de la Evaluacién Censal del Grado 3 afio 2003

No Item | Nivel | No Desempefio Sede Porcentaje

2 2 21 28.94

21.53
23.52

4 3 26 36.84
27.69
29.41

46.42

OZ00m0Ow

11 2 18.22 46.42

Es importante resaltar que el nimero de items considerados como puntos criticos
en esta ocasién se redujo en comparacion con la evaluacion del 2001. Sin
embargo persisten falencias en cuanto al nivel 2. A partir de aqui surge un
interrogante a saber: Teniendo en cuenta que los niveles estan organizados por

grados de complejidad ¢como es posible que haya mayor dificultad en el nivel 2 y
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no se vea reflejado en el nivel 3? Quiero decir con esto que si el niel 2 esta
fallando, debe tener repercusiones sobre el nivel 3 mostrandose también como

punto critico.

3.5.2 Analisis de los planes de area existentes en el centro educativo

Oriente Miraflores.

Los Planes de area de lenguaje fueron elaborados por los docentes de las seis
sede que conforman la institucion después de publicarse la resolucién 12446 de

2002 que establece la fusion de las instituciones.

Este analisis se fundamenta en los Lineamientos Curriculares, los Estandares

Basicos y la resolucion 2343 de 1996-

Este analisis de los planes de area se presenta como una lectura general del
proceso en cada uno de los grados, resaltando los aspectos mas importantes de
su elaboracion.

Para empezar es de anotar que el plan de area de lenguaje en el grado primero

no fue entregado al equipo UIS.
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En los planes area de Segundo y Tercero se inicia con la construcciéon de logros
e indicadores desde los ejes que se promueven en los lineamientos curriculares,
sin embargo no son claros los procesos ya que no se deja ver la herramienta o el
a través de que en pocas palabras el como los nifios alcanzaran las metas

propuestas.

Asi mismo es necesario fortalecer los indicadores de logro, ya que no aparecen

formulados desde los niveles de adquisicidén, uso y funcionamiento del lenguaje.

Es importante replantearlos teniendo en cuenta los procesos semanticos,
sintacticos y programaticos del lenguaje y el aporte donde se nombran los
ambitos conceptuales muestran que el lo sigue siendo por “temas” ya que estos

(ambitos) asi lo parecen.

En la elaboracion del plan de area especificamente en el eje No.4 ética de la
comunicacion debe ser un trabajo mas aterrizado a las posibilidades cotidianas de
los nifios y enfatizar en la cultura del otro fortaleciendo el espiritu critico €n la
medida de las posibilidades del nifio) para llegar por ejemplo a darse cuenta de
como pueden influenciar los medios de comunicacion y como puede verse

afectado.

El plan de area es una mezcla entre un lenguaje preciso de lo que es este y la

estructura concebida como un conjunto de signos y simbolos para comunicar algo.

100



No se tiene en cuenta que el lenguaje se desarrolla con la competencia
comunicativa que a su vez trabaja lo pragmatico y lo sintactico, que son uno solo

y ho deben manejarse por separado.

Lo pragmatico es a lo sintactico como el hablante al oyente. El Plan de Area de

Cuarto y Quinto muestra una elaboracion conceptual mas frecuente que la
produccion de los logros e indicadores. Tiene buena presentacion, pero presenta
perspectivas tedricas desde los niveles de las competencias. El lenguaje, se
maneja la rejilla, contexto, superestructura teoria que a su vez no se ve en el paso
de lo tedrico a lo practico ya que no se aprecian los logros e indicadores

Contextualizados desde la cotidianidad de los nifios.

3.5.3. Realizacion de Seminarios — Talleres con los Docentes.

Las tematicas desarrolladas en siete seminarios - talleres apuntan hacia la

reflexion de los siguientes aspectos que influyen en la reconstruccién del plan de

area de lenguaje:

Planes de mejoramiento para crear la necesidad y resaltar la importancia de

éste en la reestructuracion del plan de area (Sensibilizacion).
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Conceptualizacion desde los Lineamientos Curriculares, los Estandares
Basicos, y la Resolucién 2343 sobre las implicaciones epistemoldgicas y

legales en la educacion mateméatica generando una reflexion del plan de area.

Fundamentos conceptuales de la Evaluacibn de Competencias Bésicas,
presentando el analisis realizado de los resultados de esta prueba en el cual se
mostraron los resultados obtenidos teniendo en cuenta las cuatro formas en
que fueron representadas dichos resultados y se resaltd el porcentaje de

estudiantes que no alcanzaron los niveles y desempeiios evaluados.

Estandares Basicos propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional de

todas las areas para transversalizarlos.

Fundamentos conceptuales sobre competencias, planeacion curricular y

evaluacion.

Construccion del plan de area.

Los talleres realizados fueron los siguientes:

TALLER No 1

Duracion: 3 horas

Objetivo: Mostrar a los docentes las ventajas de la pedagogia por proyectos de

aula como alternativa viable y real para la planeacién e incentivarlos al cambio en

las practicas pedagdgicas con el fin de mejorar la calidad educativa.
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Desarrollo del taller:
Introduccion a las Politicas Educativas orientada por la Rectora de la

institucidon Yolanda Flérez Serrano.

Presentacion de los estudiantes de Licenciatura en Educacion Béasica con
énfasis en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental (LEB) de la
Universidad Industrial de Santander (se habla de varios estudiantes porque
el proyecto se realizé en las areas de Ciencias Naturales, Lenguaje,

Matemaéticas y Gestion).

Introduccion altrabajo por areas, donde se dio a conocer la propuesta del
proyecto creando la necesidad de mejorar la calidad educativa que ofrece la
institucion y por tanto, invitando a los docentes a la participacion dentro del

proyecto.

Organizacion del trabajo en tres grupos de docentes. Cada uno de los

grupos estuvo orientado por uno o dos estudiantes LEB.
Actividad Individual MIS DESEOS

Identifique un deseo a corto a largo plazo

Explique por qué y como surgio

Sefiale el proceso que seguira para hacer realidad ese deseo

Recuerde de su infancia una situacion que se caracterice por ser un

deseo cumplido
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Sefiale como se hizo realidad, quién o quienes le ayudaron a lograrlo,
cual fue la participacion de cada uno de ellos, cuanto tiempo demoro en

conseguir el objetivo, y qué obstaculos tuvo y como los supero.

Actividad grupal, para la cual se conformaron grupos de cuatro o cinco

docentes y trabajaron sobre:
Comparar los deseos y planes (tanto el de nifio como el de adulto)
¢,Cual es el tipo de deseo que cada uno tiene?
¢, Cual es el comentario que surge del otro cuando escucha?
Plan que disefi6 para realizar el deseo de nifio y de adulto

Seleccionar y planear una experiencia que pueda constituirse en deseo

del grupo

Expresar lo planeado utilizando los materiales solicitados (revistas,

periodicos, cartulinas, papeles de colores, tijeras, colbdn)

Socializacion, intervencion de cada uno de los grupos sobre el trabajo

realizado
Lectura del documento “Pedagogia por Proyectos”

Plenaria. Conclusiones y evaluacion del taller con todos los docentes
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Andlisis del taller:

La pedagogia por proyectos es bien vista por los docentes de la institucién porque
surge de las necesidades y expectativas de los nifios, lo cual genera aprendizajes
significativos. Sin embargo, los docentes ven factores que afectan esta alternativa
como el hacinamiento en el que viven las familias del sector, la falta de recursos y
de tiempo y la poca participacion de los padres, lo cual evidencia que algunos
docentes todavia no han comprendido el sentido de nuevas alternativas, como la
pedagogia por proyectos, ya que son tomadas como aspecto a parte del curriculo
y no como herramientas que favorecen la planeacion curricular, la autonomia

escolar y la formacion integral del estudiantado.

Algunos docentes vieron la necesidad de capacitacion y actualizacion constante
como medio para mejorar y para propiciar conocimiento en los estudiantes. No
obstante, otros perciben la capacitacion como rutinas teéricas que en muchas
oportunidades se alejan de la realidad, lo cual repercutio en la participacion de los
docentes en este proyecto y de ahi el caracter voluntario.

La percepcion anterior hace que la mayoria de docentes sean apaticos a la lectura
lo que genera poco conocimiento acerca de requerimientos actuales e

innovaciones en el campo pedagogico.

La relacion de este taller con el objetivo general del presente trabajo de grado
radica en conocer otras herramientas y estructuras que se pueden utilizar en los

planes de area.
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TALLER NO.2

OBJETIVO: Explorar a través de la crisis el conocimiento que tienen los maestros

sobre los lineamientos curriculares en lenguaje y con sus planeaciones.

DESARROLLO DEL TALLER:
En el &rea de lenguaje se trabajé sobre los ejes alrededor de los cuales pensar

las propuestas curriculares. Se hizo énfasis el eje referido a los procesos de

construccion de sistemas de significacion utilizando inicialmente los siguientes
cuestionamientos:

1. Describa brevemente como organizo su planeacion en el area de Lengua
materna del afio 2003. Incluya objetivos, contenidos y formas de
evaluacion.

2. Describa las tres actividades mas importantes que realizan sus estudiantes
en la clase de lengua materna.

3. ¢Cuales son las principales modificaciones que UD haria a la planeacion
del afio 2003?

Resueltas las preguntas, los maestros intercambiaron sus producciones para
realizar un trabajo que promoviera la cultura de la critica, para lo cual se partié
desde una intervencion por parte de la estudiante UIS. Esta intervencion arropba
elementos que les permitirian ver desde otra perspectiva el trabajo propio y el

ajeno es decir el de otro compariero y se complementé con la lectura de un texto
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adaptado del eje referido a los procesos de significacion contemplado en los

lineamientos curriculares. (Ver anexo 1)

La intervencion tuvo como centro los niveles de construccion, uso, funcionamiento
y control de los sistemas de significacion, es decir cobmo el maestro contribuye en
los procesos de aprendizaje de sus estudiantes de manera adecuada segun las

politicas educativas, en este caso desde los lineamientos curriculares.

Se realizaron ejercicios para comprender la importancia del contexto: Ej.
Se escribio en el tablero la frase “Dios ha muerto” y se les pidié que la
interpretaran:
El 99% hizo referencia a sus creencias religiosas con enunciaciones como:
“Dios no ha muerto, el esta vivo en cada uno de nosotros, en nuestros
corazones”, etc. Incluso se cayd en subjetividades, anotando que

posiblemente la persona (estudiante) no creia en Dios”.

Terminados los ejercicios intervencion y la lectura se procedié a realizar

la critica del trabajo del otro con respecto a sus elementos para planear

y que tanto iban a la par con las exigencias de las politicas educativas.
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Andlisis del Taller:

Los resultados del taller se enmarcan en la categorizacién del cuadro que se
presenta a continuacion donde se deja ver que los maestros no estan altamente
preparados en cuando a lineamientos curriculares se refiere, ya que la mayoria
desconocian lo ejes sobre los cuales se piensa el lenguaje y por ende la forma
para desarrollar la Competencia Comunicativa en los estudiantes. Se puede
afirmar también que lo docentes no trabajan sobre la interpretacion desde
multiples perspectivas, lo dejan ver al momento de hacer ellos un ejercicio
interpretativo (explicado anteriormente), no manejan la intertextualidad en la
produccién escrita a partir de lo cual se puede concluir que no lo realizan con sus
estudiantes.

Asi mismo no presentan elementos para la autorregulacion o autocritica y no
estan preparados para realizar una lectura critica de las producciones de otros ya
gue desconocen los elementos para hacerlo.

Haciendo una mirada retrospectiva, este taller fue impactante para los maestros y
desde aqui se not6 la disposicion, curiosidad, preocupacion y demas reflejados en
los rostros de los maestros y Io mas importante se mostraron ansiosos ya que se
dieron cuenta de los importante de la actualizacion en la profesion docente y sus

repercusiones en el nivel educativo d e sus estudiantes.
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Cuadro 21. Categorizacion Taller No 2

DIMENSION CATEGORIA UNIDAD DE ANALISIS EJEMPLOS
REPETITIVO - Dictados
FORMAS DE (Método de palabras normales) - Escritura y lectura de fonemas
P APRENDIZAJE Y
E ENSENANZA TRADICIONAL O MEMORISTICO - Trascripcion
D (Ejercicios) - Consignar
A - Memorizacion de poemas
G
O CORRESPONDENCIA DE LOS - Leer y Escribir
G PLANES DE AREA CON LAS - Manejar buena redaccién
I POLITICAS NACIONALES - Sensibilizacion sobre el dia del
C idioma
A PLANEACION DEL

AREA

CORRESPONDENCIA DE LOS
PLANES DE AREA CON EL PEI

- "Si, porgque no van en contravia de
las politicas de la Institucién”

CORRESPONDENCIA DE LOS
PLANES DE AREA CON LAS
NECESIDADES DE LOS
ESTUDIANTES

- “Si, porque se han adaptado de
acuerdo al medio donde vive el nifio”




Cuadro 22. Categorizacion Taller No 2

DIMENSION CATEGORIA EJEMPLOS
“No me atrevo a hacer ninguna modificacion ya que no he
CAPACIDAD DE CRITICA trabajado por proyectos”
P "Esta bien planeado los temas que se requiere a como
R veniamos ensefiando”
O
F FORMACION (Continua) No se muestra una preocupacion por la formacién permanente
E
S “Repaso de los fonemas de lam, p, s”
I MANEJO EPISTEMOLOGICO |“Que el estudiante sea competente con la lectura y la escritura”
O
N
A CREENCIAS “Que los nifios sean cumplidores del deber”
L “Respeto a la autoridad”
ACTITUDES - Sindicato
- Cansancio
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TALLER No 3

Duracion: 4 horas en 2 jornadas
Objetivo: Presentar el informe hecho por los estudiantes LEB de los resultados de
la Evaluacién censal de Competencias basicas en lenguaje y matematicas

aplicada por la Alcaldia de Bucaramanga en el afio 2001.

Desarrollo del taller:
Los docentes se organizaron por sedes (A, B, C, D, E y F) incluyendo la

escuela Rural & Malafia que no es sede pero ha trabajado con las

demas instituciones ya que se encuentra en el mismo sector.

El informe se presentd por areas evaluadas (matematicas, lenguaje y
ciencias naturales), para lo cual se asigno un salon para cada area y se
conté con 50 minutos aproximadamente para trabajar con cada sede.

Presentacion del informe del area de Lenguaje: (Ver Anexo 2)

Se inicio el taller con una intervencion explicativa del contexto de la
prueba para que asi los maestros relacionaran lo que se evaluaba
frente a su trabajo didactico del area y como resultado encontraran una

razén que les permitiera comprender los bajos resultados en los niveles



de la prueba y ldgicamente su responsabilidad profesional en los

desemperfios de los estudiantes.

La intervencion ademas de lo anterior pretendia fortalecer la concepcién de las
competencias comunicativas como eje de desarrollo de la lengua en sus dos
codigos, el oral y el escrito, su prioridad en el trabajo del plan de area, y la
posibilidad de optar por un modo de trabajo que renueve el caracter normativo y
prescriptito donde se que privilegia el aprendizaje memoristico de categorias
gramaticales sin ningun tipo de funcionalidad y la utilizacion de los métodos
silabicos para la ensefianza de la lengua materna. Lo anterior, no descalifica el
trabajo sobre las categorias linguisticas y gramaticales, pero si implica su estudio
en razon de los usos en contextos reales de la comunicacién cotidiana de los
estudiantes.

Seguido de esta contextualizacion se hace entrega a los maestros del informe de
las pruebas de la institucidon y utilizando graficos ampliados con fotocopia en el

tablero, se realiza un trabajo interpretativo desde su estructura a saber:

El informe se compone de cuatro secciones:
La primera seccién muestra el promedio y la desviacion estandar de los
puntajes obtenidos por los estudiantes de la institucion, se presentan
también como referencia los resultados consolidados del Nucleo y del

conjunto de la Ciudad.
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Para que este concepto fuera comprendido por los maestros se categorizo

teniendo en cuenta la puntuacion del promedio y la desviacion estandar asi:

Promedio

Bajo: Cuando el puntaje de la Sede se encuentra entre 0 y 50, lo que permite
detectar que en la institucion hace falta fortalecer el desarrollo de las

Competencias y mejorar los esquemas tradicionales de la ensefianza.

Medio: Cuando el puntaje de la sede se encuentra entre 51 y 80. Se puede inferir
que en la institucion ha iniciado con la construccion de procesos en los
estudiantes y ha generado ambientes de aula propicios para el desempefio de los
mismos. En conclusion hay progresos en los niveles y la institucion no se queda

atras frente a los puntajes promedio del nacleo y la Ciudad.

Alto: Cuando el puntaje de la Sede se encue ntra entre 81 y 100 se evidencia que
la institucion ha venido trabajando sobre enfoques que promueven el pensamiento
critico de los estudiantes y que se acerca al ideal de educacion que se busca en el
pais a través de las politicas de Lineamientos, competencias y estandares; los
cuales buscan orientar el trabajo didactico y de planeacion de los maestros para

gue estos cuenten con elementos de soporte para su accién en el aula.
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Desviacion Estandar: Este parametro se categoriz6 a la inversa, es decir, lo bajo

corresponde a lo esperado, y lo alto a lo no esperado.

Menor: Cuando la Sede se encuentra entre 0 y 9 puntos y las respuestas del

grupo evaluado son homogéneas, es decir, la distancia entre los puntajes

individuales y el valor medio del grupo es minima lo cual es lo esperado.

Media: Cuando la Sede se encuentra entre 10 y 20 puntos; lo cual implica que
existe una distancia considerable entre los puntos individuales y el valor medio

del grupo.

Mayor: Cuando el puntaje de la Sede se encuentra entre 21 y 30, lo cual implica
gue existe una distancia bastante amplia entre lo puntajes individuales y el valor

medio del grupo, es decir se expresa mucha heterogeneidad en el grupo.
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Figura 9: Promedio vs. desviacion estandar de puntajes en lenguaje

Figura 1. Promedio vs desviacidn esta_rld_a ar de puniajes en Lenguaje
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La segunda seccion del informe ilustra el porcentaje de los estudiantes de la

institucion que superan cada uno de los niveles de competencia establecidos a

saber:

El nivel (1) o Literal en el cual se reconoce el lenguaje escrito convencional y la
imagen como sistemas de significacion, compuestos de signos, reglas; asi como
organizacion de los textos sean orales o escritos, el nivel (2) o inferencial, donde
se comprende el Uso del lenguaje en diferentes contextos, reconociendo las
intencionalidades imbricadas de los interlocutores, y diferentes tipos de textos,
segun determinadas finalidades comunicativas. Y el nivel (3) o Critico donde se

comprende la funcion que cumplen los diferentes elementos de la comunicacion,
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para situarse de manera critica frente a los discursos, y los procesos de
comprension lectura.

Estos niveles tienen como referencia la ciudad y el nucleo y la grafica de barras
permiten interpretar rapidamente cuales de los niveles estan fortalecidos y cuales

deben mejorarse.

Figura 10: Porcentaje de estudiantes que superan cada nivel de competencia
en lenguaje, en la institucion, el nucleo y la ciudad.
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En la tercera seccion se presenta el perfil cualitativo de desempefios
mediante el cual es posible visualizar las fortalezas y debilidades de cada
grado. Asi que se retomd la seccion anterior (niveles) y se analizaron los
desempefios que corresponden a cada nivel. Asi los maestros

autoevaluaron lo que habian realizado con sus estudiantes para alcanzar

117



buenos niveles y de la misma manera se reflexioné sobre el trabajo
pendiente para desarrollar y elevar los niveles de competencia estudiantil.
(Ver anexo 3)
Finalmente, la cuarta seccion corresponde a la estructura de las pruebas
empleadas, a la descripcion de los desempefios definidos y a las
frecuencias de respuestas por opcion, dadas por los estudiantes de cada
grado.
En esta seccidn, se reviso junto a los maestros la frecuencia de respuestas dadas
por los estudiantes en determinado item. Aqui se hicieron cuestionamientos como:
épor que en el item ---- existen 27 respuestas en la clave D, cuando la correcta es
la Clave A? (ver anexo 4) Inmediatamente, se remitieron a los items para revisar
la estructura de la pregunta y qué nivel evaluaba para construir hipétesis sobre las
posibles causas que originan esta seleccion. Se analizaron los desempefios
correspondientes en relacién a la pregunta, asi los maestros comprendieron
gue todos los elementos de la prueba convergen en un objeto: medir el
desempefio y las competencias, identificando los aprendizajes obtenidos y por

fortalecer de sus estudiantes.

Andlisis del taller:
Durante este taller los maestros se mostraron en su mayoria preocupados por los
bajos indices de resultados en los niveles 2 y 3 evaluados en la prueba. Algunos

buscaron “excusas” en las cuales argumentaban no haberse encontrado
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laborando en la institucion cuando los nifios presentaron las pruebas, asi como

aspectos socioecondmicos para capacitarse.

TALLER No 4

Duracion: 6 horas
Objetivo: Establecer un diagnéstico sobre los objetivos educativos del curriculo y
por tanto de los planes de area existentes e identificar el nivel de comprension y

uso de los estandares por parte de los docentes.

Desarrollo del taller:
Organizacién de los docentes por los grupos de grados que vienen
establecidos en los Estdndares: 1° a 3°, 4°y 5°, 6°y 7°, 8°y 9°, 10°y 11°
(por sugerencia de los docentes se trabajé en un solo grupo los estandares
de 6° a 9° porque ellos laboran en varios de estos grados, por ejemplo un

docente 6° y 8° y otro 7°, 8 y 9°), cada grupo fue coordinado por un

estudiante LEB.
A cada docente se le entregé la fotocopia de un cuadro especifico segun el
grado en el que labora para completarlo respondiendo los siguientes

cuestionamientos:
¢, Qué quiero que mis estudiantes aprerdan al finalizar el afio?

¢Cual fue el principal aprendizaje que me propuse lograr con mis

estudiantes al finalizar la semana pasada?
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Los docentes de basica primaria debian llenarlo en todas las éreas,
mientras que los de basica secundaria sélo en el area oareas que son
responsabilidad de cada uno de ellos.

Correspondencia de los anteriores propdésitos con: las politicas nacionales,
el PEl y las necesidades de los estudiantes, para lo cual los docentes
respondieron individualmente por escrito.

Lectura e interpretacion de estandares de Competencias Ciudadanas,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Matematicas y Lenguaje. Se realizd
una transversalizacion de estos resaltando los aspectos comunes que
presentan, tales como: estructura, el contexto (aplicabilidad del
conocimiento), procesos y subprocesos (cognitivos y actitudinales) y niveles
de competencia (interpretativa, argumentativa y propositiva)

Seleccién de estandares que se acercan mas a los propésitos educativos
gue se plasmaron en el cuadro.

Reflexion sobre logro e indicadores de logro, para lo cual se realizé una
lectura de algunos apartes de documentos del Ministerio de Educacion
(Lineamientos Curriculares de lenguaje y Logros e Indicadores de Logro)
Volver a redactar esos propoésitos del cuadro en forma de logros e
indicadores de logro

Intercambio del trabajo elaborado con otro docente para realizar criticas
desde la fundamentacion que se dio a conocer durante la jornada.

Metacognicion y evaluacion del taller.

120



Analisis del taller:

En este taller se obtuvo informacion acerca de la planeacion del area, para lo cual

se establecid la siguiente categoria:

Planeacion del area: referida a los aspectos que el docente debe tener en cuenta
en el momento de formular las propuestas curriculares para sus estudiantes. Para
esta categoria se establecen las siguientes unidades de analisis:

Correspondencia de los planes de area con las Politicas Nacionales: la cual se
refiere a la relacion que el docente dice establecer entre lo que €l plantea y lo que
el MEN reglamenta.

Correspondencia de los planes de area con el PEI: la cual se refiere a la relacion
que el docente dice establecer entre lo que él plantea en el plan de area y lo
dispuesto en el Proyecto Educativo Institucional.

Correspondencia de los planes de area con las necesidades de los estudiantes: la
cual se refiere a la integracion que el maestro dice hacer entre la realidad que
envuelve al estudiante en su diario vivir y lo que él se propone hacer en la

institucion.
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La anterior categorizaciéon se ejemplifica en el siguiente cuadro:

Cuadro 23. Categorizacién Taller No 4

CORRESPONDENCIA DE LOS | "Estan dentro de los

PLANES DE AREA CON LAS lineamientos
POLITICAS NACIONALES curriculares”

"Estan establecidos

por el MEN”

"El PEI se hizo para

CORRESPONDENCIA DE LOS | mejorar”

PLANES DE AREA CON EL PEI “Se ajustan a los

logros o politicas que

se han establecido

PLANEACION en el PEl y las areas
DEL del plan de estudio”
AREA “Se les estan

aplicando actividades
de acuerdo con cada
CORRESPONDENCIA DE LOS | unade las

PLANES DE AREA CON LAS | competencias”
NECESIDADES DE LOS | “Creo que el MEN ha
ESTUDIANTES tenido en cuenta al
educando al elaborar
los estandares. Han
hecho estudios sobre
las necesidades de
ellos y sobre lo que
es aplicable a su vida
diaria. Sobre el
aprender a hacer”

TALLER No 5
Duracion: 1 hora
Objetivo: Brindar elementos de conceptualizacion sobre el enfoque de

competencias
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Desarrollo del taller:
+ Responder por escrito: ¢por qué me gusta y por qué no me gusta el enfoque
por competencias?
% Puesta en comun de las respuestas al punto anterior.
«+ Caracterizacion y explicacion de COMPETENCIAS mediante un ejemplo,
reflexionando sobre las siguientes preguntas:

¢, Sabe usted cocinar?

¢ Por qué sabe que sabe? (metacognicion)
¢,Como aprendio? (accion)

¢ Hasta cuando piensa saber cocinar? (No hay olvido)
¢, Como evalla los productos? ( Autocritica)

¢, Qué dicen los demas de su producto? (Publica)

¢ Qué hace una persona cuando va a un
Restaurante? (Aprendizaje permanente)
Responder por escrito: ¢qué seria competencia en matematica?

Ejemplificar

Anédlisis del taller:

A la pregunta ¢por qué me gusta y por qué no me gusta el enfoque por

competencias?, se respondi6 lo siguiente:
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Cuadro 24. ¢ Por qué me gusta y por qué no me gusta el enfoque por

Competencias? 124
Me gusta No me gusta
- Lleva secuencia - Hace falta libertad de accion
- Se aplica a la vida real - Se alejan contenidos

-Ayuda a desarrollar habilidades vy | - Falta preparacion
pensamiento critico -Porque pone algo nuevo y no hay
-Profundiza el quehacer del| capacitacion
estudiante, niveles de pensamiento, | - Numero de estudiantes
aprendizaje significativo, estructuras
complejas
- Desarrollo de procesos
- El nifio construye
- Ritmo de aprendizaje
-El contenido pasa a un segundo

plano

Como se puede ver, el enfoque de competencias es de agrado al cuerpo docente
ya que se deja de lado el manejo tradicional y memoristico del conocimiento y los
contra o aspectos que no gustan, se enmarcan dentro de limitaciones del contexto.

También se evidencia la necesidad de capacitacion y comprension sobre
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competencias como aquello que hace ser, es decir, como la potencialidad del

sujeto, lo que el sujeto sabe y pone en acto.

En cuanto a la informacion que se obtuvo con la pregunta ¢ qué seria competencia
en lenguaje? y ejemplificar, se establecio una categorizacion que se expresa en el

analisis del taller No 7

TALLER No 6
Duracion: 1 hora
Objetivo: Brindar elementos de conceptualizacion desde los Lineamientos

Curriculares de lenguaje, los Estandares Basicos y la Resolucion 2343.

Desarrollo del taller:

Organizados por grupos segun el grado donde laboran se realiz6 una
lectura sobre cada uno de los ejes alrededor de los cuales pensar las
propuestas curriculares.(Lineamientos)

Cada grupo de docentes tuvo bajo su responsabilidad un eje para
socializar posteriormente a través de una expresion comunicativa escrita.
Los maestros utilizaron esquemas, mapas conceptuales, dibujos, entre
otros.

Posteriormente se realiz6 una prueba a los maestros utilizando la

“situacion de Cinelandia” Ver anexo. Alli los maestros tuvieron la
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oportunidad de contestar una prueba adaptada de la Nacional para nifios
de 3y 5 de primaria. El objetivo era identificar el nivel que se evaluaba en

cada item y a su vez crear discusiones sobre la respuesta o Clave

correcta.

Analisis del taller:

Los maestros se mostraron muy dinamicos y la lectura sobre los Lineamientos
Curriculares le dio luces no sélo para planear sino para mejorar y reorientar sus
acciones pedagogicas. Lo mas interesante fue la discusion que se presentd para
establecer los niveles de competencia, ya que daban argumentos valederos para
saber si la clave era por ejemplo la B o la C. Sin embargo es de analizar que era

una prueba para nifios de tercero y quinto de primararia lo cual les causo impacto.

NOTA: Este tuvo continuidad en el siguiente taller.

TALLER No 7
Duracion: 6 horas
Objetivos:
Brindar elementos de conceptualizacion desde los Lineamientos
Curriculares de lenguaje, los Estandares Basicos y la Resolucion 2343.
Formular logros e indicadores de logro como parte de la reconstruccién del

plan de area de la basica primaria.
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Desarrollo del taller:
Presentacion de la estructura de los Estandares Basicos de lenguaje
(forma de organizacién)
Organizacion de los docentes en grupos segun el grado en el que laboran.
A cada grupo se les hizo entrega de fotocopias de los estandares y los
indicadores de logro (Resolucion 2343) propios de cada grado.
Formulacién de logros e indicadores de logro organizados de acuerdo a los
cinco ejes consignados en los Lineamientos curriculares.
Andlisis del taller:
Gracias a la informacion obtenida en los talleres 5, 6 y 7 se estableci6 la siguiente
categoria:
Planeacion del area: referida a los aspectos que el docente debe tener en cuenta
en el momento de formular las propuestas curriculares para sus estudiantes. Para
esta categoria se establece la siguiente unidad de analisis (en el analisis del taller
No 4 se encuentran otras unidades de andlisis de la misma categoria):
Manejo epistemologico: Esta unidad corresponde a la apropiacion por parte del
docente de teméticas como competencias y pensamientos matematicos que en
ocasiones son reducidas. También se refiere al manejo de estandares,
Lineamientos curriculares e indicadores de logro (Resolucion 2343), reflejado en
las formulaciones que ellos realizan en sus planes de area que a veces quedan

cortas, se aproximan o no se aproximan a lo reglamentado sin olvidar el contexto.
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4 PROPUESTA DE CONSTRUCCION DEL PLAN DE AREA DE LENGUA

CASTELLANA

Teniendo en cuenta las exigencias del mundo contemporaneo, aparece una nueva
concepcion de practica pedagodgica y por tanto de curriculo, en la que se
desarrolla una vision sistémica del mundo y  del conocimiento como redes
relacionadas en la busqueda del conocer el mundo de la vida desde diferentes

perspectivas.

Debido a esto el estado y como representante de este el MEN ha dirigido su
mirada al mejoramiento de la calidad educativa, lo cual se hace plausible en la
formulacion de los lineamientos curriculares y los estandares donde se plantean
exigencias minimas de calidad, otorgandole a las instituciones la autonomia en el

desarrollo de los procesos curriculares.

Siendo necesario tener en cuenta las pruebas en términos de competencias las
cuales permiten a las instituciones detectar debilidades y fortalezas respecto a la
evaluacion de los estudiantes, lo cual implica un proceso de auto evaluacién por
parte de la institucion que se refleja en cambios curriculares, reestructuracion de
las practicas pedagodgicas y nuevas formas de ver la escuela como un ente social

inmersa en cambios globales.
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Por estas razo nes y atendiendo a la Politica Nacional por la cual se debe realizar
planes de mejoramiento en todas las instituciones educativas, se vio la necesidad
de generar espacios donde se compartieron y analizaron varios documentos
bases para reflexionar sobre los procesos desarrollados en el aprendizaje de la
Lengua Castellana con los docentes del Centro Educativo Oriente Miraflores
gue permitieron la reconstruccion del plan de area de Lenguaje atendiendo a las

politicas nacionales y a las necesidades de la institucion.

Para la construccién del plan de area de Lengua Castellana se tiene en cuenta:

1. Los niveles de Competencia y desempefios para cada grado.

2. El analisis de los planes de area existentes en la institucion educativa para
cada uno de los grados (segundo — quinto).

3. El resultado del andlisis de las pruebas censales en competencias basicas en
Lengua Castellana aplicadas por la Alcaldia de Bucaramanga en el 2001 y
2003 el los grados tercero y quinto de basica primaria, donde se hace una
lectura de lo obtenido frente a lo esperado en las pruebas para asi valorar los
niveles alcanzados e identificar con propiedad los desempefios a fortalecer en
cada grado.

4. Los resultados del trabajo con los docentes de educacion béasica y el equipo

de estudiante UIS del plan de area en el planteamiento de objetivos general,
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logros, indicadores de logro, ejes curriculares y ejes conceptuales sugeridos
mediante los talleres realizados en el desarrollo del proyecto.
5. El diagnéstico de los objetivos educativos del plan de area real, trabajado en el

taller de transversalidad de las competencias.

Estos aspectos fueron la base para la construccion del plan de area, ya que la
informacién recolectada se analizé con estos criterios, dando las pautas en la

elaboracion de la propuesta de plan de area

4.1 Sugerencias paradesarrollar la propuesta.

La funcién del docente de Educacién Basica primaria en la ensefianza de la
Lengua Castellana inicia con €& conocimiento de sus educandos, en cuanto al
nivel de competencia que traen y a su vez el conocimiento del contexto donde se
desenvuelven; lo cual permite que su practica pedagdgica la oriente a desarrollar
aprendizajes significativos cuya finalidad es el desarrollo de competencias

circunscritas en el saber y saber hacer.

Esta practica se concibe como un proceso flexible que permite desarrollar
procesos cognitivos mediante un ejercicio permanente de investigacion en el aula
de manera que sea creativa, participativa, y generadora del pensamiento

cientifico, sin olvidar la evaluacién permanente, gradual y con criterio procesal.
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Esto implica una planificacion didactica en el aula, mediante ejes que permitan
integrar los procesos comunicativos para articular la teoria con la practica y la
realidad social, lo cual puede generase a través del desarrollo de las capacidades
para ser oyentes y hablantes en el proceso de comunicacién cotidiana y
generando la necesidad de promover esquemas de pensamiento mediante el
desequilibrio cognitivo de las estructuras mentales que el estudiante se ha
formado, las cuales llevan a visualizar si el estudiante alcanz6 los logros e
indicadores de logro que se presentaron en la propuesta para cada uno de los

grados.

1. Conocimientos previos.

2. Ejes desde los Lineamientos Curriculares.

3. Proyectos de aula: Los proyectos como estrategia metodolégica flexible, donde
el educando es un interlocutor activo en el proceso de aprendizaje; esto implica
una construccién colectiva (maestro- estudiarne) de los proyectos a desarrollar
durante el afilo académico que generen ambientes de aprendizaje acordes a
los intereses de los estudiantes, a los planes de area de la institucion y del PEI.
El desarrollo de los proyectos de aula permite generar mentes abiertas hacia lo
imprevisible, hacia los conocimientos que se van descubriendo a medida que
se avanza en la solucion de un dilema o problema, identificando los conceptos

fundamentales a loa que se apunta desde el proyecto de aula.
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Comprender los efectos de una educacion por proyectos implica vivenciarlos
directamente, pues no hay métodos preestablecidos para desarrollarlos; se

requieren si, la conviccion y decision de los docentes para asumirlos.
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LOGROS E INDICADORES POR PROCESOS Y GRADOS

GRADO CERO

a. Procesos de construccion de sistemas de significacion.

Logro: comprender la informacion que circula a través de algunos sistemas de

comunicacion, verbal y no verbal (vifietas e historietas).

Indicadores por procesos

Construccién o

Entiende el lenguaje empleado en vifietas e historietas

Adquisicién
Nivel de uso Usa y produce secuencias de vifietas e historietas
Nivel de Explica el sentido que tienen las vifietas e historietas

explicacion del

funcionamiento

Nivel de Control

del uso

Realiza procesos de correccion de las vifietas e historietas

que crea.
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b. Procesos de interpretacion textual

Logro: Reconocer la finalidad e

intencionalidad de textos literarios

(retahilas, cuentos, poemas, cantos) y

no literarios: (anuncios, etiquetas,
vallas, fotografias y creaciones
propias).

Logros:

comunicacion masiva con los cuales

interactda.

Reconocer

los medios de

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Lee (interpreta textos | Semantico Identifica los medios de
literarios y no literarios comunicacion  masiva
con los cuales

interactua.

Sintactico y | Entiende relaciones | Sintactico y | Comenta sus
relacional entre palabras en el | relacional programas de TV
interior de un texto que favoritos.

interpreta.

Pragmatico | Reconoce la intencion | Pragmatico | Reconoce la intencion
de una situacion de de sus programas
comunicacion y produce favoritos de TV
un texto oral
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c. Procesos de produccion textual

Logro: Producir sencillos textos orales

gue respondan a distintos propositos

Logros:

Producir

sencillos textos

escritos (literarios y no literarios) que

comunicativos (describir, contar). respondan a diversas situaciones
comunicativas.
Indicadores por procesos Indicadores por procesos
Semantico Utiliza un vocabulario | Semantico Determina un eje
adecuado para expresar tematico en su

sus ideas de acuerdo al

produccion escrita.

contexto

Sintactico y | Relaciona Sintactico vy | Produce textos de

relacional adecuadamente sus | relacional acuerdo a una situacion
ideas en situaciones comunicativa.
comunicativas orales.

Pragmético | Usa la tipologia textual | Pragmatico | Reescribe textos a
oral de acuerdo con el partir propuestas de
contexto de correlacion.

comunicacion.
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d. Proceso Estético del lenguaje

Logro: Reconocer y socializar textos literarios (retahilas, cuentos, poemas,

cantos) sencillos para propiciar el desarrollo de la capacidad creativa y ludica.

Indicadores por procesos

Lectura Lee y escucha diversas producciones de literatura infantil
literal (retahilas, cuentos, poemas, cantos) y reconoce la intencién de

comunicacion.

Lectura Socializa hipoétesis predictivas acerca del contenido de los textos
inferencial literarios que interpreta.

Lectura Compara diferentes textos (escucha dos leidos) y establece
critica alguna diferencia entre los mismos.

e. Procesos implicados en la ética de la comunicacion.

Logro: Manifiesta actitudes de escucha activa indispensables para una
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comunicacion efectiva.

Indicadores por procesos

Interaccion Reconoce en sus interacciones comunicativas momentos

adecuados para hablar y escuchar.

Comunicacion | Reconoce algunos elementos de la comunicacion: interlocutores y

texto.

Deberes y | Construye y cumple acuerdos de aula para lograr una

derechos comunicacion activa.

f.  Procesos de desarrollo de pensamiento.

Logro: Desarrollar procesos cognitivos en los actos comunicativos.
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PRIMER GRADO BASICA PRIMARIA

a. Procesos de construccion de sistemas de significacion.

Logro: Comprender la informacion que circula a través de algunos sistemas de

comunicacién no verbal (vifietas, historietas y tiras comicas con imagenes fijas) y

verbal.

Indicadores por procesos

Construccion

Entiende el lenguaje empleado en vifietas, historietas y tiras

adquisicion comicas.
Nivel de uso Usa y produce secuencias de vifietas, historietas y tiras cOmicas.
Nivel de | Explica el sentido que tienen las vifietas, historietas y tiras

explicacion del

funcionamiento

cOmicas.

Nivel de

control del uso

Realizar procesos de correccion de los cddigos verbales y no

verbales que crea.

138




b. Procesos de interpretacion textual

Logro: Comprender textos literarios
(narrativos, poéticos) y no literarios:

(anuncios, etiquetas, fotografias,

recetas) que tengan diferentes

formatos y finalidades.

Logro: Reconocer los medios de
comunicacion masiva y diferenciar la

informacion que difunden.

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Lee textos (literarios y
no literarios y reconoce

el eje tematico.

Semantico Identifica los diversos
medios de
comunicacion masiva

con los que interactda.

Sintactico y | Comprende las | Sintactico vy | Establece diferencias y
relacional relaciones entre | relacional semejanzas entre
palabras frases, parrafo noticieros, telenovelas,
y signos de puntuacion. anuncios y  dibujos

animados.
Pragmatico | Reconoce el formato y | Pragmatico | Reconoce la

finalidad de los textos
que lee y produce un

texto oral.

informacién que emiten
algunos programas de
TV y la incorpora a sus
de

esquemas

conocimiento.

139



c. Procesos de produccion textual

Logro: Producir textos orales que
respondan a un proposito comunicativo

(describir: personas, animales, laminas).

Logro: Producir  textos  escritos

literarios (narrativos, poéticos),
descriptivos y no literarios (etiquetas,
anuncios, recetas) que respondan a

diversas necesidades comunicativas.

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Utiliza la entonacién, los
matrices afectivos de la

voz Yy un vocabulario

Semantico Determina el de texto
(literario o no literario) a

utilizar y propone un eje

adecuado para describir tematico.
en forma detallada.
Sintactico vy | Elabora un plan de | Sintactico y Elabora un plan vy
relacional exposicion de ideas para | relacional produce un texto
describir en forma oral (literario o no literario) y
tiene en cuenta el
desarrollo de un eje
tematico.
Pragmatico Reconoce la tipologia | Pragmatico Revisa, socializa vy
textual a utilizar (su
intencion) y expone sus corrige  sus  escritos

ideas en funcién de una
situacién comunicativa.

literarios y no literarios.
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d. Proceso Estético del lenguaje

Logro: Comprende textos literarios (narrativos y poéticos) para propiciar el

desarrollo de la capacidad creativa y ludica.

Indicadores por procesos

Lectura Lee textos literarios, reconoce la intencion de comunicacién e
literal identifica el campo de significacion.

Lectura Socializa hipotesis predictivas acerca del contenido de los textos
inferencial literarios que lee.

Lectura Establece diferencias entre textos descriptivos, narrativos y
critica poéticos.

e. Procesos implicados en la ética de la comunicacion.

Logro: Identificar los principales elementos y roles de la comunicacion para

enriguecer procesos comunicativos auténticos.

Indicadores por procesos

Interaccion

Reconoce en sus interacciones comunicativas momentos

adecuados para hablar y escuchar.
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Comunicacion

Reconoce algunos elementos de la comunicacion: interlocutores y

texto.

Deberes y

derechos

Construye y cumple acuerdos de aula para lograr una

comunicacion activa.

f.  Procesos de desarrollo de pensamiento.

Logro: Desarrollar procesos cognitivos en los actos comunicativos.

142




SEGUNDO GRADO BASICA PRIMARIA

a. Procesos de construccion de sistemas de significacion.

Logro: Comprender la informacion que circula a través de algunos sistemas de

comunicacion no verbal (vifietas, historietas y tiras coOmicas y mensajes cifrados:

pictogramas y jeroglificos).

Indicadores por procesos

Construccion

Entiende y expone oralmente lo que dicen vifietas, historietas,

adquisicion tiras cOmicas y mensajes cifrados.

Nivel de uso Usa y produce secuencias de vifietas, historietas, tiras comicasy
mensajes cifrados.

Nivel de | Explica el sentido que tienen las vifietas, historietas, tiras

explicaciéon del

funcionamiento

comicas y mensajes cifrados.

Nivel de

control del uso

Realizar procesos de correccién de los cddigos verbales y no

verbales que crea.
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b. Procesos de interpretacion textual

Logro: Comprender textos literarios (narrativos,
poéticos) y no literarios: (anuncios, etiquetas,
fotografias, tarjetas, afiches e instructivos) que

tengan diferentes formatos y finalidades.

Logro: Reconocer los medios de
comunicacion masiva (radio, TV) vy

diferencia la informacion que emiten.

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Lee textos (literarios y
no literarios y reconoce

el eje tematico.

Semantico Identifica los diversos
medios de
comunicaciobn  masiva

caracteristica la TV y la

radio.
Sintactico y | Comprende las | Sintactico vy | Establece diferencias y
relacional relaciones entre | relacional semejanzas entre la
palabras frases, parrafo informacion que emite
(2), reconoce idea laradioy TV.
principal y secundarias
2.
Programatico | Reconoce el formato Yy | Programatico | Reconoce la finalidad de la
finalidad de los diferentes informacién que emiten la

textos (literarios y no literarios)
gue lee y produce textos
orales.

radioy TV vy laincorpora a
sus esguemas de
conocimiento.

144




c. Procesos de produccion textual

Logro: Producir textos orales que
respondan a distintos  propoésito
comunicativo  (describir.  personas,

objetos, animales, lugares y laminas).

Logro: Producir textos literarios

(narrativos y poéticos), descriptivos y
no literarios (etiquetas, anuncios,
recetas e instructivos) que respondan a

diversas necesidades comunicativas.

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Utiliza la entonacion, los | Semantico Determina el tipo de
matrices afectivos de la texto (literario o no
voz y un léxico literario) a utilizar y
adecuado para describir propone un eje
en forma detallada. tematico.

Sintactico y | Elabora un plan de | Sintactico y|Elabora un plan vy

relacional exposicion de ideas | relacional produce un texto de un

para describir en forma

oral.

parrafo (literario o no
literario) y tiene en
cuenta el eje tematico

coherencia y cohesion

textual.
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Pragmaético

Reconoce la intencién
de la tipologia textual a
utiizar 'y expone sus
ideas en funcién de una

situacion comunicativa.

Pragmaético

Revisa, socializa vy

corrige  sus  escritos

literarios y no literarios.

d. Proceso Estético del lenguaje

Logro: Comprende textos literarios (narrativos y poéticos) para propiciar el

desarrollo de la capacidad creativa.

Indicadores por procesos

Lectura Lee textos literarios, reconoce la intencidn, sujetos, objetos,
literal significados de palabras e identifica relaciones.

Lectura Socializa hipotesis predictivas acerca del contenido de los textos
inferencial gue lee y reconoce la temética general.

Lectura Establece diferencias entre textos descriptivos, narrativos,
critica poéticos e instructivos.
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e. Procesos implicados en la ética de la comunicacion.

Logro: Identificar los principales elementos y roles de la comunicacion para

enriquecer procesos comunicativos.

Indicadores por procesos

Interaccién Reconoce en sus interacciones momentos adecuados para hablar

y escuchar.

Comunicacion | Reconoce algunos elementos de la comunicacion: interlocutores,

texto y canal.

Deberes y | Construye y cumple acuerdos de aula para lograr una

derechos comunicacion activa.

f.  Procesos de pensamiento.

Logro: Desarrollar procesos cognitivos en los actos comunicativos.
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TERCER GRADO BASICA PRIMARIA

a. Procesos de construccion de sistemas de significacion.

Logro: Comprender la informacion que circula a través de algunos sistemas de
comunicacion verbal y no verbal (vifietas, historietas, tiras comicas, mensajes

cifrados: pictogramas, jeroglificos, caricaturas y anuncios publicitarios).

Indicadores por procesos

Construccién Comprende y expone oralmente lo que dicen los mensajes
adquisicion cifrados (pictogramas y jeroglificos), caricaturas y anuncios

publicitarios.

Nivel de uso Usa y produce mensajes cifrados (pictogramas y jeroglificos),

caricaturas y anuncios publicitarios.

Nivel de | Explica el sentido que tienen los mensajes cifrados, caricaturas y
explicacion del | anuncios publicitarios.

Uso

Nivel de | Realizar procesos de correccion de los codigos verbales y no

control del uso | verbales que crea.

148




b. Procesos de interpretacion textual

Logro: Comprender textos literarios

(narrativos, poéticos), descriptivos,
expositivos y no literarios: (afiches laminas,
catas, instructivos e informativos) que

tengan diferentes formatos y finalidades.

Logro: Reconocer los medios de

comunicacion masiva (radio, TV, prensa) y

diferencia la informacion que emiten.

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Lee textos (literarios y no
literarios, reconoce el eje
tematico y analiza la

coherencia semantica.

Semantico Caracteriza algunos

medios de comunicacion
radio,

masiva: TV vy

prensa.

Sintactico y | Comprende  relaciones entre

Sintactico vy | Establece diferencias vy

relacional palabras, conectores, frases, | relacional semejanzas entre la
parafos (2, signos de informacion que emite la
puntuacién, reconoce ideas radio, TV, y prensa.
principales y segundarias de cada
parrafo.

Pragmatico Reconoce finalidad y | Pragmatico Reconoce la finalidad de

formato y de los textos
(literarios 'y no literarios)
que lee y produce textos

orales.

la informacion que emiten
la radio, TV y prensay la
incorpora a sus esquemas

de conocimiento.
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c. Procesos de produccion textual

Logro: Producir textos orales que
respondan a distintos propositos
comunicativos (describir:  personas,

objetos, animales, lugares, laminas y

eventos).

Logro: Producir textos escritos
(descriptivos,  narrativos,  poéticos,
instructivos, informativos y

explicativos), que respondan a diversas

necesidades comunicativas

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Utiliza una entonacion, y | Semantico Determina el tipo de
Iéxico apropiado para texto (literario 0 no
describir en forma oral literario) a utilizar y
eventos de manera propone un eje
secuencial. tematico.

Sintactico y | Elabora un plan de | Sintactico y|Elabora un plan vy

relacional instrucciones en forma | relacional produce un texto (2
oral que evidencia parrafos) teniendo en

secuencias logicas en la

realizaciéon de acciones.

cuenta el desarrollo cel
ejetematico, coherencia

y cohesion textual.
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Pragmaético

Expone y defiende sus
ideas en funcién de una
situacion comunicativa
particular funcién de una
situacibn comunicativa

particular

Pragmaético

Revisa, socializa vy
corrige sus escritos de
acuerdo a la intencion

de comunicacion

d. Proceso Estético del lenguaje

Logro: Comprender textos literarios (narrativos y poéticos) para propiciar el

desarrollo de la capacidad creativa y ludica.

Indicadores por procesos

Lectura Lee textos literarios, reconoce la intencion, sujetos, objetos,
literal eventos, significados de palabras e identifica relaciones.

Lectura Socializa hipétesis predictivas a partir del titulo, tipo de textos y
inferencial época de produccion.

Lectura Establece diferencias entre textos narrativos y poéticos teniendo
critica en cuenta sus elementos.
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e. Procesos implicados en la ética de la comunicacion.

Logro: Identificar los principales elementos y roles de la comunicacién para

enriguecer procesos comunicativos auténticos.

Indicadores por procesos

Interaccién Reconoce en sus interacciones momentos adecuados para hablar

y escuchar.

Comunicacion | Identificar algunos elementos de la comunicacion: interlocutores,

texto, canal, codigo y situacion de comunicacion.

Deberes y | Construye y cumple acuerdos de aula para lograr una

derechos comunicacion activa.

f.  Procesos de pensamiento.

Logro: Desarrollar procesos de pensamiento en los actos comunicativos.
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CUARTO GRADO BASICA PRIMARIA

a. Procesos de construccién de sistemas de significacion.

Logro: Caracteriza el funcionamiento de algunos cédigos no verbales y verbales

(anuncios publicitarios, sefiales de transito y graffitis) con miras a su uso en

situaciones comunicativas autenticas.

Indicadores por procesos

Construccion

Comprende y expone oralmente lo que dicen los anuncios

adquisicion publicitarios, sefiales de transito y graffiti.

Nivel de uso Usa y produce anuncios publicitarios, sefiales de transito y graffiti
en situaciones comunicativas auténticas.

Nivel de | Explica el sentido que tienen los anuncios publicitarios, sefales

explicaciéon del

funcionamiento

de transito y graffiti.

Nivel de

control del uso

Realizar procesos de correccién de los cddigos verbales y no

verbales que crea.

153




Recomendaciones

» Es necesario exponer oralmente lo que dicen los anuncios publicitarios,

sefales de transito y graffiti.

» Es importante producir anuncios publicitarios, sefiales de transito y graffitis

» Es conveniente explicar el sentido que tienen anuncios publicitarios,

sefiales de transito y graffitis.

» Se recomienda realizar procesos de correccion de cédigos verbales y no

verbales que crea.

Dificultades

= Se le dificulta exponer oralmente lo que dicen anuncios publicitarios,

sefales de transito y graffitis.

» Se dificulta producir anuncios publicitarios, sefiales de transito y graffitis.

» Se le dificulta explicar el sentido que tienen anuncios publicitarios, sefiales

de transito y graffitis.
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b. Procesos de interpretacion textual

Logro: Comprender textos literarios

(narrativos, poeéticos y draméticos),
descriptivos, expositivos y no literarios:
(instructivos e informativos) mediante

estrategias de busqueda, organizacion y

almacenamiento de la informacion.

Logro: Caracteriza los medios de

comunicacion masiva (radio, TV,
prensa) y selecciona la informacién que
emiten para utilizarla en la creacion de

nuevo texto.

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Lee textos (literarios y no | Semantico Analiza las
literarios) analiza la caracteristicas de los
coherencia semantica y diferentes medios de
desarrollo del eje comunicacion masiva.
tematico

Sintactico y | Comprende relaciones | Sintactico vy | Selecciona, clasifica y

relacional entre palabras, | relacional relaciona la informacién
conectores, verbos emitida por los medios
frases, parrafos (3), de comunicacion para
signos de puntuacion, elaborar planes
ideas principales y textuales.
segundaria.
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Pragmatico

Utiliza estrategias de
busqueda, seleccion y
almacenamientos de
informacion para sus

producciones textuales.

Pragmaético

Produce textos orales

en los que utliza
informacion emitida por
los medios de

comunicacion.

Recomendaciones

» Es necesario leer textos, analizar la coherencia semantica y el desarrollo

del eje tematico.

» Es importante establecer relaciones entre los componentes de cada

parrafo.

= Se

recomienda

utilizar

estrategias de

blasqueda,

seleccion y

almacenamiento de informacion para comprender y producir textos.

Dificultades

» Se le dificulta interpretar textos, analiza la coherencia semantica y el

desarrollo de un eje temético.

» Se le dificulta establecer relaciones entre los componentes de cada parrafo.
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= Se le dificulta buscar, seleccionar y almacenar informacién necesaria para

comprender y producir textos.

Recomendaciones

» Es necesario determinar el tipo de texto a utilizar y desarrollar un eje

tematico.

» Esimportante elaborar un plan y producir un texto coherente.

» Es necesario rescribir textos a partir de propuestas de correccion.

Dificultades

» Se le dificulta determinar el tipo de texto a utilizar y desarrollar un eje
tematico
» Se le dificulta elaborar un plan y producir un texto coherente.

» Debe rescribirtextos a partir de propuestas de correccion.
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c. Procesos de produccion textual

Logro: Producir textos (expositivos)
orales en situaciones comunicativas
evidenciar el wuso

que permiten

significativo de la entonacion y

pertinencia articulatoria.

Logro: Producir textos escritos

(descriptivos,  narrativos,  poéticos,
dramaticos, instructivos, informativos y
expositivos), que respondan a diversas
necesidades comunicativas siguiendo
un procedimiento estratégico para su

elaboracion.

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Organiza sus ideas | Semantico Determina el tipo de
para producir un texto texto a utilizar, el
oral, tiene en cuenta, contexto y desarrollo de
realidad, experiencias y un eje tematico.
otras fuentes.

Sintactico y | Realiza un plan de | Sintactico y|Elabora un plan vy

relacional exposicion de ideas | relacional produce un texto tiene
segun  contexto de en cuenta el
comunicacion, revisa caracteristicas del
coherencia y cohesion. mismo, coherencia Yy

cohesion textual.
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Pragmaético

Produce un texto oral
teniendo en cuenta
entonacion, articulacion

y organizacion de ideas.

Pragmaético

Rescribe textos a partir
de propuestas de
correccion y de acuerdo

con el contexto de

Recomendaciones (Producir textos orales)

Es necesario organizar ideas para producir textos orales

Es importante realizar un plan de exposicibn de ideas,

coherencia y cohesion.

revisar

Se recomienda producir textos orales teniendo en cuenta entonacion,

articulacién y organizacion de ideas.

Dificultades

Se le dificulta organizar sus ideas para producir textos orales.

Se le dificulta realizar un plan de exposicion de ideas, revisar coherencia

y cohesion.

159



Se le dificulta producir textos orales teniendo en cuenta entonacion

articulacién y organizacion de ideas

Recomendaciones (Producir textos escritos)

Es necesario determinar el tipo de texto a utilizar, el proposito, contexto

y desarrollo de un eje tematico.

Es importante elaborar un plan y producir texto teniendo en cuenta

caracteristicas, coherenciay cohesion.

Se recomienda reescribir textos a partir de propuestas de correccion.

Dificultades

Se le dificulta determinar el tipo de texto a utilizar, propdsito, contexto y

eje tematico.

Se le dificulta elaborar un plan y producir un texto teniendo en cuenta

caracteristicas, coherencia y cohesion.
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Se le dificulta reescribir textos a partir de propuestas de correccion.

d. Proceso Estético del lenguaje

Logro: Elaborar hipétesis de lectura acerca de las relaciones entre los
elementos constitutivos de un texto literario y entre este y el contexto.
Indicadores por procesos

Lectura Lee textos literarios, reconoce la intencion, significados de
literal palabras, frases y parrafos.

Lectura Produce hipoétesis predictivas a partir del titulo, tipo de textos y
inferencial época de produccién y reconoce la temética global del texto.
Lectura Establece diferencias entre textos literarios,

critica Sus elementos y asume una posicion aerca del contenido del

texto.
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Recomendaciones

Es necesario leer textos literarios para reconocer la intencion,

significados de palabras frases y parrafos.

Es importante producir hipétesis predictivas ( a partir del titulo, tipo de

texto, época de produccion) y reconocer tematica global del texto.

Es necesario establecer diferencias entre textos literarios, sus

elementos y asumir una posicion acerca del contenido del texto.

Dificultades

Debe leer textos literarios para reconocer la intencion, significados de

palabras, frases y péarrafos.

Se le dificulta producir hipétesis predictivas a partir del titulo, tipo de

texto, época y reconocer la tematica del texto.

Se le dificulta establecer diferencias entre textos literarios, reconocer

sus elementos yasumir una posicion acerca del contenido del texto.
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e. Procesos implicados en la ética de la comunicacion.

Logro: Reconocer a analizar los elementos, roles, relaciones y reglas basicas de

la comunicacién para inferir las intenciones y expectativas de los interlocutores y

hacer més eficaces los procesos comunicativos.

Indicadores por procesos

Interaccion

Analiza y practica en sus interacciones principios
basicos de la comunicacion: reconocimiento del otro y respeto por

los turnos convencionales.

Comunicacion

Caracteriza los elementos constitutivos de la comunicacion:

interlocutores, codigo, canal de mensaje, texto y contexto.

Deberes

derechos

y

Construye acuerdos de aula para lograr una comunicacién activa.
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Recomendaciones

Es importante respetar la diferencia y los turnos convencionales.

Es necesario caracterizar: interlocutores, codigos, canal, de mensaje,

texto y contexto.

Es necesario cumplir los acuerdos de aula para lograr una comunicacion

activa.

Dificultades

Se le dificulta respetar la diferencia y los turnos convencionales.

Se le dificulta caracterizar interlocutores, cédigo, canal de mensaje,

texto y contexto.

Se le dificulta cumplir acuerdos de aula lo cual impide una comunicacion

activa.
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f.  Procesos de pensamiento.

Logro: Desarrollar procesos cognitivos y metacognitivos en los actos

comunicativos.

QUINTO GRADO BASICA PRIMARIA

a. Procesos de construccion de sistemas de significacion.

Logro: Caracteriza el funcionamiento de algunos codigos no verbales y verbales
(anuncios publicitarios, sefales de transito, graffitis, vallas, banderas y colores)

CON miras a su uso en situaciones comunicativas autenticas.

Indicadores por procesos

Construccién Comprende y expone oralmente lo que dicen los anuncios

adquisicion publicitarios, sefales de transito, graffitis, vallas, banderas y
colores.
Nivel de uso Usa y produce anuncios publicitarios, sefiales de transito,

graffitis, vallas, banderas y colores.
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Nivel de | Explica el sentido que tienen los anuncios publicitarios, sefiales
explicacién del | de transito, graffitis, vallas, banderas y colores.

funcionamiento

Nivel de | Realizar procesos de correccién de los cddigos verbales y no

control del uso | verbales que crea.

Recomendaciones

» Es necesario exponer oralmente lo que dicen los vallas, banderas y colores.

» Es importante producir anuncios publicitarios, sefiales de transito, graffitis,
vallas, banderas y colores.

» Es necesario explicar el sentido de los anuncios publicitarios, sefiales de
trnsito, graffitis, vallas, banderas y colores.

» Se recomienda realizar las correcciones necesarias en los codigos verbales

y no verbales que crea.

Dificultades

= Se le dificulta exponer oralmente lo que dicen los anuncios publicitarios,

sefales de transito, graffitis, vallas, banderasy colores.
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= Se le dificulta producir anuncios publicitarios, sefiales de transito, graffitis,

vallas, banderas y colores.

» Se le dificulta explicar el sentido de los anuncios publicitarios, sefales de

transito, graffitis, vallas, banderas y colores.

= Debe realizar las correcciones indicadas en los cdédigos verbales y no

verbales que crea.

b. Procesos de interpretacion textual

Logro: Comprender textos literarios
(descriptivos, expositivos, informativos,
instructivos y argumentativos) mediante
estrategias de busqueda, organizacion y

almacenamiento de la informacion.

Logros: Caracteriza los medios de

comunicacion masiva (radio, TV,

prensa) y selecciona la informacion que

emiten  para utlizarla en  sus

producciones textuales.

Indicadores por procesos

Indicadores por procesos

Semantico Lee textos (literarios y no

literarios) analiza la
coherencia semantica y
del

desarrollo eje

tematico

Semantico Caracteriza los medios
de comunicacion
masiva.
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Sintactico y | Comprende relaciones | Sintactico vy | Selecciona y relaciona

relacional entre palabras, | relacional informacion emitida por
conectores, verbos los medios de
adverbios, frases, comunicacién  masiva
parrafos (4), signos de para elaborar planes
puntuacion, idea textuales.
principal y segundaria.

Pragmatico | Utiliza estrategias de | Pragmatico Produce textos orales
basqueda, seleccion vy en los que utiliza
almacenamientos de informacion emitida por

informacion para realizar

producciones textuales.

los medios de

comunicacion.

Recomendaciones

» Es necesario leer textos, analizar la coherencia semantica y el desarrollo

del eje tematico.

» Es importante practicar para comprender

entre los parrafos.

relaciones que se establecen

» Es necesario utilizar estrategias de busqueda, seleccién y almacenamiento

de informacion.
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Dificultades

» Se le dificulta leer textos y analiza la coherencia semantica y el desarrollo

de un eje tematico.

» Se le dificulta establecer relaciones entre los componentes de cada parrafo.

= Debe utilizar estrategias de busqueda de informacion y almacenamiento de

datos.

Recomendaciones

= Es necesario caracterizar los medios de comunicacion masiva.

» Es importante seleccionar y relacionar informacion para elaborar planes

textuales.

» Es necesario producir textos orales donde utilice informacion emitida por

los medios de comunicacidon masiva.
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Dificultades

=  Se le dificulta caracterizar los medio de comunicaciéon masiva

= Se le dificulta seleccionar y relacionar informacion para elaborar planes

textuales.

» Se le dificulta producir textos orales donde utilice informacion emitida por

los medios de comunicacion.

c. Procesos de produccion textual

Logro: Produce textos (expositivos)

orales en situaciones comunicativas

Logro: Produce textos escritos que

responden a diversas necesidades

que permitan evidenciar el uso | comunicativas siguiendo un

significativo de la entonacion y | procedimiento estratégico.

pertinencia articulatoria.

Indicadores por procesos Indicadores por procesos

Semantico Organiza sus ideas | Semantico Determina el tipo de
para producir un texto texto a utilizar, el

oral, teniendo en cuenta,
realidad, experiencias,
otras fuentes y Iéxico

apropiado.

propdsito, contexto, eje
tematico y busca

informacion.

170



Sintactico y | Realiza un plan de

Sintactico 'y

Elabora un plan vy

relacional exposicion de ideas, | relacional produce un texto tiene
utiliza nueva informacion en cuenta
y revisa coherencia y caracteristicas del
cohesion. mismo, coherencia y
cohesion.
Pragmético | Produce un texto oral | Pragmatico |Reescribe textos a

teniendo en cuenta
entonacion, articulacion

y organizacion de ideas.

partir de propuestas de
correccion y de acuerdo
con el contexto de

comunicacion.

Recomendaciones

Es necesario organizar ideas para producir un texto oral con un léxico

apropiado.

Es importante realizar un plan de exposicibn de ideas, revisar

coherencia y cohesion.

Es necesario producir textos orales con buena entonacion y articulacion.
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Dificultades

Se le dificulta organizar ideas para producir un texto oral con un Iéxico

apropiado.

Se le dificulta realizar un plan de exposicion de ideas con coherencia y

cohesion.

Se le dificulta producir textos orales con buena entonacion articulacion.

Recomendaciones

Es necesario determinar el tipo de texto a utilizar, eje tematico y buscar

informacion.

Es importante elaborar un plan y producir un texto coherente.

Es necesario reescribir textos a partir de propuestas de correccion.
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Dificultades

Se le dificulta determinar el tipo de texto a utilizar, eje tematico y buscar

informacion.

Se le dificulta elaborar un plan y producir un texto coherente.

Debe reescribir textos a partir de propuestas de correccion.

d. Proceso Estético del lenguaje

Logro: Elaborar hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los

elementos constitutivos de un texto literario y entre este y el contexto.

Indicadores por procesos

Lectura Lee textos literarios, reconoce la intencion, significados de

literal palabras, frases e identifica relaciones entre los componentes de
cada parrafos.

Lectura Produce hipotesis predictivas a partir del titulo, tipo de texto,

inferencial época de produccion, tematica general y establece conclusiones
no dichas.

Lectura Establece diferencias entre textos literarios, sus elementos,

critica asume una posicion y elabora un punto de vista.
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Recomendaciones

Es necesario leer textos literarios y reconocer las relaciones entre los

componentes de Cada parrafo.

Es importante producir hipétesis predictivas, reconocer tematica general

y establecer conclusiones no dichas.

Es necesario establecer diferencias entre textos literarios, sus

elementos, asumir una posicién y elaborar punto de vista.

Dificultades

Se le dificulta leer textos literarios y reconocer relaciones entre parrafos

Se le dificulta producir hipotesis predictivas reconocer la tematica y

establecer conclusiones no dichas.

Se le dificulta establecer diferencias entre textos literarios, elementos,

asumir una posicion y e laborar punto de vista.
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e. Procesos implicados en la ética de la comunicacion.

Logro: Reconoce y analiza los elementos, roles, relaciones y reglas basicas de la
comunicacion inferir las intenciones y expectativas de los interlocutores y hacer

mas eficaces los procesos comunicativos.

Indicadores por procesos

Interaccién Analiza y practica en sus interacciones principios basicos de la
comunicacion: reconocimiento del otro y respeto por los turnos

convencionales.

Comunicaciéon | Caracteriza los elementos constitutivos de la comunicacion:

interlocutores, cédigo, canal de mensaje, texto y contexto.

Deberes y | Construye acuerdos de aula para lograr una comunicacion activa.

derechos

Recomendaciones

Es importante respetar la diferencia y los turnos convencionales.

Es necesario caracterizar: interlocutores, codigo, canal, de mensaje,

texto y contexto.
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Es necesario cumplir los acuerdos de aula para lograr una comunicacion

activa.

Dificultades

Se le dificulta respetar la diferencia y los turnos convencionales.

Se le dificulta caracterizar interlocutores, cédigo, canal de mensaje,

texto y contexto.

Se le dificulta cumplir acuerdos de aula lo cual impide una comunicacion

activa.

f.  Procesos de pensamiento.

Logro: Desarrollar procesos cognitivos y metacognitivos en los actos

comunicativos.
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5. CONCLUSIONES

El trabajo con docentes es un campo arido debido a la misma cultura, pero
que no hay que descuidar por que son ellos los responsables de la
formacion de las personas; desde ellos se dan las transformaciones que la
sociedad necesita en el momento en que son concientes de la funcion
holista (social, cultural, ciudadana, etc.) que cumplen, los cambios e
innovaciones que se presentan a diario y los retos a los que se enfrentan

los educandos.

Para mejorar y elevar la calidad de la educacion, es decir, realizar planes
de mejoramiento, es necesario iniciar con la reflexion sobre la estructura
curricular con la que cuenta la institucion ya que en ella se encuentra
planteado aspectos importantes y de gran influencia para la sociedad como
la mision, la vision, el perfil del estudiante que egresa de alli, los planes de
area (donde se encuentra lo que los nifios van a aprender), para luego,
formular y poner en funcién acciones que involucren toda la comunidad

Educativa, estableciendo compromisos y responsabilidades compartidas.

Para ensefiar muy bien un area es necesario estudiar y profundizar acerca
de ella. La profesionalizacién docente marca la pauta en las formas de
planear y ensefiar y por tanto es un indicativo de la calidad educativa de

una Institucién. Con esto no hago referencia a los “titulos” sino a la
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pregunta por la existencia de grupos de investigacion y/o comités de
trabajo presentes en la docencia y en particular en ésta institucién
educativa. Por tal razén es importante y necesario que la institucion
Educativa discuta y reflexione sobre los resultados de pruebas que se
realizan a nivel local y nacional como diagndstico para encaminar acciones
gue permitan superar las dificultades que existan, es decir, tomarla como
herramienta de autoevaluacién y no como factor de medicion a través de

acciones continuas que se dan en la conformacion de grupos investigativos.

Los alcances del presente proyecto no soélo se refirieron a la construccion
del plan de area de lengua Castellana, sino que permitié crear en los
docentes una actitud de asombro y motivacion frente a la forma de educar
en el area de lenguaje. Se acercaron de nuevo al mundo académico y se

abrieron nuevas perspectivas y horizontes educativos.

Finalmente, es pertinente considerar que el panorama de la instituciéon no
es oscuro. El surgimiento de colectivos docentes para el trabajo en el area
de Lenguaje encaminara a la institucion hacia la consolidacion de los

cambios en aspectos curriculares, pedagogicos y didacticos.
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ANEXO N° 2
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ANEXO N° 3

. FPERFIL CUALITATIVC EN LOS DESEMPENDS EVALUADOS

En estd seccidn, en las tablas 2 y 3 se presenta el parfil cualifslivo de su [nstitocidn, en grado famears, para
ienguae y matemalics, respectivamente, en forma de porcentay de respueslas coerectas a3 les items
comespandientes a cada desemperio, por nivel da eompetencia.  Igualmenie, an la tabla 4 8 presents
lambi#n para grado lercern, el porcentaje de respuestas comectas a siele items foemulados con cardcter
pxplaratony para evaluar un desempefic en cwEnclas naturales.
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ANEXO N° 4

Grado: Quinto —diem:_& Clave: & | jtem: 15 Clage: 4

e — Opclén [[Proparcidnf Nomero Cpelén |Propomién] Nomem
Opcién arciér| Wimero A 0,222 § A 0815 22

A o1 3 B 0,227 [ B 0,000 [+

B 9,630 17 C 0,222 [ c 0,148 4

C 8,111 3 ] 0,333 3 B 0,017 1

D D142 4 femr: 0 Claver H Meemr: 16 Clave: B

e 2 Clave: D Opeion Proparcian] Numero opcion |Proparcion] Momeno
Cpofén |[Propoclon | Numero A 0,286 5| A 0,037 )

A 0,185 5 B 0407 11 g 0,688 o

B 0,222 6 L 0,135 5 C 3,037 f

c 0.135 5 D oty A Ay LD b oo o1

0] L. 0407 11 flem: 10 Clave: € ftem; 17 Clave: B

e 3 Clove: A Opeitn PRI FYRTm— Opcién |Proporeién| Minran
Ot ovcii]|Nbmers A [ALE § A 5,148 4

ry 0,652 23 B 0135 3 B o819 2

B 0,000 o s b519 14 [ 0,000 q

C 0,037 1 O 0111 4 [} 0057

[n] 007 | 2 Iepn: 1 Clayve Av( frem; e B

ftem: d_Clave D Opcién ([Preparniong Nimers Opeitn Ilf-'rupam{an Numern
[ Ooctan P | Fre— A 2,370 0 A 0143 4

a 0,407 11 B HEEe 12 B 1,232 4

B a1 3 o UL . E 0,222 !

I 074 2 7} 0114 1 0 0,208 g

O ] e3n 10 ftem: 12 GClave: A& ftern: 19 Clays:

fem: 5§ Clave:r B Opdﬁu‘! orcioR| Momero Opﬂéﬂ me Wiitrero]
Codlén [[ProparciénllNimers A | 03w | 1 A | _eow |

A |l oew 1 B 0,074 2 B 0,017 1

B i o818 2 c 0,185 5 c 0,552 Py

P Y 2 D 0370 1 [ o 5t 1

o_ | 00n t lre: 13 Clave. C fem: 20 Claw:  C

e 6 Clave: 8 Cpclén orcian] Numearg ocian orciany Nameno
Opcion [[Prop oretén]| Namers B 0,258 T & 'REL A

a  § 03 f B 0,074 2z B 0,407 y

B 0481 H 13 G PELR] 16 C 1,087 14

[ .000 g 3] 1,037 ! i) 0,043 F

D. 0,258 [ tem; 14 ve: fram: 24 Clave: ©

e, T Clave: G Opcidn IPraporcion] Numern Cpoion |Propercin] Nomers

Dpcién ||Proponcién] Merere A 0,185 5 A 0,111 3

A 0,148 £ 8 0,097 1 B 0,148 4

B 0027 1 [ BABt 13 C 0,704 19

C 0704 19 K 3.205 B O 2.037 1

o "REL 1
Ml e e frPln = e TTTT S e a1 S [T
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