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RESUMEN

TITULO: EL NOTICIERO ESCOLAR: PROPUESTA DIDACTICA PARA
DINAMIZAR LOS PROCESOS DE ESCRITURA'Y ORALIDAD DE ESTUDIANTES
DEL GRADO SEGUNDO DE UNA INSTITUCION PUBLICA DE BUCARAMANGA®

AUTOR: CLAUDIA YANETH JOYA VEGA™

PALABRAS CLAVE: MEDIOS DE COMUNICACION, TEXTOS AUTENTICOS,
NOTICIERO ESCOLAR, APRENDIZAJE  SIGNIFICATIVO, TRABAJO
COOPERATIVO, DIDACTICA DE LA ESCRITURA, DIDACTICA DE LA ORALIDAD.

DESCRIPCION:

El trabajo de grado presenta los avances de una propuesta pedagdgica con
estudiantes del grado segundo de primaria con edades que oscilan entre los 7 y
10 afios de edad de una Institucion Educativa del Municipio de Bucaramanga. Tuvo
como objetivo general determinar de qué manera una propuesta didactica dinamiza
los procesos de escritura y oralidad a través del noticiero escolar. El trabajo se
desarroll6 dentro del paradigma cualitativo y el disefio metodolégico de
investigacion accion que permitié generar una reflexion a partir de una accioén social.
Para dar apertura formal a la investigacion se inicié con una prueba diagndstica
donde se determiné las dificultades que presentaron los estudiantes en los
procesos de lectura, escritura y oralidad y una entrevista semiestructurada que
analizé las estrategias que utilizan los maestros para vincular los medios de
comunicacién en los proceso de lectura, escritura y oralidad. De acuerdo a los
resultados se desarroll6 una secuencia didactica dinamizadora donde los medios
de comunicacion especificamente el noticiero escolar fue el eje central para
desarrollar una ruta de saberes que se realizaron en tres fases: la primera fue
preparacién donde se dio una exploracion de saberes a partir de textos reales,
donde el rol del estudiante fue determinante para escoger el tema de la propuesta,
la fase dos produccién donde los estudiantes se sumergen en el saber con mayor
propiedad para lograr los aprendizajes y demostrarlos en los productos finales y
la tercera fase es la evaluacion que fue un proceso ciclico que emergio en el
desarrollo de la propuestay en el producto final.

En los resultados se evidencio el trabajo cooperativo como elemento mediador del
aprendizaje, de igual manera la interaccibn con recursos audiovisuales fue
determinante para dinamizar la propuesta y hacerla significativa para los
estudiantes.

* Trabajo de grado
* Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Directora: Yamile Andrea Ramirez
Ramirez, Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: THE SCHOOL NEWSLETTER: DIDACTIC PROPOSAL TO ENHANCE
WRITING AND ORAL PROCESSES OF SECOND- GRADE STUDENTS AT A
PUBLIC SCHOOL INSTITUTION IN BUCARAMANGA®

AUTHOR: CLAUDIA YANETH JOYA VEGA™

KEY WORDS: MASS MEDIA, AUTHENTIC TEXTS, SCHOOL NEWSLETTER,
MEANINGFUL LEARNING, COLLABORATIVE WORK, DIDACTICS OF WRITING,
ORALTY DIDACTIC.

DESCRIPTION

This final degree Project presents developments concerning the didactic proposal
for second-grade students from seven to ten years of age at a public school in
Bucaramanga. Its general objective was to determine how a didactic proposal
stimulates writing and oral processes through the school newsletter. The work was
developed within the qualitative paradigm and the methodological design of action
research that allowed a reflection from a social action.

The research began with a diagnostic test where students' difficulties related to
reading, writing and oral processes were determined. There was also a semi-
structured interview that analyzed the strategies used by teachers to link the media
with these processes

According to the results, a dynamic didactic sequence was developed where the
school newsletter was the central axis to develop a “knowledge route”. The first
phase of the sequence was an exploration of knowledge from real texts, where the
role of the student was decisive in choosing the theme of the proposal. Phase two
or “production stage” where students immerse themselves in the knowledge to
achieve the learning and present the finals outputs and the third phase was the
evaluation, which was a cyclical process that emerged in the development of the
proposal and in the final product.

The results showed the collaborative work as a mediating element of learning. On
the other hand showed the interaction between students and audiovisual resources
as a decisive factor to boost the proposal and make it meaningful for students.

* Bachelor Thesis
* Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Directora: Yamile Andrea
Ramirez Ramirez, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

El aprendizaje de la lectura, la escritura y la oralidad en los inicios de la escolaridad
primaria es un desafio que tienen que enfrentar los nifios, los padres y los
educadores. En la Institucion objeto de estudio se presentan dificultades en estos
procesos llevando a la repitencia escolar y a los problemas de aprendizaje que se
ven reflejados en las pruebas saber y en el indice sintético de calidad de la
institucién. Al ser analizados se observé que no cumplen con los niveles basicos
en la competencia lectora y escritora. De acuerdo a esta problematica se realiz6
una propuesta que busca vincular los medios de comunicacién en los procesos de
escritura y oralidad para que los estudiantes encuentren sentido a sus practicas y
de esta manera avanzar de forma procesual y significativa. De acuerdo a lo anterior
surge la pregunta directriz ¢ De qué manera una secuencia didactica dinamiza los
procesos de escritura y oralidad a través del noticiero escolar con los estudiantes
del grado segundo de una Institucién Publica de Bucaramanga? Siendo esté el

punto de partida para consolidar el presente proyecto.

Los procesos de escritura y oralidad son la base de la comunicacion humana, que
permite el inicid del individuo a la vida social, y la escuela después de su entorno
familiar es la encargada de fortalecer estos procesos a través de una diversidad de
situaciones que en ocasiones para el nifio no le favorecen debido a la falta de
innovacion y significacion por realizar practicas tradicionales y alejadas de la
realidad del estudiante. Por esto este proyecto abre la posibilidad de transfigurar los
enfoques instrumentales a través de propdésitos y objetivos que buscan dinamizar
los métodos a través de los medios de comunicacién especificamente el noticiero

escolar porque permite involucrar estrategias de escritura y niveles de oralidad.

Esto establecié un objetivo general “Determinar de qué manera una propuesta
pedagogica dinamiza los procesos de escritura y oralidad a traveés del noticiero

escolar con estudiantes del grados segundo de una Institucibn Publica de
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Bucaramanga”. Para consolidar el objetivo se inici6 con la indagacion de los
maestros en cuanto a las estrategias que utilizan para vincular los medios de
comunicacion en la escritura y oralidad por medio de una entrevista
semiestructruada y una prueba a los estudiantes para determinar las dificultades en

estos procesos.

Como referente de investigacion se tuvo en cuenta algunas investigaciones
internacionales, nacionales y locales que permitieron a la maestra investigadora
encontrar algunas relaciones conceptuales, metodoldgicas y didacticas que ayudo
a dar pistas a la presente investigacion entre las que se encuentran el cine como
herramienta de aprendizaje significativo donde el autor sefialo la importancia de las
nuevas tecnologias como estrategia para la construccion de conceptos dando un

vuelco a las posturas tradicionales.

No cabe duda, que las posturas tradicionales emergen en aprendizajes mecanicos
y normativos que no favorece aprendizajes signicativos por esto esta investigacion
se baso6 en tedricos como Ken Goodman, Josette Jolibert, Daniel Cassany entre
otros que muestran enfoques innovadores donde el estudiante es el protagonista
del proceso de aprendizaje. En cuanto a la lectura, escritura y oralidad se
vislumbran como elementos sociales, no lineales, cuyo propdésito es darle sentido al
texto. De acuerdo a esto en la presente investigacion se tuvieron en cuenta
estrategias como la planificacion, textualizacién y la revisién a través de una serie
de borradores para construir la noticia. En cuanto a la oralidad se tuvieron en cuenta
los niveles de Amparo Tusén donde el estudiante tomo conciencia de su voz, las

posturas, movimientos corporales, entre otros.

Todo lo anterior se evidencio en una secuencia didactica basada en el modelo de
Mauricio Pérez Abril que permitid la resignificacion de la manera de escribir y de
construir su voz a través de acciones secuenciales que involucraron los intereses
y las necesidades de los estudiantes. En la fase de preparacion se hizo un

acercamiento a los saberes para la comprension de los temas donde se trabajé los

15



presaberes, textos auténticos y situaciones reales de sus vivencias escolares en 6
sesiones de clase. En la fase de produccion se construyé el texto informativo y oral
en 20 sesiones. La fase de cierre y evaluacion final se realizd una confrontacion
del primer texto y el dltimo. Todas las sesiones fueron abordadas en grupos de

trabajo fomentando el aprendizaje cooperativo.

Durante la implementacion de la propuesta surgen hallazgos innovadores como la
escritura colaborativa, el uso de su voz en los diferentes escenarios comunicativos,
la escritura por medio de borradores, el noticiero escolar como elemento motivador
en los procesos de escritura y oralidad, aprendizaje cooperativo aprendizaje
significativo, la visita de expertos, interaccién con los elementos audiovisuales. Lo
anterior logro que la propuesta fuera innovadora y dindmica a través de la utilizacion
de las estrategias diversificadas basadas en la ludica, el uso activo de los recursos

tecnoldgicos, la utilizaciéon de su voz en diferentes escenarios comunicativos.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

A lo largo de la historia el hombre ha utilizado la lectura, la escritura y la oralidad
como mecanismos de comunicacion para interactuar con sus pares, explicar los
fenémenos del mundo, plasmar sus pensamientos e ideas y generar cultura. La
oralidad fue la primera forma de comunicacién que desarroll6 el ser humano, por
ejemplo en la antigua Grecia la oralidad era la manera de transmitir las ideas del
mundo, las emociones a través de la poesia, los cantos, la danza que acompafiados
de la lirica constituian la forma de penetrar en la sensibilidad del ser. Por esto la
palabra hablada ha perpetuado la tradicidén de los pueblos, la memoria colectiva que
ha pasado de generacidn en generacion para transmitir cultura. A pesar de la
importancia de la oralidad, apareciéo otro mecanismo que consisti6 en afadirle
simbolos a los simbolos verbales, y ya dejo de existir solamente una comunicacion
inmediata, directa e interpersonal para lograr una comunicacion indirecta, mediata
y transpersonal, llamada escritura 0 lengua escrita que se inici6 con
representaciones simbodlicas como pinturas, imégenes, gréficos, -caligrafias
cuneiformes y por ultimo el alfabeto; estos simbolos surgen por la necesidad de
plasmar las actividades humanas que realizaban con su grupo, permitiendo de esta
manera perpetuar eventos, pensamientos, ideas, y otras acciones propias de la
época, desde este momento nace la historia, que necesitaban ser representada, y
ligada a la escritura. Simultdneo a esto aparecio la lectura para darle sentido a los
simbolos descritos anteriormente y en nuestra época asi lo ratifica Josette Jolibert
"leer es atribuir un sentido al lenguaje escrito “directamente” quiere decir sin pasar
por intermedio: ni de la decodificaciéon ni de la oralizacion™. Volviendo la mirada a
los antepasados esta era la manera de materializar su historia y por consiguiente

estos procesos son tan importantes de la vida del hombre como la vida misma.

1 JOLIBERT, Josette. Nifios lectores de textos. Espaiia: Ediciones Dolmen, 2002. p. 26. ISBN. 2.01-01008-2.
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Actualmente estos procesos no han dejado de evolucionar debido a los avances
tecnologicos tan influyentes en la vida del hombre contemporaneo entre los que
encontramos los medios de comunicacion como: la radio, la prensa, la television,

internet y otros sistemas simbalicos.

El ser humano en su afan de perfeccion, de lograr la inmediatez de sus acciones,
de transformar sus capacidades, mejorar sus condiciones de vida, ampliar
conocimientos, ejercer poder y manipular sociedades ha creado los medios de
comunicacion que han iniciado una nueva era, que ha transformado al hombre
actual porque surgen nuevas formas de comunicar y de adquirir conocimientos tanto
en la sociedad como en la escuela; siendo esta Ultima un referente histérico creador
de nuevas formas de aprendizaje y ademas actualmente “la idea de que el mundo
es una aldea planetaria se da con el crecimiento acelerado de la red de
comunicaciones que distribuye constantemente estimulos y reacciones”.? Por lo
tanto, es indispensable vincular los ejes descritos anteriormente la lectura, la
escritura, la oralidad y los medios de comunicacién en la escuela para participar de
manera activa en los procesos de globalizacién de la informacién, para que el

estudiante se convierta en ciudadano de mundo.

Teniendo en cuenta los lineamientos curriculares de lenguaje la escuela ejerce un
papel de mediador entre la sociedad y los medios de comunicacién, ya que este
estamento pilar de la sociedad se encarga de preparar a los alumnos para la
utilizacion reflexiva y critica de estos medios y como lo plantea el plan nacional de
lectura y escritura en palabras de Pérez Abril "Las personas se enfrentan a
informaciones constantes el cual demanda una lectura comprensiva y la
construccion de un criterio propio que le permita seleccionar y filtrar informacion

relevante”s.

2 IRIARTE, Gregorio y ORSINI, Martha. La comunicacion: elemento clave para el desarrollo personal y social.
Realidad y medios de comunicacion. Bogota: Ediciones Paulina,1993. p. 32.

3 PEREZ ABRIL, Mauricio. Ministerio de Educacién Nacional. 2011. Bogota, Colombia. p. 2.
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La insercién de los medios de comunicacion en las aulas de clases permite una
accion pedagogica de efectos informativos y formativos, Ademas es otra forma de
dinamizar los procesos de lectura, escritura y oralidad. Actualmente los estudiantes
ya no leen uUnicamente textos de libros, leen en el computador para buscar
informacion, los mensajes de Facebook, las noticias, los programas televisivos, los
blogs, y un sinniUmero de aplicaciones existentes, y a su vez escriben en el
computador textos para la clase, mensajes, interactian con otras culturas, en fin no
se puede desligar actualmente los procesos comunicativos con los medios de
comunicacién. Como bien lo plantea Cervera: “tan ingenuo seria prescindir de la
escuela tradicional confiando sélo en esta nueva escuela paralela, como pretender
educar sin contar con los medios de comunicacion social™. Es decir la escuela y los
medios de comunicacion no se pueden desanudar porque se estaria perdiendo la
esencia de la escuela que es ensefiar a partir de la realidad de los estudiantes, ya
que estos ademas de ser una fuente de aprendizaje, también influyen en los habitos,
comportamientos, cultura y modos de conocer el mundo. Ademas de ser utilizados
como complemento a los saberes especificos, es importante que se utilicen como
herramientas para producir informacion como se pretende en el presente proyecto,
gue los estudiantes elaboren un noticiero escolar ya que lamentablemente en la
Institucién Santo Angel es minima la interaccion de los estudiantes con los medios
tanto a nivel instrumental como pedagdgico, debido a las politicas institucionales y

de organizacion curricular.

Retomando la escuela como un pilar de la sociedad, porque es un agente
transformador de procesos personales, sociales, culturales que influye directamente
en el futuro de los pueblos y que ademéas en esta era de globalizacion de la
informacion y el conocimiento, tiene un protagonismo a nivel mundial porque los
paises han querido estandarizar la educacion a través de pruebas internacionales

gue permite evaluar los sistemas educativos de cada pais. Una prueba importante

4 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. p. 35.
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son las pruebas Pisa, coordinado por la OCDE (Organizacién para la cooperacion
y desarrollo econémico), que inicia su proyecto desde 1990 y desde el 2000 se lleva
a cabo cada tres afios® el propésito de esta prueba es evaluar qué tan preparados
estan los estudiantes para enfrentar el reto de la vida adulta. Por esto evalla las
competencias de estudiantes de 15 afios independientemente del grado que cursan
en lectura, matematicas y ciencias. En lectura evalta un leer para aprender y no en
aprender a leer, sobrepasa nivel literal y decodificacion y lo realiza a partir de seis

niveles que involucra dominio de conocimientos, competencias y contextos.

De igual manera estas pruebas evallan la capacidad de una persona para
comprender, usar, reflexionar y comprometerse con textos escritos, a fin de alcanzar
sus metas, desarrollar su conocimiento y potencial, y participar en sociedad. En los
contenidos se trabaja los textos continuos y textos descontinuos. Los procesos que
evalla tienen que ver con acceder y recuperar informacion, comprender el texto,
interpretar, reflexionar sobre el contenido, forma y caracteristicas del texto y los usos
para los cuales se construye. Colombia participd en el afio 2006 con un resultado
desfavorable de 30.43% de estudiantes que no alcanz6 el nivel minimo de
competencias y tan solo el 0,61% alcanz6 el nivel superior en la prueba de lectura;
en el 2009 se ofrecid una prueba de manera electronica, a 7921 estudiantes de
instituciones publicas y privadas, rurales y urbanas de las diferentes ciudades del
pais. Los resultados no fueron los mejores; obtuvieron 413 puntos estando en los
promedios inferiores por debajo de algunos paises de Latinoamérica; el 47% de los
estudiantes se ubico por debajo del nivel 2, es decir los que tienen una competencia
minima; en el 2012 Colombia ocup6 el puesto 394 y en el 2015 obtuvo; 416 cabe
anotar que hubo un avance, pero todavia existe una gran brecha con respecto a
otros paises. Respecto a esto el analisis en lenguaje arroja que los estudiantes en
su mayoria se encuentran en el nivel 2 es decir pueden detectar uno 0 mas

fragmentos de informacion dentro de un texto; ademas reconocen la idea principal

5 ICFES. Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior. [En linea]. Consultado: 2016/12/20.
Disponible en: www.icfes.gov.co.
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comprenden las relaciones y construyen significados dentro de textos que requieren
inferencias simples y pueden comparar o contrastar una caracteristica Gnica del
texto, es decir procesos que no requieren niveles complejos de competencia; y
finalmente un minimo de estudiantes esta en los niveles 5y 6 es decir 3 de cada mil
jovenes, quienes pueden hacer inferencias mdltiples, efectuar comparaciones y
contrastes detallados y precisos, demuestran una comprension amplia y detallada
de uno o mas textos y realizan una evaluacion critica de un texto cuyo contenido es

poco familiar.

Figura 1. Resultados histéricos de Colombia en las pruebas Pisa
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Vinculando los resultados de la prueba Pisa y “un estudio realizado por el sistema
nacional de evaluaciébn (SNE)™. Arroja unas problematicas en cuanto a
comprension lectora y produccion de textos donde se evidencia que no hay una
produccion textual, los estudiantes escriben oraciones sueltas o breves fragmentos
situacion que posiblemente es generada por practicas tradicionales, que no vinculan

las situaciones reales; otro aspecto que puede influir es que se ensefa las oraciones

6 Ibid.
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de manera aislada al texto, y se prioriza en la estructura gramatical dando esto como
resultado el desconocimiento de los diferentes tipos de textos; otro factor importante
es que muchas veces se asocian los textos narrativos como Unico recurso,
olvidamos que existen otro tipo de textos que se pueden vincular de manera
significativa. También falta cohesion, no se logra establecer la conexion de ideas.
Todo lo anterior no permite avanzar a niveles de escritura y oralidad superiores que

permitan mejorar los resultados en las pruebas Pisa.

Teniendo en cuenta los resultados de los estudios de las pruebas Pisa en lectura
es evidente las falencias que tiene el estudiante y son muchas las causas que
intervienen en los resultados; la prueba internamente presenta un andlisis de unas
posibles causas que afectan el bajo desempefio de los estudiantes. Entre estas
estan: el nivel socioeconémico, la educacion de los padres, la presencia en los
hogares de aparatos tecnolégicos, libros, escritorio, el desempleo de los padres,
lamentablemente en el pais las necesidades basicas no son proporcionales, hay
una desigualdad que influye en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. El
instrumento que se utilizd para los anteriores resultados fueron los cuestionarios

socioeconémicos que responde el alumno durante la prueba.

El anterior analisis afecta el pais, y presenta un desafio muy grande tanto para el
gobierno como para la escuela; se necesita reflexionar en cuanto a las practicas
pedagdgicas en el area de lenguaje, ademas la pruebas Pisa no presenta
contenidos aislados porque es coherente con lineamientos y estandares
curriculares del sistema educativo del pais, la posible causa que emana desde la
escuela es que se continda con una educacional tradicional, en la que se privilegia
la memoria para la repeticion de conceptos, no la memoria como dispositivo que se
debe utilizar para guardar informacion para luego analizar y discernir en diferentes
contextos. De acuerdo a esto, este proyecto tiene como propdésito ayudar a mejorar
las practicas pedagdgicas de los estudiantes en el aula de clase para que

encuentren opciones diferentes al tablero, el marcador, el cuaderno o la cartilla
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como unicos recursos para evocar los procesos de lectura, escritura y oralidad y
encuentran otras alternativas para construir conocimientos como los medios de
comunicacion como se proyecta realizar en el Instituto Santo Angel de

Bucaramanga.

Ademas de la prueba Pisa también hay otras pruebas internacionales que miden el
sistema escolar colombiano, entre éstas esta la prueba Serce “que evalla y
compara los conocimientos alcanzados en los nifios de Latinoamérica”’. Evalla las
areas de lectura, escritura, ciencias y matematicas en estudiantes de tercero y sexto
grado; en la parte de comprensién lectora evalla la habilidad para interpretar y
resolver de manera acertada problemas comunicativos a partir de la informacién
escrita situada en diversos textos auténticos; también tiene en cuenta las
caracteristicas de los sistemas de los paises, andlisis de los curriculos y las
condiciones del entorno. Los resultados de estas pruebas tienen como objetivo
analizar el nivel de conocimientos de los estudiantes y desarrollar planes de

contingencia en los paises afectados.

De igual manera la prueba PIRLS es una prueba internacional que evalia la
competencia en lectura de los estudiantes del grado cuarto de educacién bésica
primaria, se realiza cada cinco afios. Durante el periodo 2001 al 2011 participaron
unos 325.000 estudiantes provenientes de 49 naciones; de Hispanoamérica solo
participaron: Espafia, Colombia y Honduras. El resultado de estos dos ultimos
paises no obtuvo el desempefo esperado; sin embargo, hay que destacar las
ventajas que ofrece en un mundo globalizado, dejarse medir y compararse con los
paises que tienen los mejores sistemas educativos del mundo, porque este tipo de
estudios y sus resultados, posibilitan a los paises participantes disefiar y aplicar
planes de mejoramiento especificos y pertinentes que contribuyan al desarrollo

sobresaliente de la competencia lectora de sus estudiantes. PIRLS 2011 “incluye

7 COLOMBIA APRENDE. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. [En linea]. Consultado: 2016/12/23.
Disponible en:http://www.colombiaaprende.edu.co.
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ademas, la medicion de una serie de factores que van mas alld de la mera
competencia lectora: entorno familiar, idioma materno, proveniencia socio-
econémica, matoneo, desnutricion, etc”®. El analisis cuidadoso y profundo de estos
factores permite cruzarlos con los resultados obtenidos por los estudiantes en la

prueba de lectura para determinar su nivel.

En general las pruebas en mencion presentan resultados desfavorables para los
paises que estan en condicion de vulnerabilidad. En el caso de Colombia el
panorama no es diferente, las pruebas demuestran la baja calidad de algunas
instituciones educativas, que a pesar de las reformas educativas que han venido
ocurriendo, no ha sido suficiente para mejorar cada una de las competencias como
en la institucién Santo Angel. Sin embargo, el propésito de fondo es reflexionar
sobre las posibles causas del bajo desempefio de los estudiantes y resignificar los
procesos que se estan llevando a cabo. Uno de los pilares fundamentales para
dinamizar las practicas es el docente como mediador y orientador de procesos, pero
en Colombia es una profesion subvalorada, con pocas oportunidades para
capacitarse, con aulas de clases saturadas de estudiantes que en muchas

ocasiones impide el desarrollo favorable de los procesos.

El maestro como transformador de realidades en el aula debe ser valorado pero a
su vez debe transformar la practica en el aula como lo menciona Josette Jolibert “la
pedagogia tradicional e incluso la pedagogia renovada, incluye la mayor parte del
tiempo la ensefianza de tipo conductista: la actividad esencial es realizada por el
profesor, los nifios solo deben comprender o responder o efectuar las tareas
imaginadas por el profesor, no hay exigencias ligadas a una situacion real™.
Situacion que no es ajena al sistema escolar en nuestro pais, en algunos contextos

educativos el rol del docente es de autoritarismo, impidiendo una verdadera

8 UNIVERSIDAD ICESI. Eduteka-Pirls2011. Estudio universal de analfabetismo en lectura. [En linea].
Consultado: 2016/10/18. Disponible: http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/PIRLS2011.

9 JOSETTE, Jolibert. Nifios lectores de texto. Espafia. Ediciones Dolmen. 2002. p. 24. ISBN: 956-201-139-8.
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interaccidn de saberes. Josette Jolibert también afirma” la ensefianza debe estar
ligada a una situacién real, muchas veces el docente no vincula situaciones de la
vida real en los procesos de lectura, escritura y oralidad, llevando a que el nifio
pierda el interés real por el conocimiento”? . Todas estas situaciones de la escuela
y otras probleméticas sociales, politicas y emocionales afectan de manera

sistemética en las diferentes pruebas internacionales.

Ahora bien, estas probleméaticas mencionadas anteriormente, tanto del contexto
educativo como del contexto nacional también afectan las pruebas internas o
pruebas Saber establecidas por el Ministerio de Educacién Nacional, cuyo propésito
es contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacién. Estas pruebas son
aplicadas en los nifios de los grados tercero, quinto y noveno cuyo objetivo es
monitorear las competencias en lenguaje, matematicas y ciencias para emprender
planes de mejoramiento y asi fortalecer las instituciones educativas. En lenguaje los
procesos de lectura y escritura oralidad son el eje fundamental, donde utilizan los
diversos tipos de textos, literarios, no literarios, verbales, no verbales, situaciones
de comunicacién, tareas de planeacion, la escritura y reescritura de textos, estos
contenidos estan plasmados en los lineamientos y estandares nacionales que
deberian ser la base de los planes de estudio de las instituciones educativas, se
menciona “deberia” porque a pesar de ser el referente del curriculo y estar en los
planes de estudios posiblemente no se trabajan de manera significativa en el aula;
a pesar de lo anterior las pruebas del 2016 a nivel general subieron unos puntos
significativos para el gobierno y el Ministerio de Educacién Nacional, en el grado
tercero en lenguaje subieron a 315 puntos, 8 mas que el afio anterior y en lenguaje
de quinto aumentaron a 313 puntos,16 mas que el afio 2015. Situacion que para el
gobierno es un logro ya que se alcanzé los puntajes mas altos en la historia.

“Departamentos como Choco, Sucre, entre otros que siempre ocupaban los ultimos

10 |pid., p. 25.
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lugares, han mejorado los desempefios™!. En cuanto a Santander que es uno de
los departamentos donde las pruebas Saber han ocupado un buen nivel, segun el
informe entregado por el Icfes en los afios 2015 y 2016 revelan que ha tenido un
comportamiento por encima del promedio nacional, como se evidencia en el

siguiente cuadro:

Cuadro 1. Comparativo nacional y local

Nivel educativo | Promedio Departamental | Promedio Nacional
2015 2016 2015 2016
Primaria 55 5,6 51 54
Béasica 5,6 55 4,9 53
Media 5,6 6,1 5,6 59

Fuente: Ministerio De Educacién Nacional

La mayoria de las instituciones educativas que ocupan los primeros lugares son
instituciones privadas, que a diferencia de las instituciones publicas manejan
estandares de calidad muy altos tanto a nivel académico como calidad de vida. En
contraparte algunas instituciones publicas, reflejan una decadencia en las Pruebas
de Estado, debido a mdltiples factores como desercidbn escolar, pobreza,
infraestructura, entre otras, situacién que ha llevado al gobierno a crear politicas
educativas para detectar las debilidades y asumir acciones para restablecer la
educacion publica. Una alternativa muy pertinente son las becas de la excelencia,
gue permite la cualificacién de docentes para fortalecer las competencias basicas
de los estudiantes y generar una reflexion en su quehacer, y de esta forma contribuir
a transformar el curriculo, los ambientes de aprendizaje y las practicas pedagogicas
de las instituciones publicas.

Ademas, de las alternativas citadas en el sector educativo para mejorar el nivel

académico de los estudiantes, otro componente evidente que incide en el bajo

11 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. [En linea]. Consultado: 2016/12/25. Disponible en:
http://www.mineducacién.gov.co/1759/w3-channel.html
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desempefio de la pruebas externas son las condiciones socioeconémicas de los
estudiantes. Lamentablemente situaciones como la pobreza, la violencia, los
problemas intrafamiliares, la drogadiccion, el abuso sexual, la desnutricion, entre
otras que inciden en el bajo rendimiento de los estudiantes como ocurre en las
instituciones de la zona norte de Bucaramanga, como en la de la presente

propuesta.

Dentro de este mismo contexto la institucién Santo Angel ubicada en la zona norte
de Bucaramanga, que antes era administrado por la comunidad Fe y Alegria 'y luego
paso a ser parte de la alcaldia est& ubicado en el barrio Villa Rosa; el barrio se inicié
como un proyecto de interés social del gobierno del presidente Belisario Betancur,
gue luego de un tiempo presento fallas en la infraestructura de las casas provocadas
por la humedad, situacion que las llevé a un continuo deterioro; a raiz de esto,
algunas familias fueron evacuadas y el gobierno las indemnizé, beneficio que no
ampar6é a algunas ellas por las cuales fue necesario acondicionar viviendas
improvisadas de tabla acrecentando asi el indice de pobreza e inseguridad. Asi
mismo, se inicio la construccion de asentamientos por parte de familias desplazadas
por la violencia. Actualmente predomina el trabajo informal, sin condiciones
laborales de ley debido a falta de capacitacion ya que la poblacién solo cuenta con
estudios primarios o de bachillerato; teniendo en cuenta lo anterior esto provoca una
problematica psicosocial que afecta a la poblacion infantil siendo esta la mas
vulnerable. Esto requiere que la escuela sea un escenario que fortalezca la
resiliencia y encuentren en ella situaciones de aprendizaje que les permita
exteriorizar las emociones que llevan en su interior. Siendo esto una gran
preocupacion, este proyecto quiere transformar espacios tradicionales en espacios
innovadores en la construccion de conocimientos dinamizadores, donde el nifio

encuentre significado y disfrute de sus procesos en la escuela.

Actualmente las instituciones tienen como obijetivo brindar una educacion integral a

la poblacién estudiantil y el Colegio Santo Angel no es la excepcion; pero las
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dificultades que presentan los nifios en los procesos de lectura y escritura son
evidentes tanto en las pruebas como en el quehacer pedagogico debido a que la
lectura no sobrepasa lo literal situandose en la mayoria de los casos en una lectura
fonética; en cuanto a la escritura se reduce a escribir breves parrafos en la mayoria
de los casos sin coherencia y cohesion; para lograr mejorar las dificultades de los
estudiantes de todos los grados, la institucion vincula instituciones y universidades
para fortalecer los procesos de los estudiantes pero a pesar de los esfuerzos
institucionales las pruebas continia con un nivel bajo con un indice sintético de
calidad de 3.95 en el afio 2015y en el 2016 de 3,81 como se observa en el siguiente

grafico:
INDICE SINTETICO DE CALIDAD DEL INSTITUTO SANTO ANGEL 2015-2016

Figura 2. indice sintético de calidad del Instituto Santo Angel 2015-2016
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Fuente: ICFES12

Al realizar un analisis comparativo en el 2015 el indice sintético de calidad estuvo
de 3,95y en el 2016 estuvo en 3,81 es decir, no se evidencia un cambio significativo,
en lenguaje la competencia lectora y escritora no cumple con niveles basicos por lo
tanto el Icfes arroja un porcentaje para emprender un plan de mejoramiento efectivo

resumidos de la siguiente manera: En la competencia lectora el 68% de los

12 |CFES. Op. Cit.
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estudiantes no da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al
propdsito de produccion de un texto, en una situacion de comunicacion particular;
el 63% de los estudiantes no comprende los mecanismos de uso y control que
permite regular el desarrollo de un tema en un texto, dada la situacion de
comunicacion particular; el 63% de los estudiantes no prevé temas, contenidos e
ideas atendiendo a un proposito; el 56% de los estudiantes no propone el desarrollo
de un texto a partir de las especificaciones del tema; el 51% de los estudiantes no
da cuenta de las ideas, tOpicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto, de
acuerdo al tema propuesto en la situacion de comunicacion; el 48% no propone un
plan textual de los estudiantes no prevé el plan textual, organizacién de ideas, tipo
textual y estrategias discursivas atendiendo a las necesidades de la produccion, en
un contexto comunicativo particular; el 43% de los estudiantes de los estudiantes
no prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el proposito y el posible
enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades de la situacion comunicativa.
Asimismo, la comprension lectora presenta un bajo nivel en las pruebas que se
resumen en la siguiente forma el 90% de los estudiantes no identifica la estructura
explicita de un texto, el 60% de los estudiantes no recupera informacion implicita en
el contenido de un texto, el 58% de los estudiantes no evallua informacion implicita
o explicita de la situacién de comunicacion, el 50% de los estudiantes no identifica
la estructura implicita del texto, el 50% de estudiantes no reconoce elementos

implicitos de la situacion comunicativa.

Los resultados que presenta el Icfes de esta manera tan descriptiva y especifica en
las competencias lectora y escritora lleva a una reflexion e introspeccion tanto de
los docentes como la institucion frente a los procesos llevados en la escritura y
lectura que en la mayoria de las instituciones se realizan desde un enfoque
tradicional por lo tanto, se necesitan mecanismos urgentes y efectivos para mejorar
los aprendizajes descritos anteriormente y una alternativa es la presente

investigacién que busca vincular los medios de comunicacion a los procesos de
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lectura, e escritura y oralidad para que los estudiantes encuentren sentido a sus
practicas y de esta manera avanzar de manera procesual y significativa.

A continuacion se presenta la gréafica de los resultados del 2015 del grado tercero

en el &rea de lenguaje:

Figura 3. Resultados del grado tercero en el area de lenguaje-2015
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Fuente: ICFES

El resultado muestra que el 29% de los estudiantes esta en un nivel insuficiente, es
decir, el estudiante no es capaz de responder a preguntas de menor dificultad, es
preocupante para la institucion y una de las causas podria ser que todavia no han
adquirido la competencia lectora o leen de manera silabica lo que hace que la
comprension sea dificil. El 47% de los estudiantes estan en el nivel minimo, es decir,
hacen una lectura global, aunque muy superficial del texto, es capaz de establecer
relacion entre eventos, situaciones, personajes y reconoce a su vez diferentes tipos
de texto y consulta de fuentes. El porcentaje en este nivel aumento
significativamente ya que casi la mitad de la poblacion que se presenté a la prueba,
evidencia la falta de lectura comprensiva, una causa posible es que no cuenta la
institucion con una biblioteca para fortalecer esta competencia y los docentes se
limitan a guias o cartillas totalmente descontextualizadas lo que impide muchas

veces aumentar los niveles de lectura, condicionados solo a la lectura literal.
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Actualmente el proyecto de plan lector estd incentivando la compra de libros por
grados, pero no todos los estudiantes los pueden comprar. El 17% de estudiantes
se encuentran en nivel satisfactorio, un grupo muy reducido de estudiantes realiza
una lectura detallada, relacional, reconoce con precision de que trata un texto,
clasifica y categoriza la informacion, ademas identifica las ideas que no pertenecen
al texto. Estos estudiantes en su mayoria comprenden el texto, y llega a nivel
inferencial. Y por ultimo en el nivel avanzado se obtuvo un porcentaje del 7%, un
logro minimo para la institucion, a raiz de estos resultados la institucion en un
ejercicio de reflexién y mejora continua de los procesos, inicio el programa martes
de prueba y en primaria las evaluaciones se hacen con preguntas tipo Icfes que
hace cada docente dentro de su practica y desde el plan lector se estd motivando

la lectura de textos.

RESULTADOS DEL GRADO QUINTO EN EL AREA DE LENGUAJE (2015)

Figura 4. Resultados del grado quinto en el area
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El 14% de los estudiantes estuvo en nivel insuficiente, el 18% estuvo en el nivel

minimo, el 12% en el nivel satisfactorio y el 1% estuvo en el nivel minimo, situacion

gue con respecto al grado tercero fue inferior, a pesar de ser estudiantes con un
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proceso mas avanzado en los componentes de lectura y escritura, una situacion
que se presenta respecto a esto es que los nifios en su mayoria no poseen hébitos
lectores, no hay motivacion, por leer y escribir porque algunos docentes y padres
de familia lo han reducido solamente a la parte académica, dejando a un lado la
lectura para un disfrute, placer y proyectandola a situaciones reales , como lo reitera
Josette Jolibert “leer es una verdadera situacién de vida"2.Y es verdad es acercar
al estudiante con propdésitos reales, para que se sienta motivado y movido por un

propésito social.

A continuacion se realiza un comparativo entre los resultados del 2015 y el 2016.

Figura 5. Resultados del Grado tercero 2015-2016

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeno por ano en lenguaje, tercer grado
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13 JOLIBERT. Op.Cit., p. 26.
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Figura 6. Resultados del Grado quinto 2015-2016

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeiio por afio en lenguaje, quinto grado
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Los resultados del 2016 en el area de lenguaje de grado tercero en el nivel
insuficiente paso de un 29% a 24%, en el nivel minimo permanecié igual al afio
anterior con un 47%, en el nivel satisfactorio pasé de 17% a 24% y el avanzado
pasé de 7% a 4%, segun estos resultados no hubo avances significativos en el
grado tercero, respecto al afio anterior. En el grado quinto el nivel insuficiente pasé
del 29% al 25%, en el nivel minimo paso6 del 41% al 45%,en el nivel satisfactorio
también fue similar respecto al afio anterior del 27% paso6 al 23% y por ultimo el
avanzado pas6 de 3% al 6%. Resulta claro en los resultados comparativos de los
aflos 2015 y 2016 no se evidencia resultados significativos, y como se cit
anteriormente hay un entramado de factores que inciden en los resultados, pero es
importante que se genere una reflexion desde la practica pedagdgica en cuanto a
la renovacion conceptual de los procesos de lectura y escritura porgue algunos
docentes relacionan la escritura como copiar de un texto y el escribir de hoy es
producir diferentes tipos de textos con intencion social y la lectura como un
mecanismo para adquirir informacion, respecto a esto Pérez Abril dice “Un buen
lector hoy no es aquel que asimila informacién, es quien logra ademas de

comprender extraer conclusiones no dichas de modo directo en el texto y avanzar
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hacia la toma de posicion frente a la informacion”'4 ratificando lo dicho estos
procesos se reducen a la adquisicion de conocimientos suprimiendo aspectos
importantes, muchas veces los estudiantes leen sin ninguna intencidon pedagogica,
sin saber qué tipo de texto es, a quién va dirigido, quién es el autor, en fin en muchas
ocasiones solo se evalla la pronunciacion correcta y respuestas literales del mismo
y no se puede olvidar lo que menciona Carlos Lomas “la condicion fundamental para
una buena ensefianza de la lectura es otorgarle sentido de practica social y cultural

que posee”>.

En cuanto a la escritura casi siempre se reduce en los grados iniciales al dictado y
a la transcripcion de textos sin sentido para el estudiante y no a producir texto reales
y con una intencionalidad social”.'® Josette Jolibert al respecto presenta unos
objetivos que se debe tener en cuenta cuando se encamina el nifio a la construccion
textos a lo largo de su escolaridad. El nifio debe tomar conciencia de la utilidad y las
diferentes funciones de la escritura, el poder que otorga el dominio adecuado de la
lectura y el placer que puede producir. En cuanto al primer objetivo el nifio cuando
escribe debe tener en cuenta a quién va dirigido, para quién escribe, como lo escribe
y de esta manera encuentra sentido al producir un texto; el segundo objetivo se
refiere al poder, cuando el nifio escribe puede de alguna manera convencer,
persuadir, realizar una peticion esto ayuda a que el nifio encuentre en el texto escrito
una intencién social y por ultimo encontrar placer al escribir, cuando el nifio escribe
de manera espontanea, y el docente o los adultos le escriben con una dosis de
afectividad el nifio encuentra en la escritura placer y el placer lleva al habito y al
disfrute. Tomando en cuenta estos objetivos la institucion Santo Angel privilegia los
procesos lineales y espontaneos es decir, el estudiante se enfrenta a la

construccion de textos sin ninguna preparacion o plan textual; por lo que los

14 PEREZ. Op. Cit., p. 22.

15 COLOMER, Teresa. La ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora. En: LOMAS, Carlos, et al. El
aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Barcelona: Ediciones Paidds Ibérica S.A., 2002. p. 101.

16 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de texto. Ediciones Dolmen. 1984. p. 24. ISBN 2-01-010018-
2.
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productos elaborados por los nifios no tienen ni un proposito ni una intencionalidad
definida. Es importante desde este proyecto vislumbrar la construccion de textos
COmMO un proceso que requiere una planificacion, una textualizacién y una revision
asi, como lo planeta Cassany “el alumnado analiza cooperativamente la
documentacion, las caracteristicas del texto, luego en la textualizacién los
estudiantes escriben el texto por su cuenta y por Ultimo la revision™'’. Los

momentos anteriormente mencionados hacen parte de la construccion textual.

Sin duda se concibe la lectura, las habilidades comunicativas en la escuela como
practicas sociales y culturales que mejoran los procesos comunicativos (hablar, leer,
entender, escuchar, escribir) desde un sentido real. Como lo plantea Josette
Jolibert, “la escuela debe ser un medio en el cual se puedan vivenciar experiencias
significativas, donde el tener una vida cooperativa fortalece el aprendizaje™®. Ella
propone que el estudiante participe de manera activa en la escuela, anulando la
educaciéon conductista donde la actividad esencial la realiza el profesor quedando
el nifio relegado un segundo plano. Al contrario ellos deben ser los protagonistas de
la escuela que planean sus actividades, asignan sus responsabilidades y utilizan
herramientas para descubrir sus propias estrategias de lectura, escritura y oralidad.

En la medida que se pueda trasformar las practicas pedagdgicas a veces alejadas
de la realidad de los estudiantes en los procesos de lectura, escritura y oralidad
se puede reducir las practicas tradicionales que enfatizan en la repeticion de
fonemas y palabras sin sentido, a escribir si una intencionalidad y la oralidad no esta
contemplado en el curriculo, como eje transversal en el aprendizaje es importante
gue a través de estrategias innovadoras se pueda vislumbrar mejores resultados
en las pruebas y en las estructuras de pensamiento del estudiante de acuerdo a

esto Frida Diaz Barriga “enfatiza que la estructura cognitiva esta integrada por

17 CASSANY, Daniel. Taller de textos. Barcelona: Ediciones Paidés Ibérica S.A. 2006. p. 120.
18 JOLIBERT. Op. Cit., p. 26.
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esquemas de conocimiento que son abstracciones y generalizaciones que el sujeto
realiza a partir de objetos, hechos, conceptos que se organizan de manera
jerarquica™?®. De acuerdo a esto el estudiante necesita estimular su aprendizaje a
partir de experiencias significativas que generen desequilibrio cognitivo para
determinar verdaderos aprendizajes. En cuanto al lenguaje se tiene que cambiar el
paradigma estructural para evocar lo social y cultural y asi empezar a generar
cambios en las dificultades que se presentan en las pruebas como la falencia en la
identificacion de los diferentes tipos de texto, ya que dentro del quehacer
pedagdgico de la institucion que referencia esta investigacién los textos en su
mayoria son narrativos porgue la institucion no posee una biblioteca que le permita
leer variedad textual, es importante que los estudiantes interactien con diferentes
tipos de texto de manera libre y lidica y tenga acceso al conocimiento. Otro aspecto
gue puede influir en el resultado de las pruebas es la manera de organizar los planes
de estudio en lengua castellana que en muchos casos se reducen a aspectos
gramaticales de la lengua y conceptos aislados de lo social y cultural del estudiante
situacion que se ve reflejada en la institucion de la presente investigacion por esto
es importante la evaluacion constante y demarcada dentro de los lineamientos
curriculares en lengua lo que establece “que la lengua, como los cddigos no se
ensefia, se aprende de la interaccién, en la necesidad del uso, en la practicay en la
participacion de contextos educativos”.?? La interaccién ya no se reduce a contactos
directos con los pares, ahora se debe tener en cuenta los medios de comunicacion

y otros sistemas simbdlicos que hacen parte del lenguaje actual.

Lo anterior demuestra la importancia de darle a la lectura, la escritura y la oralidad
un sentido mas social para darle al lenguaje su estatus como capacidad que ha

marcado la evolucion humana y ha logrado crear un universo de significados y

19 DIAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, una
interpretaciéon constructivista, capitulo 2 constructivismo y aprendizaje significativo Ediciones Mc Graw Hill.
2002. p. 20.

20 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de lenguaje p.8.
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construccion de nuevas realidades a partir del lenguaje verbal y no verbal donde el
individuo formaliza la conceptualizacion a partir de la lectura, escritura, y oralidad,
los medios de comunicacién y otros sistema simbdélicos. Teniendo en cuenta los
lineamientos curriculares el despliegue de los medios de comunicacion han creado
un ambito socio-cultural novedoso que plantea nuevos e interesantes retos a la
accion educativa, la insercion de los medios de comunicacion en el aula es
importante en el terreno pedagdgico ya que permite captar el hecho global de la
comunicaciéon, ademas ejerce una importante funcién informativa y puede tener
grandes efectos formativos?l. Y desde los estandares del MEN clasifica el lenguaje
en seis factores: la producciéon textual, comprension e interpretacion textual, la
literatura, medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos y ética de la
comunicacion.?? Por todo lo anteriormente expuesto, la presente propuesta busca
utilizar la produccion de textos para construir textos informativos y la expresion oral
para utilizar el formato de noticiero como propuesta didactica para favorecer de
manera significativa los procesos de lectura, escritura y oralidad vinculando de

manera significativa los medios de comunicacion.

Por consiguiente, los medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos son
herramientas importantes en la pedagogia porque tienen que ver con lo verbal
(lectura, escritura oralidad) y no verbal (gestualidad, cine, video, radio comunitaria,
grafiti, muasica, pintura, escultura) para hablar de una verdadera formacién en
lenguaje estos sistemas se deben abordar en el &mbito escolar pero en el aula el
trabajo es escaso debido a que la escuela los concibe como elementos
instrumentales para acompafiar como tematicas, no como lo plantea Iriarte y Orsini
”Los medios de comunicacion social, desde una perspectiva y una praxis liberadora,

deben convertirse en instrumentos eficaces para un proceso de transformacion

2! 1bid., p. 34.
22 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares curriculares de lenguaje. p.12.
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social”.?® Por tal motivo desde los estandares estan concebidos como un eje
transversal de todos los procesos comunicativos a partir de los siguientes items
donde se reconoce los medios de comunicacién masiva, comprende la informacién
que circula en ellos, selecciona y recrea nuevos textos a partir de ellos. Es decir
deben ser incluidos de manera significativa como se plantea en este proyecto,
actualmente los estudiantes interactian de manera directa con los medios de
comunicacion, la radio, la television, el video, prensa, pero no tiene las herramientas
conceptuales para encontrar en ellos significados que desarrollen sus habilidades

comunicativas.

Para transformar la manera de desarrollar las habilidades comunicativas es
importante la insercién de los medios de comunicacion en el aprendizaje de los
estudiantes, permite entrever una dimensibn del mundo en todas sus
manifestaciones por esto Gregorio Iriarte dice que “una adecuada utilizacién de los
medios de comunicacion y otros adelantos técnicos, no solamente como
instrumentos didacticos, sino, sobre todo como vehiculos amplificadores en
multiples dimensiones educativas es de absoluta necesidad”.?*Es decir, el
estudiante actual se siente atraido por la imagen, lo vivencial, la musica, la
fotografia, el video, la radio, que en ocasiones le es mas atractivo que la clase
magistral y de hecho Gregorio Iriarte dice de manera contundente “que el nifio y el
joven moderno, moldeados por los medios de comunicacion social, sienten marcada
predileccion por la imagen, por lo lineal, por lo fragmentario, por lo vivencial, por lo
inmediato... y dificilmente toleran el ambiente del aula tradicional, muy jerarquizada

formalista y falsamente intelectualizada”?®.

23 |IRIARTE, Gregorio y ORSINI Marta. Realidad y medios de comunicacion.Bogota.1993 primera edicion
Ediciones Paulinas H.S.P. p 38.

24 |bid., p. 49.
25 |bid., p. 49.
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Analizando la cita de Gregorio Iriarte la escuela no debe desconocer los medios de
comunicacién como factor determinante en el proceso de ensefianza y aprendizaje
y su importancia como recurso didactico. Por este motivo los lineamientos
curriculares los vincula como componentes curriculares y otras formas de utilizar el
lenguaje. Actualmente se esta inmerso en un mundo donde los medios de
comunicacién estan informando constantemente y los nifios jovenes estan teniendo
una relacion directa especialmente con la television, la radio, la prensa el internet

gue ha modificado las formas de concebir el aprendizaje.

Sin embargo, en la Institucion educativa donde se desarrolla esta propuesta se va
avincular la escuela con los medios de comunicacion como dinamizadores sociales
de los procesos de lectura, escritura y oralidad en la escuela, ya que son nuevas
formas de adquirir conocimiento y vincular de forma activa nuevamente el texto
escrito y oral que han perdido vigencia. También es importante vincular al proceso
de alfabetizacion global que permite encontrar nuevos escenarios para adquirir
capacidades y conocimientos para conocer y transformar la realidad. Lo anterior
deja atras las préacticas que solo postulaban los procesos de lectura, escritura y
oralidad como aquel “aprendizaje memoristico de reglas y paradigmas gramaticales
no garantizan en absoluto el dominio practico de las estructuras gramaticales y la
ortografia tanta veces arbitraria, depende en gran medida de la memoria visual y
sera una abundante lectura la que producird la correccion en la escritura y lo mismo
con la escritura”®. Es decir no se permite la creatividad, la diversidad de textos, la
creacion, la construccién activa por encima de las reglas rigidas en los procesos de

lectura, escritura y oralidad.

Todo lo planteado, son un cumulo de problemas que requiere de una intervencion
inmediata y acciones que propendan el desarrollo de estrategias debido a las

implicaciones pedagogicas y sociales que esta generando en el contexto escolar,

26 LOMAS, Carlos. Como ensefiar a hacer cosas con las palabras. En: Pensar la lengua. Barcelona. Ediciones
Paid6s,1999. P. 32.

39



desde esta perspectiva surge la pregunta ¢De qué manera una secuencia
didactica dinamiza los procesos de escritura y oralidad a través del noticiero
escolar con los estudiantes del grado segundo de una Institucion Publica de

Bucaramanga?

Preguntas directrices:

¢, Qué estrategias metodoldgicas utilizan los maestros de primaria para vincular los
medios de comunicacion con los procesos de lectura, escritura y oralidad?
e ¢ Qué dificultades presentan los estudiantes de segundo de primaria del instituto

santo Angel en los procesos de escritura y oralidad?

¢, Qué caracteristica debe tener una propuesta pedagdgica que involucre el
noticiero para dinamizar los procesos de escritura y oralidad?

1.2 JUSTIFICACION

Los procesos de escritura y oralidad son la base de la comunicacion humana, que
a través del lenguaje permite la interaccion de los individuos a una vida social,
politica, religiosa, entre otras. Un espacio que reconoce esta interaccion es la
escuela porque alli es donde se orientan estos procesos, ya que el nifio llega con
unas experiencias previas que ha recogido de su vida social, y la escuela es la que
continua desarrollando estas practicas de una manera sistematica a través de una
diversidad de situaciones cognitivas, instrumentales y afectivas. Actualmente estos
procesos estan en crisis en el sector educativo, constantemente los docentes
manifiestan las dificultades que presentan los estudiantes en la escritura, lectura 'y

oralidad.

Considerando estos procesos imperantes en el desarrollo emocional, cognitivo y

social para la vida del individuo, se hace necesario configurar los enfoques
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instrumentales y normativos que persisten actualmente en el sector educativo
llevando a aprendizajes mecénicos y pocos significativos para el estudiante.
Particularizando cada uno de ellos en el proceso de lectura los estudiantes sienten
apatia al leer y cuando lo hacen se les dificulta comprender; situacion que puede
ser generada por privilegiar Unicamente la codificacion y decodificacion dejando a
un lado leer con un propoésito social y en este sentido Carlos Lomas comparte “La
condicion fundamental para una buena ensefianza de la lectura es la de otorgarle
el sentido de practica social y cultural que posee, de tal manera que los alumnos
entiendan su aprendizaje como un medio de ampliar las posibilidades de
comunicacion, fruicion y acceso al conocimiento™’ lo expuesto por Carlos Lomas
invita a reflexionar que al favorecer la practica social el estudiante siente motivacion

e interés por leer con un propésito.

En este orden de ideas la escritura presenta una serie de obstéaculos en el aula, por
ejemplo al construir un texto, el estudiante no tiene los elementos suficientes para
iniciar su escrito y al hacerlo carece de coherencia y cohesion; situacién que al igual
que la lectura pierde su sentido social en las aulas para dar paso a una escritura
convencional que enfatiza en la codificacién de significados a través de reglas
linguisticas, minimizando la escritura a una concepcion simplista y no como un acto
complejo de produccion de ideas que permite la diversidad textual con fines y

propésitos sociales.

Por ultimo la oralidad que se percibe como un proceso natural en el ser humano que
se adquiere por la interaccién desde el momento que nace a través del primer grito
de vida hasta el didlogo mas técnico; esta siendo coartado desde las instituciones
educativas porque se piensa todavia que la funcion esencial de la escuela es
solamente ensefiar a leer y escribir, olvidando por completo la oralidad, como el eje

articulador de la comunicacién humana. Por consiguiente, se les dificulta a los

27 LOMAS, Carlos. El aprendizaje de la comunicacién de las aulas. En: Capitulo 4 La ensefianza y el aprendizaje
dela comprension lectora. Espafia. Ediciones Paidds. 2001. p. 101. ISBN:84-493-1177-2.
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estudiantes expresarse en publico con seguridad de manera pertinente al acto
comunicativo y a la intencién pedagdgica, esta situacion es probable que suceda en
la institucion objeto de estudio la expresion oral de algunos estudiantes esta
minimizada por la baja autoestima, no se sienten seguros de expresar sus ideas,
sentimientos, opiniones por el miedo a ser juzgados o ridiculizados debido a que no
poseen fluidez verbal, pobreza léxica y conocimientos, es por esto que el presente
proyecto permite vislumbrar la posibilidad de acercar a los nifios a empoderar su
voz como herramienta para expresar las manifestaciones de su interior y de la
comprension de la realidad del mundo a través de un espacio noticioso que en su
elaboracién permite al estudiante interactuar con textos informativos, periodisticos,
digitales, técnicos que les brinda la posibilidad de realizar entrevistas, videos,

contactos directos con expertos, articulos de opinion, entre otras.

En este sentido es importante innovar los procesos de escritura y oralidad, desde
una perspectiva social que involucre aspectos de la cotidianidad que estan
presentes en un cumulo de situaciones donde el nifio se relaciona con textos reales
gue involucran los procesos de manera significativa. En la lectura involucra: leer
afiches, la noticia de primera pagina del periédico de su localidad, leer el horario de
clase, leer la nota de su amigo, leer los precios de la tienda escolar etc. De acuerdo
con todo esto Josette Jolibert dice “leer para vivir con los demas en el marco de una
vida cooperativa; para comunicarse con el exterior, para descubrir informaciones
gue se necesitan para hacer cosas como jugar, fabricar; leer para alimentar la
imaginacion y leer para documentarse”® lo anterior lleva a una reflexion del
guehacer pedagdgico de la escuela, el acercamiento a la lectura posiblemente se
realiza desde textos descontextualizados, esto deja entrever la desmotivacion al

momento de leer.

28 JOLIBERT. Op. Cit., p. 23.
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Segun esto el acto de escribir también esté ligado a lo social y cultura por cuanto a
esto Cassany dice “escribir es algo social, una herencia cultural, es cooperar,
incluye leer, conversar y por Ultimo construir significados”.?® A partir de esto se debe
replantear la manera como se evoca la escritura en las aulas de clase, los nifios en
ocasiones se dedican a escribir sin una intencion real, o en situaciones mas
adversas transcriben largos textos sin sentido y por ultimo la oralidad que en
ocasiones no se vislumbra como acto comunicativo, y se olvida que el acto de hablar
implica una serie de pautas de comunicacion para elaborar un discurso con calidad.
Consecuente a esto Carlos Lomas dice “El hecho de tomar la palabra para hacer
intervenciones largas, el hecho de hablar ante adultos no familiares, el hecho de
dirigirse a un publico amplio y no al corro de amigos, el hecho de dar cuenta a los
conocimientos interiorizados explicitdndolos de forma coherente, son algunas
muestras de la demanda del discurso que se dan normalmente en el ambito

escolar“30,

Lo dicho hasta el momento son posturas de algunos tedricos como Carlos Lomas,
Josette Jolibert y Daniel Cassany que dejan entrever la necesidad de establecer
otras formas de dinamizar los procesos de lectura, escritura y oralidad, y por las
cuales la presente investigacion busca vincular estrategias dinamizadoras que
inviten a los nifios a leer, escribir y hablar a través los medios de comunicacion que
son herramientas tecnoldgicas que contribuye a la adquisicién de conocimientos,
informacion y formacion del individuo y la sociedad. Situacion que lo confirma los
lineamientos curriculares de la siguiente manera “la insercion de los medios de
comunicacién en el aula es importante en el terreno pedagogico porque permite
captar el hecho real de la comunicacion y ademas permite una funcion informativa

y efectos formativos™!. Por esto, este proyecto se propone crear una secuencia

29 CASSANY. Taller de textos. Op. cit., p. 139-140.

30 CALSAMIGLIA, Helena. El estudio del discurso oral. En: LOMAS, Carlos. Et al. El Aprendizaje de la
comunicacion en las aulas. Barcelona. Ediciones Paidds. 1999. P. 38.

31 MEN. Lineamientos curriculares. Op.Cit,. p. 35.
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didactica que integre los medios de comunicacion “el noticiero” ya que es un espacio
que integra la lectura, escritura y oralidad de manera significativa y con propdsitos
sociales y reales del contexto para que la voz de los nifios y nifias exteriorice las
necesidades de una comunidad, muchas veces silenciadas por practicas

tradicionales.

No cabe duda, que abrir espacios innovadores dentro del quehacer pedagogico,
promueve aprendizajes significativos, es decir encuentran sentido en su proceso de
aprendizaje vinculando sus experiencias previas con un nuevo conocimiento y a su
vez, posibilita retos y responsabilidades dentro de un marco cooperativo. La
presente propuesta vincula los medios de comunicacion como herramientas que
permiten acceder a mundos ocultos y a conversar con otro tipo de textos, para
ampliar los horizontes del estudiante. Escenario que en el sector educativo no esta
al alcance de los nifios, como en la institucion de la presente investigacion los nifios
no tienen acceso con frecuencia a una sala de informatica o a elementos
tecnoldgicos que contribuyan a dinamizar sus aprendizajes, porque siempre estan
ocupadas por los estudiantes de bachillerato o por los grados superiores debido a
la ausencia de aulas de clase.

En el contexto de la institucion Santo Angel, como se mencion6 anteriormente, no
privilegia las aulas de informatica para los estudiantes de los grados iniciales, y
tampoco existe aula de audiovisuales, tampoco una biblioteca en la institucion y en
el barrio, situacion que quizas aleja la posibilidad de formar habitos lectores en los
nifos; por consiguiente, es urgente accionar la presente investigacion porque los
nifios estan amparados a un televisor en sus hogares, equipo de sonido, lectura de
periodicos sensacionalistas de la localidad y visitas a salas de internet que puede
crear imaginarios equivocos de la realidad, debido a la falta de acompafamiento del
entorno familiar y escolar, en este sentido los medios de comunicacién deben ser

vinculados a la vida escolar de manera significativa y como educadores se debe
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brindar a los estudiantes herramientas para que puedan discernir la informacién de

los medios de comunicacion.

Carlos Lomas respecto a lo anterior plantea:

Las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion (especialmente la television
e Internet) estan creando en la actualidad actitudes de sumisién y contextos seleccion e
interpretacion de la informacién y quizd otras maneras de entender la educacién. Como
escribe Umberto Eco (1966), "en nuestra sociedad los ciudadanos estaran muy pronto
divididos, si no lo estan ya, en dos categorias: aquellos que son capaces so6lo de ver la
television, que reciben imagenes y definiciones pre constituidas del mundo, sin capacidad
critica de elegir entre las informaciones recibidas, y aquellos que saben entender la
television y usar el ordenador y, por tanto, tienen la capacidad de seleccionar manipulaciéon
gue exigen un tipo especifico de competencias lectoras en la y elaborar la informacion 32,

Teniendo en cuenta lo anterior, la funcion de la escuela y la propuesta de la presente
investigacion es desarrollar en los estudiantes la capacidad de hacer una escritura
y oralidad de la realidad que presentan los medios de comunicacién para
proporcionar un uso pedagogico y de esta forma interpretar los mensajes que llegan
y asi discernir la informacion para evitar manipulacién, rupturas culturales y crisis
de identidad. Sin embargo, es evidente la participacion casi nula en estos procesos
de la escuela porque se enfatiza en los aspectos formales de la lengua, dejando
atras el proceso de alfabetizacién de medios que hace parte de la sociedad de la
informacion. Justamente este proyecto va a abrir nuevas posibilidades al
conocimiento a través de un espacio informativo que utiliza herramientas de
comunicacién que incorporan la escritura en la produccion de textos reales, la
composicion de dialogos directos e indirectos, utilizacion de un lenguaje formal, el
debatir ideas, consultar fuentes de internet, enviar mensajes, socializar con
expertos, desarrollar procesos paralinguisticos como saber emplear el tono de voz

correcto ante una determinada situaciobn comunicativa, ritmo del discurso,

32 LOMAS, Carlos. Seminario Internacional "La educacién que queremos”. Editorial Santillana, Espafia. 2003.
[En linea]. Disponible: https://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/enunc/article/view/2478/3459
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pronunciacion adecuada, también movimientos corporales, todo esto dentro de un
marco cooperativo y significativo y con el propésito de formar alumnos competentes

gue puedan participar a través de su voz en diferentes contextos comunicativos.

Del mismo modo, la investigacion propone escenarios pedagodgicos que
transformen las practicas de posturas tradicionales en los procesos de lectura,
escritura y oralidad en el ambiente escolar a ambitos contextualizados desde una
Optica cognitiva, social, emocional y de esta forma fortalecer el componente
curricular del PEI entendido desde los lineamientos como “como un principio
organizador de los diversos elementos que determinan las practicas educativas”.33
Por este estatus de organizador este proyecto busca propiciar elementos que
contribuyan a la participacion, construccién de saberes y la vinculacion de nuevas
herramientas técnicas, tecnoldgicas y pedagogicas para contribuir a aprendizajes
significativos y asimismo organizar un plan de area que se enfoque en el desarrollo
de los procesos de lectura, escritura y oralidad como componente articulador a partir
de précticas sociales y culturales que permita al estudiante ser un vocero de cambio

en su devenir.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General.

Determinar de qué manera una propuesta pedagdgica dinamiza los procesos de
escritura y oralidad a través del noticiero escolar con estudiantes del grado segundo

de una Institucién Pablica de Bucaramanga.

1.3.2 Objetivos Especificos

33 MEN. Lineamientos curriculares. Op. Cit, p. 14.
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Indagar las estrategias que utilizan los maestros para vincular los medios

de comunicacion en los procesos de lectura, escritura y oralidad.
Identificar las dificultades que presentan los estudiantes del grado segundo
de una Institucion Publica de Bucaramanga en su proceso de lectura,

escritura y oralidad de textos informativos.

Caracterizar una propuesta pedagoégica que involucre el noticiero escolar

para dinamizar los procesos de escritura y oralidad.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

A nivel internacional, nacional y local se han promovido investigaciones y proyectos
relacionados con los medios de comunicacién y tecnoldgicos, la lectura, la escritura
y la oralidad en el proceso de ensefianza aprendizaje, las investigaciones fueron

elegidas por la pertinencia y relacion con el proyecto.

2.1.1 Antecedentes internacionales.

> La Educacion en Medios de Comunicacién®*, Noticieros de TV imaginarios
en la frontera colombo venezolana, elaborada por Wilson Agudelo Sedano,
Universidad de Tarragona Espafia. El proposito de esta investigacion es determinar
las caracteristicas que como receptores de los medios de comunicacion social,
tienen los docentes y alumnos de la frontera colombo venezolana. Entendiendo la
escuela como ambito cultural donde se forjan las identidades, se activan los
derechos ciudadanos y la participacion social. Los mensajes de las industrias
culturales son hoy el centro de preocupacién de los programas pedagoégicos, urgidos
por la competencia que estas plantean en la difusion de los saberes escolares, por
los cambios en la sensibilidad de los nifios, por los intereses hegemadnicos

globalizados.

La investigacion es de caracter cualitativo pues se busca entender cuales habitos
en el consumo mediatico, especialmente de la television, comparten docentes y
alumnos, asi como los imaginarios sobre su pais y la nacion vecina que han
construido en tanto habitantes de una zona fronteriza. En este proyecto se utilizo el

formato de noticiero para acercar a dos naciones vecinas en relacion a su cultura,

34 AGUDELO SEDANO, Wilson. La educacion en medios de comunicacion. Universitat Rovira Virgili.
Departamento de Pedagogia. Tarragona. 2008. P. 415. Doctor en Educacion.
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economia, intereses necesidades y dialectos. Podemos decir que los medios
televisivos acercan contextos para realizar transformaciones sociales. La relacion
entre educacion y comunicacion ha adquirido preeminencia social y cultural en el
altimo medio siglo gracias al papel estratégico de las tecnologias de la informacion
y la comunicacién en la vida contemporanea hasta el punto de hablarse de sociedad
de la informacion, sociedades del conocimiento, sociedad del aprendizaje,
sociedad—red y otras tantas denominaciones en las que se implican diversas

concepciones de mundo.

»Medios de Comunicacion Escolar, Educacién y Ciudadania, una Mirada Desde las
Mediaciones®®, elaborada por Ceballos Sepulveda Juan Carlos, Universidad Nacional
de la Plata, Junio 2015, la tesis propone analizar los procesos de los medios de
comunicacién en instituciones educativas, desde una perspectiva de las
mediaciones, para indicar la relevancia que pueden tener estos proyectos en la
escuela como espacios alternos, para la formacion de los estudiantes. Teniendo en
cuenta lo anterior privilegia los proyectos centrados en los estudiantes y su cultura
experiencial. La metodologia es cualitativa para poder captar de manera rigurosa y
precisa las realidades. También tiene en cuenta la relacion comunicacién cultura,
asociada a la educacién problematizadora, que permita a los estudiantes hacer
lectura de sus contextos sociales y apropiarse de la palabra para expresar sus
mundos para transformar realidades. Este proyecto permitié realizar una detraccién
a las experiencias de los medios bajo la perspectiva instrumental, ya que este aleja
a los estudiantes de las realidades, por el contrario los medios son para asumir una
perspectiva critica y elaborar los contenidos a partir de los intereses de los

estudiantes para descubrir la realidad de los estudiantes.

35 CEBALLOS SEPULVEDA, Juan Carlos. Medios de comunicacion escolar, educacién y ciudadania. Una
mirada desde las mediaciones. Universidad Nacional de la Plata. Facultad de periodismo y comunicacién social.
La Plata. 2015. P. 375 Doctor en comunicacion
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»Estudio de laintegracion de los medios informéticos en los curriculos de
educacion infantil y primaria: sus implicaciones en la practica educativa®®,
elaborada por Esteban Martinez Lobato, Universidad Complutense de Madrid, La
presente tesis es establecer la situacion y el nivel de integracion de los medios
tecnoldgicos de informacion en los curriculos de la educacion infantil y primaria, y el
objetivo fundamental es analizar las estrategias que los docentes adoptan para
integrar los medios informaticos en el curriculo escolar y a su vez estudiar qué
sentido y uso se le dan a los medios en los proyectos curriculares. También conocer
la relacion entre planificacion curricular de los medios informaticos y en sus
diferentes niveles de concrecion: Disefio Curricular Base, Proyectos Curriculares y
Programaciones de aula, y lo ejecutado de dicha planificacion en la practica real de
las aulas, y analizar las implicaciones de las posibles situaciones para la integracion
de los medios informéticos en el curriculo. La metodologia establecida por este

proyecto es cualitativa y etnografica.

La investigacion buscar resolver problemas y ofrecer alternativas al sistema
educativo. En segundo lugar en el sistema educativo se ha separado la
investigacion sobre la realidad de la ensefianza, de la relacionada con las

decisiones acerca de qué y como ensefiar, es decir, del curriculo.

>Educaciéon para la competencia televisiva®’, elaborada por José Ignacio
Aguaded Gomez, Universidad de Sevilla, el propdsito de este trabajo es comprender
que el medio televisivo no se adquiere exclusivamente con Su consumo
indiscriminado, sino que es necesario proceder a un conocimiento mas o menos
riguroso de su lenguaje, su discurso y su tecnologia. La necesaria implementacion

de la comunicacioén social en la ensefanza, dentro de las coordenadas del nuevo

3 MARTINEZ LOBATO, Esteban. Estudio de la integracion de los medios informaticos en los curriculos.
Universidad Complutense de Madrid. Facultad de educacién. Madrid. 1998. P. 733 Titulo Obtenido Doctor

87 AGUADED GOMEZ, Ignacio. Educacién para la competencia televisiva. Universidad de Huelva. Facultad de
educacion. Huelva. 1998. P. 1415 Titulo obtenido Doctor
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eje transversal de la «Educacion en Medios de comunicacion, enmarca de una
forma global la integracion curricular de la television en las aulas, como objeto de
estudio, auxiliar didactico y técnica de trabajo que faciliten la lectura critica del
medio. Este proyecto tiene unos cuestionamientos muy pertinentes que cabe tener
en cuenta ¢ Como integrar el universo de los medios de comunicacion en las aulas?
¢, Como educar ciudadanos mas criticos con los medios? ¢Como ensefiar a usar
estos nuevos lenguajes de forma mas critica, creativa y ladica? ¢ Cémo desarrollar
estrategias didacticas para ensefiar a ver criticamente? Esta propuesta tiene corte
cualitativo y la metodologia de investigacién narrativa, conocida de distintas formas
(acontecimientos personales, narrativas personales, entrevistas narrativas,
documentos personales, etnografias, vifietas...). A lo largo de todo este estudio se
ha puesto de manifiesto la necesidad de desarrollar la «competencia televisiva» en
alumnos de educacion secundaria, para desarrollar capacidades comunicativas
para fortalecer el desarrollo autbnomo. Por ultimo, la evaluacion del disefio y del
desarrollo en la practica del Programa Didactico constituye la tercera parte de este
trabajo, en el que se evalla con un grupo de profesores y casi un centenar y medio
de alumnos y alumnas las posibilidades didacticas de un paquete curricular para la
formacién de telespectadores mas criticos y creativos en el aula. Mediante técnicas
cualitativas y cuantitativas de investigacion educativa, utilizando diferentes
procedimientos de recogida de informacion, se ofrecen los resultados y limitaciones
del trabajo para la educacion del visionado critico de la televisién en los centros

escolares.

»Noticias y medios. Conceptualizaciones infantiles de un objeto social
complejo®®, Flora Perelman, Débora Nakache Facultad de Psicologia. UBA. El
propoésito de esta investigacion es indagar los procesos cognitivos de los alumnos
de la escuela primaria en la lectura critica de noticias y disefiar situaciones

didacticas que propicien el avance en la construccién de conocimientos, también

38 PERELMAN, Flora y NAKACHE, Débora. Noticias y medios. Conceptualizaciones infantiles de un objeto
social complejo. Universidad UBA. Facultad de psicologia. 2008.
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detectar como conciben el proceso de construcciéon de noticias. Esta investigacion
concluyé con la distincion entre el acontecimiento y la noticia, la funcion del papel
del periodista en la credibilidad de la noticia, para el nifio la noticia transparenta el

acontecimiento.

Esta investigacion es de naturaleza exploratoria y su disefio es un estudio cualitativo
de casos, se utilizaron dos instrumentos de recoleccion de datos. Por un lado, la
observacion de clases con el objetivo de introducirnos en los universos de sentido
de los alumnos, en sus consumos habituales y en su modo de interpretar los
mensajes medidticos. Y, por otro lado, el método clinico-critico propio de las
investigaciones psicogenéticas, que permite una aproximacion a la originalidad del
pensamiento infantil y a los sistemas conceptuales subyacentes, atendiendo al
modo en que cada sujeto expone su manera de pensar, sin reducirlo al significado

que el adulto le atribuye.

2.1.2 Antecedentes nacionales

»La secuencia didactica en los proyectos de aula, un espacio de
interrelacion entre docente y contenido de ensefianza®, elaborada por Luz
Estella Buitrago Gomez, Liliam Veronica Torres, Ross Mira Hernandez Velasquez,
Pontificia Universidad Javeriana. El proposito del proyecto es describir las
interrelaciones que se dan entre docentes y contenidos de ensefianza de la escritura
en el marco de proyecto de aula, y a su vez, proponer alternativas fundamentales y
consecuentes que orientan las practicas de ensefianza, analizando los espacios de
conexiéon entre docentes y contenido. Este proyecto concluye que el principio de
integracion que orienta el desarrollo de los proyectos de aula ofrece un escenario
amplio para comprender y superar la ambivalencia teorica practica. También el

fendmeno de integracion de contenidos en la intervencion permite sefalar niveles

39 BUITRAGO, Luz Estell.,, TORRES, Liliam Verdnicay HERNANDEZ, Ross Mira. La secuencia didactica en los
proyectos de aula un espacio de interrelacion entre docente y contenido de ensefianza. Pontificia Universidad
Javeriana. Facultad de educacion.
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de integracion superficiales o profundos que permite ver los contenidos curriculares
desde los rasgos conceptual y procedimental. La metodologia de esta investigacion
se sustenta en un enfoque cualitativo. Los datos recogidos durante la intervencion
fueron tomados a partir de tres instrumentos: planeador de clase, la videograbacion

y diario de campo.

>El cine como herramienta de aprendizaje significativo4®. Elaborado por
Luis Alejandro Neira Bossa, Universidad Santo Tomas. Bogota 2012. Esta
propuesta sefiala la importancia del cine en las aulas y crece gracias a las nuevas

tecnologias que permite intercambio cultural y de informacion de varias tematicas.

El objetivo del presente proyecto es comprender el cine como estrategia de
aprendizaje significativo como herramienta para dinamizar los procesos en el aula
en cuanto a construccién de conceptos. El proceso de aprendizaje - ensefianza por
medio de la herramienta del cine le permitira al estudiante ademas de entretenerse
o divertirse viendo la pelicula, igualmente aprender los temas propuesto por el
docente en clase. Es necesario tener en cuenta que el aprendizaje para este caso
no se encuentra obligado o condicionado, con lo cual el estudiante esta dispuesto.
La investigacion sera del tipo Histérico hermenéutico, para permitir una correcta

interpretacion y comprensiéon de los estudiantes dentro de su contexto educativo.

»Medios de comunicacion escolar: concepciones e implicaciones*'.
Elaborada por Alexandra Portilla Rodriguez, Universidad Pedagdgica Nacional,
Octubre 2012. La presente tesis tiene como propadsito, analizar las implicaciones de
los medios de comunicacion en el contexto escolar, y a su vez, un estudio que

permita identificar, describir e interpretar las concepciones. En el distrito capital que

40 NEIRA BOSSA, Luis Alejandro. El cine como herramienta de aprendizaje. Universidad Santo Tomas. Magister
en educacion. 2015.

4l PORTILLA RODRIGUEZ, Alexandra. Medios de comunicacion escolar: concepciones e implicaciones.
Universidad pedagdgica Nacional. Facultad de educacién. 2012.
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trabajan los medios de comunicacibn como herramienta de aprendizaje, para
acercar a los estudiantes al conocimiento de manera ludica, en ocasiones se realiza
de manera superficial, debido a lo anterior el presente proyecto presento los
siguientes problemas 1. La conceptualizacion de los Medios de Comunicacion
Escolar desligada de los procesos que los materializan. 2. El carécter instrumental
del uso e incorporacién de medios en la escuela. 3. La desarticulacion institucional
y circundante entre los discursos y las practicas educativas, que se evidenciaban en

los diversos proyectos aplicados.

La metodologia usada es la investigacion cualitativa-interpretativa a partir de la

perspectiva de la Critica Educativa.

También se da por hecho que los recursos tecnoldgicos son esenciales y la
capacitaciéon en el tema, fundamental y es responsabilidad de la Secretaria de
Educacion de Bogota, encaminar acciones hacia la configuracion de una politica en
medios de comunicacion y una conceptualizacién de los mismos a partir de la propia

practica educativa.

»Uso de mediaciones pedagogicas con tic en el fortalecimiento de la
escritura inicial*?, elaborada por Carlos Andrés Romero Avila, Stella Soler
Villanueva, Maria Claudia Trujillo Cotrino, Universidad Pontificia Javeriana, el
presente proyecto investigativo tiene como objetivo incorporar el uso de
mediaciones pedagdgicas con tecnologias de la informacion para la ensefianza y
aprendizaje de la escritura inicial de forma significativa, debido a las demandas
actuales y la influencias de las tecnologias en la vida del estudiante. El enfoque
metodoldgico establecido por este proyecto es cualitativo, y el método etnografico,

es decir, parte de los contextos educativos y sociales.

42 ROMERO, Carlos, SOLER, Stella y TRUJILLO Maria Claudia. Universidad Pontifica Javeriana. Magister en
educacioén. 2016.
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A lo largo del proceso se comprob6 que la mediacion pedagdgica con tic contribuy6
en la atencion, interés, motivacion e imaginacién de los estudiantes. El desarrollo de
todo este trabajo lleva a concluir, por un lado, que es imprescindible trascender
modelos de educacion tradicionales, ya que parte de las evidencias, tanto practicas
como tedricas, dan cuenta que las dificultades que presentan los estudiantes tienen
gue ver, en buena medida, con la puesta en marcha de experiencias educativas que
no se actualizan y, por lo tanto, reproducen practicas que no representan algo

significativo para los estudiantes.

»Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado
de basica primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el
apoyo de un recurso TIC*, Andrea Alais Grillo, Deissy Viviana Leguizamén Sotto
y Jessika Irina Sarmiento Ceballos, Universidad De La Sabana. El proposito del
presente trabajo es desarrollar las competencias lectoras utilizando estrategias a
través de la vinculacion de medios tecnologicos y de comunicacibn como
mecanismo facilitador de la ensefianza aprendizaje; una de las dificultades que
presentaron el desinterés y poca motivacion para los procesos de lectura y escritura
y pocos habitos lectores. Se empled la investigacion accion. Teniendo en cuenta lo
anterior involucraron en el proceso lecto escritor las herramientas tic, y aplicaron
estrategias didacticas que permitieron mejorar la comprension de los estudiantes y
al terminar el trabajo se evidencia como a través del uso de las tic los estudiantes

mejoraron los procesos de comprension.

2.1.3 Antecedentes Locales
»La emisora escolar un espacio para potenciar el uso social de un medio

masivo como la radio para el desarrollo de las competencias comunicativas#4,

43 GRILLO, Andrea, LEGUIZAMON, Deissy y SARMIENTO, Jessika. Universidad de la sabana, Maestria en
Pedagogia. 2014.

44 URIBE RIOS, Diana Carolina. La emisora escolar un espacio para potenciar el uso social de un medio masivo
como la radio para el desarrollo de las competencias comunicativas. Universidad Industrial de Santander.
Facultad de educacion. 2009.

55



elaborada por Flor Yadira Sisa Sanchez, Diana Carolina Uribe Rios, Universidad
Industrial de Santander 2009. El surgimiento de esta propuesta se da a partir de una
investigacion realizada en instituciones educativas de Bucaramanga con el fin de
presentar contextos estimulantes para la libre exploracion y descubrimiento en el
proceso de ensefianza aprendizaje de un medio masivo, también hacer del
quehacer pedagdgico una actividad interactiva en donde se les permita a los
estudiantes ampliar su capacidad de participacion activa y responsable por medio

del uso pedagdgicos de los medios masivos de comunicacion.

El propoésito del proyecto es fomentar la incorporacion, uso y apropiacion de la
emisora escolar en las practicas pedagogicas de una institucion educativa de
Bucaramanga como medio de participacion de la comunidad educativa en el

desarrollo de proyectos pedagogicos.

Utilizar los medios masivos como mediadores de aprendizajes significativos para el
desarrollo no solo de competencias comunicativas, sino en la formacion de valores
ciudadanos. Las autoras inician su trabajo de caracter cualitativo y metodologia
participativa e interactiva.

»Las estrategias de los talleres de redaccién para el periédico escolar
mediados por recursos informaticos para incentivar la produccion textual de
los estudiantes de basica secundaria®. Elaborada por Francia Helena Rengifo
Osorio, Universidad Industrial de Santander. 2015 la propuesta surge de la pregunta
investigativa ¢Como la estrategia del peridédico escolar mediados por recursos
informaticos puede influir en la produccion textual de los estudiantes de grado
noveno? Y el proposito fue determinar como estrategia de talleres de redaccion para

el periédico mural.

45 RENGIFO, Helena. Las estrategias de los talleres de redaccion para el periédico escolar mediados por
recursos informaticos para incentivar la produccion textual de los estudiantes basicos primarios. Universidad
Industrial de Santander.facultad de educacion. 2015.
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La metodologia utilizada fue investigacién y accion, orientada por el enfoque
pedagogico de Ausubel aprendizaje significativo; esto permitié que los estudiantes
realizaran articulos construidos desde sus presaberes y el conocimiento adquiridos

durante el proyecto.

Dentro de los hallazgos mas representativos se destacaron, la motivacion por la
utilizacion de los recursos tecnoldgicos en la produccién de textos escritos, la
reescritura del texto y la constante correccion, la adquisicion de conceptos sobre
estructuras textuales y habilidades comunicativas y por ultima la creacion del primer

periodico escolar digital para la institucion.

>La escritura de la mano de las nuevas tecnologias“s, elaborada por Ana
Gabriela Maloof Diaz, Universidad Industrial de Santander, 2014. Esta propuesta
investigativa tuvo como escenario el aula de clase y busca reconstruir las
actividades que se desarrollan cotidianamente en el contexto escolar para

comprender e interpretar sistemas simbdalicos.

En los resultados se pudo precisar que las estrategias didacticas estan sustentadas
mas en la experiencia docente que en la fundamentacion teérica. Es decir los
docentes elaboran las estrategias y actividades a partir de sus conocimientos
empiricos sobre el tema y dejan al lado el conocimiento cientifico ya académico.

Esta investigacion es de corte cualitativa ya que el investigado es un observador
participante con acceso a las actividades y experiencias de la institucion y el disefio

metodologico etnogréfico.

46 MALOOF, Ana Gabriela. La escritura de la mano de las nuevas tecnologias, Universidad Industrial de
Santander. Facultad de Educacién. 2014.
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Este trabajo se convirti6 en un acercamiento a la realidad de los procesos de
formacién que se proponen cotidianamente en las aulas en cuanto a la comprension

de otros sistemas simbolicos.

»La escritura de experiencias de vida mediada por recursos informaticos
como estrategia pedagodgica para el fortalecimiento de competencias
ciudadanas en estudiantes de quinto grado de basica primaria*’. Elaborada por
Yady Milena Olarte Moreno, Universidad Industrial de Santander, 2015. El propdsito
de este trabajo investigativo consistidé en determinar de qué manera la escritura de
experiencias de vida, mediada por los recursos informaticos desarrolld
competencias ciudadanas; este proyecto se realiza a través de secuencias
didacticas fundamentadas en Lev Vygotsky, con talleres de investigacion. Un
avance significativo en el proceso lecto-escritor, se evidencio en la produccién de
textos sobre convivencia escolar a través de las estructuras de textos narrativos,

descriptivos e informativos.

Algo muy interesante de este proyecto fue el cambio de actitudes referente al
comparferismo, solidaridad y la amistad valores importantes en las relaciones
sociales. Para la realizacidon de este trabajo se opt6 por el enfoque cualitativo debido

a gue se traté de comprender la realidad social.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

El lenguaje es la capacidad que permite la evolucién del ser humano en todas sus
manifestaciones, este despliega una serie de componentes que son importantes en

los procesos sociales y culturales del individuo. Por lo tanto, este proyecto define su

47 OLARTE MORENO, Yady Milena. La escritura de experiencias de vida mediada por recursos informaticos
como estrategia pedagogica para el fortalecimiento de competencias ciudadanas en estudiantes de quinto grado
de basica primaria. Universidad Industrial de Santander. Facultad de educacion. 2015.
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marco conceptual a partir de concepciones de lenguaje que evocan en la
comunicacién y los medios de comunicacion; también en los procesos que hacen
efectiva la interaccion de los seres humanos como son la lectura, la escritura y la
oralidad, como habilidades que estan presentes en todos los escenarios
comunicativos, y uno de ellos es la escuela que en la busqueda de fortalecer estos
procesos entreteje practicas didacticas para desarrollar de manera significativa la
ensefianza del lenguaje a partir de procesos y competencias que a través de
tedricos busca transformar las practicas comunicativas en el aula de clase apoyado
por enfoques significativos y cooperativos donde el trabajo colectivo es imperante
en la enseflanza y aprendizaje. Otro factor importante es la vinculacién de los
medios audiovisuales y de comunicacién como nuevas herramientas para dinamizar

la lectura, escritura y oralidad.

Concepcion de lenguaje. El lenguaje se origind porque el ser humano necesitaba
pensar, aprender y comunicarse, y de esta necesidad el lenguaje inicié un proceso
de evolucion que no permanece estatico, cada vez aparecen nuevas formas de
comunicar, por esto el ser humano lo estudia de manera sistemética y lo vincula a
los procesos de ensefianza aprendizaje como un eje articulador, porque gracias a
esta herramienta universal se entretejen las sociedades. Por este motivo desde los
estandares curriculares se reconoce el lenguaje como una capacidad que interviene
de manera significativa en la evolucion humana, es decir desde el momento de la
concepcion hasta su deterioro vital, porque a través de €l se crea un universo de
significados que transforma la vida social del individuo y de su colectividad. Esta
capacidad inherente al ser humano hace que el individuo se apropie de su realidad
a partir de representaciones de diferentes sistemas simbalicos; por esto se dice que
el lenguaje es subjetivo porque permite que el individuo planifique sus accionesy a
Su vez es social porque estas acciones lo lleva a la interaccion con sus congéneres

para formar relaciones.
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Asimismo, el lenguaje se incorpora por medio de diferentes representaciones
simbdlicas y a su vez permite la interaccion de individuos; esto lo concluye Goodman
de la siguiente manera “Es precisamente esta capacidad de pensamiento simbolico
y necesidad social lo que hace que el lenguaje sea universal a través de las
sociedades humanas”™® Este dual que representa el lenguaje lo hace cada vez mas
significativo no solo para representar el mundo, sino también como elemento
esencial en la interaccion de los seres humanos que permite la construccion de

saberes que desencadenan en nuevas formas de percibir la realidad.

Resulta claro que el lenguaje se utiliza para cumplir una serie de necesidades, por
consiguiente cumple funciones que lo hace desembocar en diversas formas, es decir
el lenguaje oral y el lenguaje escrito. “El lenguaje oral es utilizado principalmente en
interacciones cara a cara, en situaciones inmediatas en las que los hablantes y
oyentes se pueden comunicar por medio de la voz”.*° En el espacio escolar este
lenguaje ha sido descuidado porque se entiende como un proceso natural que no
requiere una planeacion, debido a esto al estudiante se le dificulta hablar en publico,
no conecta ideas al expresarse, no tiene fluidez verbal, es decir carece de
habilidades orales. Por esto es muy importante desde los primeros grados de
escolaridad abrir espacios para que el nifio use su voz en diferentes actos
comunicativos, respecto a esto Mauricio Abril dice “la construccion de una voz para
la participacion en la vida social es el lugar en el que el nifio se reconoce a si mismo
como sujeto y como parte de un colectivo y, en esa medida, reconoce al otro™°. Es
importante que el estudiante se empodere de su voz para que la utilice de manera
sistematica en los actos comunicativos y de esta manera se reconoce como un ser

gue se puede expresar con autonomia y libertad.

48 GOODMAN, Ken. Una mirada de sentido comin a la naturaleza del lenguaje de la ciencia de la lectura.
Barcelona: Ediciones Paidos Ibérica. 1996. p. 35.

49 |bid., p. 34.

50 PEREZ ABRIL, Mauricio. Taller fundamentacion, disefio y andlisis de situaciones didacticas para el trabajo en
el aula en el campo del lenguaje. Colombia: Universidad Javeriana. 2010. p. 29.
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A partir de estas percepciones del lenguaje oral en el desarrollo del individuo,
también es necesario el lenguaje escrito para representar el lenguaje oral, aunque
esta no es su Unica funcidén, porque también el lenguaje escrito representa
significados que desde antes de iniciar el ciclo escolar los nifios ya tienen una
relacion con esta forma de lenguaje, y lo denotan como una practica social porque
lo vivencia en los diferentes espacios como las cartas, notas, mensajes, entre otras
y de acuerdo a esto Goodman sefiala “el lenguaje escrito se desarrolla cuando una
sociedad necesita un tipo de lenguaje para trascender situaciones inmediatas, para
su preservacion y comunicaciéon mas alla del tiempo y del espacio”™!. Tanto el
lenguaje escrito como el lenguaje oral son imprescindibles porque todos los
individuos necesitan satisfacer necesidades que implican el lenguaje. Y como lo
conciben en los estandares curriculares a través del lenguaje el hombre busca
respuesta a su existencia, interpreta el mundo y lo transforma, construye nuevas
realidades, establece acuerdos para convivir con sus congéneres, expresa
sentimientos®2. No obstante es importante avanzar en las formas del lenguaje,
también se debe abrir espacios al conocimiento de otros sistemas de utilizacion del
lenguaje como los medios de comunicacion que permite al individuo explorar nuevas

formas de acceder al conocimiento.

La comunicacion. La comunicacion es una manifestacion del lenguaje por lo que
es un proceso que implica aprendizaje, ya que establece contacto con otro individuo,
transmite un mensaje o0 lo recibe, expresa ideas, pensamientos, emociones,
intereses, necesidades y transforma la realidad personal y colectiva. La
comunicacion esta presente en el ser humano desde que se levanta a través de
comunicaciones sonoras, escritas, verbales, simbdlicas, gestuales, iconicas y
sensoriales hasta que se acuesta y son impredecibles en la vida cultural y social de

las personas. Por esto debe entenderse “la comunicacion como el acto esencial de

51 GOODMAN. Una mirada de sentido comun a la naturaleza del lenguaje. Op. Cit., p. 56.

52 MEN. Estandares curriculares de lenguaje. Op. Cit., p. 1.
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los seres humanos que les permite ser y crecer’3. Es decir el ser humano debe
tener la libertad de decir lo que piensa, siente, para que exista un desarrollo
intrapersonal y social por esto se puede decir que la persona es un ser en

comunicacion.

El acto de comunicar segun Gregorio Iriarte

Es muy complejo por eso requiere de elementos: DESDE DONDE: cuando nos comunicamos
algo lo hacemos desde una realidad, desde un contexto, en un espacio y tiempo dados.
QUIEN: para que se dé el acto de comunicacién necesariamente ha de haber alguien que
quiera comunicar algo, es el interlocutor o emisor. A QUIEN: Es la persona que recibe el
mensaje y lo interpreta es el receptor. QUE: Cuando se comunica, se comunica algo: un
contenido, ideas, sentimientos, experiencias que salen de la vivencia del interlocutor
materializados en signos y sefiales. COMO: Los mensajes, para que sean percibidos por el
receptor han de tomar cuerpo a través de signos o sefiales ejemplo: los idiomas, los gestos,
sefales, ruidos, simbolos que nos trasmiten los mensajes. A TRAVES DE QUE: los
denominados canales de comunicacion son medios o instrumentos a través de los cuales
pasan los mensajes: Voz humana, dibujos, sonido, teléfono, television....>*

Es importante conocer estos elementos porque permite identificar la estructura de
una comunicacion y empoderar los actos comunicativos de manera eficaz. Y para
esa comunicacion eficaz es necesario: saber escuchar y saber dialogar. Estas
acciones han trascendido a otros niveles ya que la comunicacién con el tiempo ha
se ha ampliado y dejo de ser Unicamente verbal y escrita para pasar a los medios

de comunicacion.

Competencias comunicativas. Las competencias comunicativas son la base del
curriculo en el area de lengua castellana, y la finalidad es desarrollarlas en el
estudiante de manera sistematica para que se desenvuelva en los diferentes
contextos comunicativos y la escuela tiene una responsabilidad muy importante en
este proceso porque es ella, la que continla formando desde el momento que el
nifio deja el contexto familiar y emprende sus primeros afos de escolaridad y de
manera secuencial en los grados superiores, se pretende que los nifios lean,

comprendan, escuchen y hablen correctamente la lengua materna; por consiguiente

53 |RIARTE. Op. Cit., p. 27.
54 |bid., p.28.
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este proyecto pretende fortalecer estas competencias a lo largo de la investigacion
en los estudiantes del grado 2-3.

En este sentido es pertinente evocar algunos conceptos de competencia
comunicativa: Segun Dell Hymes “La competencia comunicativa es el término mas
general para la capacidad comunicativa de una persona, capacidad que abarca
tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para utilizarla”.>® La adquisicion
de la competencia estd mediada por la experiencia social, las necesidades y
motivaciones, y la accion, que es a la vez una fuente renovada de motivaciones,
necesidades y experiencias. La experiencia social de los nifios del colegio Santo
Angel es poca teniendo en cuenta situaciones como el bajo nivel de estudios de sus
padres, la ausencia de estos, por esto las opiniones, inquietudes o simples
preguntas de los nifios quedan en el mas profundo silencio. Ademas no lo estimulan
con lecturas y cuentos desde los primeros afos, teniendo en cuenta que desde la
infancia el nifio desarrolla la capacidad de hablar con sus pares y vislumbrar sus
primeros matices de socializacién a través de la comunicacion.

Lo anterior subyace en estudiante introvertidos, con poca participacion en los
diferentes contextos comunicativos; para fortalecer lo anterior este proyecto

pretende desarrollar las siguientes competencias:

Competencia linguistica. Entendida como la capacidad de un hablante para
producir e interpretar signos verbales. El conocimiento y el empleo adecuado del
codigo linglistico le permiten a un individuo crear, reproducir e interpretar un

numero infinito de oraciones.

En el desarrollo de este proyecto los actos comunicativos son esenciales porque

son procesos cooperativos que tienen finalidades, destinatarios y momentos

5% RINCON CASTELLANOS, Carlos Alberto. La competencia comunicativa. [En linea].
Disponible:http://aprendeenlinea.udea.edu.co/boa/contenidos.php/cb10887d80142488399661377b684b60/511
/1/contenido/capitulos/Unidad11CompetenciaComunicativa.PDF
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adecuados y la competencia pragmatica hace parte fundamental de estos actos
comunicativos; entendiéndola como la habilidad para hacer uso estratégico del

lenguaje en un medio social especifico segun la intencidn y situacion comunicativa.

Competencia paralinguistica: La competencia paralinguistica es importante en la
elaboracion de esta investigacion, porque los nifios al transmitir una noticia en el
formato de noticiero deben comunicar de manera oral y ademas tener en cuenta
algunos elementos como tono de la voz, pronunciacion, ritmo, entre otras. Esta
competencia se define segun Carlos Alberto Rincon castellanos como “la capacidad
de un hablante para utilizar de manera adecuada determinados signos no
linglisticos que le permiten expresar una actitud en relacién con su interlocutor y

con lo que dice: Ya sea para aclarar, interrogar, intimidar, rogar, ordenar, etc”.%®

Competencia pragmética. En el desarrollo de este proyecto los actos
comunicativos son esenciales porque son procesos cooperativos que tienen
finalidades, destinatarios y momentos adecuados, por esto es importante la
competencia pragmatica como la habilidad para hacer uso estratégico del lenguaje
en un medio social especifico segun la intencién y situaciébn comunicativa. Para
complementar el concepto “los lineamientos curriculares la define como la
capacidad de reconocer las intenciones de los actos en actos comunicativos

particulares y la variedad del contexto que determina la comunicacion”®’

Las competencias descritas anteriormente se fortalecen a partir de préacticas
innovadoras dentro del aula de clase porque es un espacio de construccion de
significado y sentido. Alli se realiza una serie de secuencias didacticas que ejecuta
actividades como debates, exposiciones, consultas, lluvia de ideas, lectura de textos

informativos, entre otras, que permite al estudiante confrontar presaberes con

5 RINCON CASTELLANOS. Op. Cit.

57 MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 17.
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nuevos conocimientos en las diferentes fases que conlleva a cumplir objetivos

especificos.

Pedagogia de la comunicacién. La pedagogia en su conceptualizacion ha tenido
una evolucion; desde la antigua Grecia se concebia como un guia o conduccién de
un nifio; en el siglo XVII se generaliza la pedagogia como expresion técnica que
reflejaba el conjunto de pensar y del hacer educativo e instructivo, y algunos autores
la definian como ciencia independiente y preparatoria del arte educativo, a raiz de
todas las concepciones posibles e ilimitadas que existen falta por definir si es una
ciencia o un arte pero para Prieto Castillo lo realmente importante es entenderla
como un hecho educativo y la concibe como “intento por comprender y dar sentido
al acto comunicativo“.>® Segun esto, en todo acto comunicativo debe haber un
sentido que se da por medio de interacciones entre seres humanos que se apropia
del mundo y de si mismo por medio de relaciones de comunicacién o también por
violencia, esta palabra que no podemos desligar de nuestros contextos educativos,
que el docente debe disminuir a través de mediacion pedagdgica para crear
ambientes sobre la base de la serenidad; segun este autor el clima de tolerancia se
construye. Pero lamentablemente el mismo sistema hace que los docentes activen
la violencia que para este autor no solo es agresion es la exclusién, el abandono de
ensefar lo que el alumno debe aprender, es decir transformar el ser desde la
apropiacion de la vida personal, autovaloracién, riqueza de las interacciones, el
interparendizaje, proyeccion de un futuro. Todo lo anterior tiene como base la
comunicacion.

Segun esto, la comunicacion en la educaciéon es mucho mas profunda que la
relacion entre un emisor y un receptor, se relaciona con la comunicacion intrinseca,
con el pasado, el futuro y las interacciones que subyacen del propio ser. Es dificil
en el sector educativo mirar desde esta perspectiva, la comunicacion siempre se ha

entendido como una comunicacién de control que el docente es el que domina la

58 PRIETO, Daniel. Comunicacion en la educacién. Editorial Stella, ediciones LA Crujia Buenos Aires. segunda
edicion. 2001. p. 4.

65



comunicacién en el aula y lo que el maestro dice es la Ultima palabra. Por esto es
gue este proyecto desea concebir la voz desde una perspectiva social que evoque
sus manifestaciones mas intimas para ser exteriorizadas por medio de un espacio
noticioso. Con esto se quiere cambiar la institucion abandonante y el estudiante
abandonado a los métodos que revierten toda mediacion expresiva, porque los
aprendizajes carentes de significacion estan irrumpiendo su libertad, su
comunicacioén, su capacidad de sentir al otro, su reflexion, su expresion, su alegria,

Su poesia y sus ganas de vivir.

En efecto, transformar el sentido de las practicas permite humanizar la educacion a
través de una comunicacion que permita abrirse al mundo desde miradas
incluyentes aceptando al otro con su diversidad de pensamiento, creencias y modos
de concebir la vida; esto permite sentir a los demas como seres que expresan
emociones, sentimientos y a su vez esta comunicacion del ser permite expresar,
interactuar, relacionarse y afirmarse como individuo que puede transcender y
apropiarse de la cultura. Lo anterior es un devenir de esperanza en la educacion
porque en el sector educativo la comunicacion se reduce a aspectos relacionados
con el intercambio de informacion entre un emisor y un receptor, y el educador es
el protagonista o el actor de los actos comunicativos que se dan en el aula, y se
trata de dirigir la comunicacion Unicamente a los medios audiovisuales pero sin
efectos significativos, no teniendo en cuenta que actian como herramientas
dinamizadoras y medidoras de los procesos de aula, como se propone en este
proyecto vincularlos a los procesos de lectura, escritura y oralidad como puentes
entre la comunicacién del ser y sus pares. Por esto el docente debe apropiarse de
una comunicacion que permita empoderar la voz de los estudiantes y asumir de
manera propositiva la educacion como un proyecto social- ético, enmarcado dentro
de una comunicacion que desarticule la deshumanizacion. Por esto los procesos de
lectura, escritura y oralidad deben estar articulados a la comunicacion social para
generar transformaciones en el ser, saber, practicas socioculturales, curriculo y

demas acciones del contexto educativo y social.
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Teniendo en cuenta que la persona es un ser en comunicacion y que la
comunicacién permite desaprender y reaprender de debe analizar pensadores
como Paulo Freire, quien influenciado por el existencialista filésofo aleman Jaspers,
promueve una educacion liberadora de la propia realidad vital del oprimido, donde
un eje fundamental es el dialogo, ya que gracias a éste el hombre se comunica,
interactla, se expresa y crece como ser humano. Por esto como educadores se
debe promover una comunicacion dialdgica y reflexiva a partir de espacios como el
propuesto en este proyecto donde el estudiante comunigque aspectos de su realidad
social y cultural.

Los medios de comunicaciéon. La relacién entre la escuela y los medios de
comunicacion siempre han sido objeto de polémica; porque inicialmente surgieron
posturas apocalipticas llamadas asi por Humberto Eco porque presagiaban los
efectos negativos de los medios de comunicacion en la sociedad, en contraste
surgieron la integradoras que aludian los beneficios para la cultura. Lo realmente
cierto es que los medios de comunicacion han iniciado una nueva era, que ha
transformado el hombre actual, porque permite explorar nuevas formas de
comunicar y de adquirir conocimientos de manera directa, por esto la escuela debe
transformar sus practicas porque los medios de comunicacion se han apropiado de
una parte de la vida de los estudiantes donde aprende de ellos una serie de
informaciones de diferentes situaciones, eventos, fenomenos del mundo. Al llegar a
la escuela el estudiante ya tiene un entramado de informaciones y saberes
interrelacionados y muchas veces confusos. Y es la escuela la responsable de
ensefarle al estudiante a discernir la informacién y asi mismo vincula los medios
como herramienta mediatizadora en los procesos de ensefianza y aprendizaje. A
raiz de esto los lineamientos y estandares los han incorporado en el curriculo como

eje articulador en el plan de estudio porque son importantes en la accién educativa.
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Ademas de ser importantes en la accion educativa, hacen parte de la sociedad
contempordnea y por ende del estudiante actual porque es una herramienta de
innovacion, construccion de significados, articulacion de saberes que usandolos
adecuadamente y con una mirada critica y reflexiva tiene incidencia en el desarrollo
de procesos de pensamiento porque utiliza sistema de significados, codigo escrito,
oralidad, lenguajes de la imagen, entre otras.

La imagen. Existen multiples formas de comunicar y una de ellas es la imagen que
ha evolucionado en los ultimos afios debido a la incursion de los medios
audiovisuales, de comunicacion y de informacion. Actualmente la imagen tiene un
espacio protagénico en la cultura y ademas es un medio de expresion y de
comunicaciéon del ser humano; siendo la imagen tan importante en la historia de la
sociedad ya que ha tenido una connotacion desde el origen del hombre por ejemplo
Platén “llamo imagenes primero a las sombras, luego a los reflejos, que veo en las
aguas o en las superficies de cuerpos opacos pulidos y brillantes y todas las
representaciones de este tipo™°; también la religion relacion6 la imagen a estatuas
de dioses y santos, los indigenas a través de representaciones grabadas en piedras
y también la imagen puede ser mental, todo esto conlleva a la multiplicidad de
formas de entender la imagen, pero en la sociedad actual con los adelantos
tecnoldgicos las refieren a imadgenes moviles o a la fotografia con todo el
reconocimiento que ha tenido la imagen en el devenir la escuela no la ha vinculado
de manera permanente en los curriculos, y como lo afirma Maite Pro “hoy tenemos
dos escuelas las del libro (institucional y prescriptiva) y la de la imagen (ensefianza
no formal)"®°, por esto ella dice que se debe romper esta dicotomia para acercar a
los estudiantes a la realidad. Contextualizando lo anterior al sector educativo la
educacion audiovisual esta fragmentada a un espacio semanal, lo cual impide una

verdadera alfabetizacion visual de los estudiantes.

5 PRO, Maite. Aprender con imagenes: Capitulo 1 uso de la imagen y procesamiento de la informacién’.
Barcelona: Editorial Paidos. 2009. p. 17.

6 |bid., p. 27.
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Desde esta perspectiva la escuela no se ha percatado que la imagen invade la vida
de los estudiantes ya sea a través de “la imagen fija (revistas, afiches, laminas,
comics) o laimagen mavil (cine, television, video....)%! porque el nifio ahora aprende
mas de las imagenes que de la misma interaccion con el medio o de las
experiencias, ya que en un espacio fisico reducido, que puede ser el cuarto, el nifio
recibe un cumulo de imagenes y explora mundos ilusorios sin necesidad de
desplazarse o salir de la casa, imagenes que pueden discrepar su realidad; en este
sentido es imperante que el docente ensefie a manejar la informacién a partir de la
comprensiéon y decodificacién, es decir llevar a una lectura de imagenes. Un
elemento importante que debe prevalecer en este tipo de lectura es la iconicidad
gue segun Maite Pro “es el grado de realismo de una imagen por comparacion con

el objeto que presenta”®?,

Este realismo hace que la imagen sea impactante para el niilo moderno ya que
siente atraccion por sus colores, nitidez y lo real, esto puede llegar también a una
confusion de realidades en el nifio, situacion que la escuela debe clarificar a través
de un andlisis que involucra elementos como la legibilidad, originalidad, la

informacion, entre otras.

Como se ha podido establecer la lectura de imagenes son fundamentales en las
estrategias de aprendizaje por ser atractivas por los estudiantes, en cuanto a esto
Maite Pr6 muestra una serie de momentos en donde la imagen es protagonista de
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Ella establece un momento que lo llama
“recogida” es donde se selecciona la informacion y el papel de la imagen es la
motivacion y la ubicacion en el tema a trabajar. El segundo momento es el

tratamiento donde el estudiante ordena y organiza la informacion aqui la imagen es

61 |bid., p. 28.
62 |bid., p. 32.
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necesaria para la comprensién y asimilacion de la informacion y un tltimo momento
es la expresion de la informacion donde la imagen se presenta como un instrumento
para comunicar lo aprendido. Segun esto, las imagenes tienen un protagonismo
inherente en las estrategias de aprendizaje y como docentes se debe involucrar en
todos los momentos de la clase como elemento motivador, de asimilacion y de
explicacion desarrollando asi una serie de habilidades cognitivas como la

observacion, ordenacién, representacion, codificacion, interpretacion y evaluacion.

¢Como educar con video? Es importante mencionar en el presente proyecto el
uso del video porque es un apoyo en los procesos de ensefianza y aprendizaje;
porque a través de él se va a elaborar el noticiero. Actualmente el video es un
recurso muy atractivo para los nifios porgque es una de las formas mas utilizadas en
la escuela como recurso didactico de los maestros, porque permite crear y recrear
imagenes de la realidad utilizando los recursos tecnologicos como la cdmara de
video, celular, con respecto a esto Ferres complementa “la tecnologia del video solo
sera auténticamente liberadora si se pone en manos de los estudiantes para que
puedan investigar, auto-evaluarse, conocer y conocerse, descubrir nuevas
posibilidades de expresion, hacer experiencias de grupo en un esfuerzo de creacion
colectiva, experimentar y experimentarse”3. Esto es lo se pretende con el presente
proyecto que los estudiantes sean protagonistas de su video e interactla con un
pares, aprendan a manejar una camara y algunos elementos pero la idea no es
hacerlo de manera informal, es adquirir conocimientos técnicos. Y por eso se debe
tener en cuenta algunos elementos imprescindibles como el guion que es el marco
referencial donde se desarrolla la historia; en este caso del noticiero relata historias
de la vida real, utilizando el guion literario donde describe los personajes dialogo,
ambiente. Para efectos de organizacion se utiliza el guidn grafico que en este caso

es el Story board y el guion técnico donde estan inmersos cada uno de los detalles.

63 BUSTAMANTE, Borys. Educacién para la comunicacién. Bogota. Universidad Distrital. 2006. p. 42.

70



En este sentido, la importancia del video en los procesos en la escuela son
fundamentales y el docente lo integra como elemento mediador de un tema, para
adquirir un conocimiento especifico, como motivador a partir de un computador o
televisor, esto es importante porque ayuda a la adquisicion de conocimientos, pero
en el presente proyecto el estudiante va a ejecutar el video de manera autbnoma
empleando las diversas técnicas aprendidas a través de las secuencias didacticas
y de la visita de expertos y a su vez va a elegir las situaciones que va a grabar; esto
ademas de ser innovador para el nifio que le permite contar multiples historias a
través de diversos actores requiere de un conocimiento especifico, la aprension de
esquemas, responsabilidad de una grabacion bien elaborada, ensayo y error y un

sinnimero de situaciones que son atractivas y formadoras en el nifio.

El noticiero: Uno de los procesos fundamentales de la escuela es la formacion de
escritores y oradores con un dominio de habilidades linguisticas que le permita al
estudiante beneficiarse de los recursos que ofrece el texto. La interaccion que se
da entre el estudiante y el texto depende del desarrollo de habilidades que
favorezcan de manera significativa estos procesos. Por esto en la presente
propuesta se presenta un producto informativo dindmico que tienen como insumo
un texto escrito y un discurso oral todo dentro de un marco social. En la actualidad
los medios de comunicacibn han permitido que los maestros dinamicen la
educaciéon ya que descubrieron en ellos multiplicidad de posibilidades por lo que
empezaron a emerger proyectos donde la radio, el periédico, el internet y la
television han sido protagonistas.

En el presente proyecto se introduce elementos audiovisuales como medio para
transmitir un noticiero y por ende las noticias, los estudiantes siempre han visto la
television como algo inalcanzable, que no se puede realizar en el aula de clase.
Esto se debe a que la escuela tradicional lo minimo que hace en el aula de clase es
proyectar un video para ampliar la informacién de un tema, por esto en el presente
proyecto que se va aterrizar al aula a través de la ejecucion de un noticiero escolar

por medio televisivo.
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A nivel historico cuando nace la television, el mundo se asombra porque ven en
ella algo magico y como lo dijo Hurtchinson “aqui esta la television: su ventana al
mundo”® lo cual significaba que el mundo estaba en las casas y detrds de este
medio el primer Noticiario Cinematogréafico Espafiol. Esto permite entrever que el
noticiero informa de manera directa y trasciende a esferas sociales y culturales ya

sean manipuladas o no.

El noticiero permite elaborar mensajes de manera colectiva es decir hay una
produccioén fusionada, porque hay una reescritura permanente para llegar a un
producto final. El noticiero es un espacio que esta dotado de mucha autonomia. El
estudiante debe personalizar al periodista que esta dotado de unos elementos que
segun Davis Randall debe “ser capaces de transmitir informacion, de escribir,
emplear nuevas tecnologias y crear”®®. En este sentido es importante desarrollar
en los estudiantes las anteriores habilidades porque hacen parte del desarrollo
integral del ser humano. Para elaborar un informativo se distinguen tres elementos

importantes

64 MAYORAL, Javier. Redaccion periodistica en television. Editorial Sintesis S.A. Madrid.2008. p. 20.
6 |bid.,p.30
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Cuadro 2. Reparto de tareas en un equipo de informativos

AREA FUNCIONES

PRODUCCION | Coordinacion de medios técnicos y humanos (caAmara, enlaces, emisiones

en directo) Gestién de materiales audiovisuales

REALIZACION | Coordinaciony control del discurso visual y sonoro, desde la planificacion

de grabaciones hasta la emision del informativo.

REDACCION Contenidos periodisticos en sentido estricto (seleccion de noticias,

ordenacion de argumentos informativos, elaboracion de textos)

Fuente: Reparto de tareas en un equipo de informativos®®

La planificacion de una noticia. Cuando se va a grabar una noticia se debe tener
claro lo que se pretende contar y de qué modo y con qué imagenes Yy para qué tipo
de texto por lo que se pueden emplear entrevistas. De acuerdo a este item en el
proyecto se realizara un proceso escritural como primera parte donde los
estudiantes va a escribir una noticia donde van involucrados saberes linglisticos a
través de un trabajo colaborativo y enmarcado dentro de un plan textual.

El noticiero es un formato audiovisual, que pertenece al género periodistico-
informativo, su proposito es transmitir noticias de la actualidad local, regional y
mundial por esto, es uno de los espacios de mayor sintonia. Entre sus
caracteristicas estan: la duracién que oscila entre 30 y 60 minutos, se divide en
blogues que incluye variedad de tematicas actuales, se realiza por escenas que son
narradas; también se emplean diversas fuentes de informacién como fotografias,
videos y todo va impreso en un guion. Para su elaboracion se organizan colectivos
gue tienen una tarea especifica dentro del noticiero, el grupo que tiene como funcién
obtener las noticias que son los reporteros y corresponsales, ellos se encargan de
buscar, seleccionar y construir la noticia. El grupo técnico es el encargado de
manejo de camaras, planos, edicién, sonido entre otras. Como se observa en la
descripcion anterior el noticiero es un formato que incluye un caudal de saberes,

contenidos, destrezas que el estudiante desarrolla a través de la elaboracién, donde

66 Ibid., p. 31.
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tiene que aprender desde qué es un noticiero, hasta como se utiliza una camara de
video, el significado de los distintos planos y movimientos para captar una imagen,
igualmente preparar un guion para una entrevista, entre otros elementos que hacen
parte de la produccion. Por su riqueza cultural el presente proyecto lo articula como
una propuesta pedagodgica para desarrollar los procesos de escritura y oralidad que
son fundamentales en las diferentes fases de produccion, por consiguiente su uso
esta incursionando en el campo pedagdégico, porque tiene una multiplicidad de
posibilidades para los estudiantes porque ayuda a detectar talentos y habilidades
desconocidos por los estudiantes ya que cada uno asume un rol especifico. Este
tipo de propuestas en el aula ayuda a romper paradigmas tradicionales y abre

espacios a nuevos escenarios de aprendizaje.

Enfoque pedagogico.

Aprendizaje significativo: La evolucion educativa ha estado permeada por un
cumulo de teorias relacionadas con los cambios culturales de la humanidad. Por lo
tanto el aprendizaje se ha configurado debido a la evolucién de la tecnologia, que
ha generado modelos y teorias de aprendizaje. A partir de esto es pertinente evocar
tres enfoques sobre el origen del conocimiento: racionalismo, empirismo y
constructivismo. La primera teoria elaborada por Platon, el racionalismo clasico
tiene una funcién limitada que plantea que no se aprende nada nuevo, porque el
conocimiento es innato, estd dentro del ser y se debe reflexionar y usar la razon
para descubrir los conocimientos que tenemos en nuestro interior. Es decir el
conocimiento esta en el sujeto; la anterior teoria es contrastada por el empirismo
iniciado por Aristoteles donde a través de la observacidon y experimentacion de la
naturaleza el sujeto adquiere nuevos conocimientos, es decir la experiencia
sensorial permite formar ideas a partir de la asociacion que se estructur6 en leyes
de asociacion que han conducido a teorias psicolégicas de aprendizaje como el
conductismo o asociacionismo conductual, que se aprende por la experiencia

sensorial es decir, asocia estimulos y respuestas. Las teorias conductistas tienen
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en comun el principio de la corresponsabilidad que no es mas sino el reflejo de la
estructura del ambiente que corresponde fielmente a la realidad. Para esta teoria
aprender es reproducir la estructura del mundo. Esta es una teoria que esta
sustentada en lo experimental, esto precisamente es lo que la hace que tenga
vigencia, pero sin tanta acogida porque se empezd a observar que los procesos de
aprendizaje humano ya no solo era producto de la evolucion sino de la cultura, y las
conductas tipicas humanas hacen parte del acervo cultural como los deseos,
intenciones, humor, ironia, creacion artistica y cientifica que es lo que dio origen al

enfoque constructivista.

En efecto, las diferentes teorias planteadas muestra la importancia de cada una en
el proceso de aprendizaje de los individuos desde la antigiedad hasta el momento
actual que fueron construcciones elaboradas por pensadores filésofos y estudiosos
de la época, cuyo Unico objetivo era adquirir nuevas formas de aprender, y todas
con argumentos muy validos. El racionalismo y el empirismo, conducen a formular
el enfoque constructivista que es la de mayor aceptacion por los pedagogos
actuales y de la que subyace el aprendizaje significativo que es pertinente en el
accionar del presente proyecto. El aprendizaje significativo propuesto por Ausubel
tedrico cognoscitivo concibe el aprendizaje “como una reestructuracion activa de las
percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en la estructura
cognitiva”.8” Segun esto se puede afirmar que el aprendizaje no es Gnicamente la
transmision de conocimientos que de manera pasiva recibe el estudiante por
saberes transferidos por el docente, situacion que todavia persiste en el imaginario
de algunos docentes y padres de familia. Con respecto a esto, el aprendizaje
significativo se presenta como una alternativa para encontrar nuevas formas de
realizar actividad intelectual en el &mbito escolar. De acuerdo a esto, el aprendizaje
significativo caracteriza el proceso de aprendizaje como sistematico, organizado,

social, cooperativo, el grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo

67 DIAZ BARRIGA. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.Op. cit., p. 35.
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cognitivo, emocional y social del estudiante, el punto de partida son los

conocimientos y experiencias previas.

En el ambiente escolar mediado por diversas teorias y enfoques, el aprendizaje
significativo es una propuesta de trabajo que contiene unas fases bien estructuradas
que fortalecen esta propuesta en la medida que se realizan las secuencias
didacticas; en la primera fase relaciona los saberes previos con la informacion nueva
para adquirir gradualmente un aprendizaje global, en esta fase hay que tener en
cuenta que la nueva informacion ni puede ser arbitraria y sustancial es decir debe
estar enmarcada dentro de una intencionalidad y no debe ser al pie de la letray a
su vez el aprendiz deber tener buena actitud y motivacién; este componente es
basico porque sin procesos motivacionales no hay aprendizaje y el docente es una
pieza fundamental en este factor, de acuerdo a esto Barriga propone unos aspectos
para logran un ambiente motivador en el aula estos son “el lenguaje y patrones de
interaccion entre el profesor y los alumnos, la organizacion de las actividades
académicas, el manejo de contenidos y tareas, los recursos y apoyos didacticos, las
recompensas y las formas de evaluar’.®® En la segundo fase intermedia de
aprendizaje encuentra relaciones y similitudes para relacionarlos y aplicarlos al
contexto a través de estrategias colaborativas, en la tercera fase terminal los

conocimientos se integran y se acumulan a los esquemas preexistentes.

Por ultimo, este enfoque es Util para la presente propuesta porque parte de
experiencias previas que deben ser valoradas y tenidas en cuenta como parte del
proceso de aprendizaje; pero a su vez vinculados a nuevos conocimientos para que
exista un desequilibrio y desde ahi se generen aprendizajes que pueda aplicar en
diferentes contextos de su vida.

Aprendizaje cooperativo. Actualmente el sistema educativo presenta una crisis en

valores y el aprendizaje individualista prima en las instituciones educativas, debido

68 |bid., p. 65.
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a la competencia que ha generado el mismo sistema implementando una serie de
mecanismos de evaluacion y estimulos que se imparten de manera individual por
situaciones como rendimiento académico, habilidades deportivas, comportamiento,
entre otras. En los cuales los estudiantes son clasificados por puestos o medallas
donde demarca una linea entre los mejores estudiantes y los que presentan
falencias, igualmente los mismos docentes realizan actividades donde la
competencia es la prioridad y ganan los que tienen mayores capacidades para cierto
ejercicio de clase, situacién que provoca una division en los ambientes escolares.
Esto esta permeando conciencias individuales y no colectivas que es el objetivo de
la educacion actual. En contraste aparece un método donde el aprender y la
cooperacion van de la mano, llamado aprendizaje cooperativo que segun Johnson
y Johnson “es el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos
trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas™®. En la
cotidianidad del aula se realizan actividades de grupo, pero no cumplen con
objetivos de cooperacibn mutua, es dificil para los estudiantes organizarse en
grupos y terminan regularmente en conflicto por la competencia, o porque algunos
no trabajan y dejan que otras trabajen, o por los diversos ritmos de aprendizaje que
hay entre ellos, y de esta manera se pierde el horizonte del verdadero propésito del
trabajo en grupo que es ayudarse mutuamente y cumplir una meta para el bienestar

de todos.

En cuanto a esto Johnson y Johnson propone una clasificacion de grupos que
orienta al maestro en la conformacion de estos para las diversas actividades que se
puede generar en un aula, entre estos estan: los grupos formales que su duracién
es una hora o varias semanas donde tiene un objetivo comun y el docente debe
orientar el trabajo. También se encuentra los grupos informales su duracion es un
minuto a una hora se emplea en actividades cortas como una clase magistral, la

explicacion de un tema, el desarrollo de un taller pero también condicionado por la

69 JOHNSON, David, JOHNSON Roger y HOLUBEC, Edythe. El aprendizaje cooperativo en el aula. Editorial
Paidés Mexicana S.A.. 1999. P. 5. ISBN 950-12-2144-X.
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ayuda mutuay los grupos de base cooperativo que son mas duraderos y se emplean
para acompafiar un proceso académico; en este grupo se evidencia el apoyo,
estimulo y ayuda constante y generalmente es heterogéneo donde se busca
colaboracion en el aprendizaje. La conformacion de grupos no es facil debido a
obstaculos en el momento de la organizacién, los nifios estan condicionados al

trabajo individual o por grupos pero cada uno haciendo una parte del trabajo.

La cultura de trabajo cooperativo no hace parte del contexto escolar, se trabajan por
grupos pero muy pocas veces con fines pedagdgicos y cooperativos, situacion que
requiere de trabajo por parte de los docentes que desean involucrar esta practica
en el aula de clase. Y para esto debe disefiar clases con fines pedagdgicos que
integren los contenidos y a su vez pautas para la participacion de todos los
miembros en un ambiente de respeto y de esta forma detectar las problematicas
para minimizarlas y ensefarles a abordar de manera diligente la situaciones que se
presentan acordando entre todos unas pautas de convivencia grupal. Para
fortalecer lo anterior, Johnson y Johnson presenta unos componentes esenciales
en el trabajo por grupos cooperativos “la interdependencia positiva, responsabilidad
individual y colectiva, interaccién estimuladora, técnicas interpersonales y de equipo

y evaluacion grupal”’°.

En efecto, estos componentes requieren de practicas constantes porque el
aprendizaje cooperativo es mas complejo, porque ademas de trabajar los conceptos
cognitivos también las relaciones interpersonales de los alumnos y una serie de
situaciones que se despliegan de estos dos lineamientos. Por esto mismo este
método es pertinente para la ejecucion del presente proyecto porque se quiere
lograr que los nifios ademas de adquirir habilidades para escribir, leer y hablar
también desarrollen habilidades sociales para la vida y una serie de elementos como

el esfuerzo para conseguir un objetivo, mejorar el rendimiento académico con ayuda

0 |bid., p. 9.
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de sus pares, mantener relaciones afectivas y positivas, mejorar la autoestima,
fortalecer la identidad para tomar decisiones. En fin la apropiacion del aprendizaje
cooperativo en los docentes es primordial en esta época de grandes desafios
sociales donde los conflictos son provocados por lideres que imperan en el

individualismo perpetuando guerras sin sentido.

Concepciones de lectura, escritura y oralidad. La lectura, la escritura y la
oralidad son procesos complejos del lenguaje, que han sido objeto de investigacion
por psicologos, pedagogos, cientificos y tedricos de las diferentes corrientes
pedagdgicas, que al visualizarlos desde un marco normativo e instrumental donde
se privilegiaba la gramética como conocimiento tacito y estructural, decidieron
aportar nuevos elementos socioculturales a estos procesos que llevaron a
transformar las practicas pedagogicas del lenguaje hacia un enfoque social y

cultural.

La lectura es un requisito indispensable para que el individuo interactie con el
mundo, lo comprenda y desarrolle sus capacidades, y desde los primeros grados
de escolaridad es importante darle un estatus de practica social y cultural, no
Gnicamente como procesos de codificaciéon y decodificacion de un texto. Ratificando
lo anterior el profesor Ken Goodman” tomo la lectura como un proceso
psicolinglistico universal, una sola forma de dar significado al lenguaje escrito”.”*
Este sentido es viable cuando se parte de textos contextualizados, pero
desafortunadamente en la mayoria de las instituciones educativas se utilizan textos
de cartillas totalmente alejados del contexto del estudiante, donde el nifio no logra
una conexion y como lo ratifica Goodman “el sentido que se le da a un texto depende
del sentido que el lector aporte a él.”’? Por esto el lector utiliza sus conocimientos

previos para establecer inferencias, conclusiones, predicciones, entre otras.

L GOODMAN, Ken. Sobre la lectura una mirada de sentido comun a la naturaleza del lenguaje y la ciencia de
la lectura. Barcelona: Ediciones Paidds, 2001. p. 29. ISBN:968-853-656-3.

72 |pid., p. 19.
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Goodman en su investigacion involucra un elemento muy importante los desaciertos
que dice “los errores son parte constitutiva del proceso de dar significado a lo
impreso”.”® Es decir, que son parte del proceso de asignar significado a lo impreso,
los desaciertos no dificultan la comprension del texto, ya que el proceso de lectura
no consiste en el reconocimiento de palabras y letras, estos son elementos ajenos
a la significacion del texto. Con relacion a lo anterior en nuestras escuelas iniciamos
el procesos de lectura y escritura con el reconocimiento de las letras, luego las
palabras y al final el texto, también se le asigna una importancia a la sintaxis de
manera rigurosa, situacion que no permite una comprension y sentido al texto,
porque el estudiante por estar pendiente de los elementos de la sintaxis, no presta
atencion a lo realmente importante que es establecer conexion con el texto. Esta
situacién desemboca en el bajo desempefio de las pruebas en el &rea de lenguaje,

debido a que el estudiante no tiene un dominio en los procesos comunicativos.

En este sentido la lectura no es simplemente un reconocimiento de letras y palabras,
es un proceso activo en los que los lectores utilizan estrategias poderosas en la
blusqueda de significado, y como educadores se debe fomentar la interaccién con
textos, sin puntualizar en los desaciertos, y sin ser tan rigurosos en la sintaxis y la
gramatica, esto en ocasiones desmotiva a los estudiantes y reduce la lectura
Gnicamente a la asimilacion de informacion y no como un proceso significativo; el
nifio a medida que explora diversos tipos de textos va encontrando significado y lo
demas se va anexando secuencialmente, por esto debemos darle a los nifios la
posibilidad de entender la lectura como practica social que tiene un camulo de
propésitos como leer para comunicar, informar instruir, aprender a escribir, aprender
a leer, reconocer, reir, llorar, sofiar; en fin, son tan nimeros los propositos que la
escuela debe abrir espacios para que el nifio lea en diferentes contextos, en una

reunion de padres, en voz alta, lectura silenciosa, leer para los amigos, cartas a los

73 |bid., p. 20.
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padres, informes del colegio entre otras, estas experiencias permiten encontrar en
la lectura significados sociales, histéricos y lo posesiona como sujeto lector.
Vislumbrando esto el presente proyecto busca que los nifios encuentren en la
lectura una herramienta para que su voz sea escuchada a través de un noticiero,

esto le posibilita entrever la lectura desde un estatus social.

Sintetizando lo anterior, la lectura segun Jolibert “tiene diversos significados, leer es
atribuir directamente un sentido al lenguaje escrito, sin pasar por la decodificacion,
ni la oralizacién, leer es interrogar el lenguaje escrito como tal a partir de una
situacion de la vida, por esto los escritos deben ser reales un afiche, panfleto, un
diario””4. Uno de las situaciones que se presentan en las aulas es poner a leer al
nifio texto de cartillas que no tiene relacién con su contexto, llevando al estudiante

a la desmotivacion por la lectura.

La escritura se inici6 cuando el hombre sinti6 la necesidad de plasmar sus
pensamientos, ideas, emociones y vivencias a traves de dibujos, signos, jeroglificos.
Este invento tan maravilloso marcé la historia de la humanidad, ya que si no fuera
por las escrituras antiguas no existiria la historia. Aprender a escribir un escrito es
aprender a desarrollar la practica social correspondiente, se escribe siempre con un
propésito social, ya sea para informar, opinar, ejercer poder, para elaborar identidad

y para construir conocimientos.

En las aulas iniciales el nifio llega con un conocimiento de escritura, por
experiencias de su vida social, y es responsabilidad de la escuela proponer
situaciones que reconozca sus presaberes y avanzar de manera significativa en el
proceso pero en algunas instituciones se reduce el acto de escribir a la transcripcion
de textos, al dictado matutino, o breves descripciones de objetos y se deja atras lo

mas importante escribir con un propésito social, debido a lo anterior los nifios

74 JOLIBERT. Op. cit., p. 26.
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cuando escriben lo hacen de manera instrumental e inhabilitan su posibilidad de ser
productores de textos. Escribir no es un proceso facil de desarrollar en los
estudiantes, requiere de un entrenamiento adecuado y de un descubrimiento
individual respecto a esto Emilia Ferreiro presenta unos niveles de desarrollo del
sistema de escritura del nifio. En el primer nivel el nifio no distingue entre el dibujo
y las grafias, como formas de representacion, aqui se distinguen dos principios de
arbitrariedad y linealidad es decir el nifio descubre que las grafias se organizan de
forma lineal; en el segundo nivel aparece un control sobre la cantidad y la cualidad
es decir a los objetos de mayor tamafio el nifio le asigna mas grafias; en el nivel tres
aparece la relacion grafia y accede a la hip6tesis silabica y en el dltimo nivel llega a
la hipétesis alfabética es decir a cada sonido le corresponde una grafia’. Las etapas
de construccion de escritura determinadas por Emilia Ferreiro orientan a la
elaboracion de actividades que favorezca cada uno de los niveles de manera
natural, respetando los niveles y ritmos de aprendizaje de los estudiantes y se
deduce que no es método para seguir al pie de la letra son mediaciones para

fortalecer la escritura desde el aula.

En el proceso de produccion de escritura es importante tener en cuenta los niveles
de la escritura propuestos por los lineamientos curriculares que de forma

organizada presentan la estructura de un texto como un tejido de significados:

Nivel A: Coherencia y cohesion local. Definida alrededor de la coherencia local,
esta categoria esta referida al nivel interno de la proposicion (por tanto, se requiere
la producciéon de al menos una proposicion) y es entendida como la realizacion
adecuada de enunciados; constituye el nivel microestructura. Se tiene en cuenta la
produccion de proposiciones delimitadas semanticamente y la coherencia interna
de las mismas. En esta categoria se evidencia la competencia para establecer las

concordancias pertinentes entre sujeto/verbo, género/nimero y la competencia del

S MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 33.
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estudiante para delimitar proposiciones desde el punto de vista del significado:
segmentacion. Estas subcategorias se verifican mediante el cumplimiento de

algunas condiciones minimas:

| Producir al menos una proposicion.

| Contar con concordancia sujeto/verbo.

| Segmentar o delimitar debidamente la proposicion.

| Evidenciar la segmentacion a través de algun recurso: espacio en blanco, cambio
de renglén, conector (uso sucesivo de y... y... Y..., entonces... entonces...
entonces..., pues... pues... pues... U otros recursos que, sin cumplir una funcion
l6gica - textual, si constituyen marcas de segmentacion), signo de puntuacion.

Esta subcategoria es de bajo nivel de dificultad desde el punto de vista de la teoria

de la produccion textual.

Nivel B: Coherencia global. Entendida como una propiedad semantica global del
texto y referida al seguimiento de un ndcleo tematico a lo largo de la produccion.
Constituye un nivel macroestructural, en el sentido de dar cuenta de la globalidad
del texto. Se considera que un texto responde a la subcategoria Progresion

tematica cuando cumple con las siguientes condiciones:

e Producir mas de una proposicion de manera coherente. Se puede tener un
texto conformado por una sola proposicién ya que la propiedad de la
coherencia global no se refiere a la longitud del texto.

e Seguir un hilo tematico a lo largo del texto. Es decir que, a pesar de las
dificultades para lograr buenos niveles de coherencia, cohesion o produccion
de superestructuras textuales, se mantiene un eje tematico a lo largo de la

produccion.
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Nivel C: Coherencia y cohesion lineal. Este nivel se define alrededor de la
Coherencia lineal, categoria referida a la ilacion de las proposiciones entre si; es
decir, al establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias entre las proposiciones
para constituir una unidad mayor de significado (un parrafo, por ejemplo). La
coherencia lineal se garantiza con el empleo de recursos cohesivos como los
conectores, sefalizadores y los signos de puntuacion, cumpliendo una funcién
|6gica y estructural; es decir, estableciendo relaciones de manera explicita entre las

proposiciones. Se considera que un texto responde a estas condiciones si:

e Establece algun tipo de relacion estructural entre las proposiciones. Esta
subcategoria da cuenta del uso de los conectores o frases conectivas que
cumplen alguna funcion de cohesion entre las proposiciones. Es decir, a
través del uso de estos recursos se explicitan las relaciones légicas entre los

enunciados.

e Evidencia la/s relacién/es interproposicional/es a través del uso de signos de

puntuacion con funcion légica.

Esta subcategoria se refiere a la capacidad de usar los signos de puntuacion como
recursos de cohesion textual para establecer relaciones logicas entre enunciados.
Desde el punto de vista del proceso de produccion textual es una categoria
compleja. Esto resulta explicable desde la psicogénesis de la produccion textual,
pues los signos de puntuaciébn son marcas abstractas carentes de significado
explicito, y la asignacion de funcion logica a éstos resulta de un alto nivel de

complejidad, desde el punto de vista cognitivo.

Nivel D: Pragmatica. Esta dimension esta referida a los elementos pragmaticos
relacionados con la produccion escrita. Cuando se habla de elementos pragmaticos

se hace referencia a la posibilidad de producir un texto atendiendo a una
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intencionalidad determinada, al uso de un registro de lenguaje pertinente al contexto
comunicativo de aparicion del texto (segun el tipo de interlocutor), a la seleccién de
un tipo de texto segun los requerimientos de la situacidon de comunicacion, etcétera.
Como se observa, esta dimension no se refiere a los aspectos internos del texto,
razon por la cual no constituye una unidad de objeto de andlisis con las

subcategorias de la dimensién textual.

La dimensién pragmatica esta configurada, pues, por las categorias de intencion y
superestructura. Para la evaluacion se definieron dos subcategorias: pertinencia y

tipo textual.

En este sentido al realizar la prueba de escritura se arrojaron los siguientes

resultados:

La oralidad también es un proceso muy importante en la comunicacion, y para este
proyecto es pertinente ya que el discurso es un elemento importante para fortalecer
las habilidades comunicativas en el aula de clase. También los medios de
comunicacién contienen variedad de discursos todo el tiempo. En las instituciones
educativas se presenta a diario un cumulo de expresiones verbales y no verbales
de estudiantes, docentes, directivos y padres de familia, que evocan modos de
hablar en ocasiones correcto o incorrecto, pero nunca se establece unos criterios
claros en el plan de estudios para ensefiarle al estudiante a hablar correctamente y
los docentes no establecen parametros en el aula de clase para utilizar el discurso
de manera adecuada. Algunos estudiantes no tienen coherencia al expresar sus
ideas sentimientos o conversaciones académicas 0 cotidianas con sus pares;
inclusive en ocasiones se les dificultan mantener una conversacion telefonica. De
acuerdo a lo anterior el docente debe aprovechar el espacio de aula de clase para

fortalecer la oralidad con actos cotidianos, respecto a esto Carlos Lomas afirma:
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El aula ya no es solo el escenario fisico del aprendizaje escolar, sino también ese escenario
comunicativo donde se habla y se escucha (y donde algunos se distraen, donde se lee y se
escribe, donde unos se divierten y otros se aburren, donde se hacen amigos y enemigos,
donde se aprenden algunas destrezas, habitos y conceptos a la vez que se olvidan otras
muchas cosas. En Ultima instancia, en ese lugar donde unos y otros conversan, donde las
formas del discurso pedagogico del maestro dialogan con las maneras de decir (y de
entender) el mundo de quienes acuden a las aulas de nuestras escuelas e institutos de lunes

a viernes, les guste o no’®

Segun lo anterior, en las aulas de clase la mayor parte del tiempo el docente o
estudiantes estan hablando, ya que la comunicacion oral es el eje de la vida de toda
comunidad, y es verdad, todo el tiempo las personas estan utilizando diversas
formas de comunicacion oral por esto los docentes deben orientar la oralidad desde
todos los escenarios para fortalecer la identidad de la voz de cada estudiante. En el
marco académico los estudiantes realizan entrevistas, exposiciones, mesas
redondas debates, conversatorios. Y para esto se debe tener en cuenta aspectos
como la voz, la entonacion, los gestos, las palabras correctas. Ahora bien, la escuela
tiene la responsabilidad en primer lugar, de reconocer que el nifio llega a ella con
una competencia adquirida, tanto linglistica como discursiva. Y a partir de ella, la
labor del profesorado es la de ampliar, desarrollar y activar de forma flexible ambas
competencias, introduciéndolas en situaciones comunicativas que requieren unas
condiciones determinadas de realizacion a las que el nifio debe ir adaptandose.
Muchas veces como docentes se prioriza la escritura 'y se deja a un lado el discurso

oral, porgque se cree gue ellos ya lo manejan adecuadamente.

La conversacion es una situacidbn de enunciacion presente en las practicas
culturales, en el contexto donde el nifio se desenvuelve, y repiten palabras
incorrectas porque el medio las refuerza constantemente; ejemplo empujar dice
rempujar, asi muchas veces las corrijamos. La escuela corrige, el medio refuerza.

Pero afortunadamente en el aula ocurre una gran parte del proceso de ensefianza

76 LOMAS, Carlos. El aprendizaje de la comunicacion de las aulas. Op. Cit., p. 10.
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aprendizaje que se produce de intercambios verbales entre el profesor y los
estudiantes. De acuerdo a esto se adaptan los niveles de oralidad de Amparo Tuson
y Helena Calsamiglia que hacen una clasificacion de los niveles de oralidad de su

libro las cosas del decir:

ELEMENTOS NO VERBALES

Elementos proxémicos: “la proximia se refiere basicamente, a la manera en que
el espacio se concibe individual y socialmente, a como los participantes se
apropian del lugar en que se desarrolla un intercambio comunicativo como se
distribuyen”.”” Es decir, a ese espacio personal y grupal cuando se realiza un
intercambio verbal. Este espacio puede ser intimo, casual, personal, social

consultivo y publico.

Elementos cinésicos: “Se refiere al estudio de los movimientos corporales
comunicativamente significativos”. Es decir todo lo relacionado con gestos, maneras

y posturas como:

Emblemas: gestos por palabras

e Metadiscursos: los movimientos al hablar

¢ Deicticos: Sefialando personas y cosas

e Pictografias: dibujando con las manos

e Ecoicos: imitando lo que suena

77 CALSAMIGLIA, Helena y TUSON, Amparo. Las cosas del decir.Barcelona: Editorial Ariel. 2001. p. 49. ISBN
344-8233-9.
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e |deografia: Dando forma visual a los pensamientos

e Autoadaptadores: tocandonos a nosotros mismos

ELEMENTOS PARAVERBALES DE LA ORALIDAD

La voz: “la calidad es decir la intensidad y el timbre de una voz nos pueden indicar
el sexo, la edad, determinados estados fisicos como la afonia, el resfriado nasal, el

asma, determinados estados animicos como el nerviosismo, la relajacién etc.”’®

Las vocalizaciones: “por vocalizaciones se entienden los sonidos o ruidos que
salen por la boca, que no son palabras, pero que desempefian funciones
comunicativas importantes. Pueden servir para asentir, para mostrar desacuerdos
0 impaciencia para pedir la palabra o0 para mantener el turno, para mostrar

admiracion o desprecio hacia quien habla o hacia lo que dice”.”

78 Ibid., p. 55.
7 |bid., p. 56.
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TIPOLOGIA TEXTUAL

El texto elemento magico que transforma momentos, sentimientos, emociones y a
su vez genera miedo, incertidumbre, desesperanza y otros elementos que subyacen
entre el autor y lector est4 condicionado a un entramado de usos sociales que recae
en la multiciplidad de miradas del individuo que estid avido para satisfacer las
necesidades de un mundo y poder navegar en el mar de la diversidad; por lo tanto
el ambito escolar debe desbordar sus recursos textuales a lo largo de la vida
estudiantil, pero no solo desde una contemplacion normativa y linglistica sino como
un devenir que encuentra significado y sentido al explorar diversos tipos de texto
desde una perspectiva textual y discursiva. Cuando se refiere a lo textual es cuando
se busca el significado y discursiva cuando se busca el sentido; en este orden de
ideas estas dos palabras sentido y significado son las que orientan de manera
significativa el proceso académico del estudiante, en cuanto a esto €l asume
posturas al producir un texto o interactuar con él siempre desde una éptica social y
cultural. Pérez Abril al respecto muestra una tipologia textual haciendo distincién

entre el tipo de discurso, el tipo de texto y el tipo de escrito en el siguiente cuadro:

Cuadro 3. Tipologia textual haciendo distincion entre el tipo de discurso, el

tipo de texto y el tipo de escrito

Tipo de discurso: (intencion Tipo de texto Tipo de escrito (Actualizacion del
de comunicacion) (superestructura) discurso)
Describir Descriptivo Noticias, cartas, cuentos, noticias,

novelas, monologos, postales...

Explicar (exponer) Explicativo Manuales, libros de texto,
conferencias, tratados, resimenes,

resefas...

Contar (narrar) Narrativo Cuentos, mitos, novelas, canciones,
fabulas, leyendas, biografias,

cronicas, diarios, reportajes
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Tipo de discurso: (intencion Tipo de texto Tipo de escrito (Actualizacion del

de comunicacion) (superestructura) discurso)

Persuadir (argumentar) Argumentativo Ensayo, disertacion, editorial,
poema, publicidad, cartas, articulo,

cuento...

Exhortar (forzar a) Instructivo Recetas de cocina, reglamentos,
cédigos, manuales de empleo de
aparatos, instructivos, carta,

propagandas...

Informar Informativos Boletin de prensa, noticia, carta,
tarjeta de invitacion, afiche, aviso,
aviso clasificado, telegrama,

email.....

Predecir (anticipar) Predictivos Horéscopos, boletines
meteoroldgicos, cartas astrales,
predicciones econémicas, avances

de investigacion...

Esta diferenciacion que hace Pérez Abril invita a utilizar esta tipologia textual en el
trabajo pedagogico de aula y es un referente de docentes y estudiantes, ayudando
asi a explorar diversidad textual, que es una de las dificultades que presentan
algunos estudiantes en las pruebas Saber, debido a que muchas veces los docentes
solo se enfatizan en dos o tres tipos de texto, inhibiendo asi su capacidad
exploratoria y de adquisicion de nuevas formas de escribir al estudiante. La presente
investigacion explora los diversos tipos de texto durante el desarrollo de las
secuencias didacticas, pero se va a ahondar en el texto informativo especificamente
la construccién de una noticia. El texto informativo es una tipologia textual sencilla
que involucra la noticia, nota enciclopédica, articulo periodistico, afiche y circular. A
Su vez se caracteriza por su sencillez en su estructura y algunos autores como
Daniel Cassany invita a utilizar el texto informativo mediante noticias como una
forma de generar escritura a partir de la realidad social, y nos da pautas especificas

para llevar al nifio a construir a partir de preguntas: “¢,Qué? ¢Quién? ¢Donde?
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¢Cuando? ¢Como? ¢Por qué? Este género escrito permite realizar una
construccion significativa y a la vez permite desarrollar pensamiento critico en los
estudiantes™. Por esto las noticias es un texto muy utilizado y hace parte de la
realidad mundial, nacional, local del estudiante, que le permite evocar multiples
conocimientos, investigar, indagar, y opinar y a su vez utiliza un lenguaje sencillo
que es entendido por cualquier tipo de lector, también utiliza tematicas cotidianas o
de impacto social y para su elaboracion se necesita la utilizacion de diversas fuentes

para encontrar el origen real de la informacion.

Asimismo en los lineamientos curriculares la noticia es un texto protagoénico en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, de acuerdo a esto afirma que “se trata de
un lenguaje sencillo y de facil acceso; se utilizan, generalmente, frases cortas y
palabras de uso comun, debido a que este texto debe poder ser comprendido por
cualquier tipo de lector. En cuanto a la teméatica, la noticia se ocupa, en general, de
temas de interés comun”.8! Otro elemento que caracteriza a la noticia, a diferencia
de otros textos periodisticos como la cronica o el reportaje, es la sencillez en su
estructura, es decir, en la forma como se presenta organizada la informacion y la
presencia de fuentes de informacién que permita al estudiante indagar sobre su
realidad. De acuerdo a lo anterior la noticia es un texto que desarrolla las habilidades

comunicativas y debe ser trabajado en el aula de clase de manera sistematica.

En este sentido el texto informativo es una manera de involucrar la lectura, la
escritura y la oralidad de manera significativa en el aula de clase, de acuerdo a esto
los estandares curriculares lo utilizan como elemento imprescindible en la
construccion de textos llevando a cabo procesos como “disefio de un plan para su
elaboracion, producir la primera version de un texto informativo teniendo en cuenta

la concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres”.8? Lo anterior ratifica la

80 CASSANY.Taller de textos. Op. cit., p. 29.
81 MEN. Lineamientos curriculares. Op. cit., p. 15.

82 MEN. Estandares curriculares de lenguaje. Op. Cit., p. 31.
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importancia de incluir el texto informativo en el aula como lo plantea este proyecto
que utiliza el texto informativo de manera significativa utilizando estrategias de
escritura y oralidad. Porque la reescritura constante permite mejorar la coherencia,
cohesién, estructura del texto, y en la oralidad permite que el estudiante tenga
fluidez verbal, capacidad de escucha, interactlie en una conversacion, participe a
través de su voz en todos los momentos de la ejecucion de la noticia. Estos son
elementos indispensables en la formacion de habilidades comunicativas en los

estudiantes.

De acuerdo a esto se adaptd la estructura de Laura Braga:

Titulo: Expone el tema de la noticia tal tomo lo afirma Laura Braga “se trata de un
sintesis de lo informado presentada en distintos tamafios y forma de diagramacién
propia”. 8 de acuerdo al planteamiento el titulo es un elemento importante dentro
de la noticia porque en una sola frase el estudiante debe mostrar a los lectores de
gue va a tratar la noticia, por esto en un noticiero siempre se empiezan con titulares

que generalmente son llamativos para que la audiencia se mantenga atenta.
Entradilla: Es la introduccion de la noticia es aqui donde los estudiantes deben dar
respuesta a las peguntas orientadoras que Laura Braga define de la siguiente
manera:

¢ Qué? El hecho a que se refiere

¢, Quién? Protagonista del hecho

¢,Cuando? Tiempo, dia y hora en que se dio el suceso

8 BRAGA, Maria Laura. Generando comunicacién. Bogota. 1996. P. 31. ISBN 958-9419-55-0.
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¢Dbénde? Lugar en que ocurrio el hecho

¢Por qué? Causa que motivo el acontecimiento

El cuerpo: Para Laura Braga el cuerpo de la noticia es donde se amplia la
informacion de manera detallada dada en la entradilla y la define de manera precisa
de la siguiente manera “el cuerpo de la noticia es un desarrollo mas detallado de lo
extenso o anticipado en el copete”.®* De acuerdo a esto ella presenta la piramide

invertida.

Figura 7. Estructura de una noticia segun Laura Braga
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Todo proceso de aprendizaje requiere de la utilizacion de estrategias para que el
estudiante desarrolle procesos cognitivos y ademas que adquiera aprendizajes con
sentido de acuerdo a esto Diaz Barriga define las estrategias como“procedimientos

que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el

8 |bid., p. 31.
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logro de aprendizajes significativos en los alumnos”.2> De acuerdo a lo anterior en

el presente proyecto se utilizaran las siguientes estrategias:

Cassany nos presenta los talleres de textos como una propuesta de taller de
escritura de nivel avanzando que tiene el objetivo de desarrollar las destrezas
criticas mas sutiles de la comprension lectora y la produccion escrita de los géneros
profesionales. “El taller se basa en la resolucién de casos de escritura”.8® Un caso
es un género, todos los casos son auténticos, presentan problemas, exigen dominar
lenguaje especializado y géneros protocolarios. Estas son estrategias muy
puntuales que plantea Cassany para trabajar con los estudiantes, permiten

desarrollar los procesos comunicativos y cognitivos.

Como docentes parece complejo que el nifio dirija sus propias estrategias de
lectura, cabe recordar con esto que el docente es guia y apoyo constante para el
nifio, que debe generar autonomia en las tareas, indicar fuentes de informacion,
determinar los objetivos, construir instrumentos facilitadores. Es importante
organizar el aula y realizar actividades que favorezcan los procesos de escritura un
punto de partida es la produccion cotidiana auténtica, actividades que apunten al
desarrollo de estrategias y las actividades de entrenamiento que permitan al nifio

practicar.

85 DIAZ BARRIGA. Op. Cit., p. 141.
86 CASSANY. Taller de textos. Op. cit., p.114.
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Figura 8. Realizacion de actividades que favorecen los procesos de escritura
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Otra estrategia que presenta Josette Jolibert es trabajar en médulos de aprendizaje,
este permite organizar las actividades y conocer los aspectos precisos que se va a
trabajar, cada médulo esta centrado en un tipo de texto, el modulo compromete a
todo el curso. El médulo presenta tres opciones pedagdgicas la primera se alterna
entre fases de escritura y reescritura, fases de andlisis y de sistematizacion. Un
procedimiento de encaje, es decir los parametros de la situacién de produccion
escrita, luego la superestructura del tipo de texto, luego coherencia y pertinencia
semantica, enseguida gramatica oracional, morfologia verbal y por ultimo correccion
ortografica. Los médulos de aprendizaje hacen referencia a siete tipos de texto
cartas, afiches, fichas prescriptivas, informes, registros de experiencias, novelas
cortas, poemas. Cada mddulo tiene un ¢por qué? El estudiante responde la
pregunta y luego enuncia situaciones favorables, luego escogen una actividad como
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invitar a una persona, para esto se realiza una carta de invitacion y el docente
prepara el médulo, se apropia de la estructura del texto, e inician la primera
escritura, luego se realiza una confrontacion donde se realizan discusiones
grupales, sobre la estructura y el contenido después la reescritura intermedia y la
produccion final. Luego una solo modulo seré escogida por la clase, luego se realiza

autoevaluacion.

Por consiguiente, las estrategias son herramientas fundamentales que se deben
utilizar para fortalecer la escritura en las aulas y formar nifios productores de textos,
como lo plantea Josette Jolibert y presenta unos objetivos de aprendizaje que deben
alcanzar los alumnos, el primer objetivo es que el alumno en su escolaridad tome
conciencia de la utilidad y las diferentes funciones de la escritura, el poder que
otorga el dominio adecuado de la escritura, el placer de producir un escrito; el
segundo objetivo es que cada nifio realice una representacion dinamica del lenguaje
escrito, una representacion dinamica de si mismo como sujeto que escribe, una
representacion precisa de la tarea que implica escribir; el tercer objetivo es adquirir
competencias, conocimientos linguisticos; el cuarto objetivo es encontrar el
propdsito del texto, y por ultimo el conocimiento socio-econémico de la escritura, es
decir que el niflo descubra que existe un mundo propio de la escritura, un mundo
social, cultural, econémico e industrial, un mundo de la edicién, produccion y de la

difusién de ejemplares de libros, revistas, diarios.

Estrategias de oralidad. La oralidad en los espacios escolares es indispensable
porque hacen parte del ser humano desde el primer momento de vida porque las
palabras acompafan las primeras caricias y susurros de la madre, también cuidan,
alimentan y crea vinculos emocionales. El lenguaje oral siempre esta presente en
todos los actos del habla, que con una intencion especifica construyen ciudadania
a través de la participacion de la voz como instrumento social. La voz suscita una
adecuada utilizacibn como aprender callar, escuchar, preguntar, esperar el turno,

defender ideas, para participar de un colectivo. Asimismo, una voz que logra
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situarse en un acto comunicativo debe formarse desde la escuela porque ésta
debe garantizar la construccion de una voz que logre en el estudiante una

identidad social.

De igual manera la escuela debe fortalecer diversidad de situaciones de
participacion e interaccion de la voz, para que el nifio aprenda a organizar ideas,
sentimientos y emociones con un fin y una intencidén especifica, para contrarrestar
el hablar por hablar sin utilizar ningn argumento. Con relacion a lo anterior los
estudiantes participantes presentan dificultades en la expresion oral, porque no
mantienen conversaciones coherentes, no relacionan las ideas y utilizan las
palabras de manera inadecuada, situacion que se puede favorecer a través del
presente proyecto porque los nifios van a aprender técnicas para mejorar la fluidez
verbal, el tono, el aumento de vocabulario con las actividades planificadas en el
proyecto. En los primeros grados escolares se utilizan unas estrategias que ayudan
a mejorar elementos de la oralidad como los trabalenguas que ayuda a la fluidez y
expresion, también favorece la seguridad al hablar; las rimas mejora la vocalizacion,
el incremento del vocabulario y las adivinanzas; el video también es un elemento
que favorece la oralidad porque el estudiante narra verbalmente una situacion, el
microfono para la elaboracion de una entrevista permite que el estudiante pierda el
miedo. Estas son estrategias cotidianas utilizadas en las aulas de clase y son
importantes para la formacion de la voz pero a su vez existen estrategias
sustentadas por tedricos en este caso Carlos Lomas nos plantea ocho componentes
importantes en el acto del habla.

e La situacion: “se refiere a la comunicacién espacial y temporal del hecho
comunicativo al tiempo y al lugar en que un intercambio verbal concreto se produce.
Esto se refiere al espacio fisico donde se desarrolla el intercambio verbal, esto
puede generar actos de habla rigurosos o superfluos dependiendo las situaciones

que se representen.
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¢ Participantes: se refiere a los actores del acto comunicativo a sus interlocutores a

sus caracteristicas socioculturales y la relacion que hay entre ellos.

¢ Finalidades : objetivos de la interaccion

e Secuencia de datos: organizacion y estructura de la interaccion

¢ Clave: es el tono de la interaccién el grado e formalidad e informalidad.

e Instrumentos: el canal que en el caso del discurso oral es audiovisual, las formas

de hablar, gestos, posicion de los cuerpos.

e Normas: de interaccién como de interpretacién como la toma de la palabra, marcos

de referencia compartidos que permiten interpretar lo dicho y no dicho.

e Género: tipo de interaccién, conversacion espontanea, clase magistral, entrevista,

trabajo en grupo etc™®’.

Estos componentes tienen estrategias de oralidad implicitas dentro de cada uno, ya
que para que se realicen adecuadamente el maestro debe implementar actividades
en el aula que dejen entrever cada uno de los componentes y el estudiante pueda
desarrollarlos de manera eficiente, aunque es un proceso sistematico que requiere
de mucha préactica en el aula desde los grados iniciales hasta terminar la
escolaridad, se puede lograr de manera exitosa con un compromiso efectivo de la
escuela donde circulen diversidad de situaciones orales para que el estudiante
propague su voz en los diferentes eventos de la vida social, politica y cultural.

Secuencias didacticas. EIl presente proyecto plantea una situacion problémica

respecto a los procesos de lectura, escritura y oralidad que no se abordan desde el

87 LOMAS, Carlos. El aprendizaje de la comunicacion de las aulas. Capitulo 2. Op. Cit., p. 57.
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aula de manera eficaz. Situacion que se refleja por los bajos resultados en las
pruebas saber 3 y 5, en la institucion objeto de esta investigacion que segun esto
puede ser generada por las practicas tradicionales que no trascienden de lo mero
instrumental. Lo anterior lleva a una reflexion respecto a la alfabetizacion inicial que
no solo es un proceso grafico y segmentado, también es un proceso que se apoya
en la elaboracion de textos auténticos y situaciones de comunicacion que operan
de manera dindmica en la vida social del estudiante, por lo tanto el curriculo de los
primeros grados de escolaridad debe desarrollar la autonomia, donde la
capacidades del nifios sean potencializadas con actividades significativas
cargadas de intencionalidad, debido a que el lenguaje oral y escrito va
estructurando el pensamiento y la capacidad que tiene este de codificar o
decodificar la realidad y su propia experiencia y de esta forma aprender, por ello
es importante elaborar la secuencia didactica que permita una elaboracién
progresiva de los textos mediante el trabajo colaborativo donde el docente debe
pensar, planear y contextualizar e incluir tedricos que direccionen el trabajo. Es
decir, se requiere con urgencia dinamizar estos y de esta manera transformar
realidades. Por lo tanto es imperante vincular el disefio de configuraciones
didacticas que segun Edith Litwin “es la manera particular que despliega el docente
para favorecer los procesos de construccion de conocimiento”.88 Segun esto el
docente debe crear condiciones para desarrollar procesos de aprendizaje que
favorezcan su desarrollo y a su vez genere una intencion pedagdgica a partir de
objetivos claros y concretos; siempre partiendo de la premisa que el aprendizaje es

un proceso de construccion colectiva.

Partiendo del aprendizaje como construcciéon colectiva, se decide desarrollar una
secuencia didactica en el presente proyecto, porque permite involucrar las
expectativas de los nifios, los intereses del docente, el contexto sociocultural para

desarrollar procesos significativos y con sentido para la vida individual y social del

88 PREZ ABRIL, Mauricio y ROA, Catalina. Referentes para la didactica del lenguaje en primer ciclo. Bogota,
CERLAC. Secretaria de Educacion de Bogota. 2010.
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estudiante. Para reiterar lo anterior Mauricio Abril “concibe la secuencia didactica
como un conjunto de acciones e interacciones organizadas alrededor de una
intencidn y cuyo objeto lo constituye el trabajo sistematico, alrededor de una practica
sociocultural”® contextualizando lo anterior al campo de accién que enmarca este
proyecto los procesos de lectura, escritura y oralidad son précticas socioculturales
que deben ser trabajados desde esta Optica y de esta manera darle sentido a los
saberes que imperan en ellos y para hacerlos mas significativos se deben dinamizar
para extraerlos del campo de confort es decir de practicas tradicionales y
relacionarlos con los medios de comunicacion que son herramientas que emergen

actualmente en la realidad cultural del estudiante.

Dentro de este marco esta alternativa pedagdgica ademas de construir conceptos
académicos también favorece la vida social del estudiante este dual permite un
aprendizaje integral. Para ampliar esta configuracion didactica se cita a Ana Camps
qgue la aborda como “la unidad de ensefianza de la composicion oral y escrita que
se define por las siguientes caracteristicas: Se formula como un proyecto de trabajo
que tiene como objetivo la produccion de un texto (oral, escrito), y que se desarrolla
durante un determinado periodo de tiempo mas o menos largo, segun convenga. La
produccion del texto, base del proyecto, forma parte de una situacién discursiva que
le dard sentido, partiendo de la base que texto y contexto son inseparables. Se
plantean unos objetivos de ensefianza y de aprendizaje delimitados que han de ser
explicitos para los alumnos. Estos objetivos se convertiran en criterios de
evaluacion™. Teniendo en cuenta estas caracteristicas las secuencias didacticas
permiten una flexibilidad en los procesos pero sin dejar a un lado la organizacién

gue tiene un inicio, desarrollo y cierre.

89 |pid., p. 60.

% PEREZ ABRIL, Mauricio y ROA CASAS Catalina. herramienta para la vida: hablar, leer y escribir para
comprender el mundo. Referentes para la didactica en el primer ciclo. Secretaria de Educacion
distrital.Bogota.D.C. 2010. p. 60. ISBN 978-958-831-84-2.
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Siendo la secuencia didactica una alternativa que tiene una planeacion y una
organizacion para aprender saberes de manera secuencial propuestos por el
docente, Ana Camps socializa un esquema general como orientacion en la
elaboracion de las secuencias didacticas estas son: Fase de preparacion
produccion y evaluacién. “En la fase de preparacion se formula el objeto de estudio
de la secuencia, los contenidos, las tareas que se llevaran a cabo a través de
actividades variadas guiadas por el docente para ser posteriormente realizadas por
el estudiante de manera autdbnoma. En la fase de produccién el estudiante realiza
una creacion ya sea escrita u oral, puede ser de manera individual o grupal, pero
teniendo como base lo trabajado en la fase 1 de preparacién. En la fase de
evaluacion debe basarse en los objetivos que se formulan como criterios que han
guiado el proceso”.®! Para concluir Ana Camps orienta en la elaboracién de una
secuencia didactica que correlaciona una serie de acciones ligadas a situaciones
comunicativas mediadas con recursos, saberes, interacciones que apuntan al
cumplimiento de objetivos y propdsitos; la define también como la capacidad de
reconocer las intenciones de los actos en actos comunicativos particulares, y la

variedad del contexto que determina la comunicacién.

2.3 MARCO LEGAL

El propésito de este capitulo es establecer la documentacién legal existente de la
educacion como eje central de toda sociedad. Como punto de partida se establece
la educacién como un derecho internacional, proclamada por la declaracion de los
derechos humanos de las Naciones Unidas donde en el articulo 26 “establece que
toda persona tiene derecho a la educacion™?. La educaciéon debe ser gratuita, al
menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion

elemental sera obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser

91 CAMPS, Anna. Didactica de la Lengua Castellana y la Literatura. Barcelona: Grao. 1995. p. 131-132.

92 ASAMBLEA GENERAL DE LAS NACIONES UNIDAS: Declaraciéon universal de los derechos humanos.
Resolucion 217 A. Paris. 10 de Diciembre de 1948.
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generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcion
de los méritos respectivos.

2.3.1 Constitucion de Colombia. Teniendo en cuenta esta legitimidad de la
educacion en Colombia la constitucion en su articulo 67 consolida que la educacion
es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con
ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas
bienes y valores de la cultura”.®® La educacion formara al colombiano en el respeto
a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion
del ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion,
gue sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera
como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacién basica. La educacion
sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos
académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer
la suprema inspeccién y vigilancia de la educacién con el fin de velar por su calidad,
por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica
de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los
menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema
educativo. La Nacion y las entidades territoriales participaran en la direccion,
financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los términos

que sefialen la Constitucion y la ley.

2.3.2 Ley General de Educacion. También la ley general de educacion que en su
articulo 20 “establece que el servicio educativo comprende el conjunto de normas
juridicas, los programas curriculares, la educacion por niveles y grados, la

educacion no formal, la educacion informal, los establecimientos educativos, las

instituciones sociales (estatales o privadas) con funciones educativas, culturales y

93 CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA 1991
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recreativas, los recursos humanos, tecnoldgicos, metodolégicos, materiales,
administrativos y financieros, articulados en procesos y estructuras para alcanzar

los objetivos de la educacion”.®*

Objetivos generales de la educacién basica. Son objetivos generales de la
educacion basica respecto a lengua castellana:

e Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad

y el trabajo;

e Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

e Propiciar la formacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano.

e La valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion

literaria y el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo.

2.3.3 Lineamientos y estandares curriculares del area de lengua castellana.
Los lineamientos curriculares del lenguaje tienen como propdsito ser una guia y
orientacion para la elaboracion curricular de las instituciones del pais, ademas
contiene una serie de planteamientos como el desarrollo curricular, conceptos de

linglistica, psicologia cognitiva, entre otras, para vincular el lenguaje como eje

9 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDCUACION NACIONAL. Ley General de Educacion, ley 115 de febrero 8 de
1994. Bogota: Momo 20001.
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central en el desarrollo de procesos cognitivos de los estudiantes a través de la
significacion y comunicacion. Dentro de este contexto la escuela es un eje
articulador porque es un espacio de construccion de significados y sentido donde
se producen intercambios simbdélicos y culturales que aportan significativamente a
la construccion social y cultural, siendo esto la finalidad del curriculo que propone
estos lineamientos, donde predomina la enseflanza por procesos y competencias,
dejando atras acciones centradas Unicamente en la teoria gramatical donde la
lengua era el centro de estudio y la normatividad y el gramaticalismo eran los puntos

de llegada.

Dentro de este marco ha de considerarse que la teoria gramatical no se puede
desligar al lenguaje, tampoco pueden ser el centro de curriculo, para transformar lo
dicho la pedagogia del lenguaje se orient6 hacia el enfoque semantico que privilegia
aspectos socioculturales y actos comunicativos reales. A partir de esto las cuatro
habilidades (leer, escribir, hablar y escuchar) dejaron de ser instrumentales para
darle un sentido social en los diferentes actos de comunicacion. Para empoderar el
lenguaje dentro de pardmetros sociales, culturales este documento se organizé en

capitulos a manera de diagnéstico:

e Lenguaje literatura 'y educacion: donde deja entrever una panoramica critica de

la cultura escolar;

¢ Reflexiones sobre larelacién curriculo proyecto educativo institucional con
respecto a este eje articulador las instituciones poseen un PEI (Proyecto Educativo
Institucional) donde se establece una organizacion curricular que se compone de
contenidos, competencias, habilidades, saberes, formas de comunicacién,
diversidad étnica, entre otras. Este debe ser pertinente a las necesidades de las

comunidades tanto locales como universales.
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e Concepcion del lenguaje se denota el lenguaje “como la construccion de la
significacion a través de los multiples codigos y formas de simbolizar; significacion
que se da en complejos procesos histéricos, sociales y culturales”.®> En esta
acepcion el lenguaje deja de tener un propdsito Unicamente comunicativo para tener
significacion que se concibe como una dimension que los seres humanos llenan de

significado y sentido a los signos.

e Ejes desde los cuales pensar propuestas curriculares Pensar los curriculos es
pensar en autonomia, flexibilidad, respeto por la diversidad y ritmos de aprendizaje
de los estudiantes direccionados por procesos y competencias, aqui es importante
mencionar que los procesos son complejos; en cuanto a la escritura se toman los
trabajos de investigacion de Emilia Ferreiro que describe la escritura en cuatro
niveles; el primer nivel el nifio no distingue entre el lenguaje iconico y la escritura, el
segundo nivel aparece un control entre la cantidad y la cualidad, aqui se inicia a
trabajar el significado de la palabra o la frase en su globalidad; el tercer nivel aparece
la relacién sonido-grafia acede a la hipétesis silabica y el cuarto nivel aparece la
hipotesis alfabética. Estos niveles permite entrever la complejidad de estos

procesos y el papel que debe ejercer el docente es de mediador y jalonador.

e Modelos de evaluacion del lenguaje: La evaluacion desde los lineamientos se

establece como un proceso integral, sistematico y continuo.

Es oportuno ahora sefialar que esta organizacion pretende visualizar los
lineamientos como un planificador de procesos que entretejen un cumulo de
contenidos los cuales estan establecidos en los estandares del lenguaje que han
sido definido en gruposde 1a3,4a5,6a7,8a9, y10a ll, a partir de cinco
factores de organizacion: produccion textual, comprension e interpretacion textual,

literatura, medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos y ética de la

9 MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 24.
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comunicacién. En la produccion textual los estandares dirige los procesos de
pensamiento a producir textos orales y escritos a partir de diversas necesidades
comunicativas, en la comprensién e interpretacion textual el estudiante comprende
textos a través de diversos formatos, en literatura desarrolla la capacidad creativa y
ludica , en los medios de comunicacién y otros sistemas simbdlicos comprende la
informacion que difunde y reconoce los medios de comunicacion existente, y en
ética de la comunicacion identifica los roles de la comunicacion. Estos factores
inciden en los procesos de lectura, escritura y oralidad y el modo como se trabajan
en el aula desarrollan habilidades comunicativas para interactuar en diferentes

contextos.
Por todo estos los lineamientos y los estandares son orientaciones pedagdégicas

muy precisas que permite la flexibilidad en los procesos y evocan aprendizajes del

lenguaje mucha més contextualizados a la realidad de la educacién actual.
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3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

La investigacidon es un instrumento que ha suscitado diversas percepciones en los
diferentes estamentos de la sociedad, muchos la vislumbran como algo ajeno a
situaciones cotidianas y se relaciona casi siempre con cientificos de un laboratorio,
concepcion que ha evolucionado gracias a teéricos que han transfigurado el
concepto y llevado a campos cotidianos como el aula de clase donde a pesar de
ser un elemento importante en el campo del conocimiento no se atrevian a vincularlo
a la educacién porque en el imaginario del docente no estaba planteado como un
recurso gque se pudiera materializar en el sector educativo, situacion que cambio
gracias a tedricos que hacen ver la investigacion como una accidon que busca
transformar situaciones y fendémenos sociales para generar cambios en los
diversos campos de la vida del ser humano y su colectividad. En este sentido,
Sampiere define la investigacibn como “un conjunto de procesos sistematicos,
criticos y empiricos que se aplican al estudio de un fenédmeno”%. De acuerdo a esto
la investigacion tiene tres grandes enfoques la cuantitativa, la cualitativa y la mixta.
Teniendo en cuenta lo anterior la presente investigacién se realizé dentro del
paradigma cualitativo propio de las ciencias humanas porque es una investigacion
de caracter social, que se plante6 a partir de una serie de etapas secuenciales que
se relacionan entre si, siendo flexible en sus procesos de indagacion, permitiendo
un proceso ciclico, es decir se puede regresar a etapas previas las veces que sea
necesario, ademas es abierto y adaptable. De acuerdo a esto Sampiere la concibe
‘como un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo
transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de

observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos. Es naturalista (porque

9% HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO, Maria del Pilar .
Metodologia de la investigacion. Quinta Edicion. México: Editorial McGraw Hill, 2010. p. 4. ISBN 978-07-15-
0291-9.
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estudia a los objetos y seres vivos en sus contextos o ambientes naturales y
cotidianidad) e interpretativo (pues intenta encontrar sentido a los fendmenos en

funcién de los significados que las personas les otorguen”®’

En este sentido la investigacion cualitativa seglin Sampiere socializa algunas

caracteristicas importantes que son pertinentes en este tipo de investigacion:

a. El investigador o investigadora plantea un problema, pero no sigue un proceso claramente
definido. Es decir el problema es susceptible a cambios durante el transcurso de la investigacion.
b. El investigador comienza examinando el mundo social y en este proceso desarrolla una teoria
coherente con los datos, de acuerdo con lo que observa, frecuentemente denominada teoria
fundamentada (Esterberg, 2002), con la cual observa qué ocurre. Dicho de otra forma, las
investigaciones cualitativas se basan mas en una logica y proceso inductivo (explorar y describir,
y luego generar perspectivas teéricas). Van de lo particular a lo general.

c. En la mayoria de los estudios cualitativos no se prueban hipétesis, éstas se generan durante
el proceso y van refindndose conforme se recaban mas datos o son un resultado del estudio.

d. El enfoque se basa en métodos de recoleccidon de datos no estandarizados ni completamente
predeterminados.

e. Por lo expresado en los péarrafos anteriores, el investigador cualitativo utiliza técnicas para
recolectar datos, como la observacibn no estructurada, entrevistas abiertas, revision de
documentos, discusion en grupo, evaluacion de experiencias personales, registro de historias de
vida, e interaccion e introspeccion con grupos o comunidades.

f. El proceso de indagacion es mas flexible y se mueve entre las respuestas y el desarrollo de la
teoria. Su propésito consiste en “reconstruir’ la realidad, tal como la observan los actores de un
sistema social previamente definido. A menudo se llama holistico, porque se precia de considerar
el “todo”

g. Sin reducirlo al estudio de sus partes.

h. El enfoque cualitativo evalla el desarrollo natural de los sucesos, es decir, no hay manipulacion
ni estimulacion con respecto a la realidad (Corbetta, 2003).

i. La investigacion cualitativa se fundamenta en una perspectiva interpretativa centrada en el
entendimiento del significado de las acciones de seres vivos, sobre todo de los humanos y sus
instituciones (busca interpretar lo que va captando activamente).

j. Postula que la “realidad” se define a través de las interpretaciones de los participantes en la
investigacion respecto de sus propias realidades.

9 |bid., p. 10.
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k. El investigador se introduce en las experiencias de los participantes y construye el
conocimiento, siempre consciente de que es parte del fendbmeno estudiado. Asi, en el centro de

la investigacion esta situada la diversidad de ideologias y cualidades Unicas de los individuos.

l. Las indagaciones cualitativas no pretenden generalizar de manera probabilistica los resultados

a poblaciones mas amplias ni necesariamente obtener muestras representativas; incluso,

regularmente no buscan que sus estudios lleguen a replicarse. 98

Esta comprension de este enfoque, es importante ya que se caracteriza por
entretejer la realidad social con la vida humana desde el conocimiento, el lenguaje,
la transformacion permanente y la proyeccion futura; desde métodos comprensivos
y participativos. Partiendo de esta perspectiva la presente investigacion partié de
un problema real de una Instituciéon Publica de Bucaramanga, que ocurrid6 en un
espacio cotidiano en este caso el aula de clases, donde se pretendid encauzar
acciones para transformar practicas pedagogicas, donde el docente participé de
manera permanente, activa y directa en el proceso y de esta forma le di6 sentido y
transformd las practicas educativas que de alguna manera generd impacto en la

vida de los estudiantes.

3.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodoldgico para el desarrollo y ejecucién de este proyecto fue de
investigacion y accion término que fue utilizado por primer vez en 1944 por Kurt
Lewis, quién describia una forma de investigacion que podia ligar el enfoque
experimental de las ciencias sociales con programas de accion social. A partir de
este momento surgio una serie de autores y definiciones entre las que encontramos
a J.ELLIOT principal representante de la investigacién-accion que desde un enfoque
practico deliberativo define la investigacion-accion como “un estudio de una

situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma”.%°

% |bid., p. 9-10.

9 ELLIOTT, John. El cambio educativo desde la investigacion y accién. Madrid: Ediciones Morata. 1991. p. 89.
ISBN 84-7112-383-5.
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Por lo tanto fue pertinente la investigacién accién para el presente proyecto porque
partié de una pregunta problematizadora y emprendié acciones para transformar

las situaciones que se generan en las aulas.

El objetivo de la investigacion y accion consiste en “proporcionar elementos que
sirvan para facilitar el juicio practico en situaciones concretas y la validez de las
teorias e hipdtesis que genera no depende tanto de pruebas cientificas de verdad
sino su utilidad para ayudar a actuar de modo mas inteligente y acertado”.*® En la
investigacion-accion se integran ideas sobre la naturaleza de la educacion el
conocimiento, el aprendizaje, el curriculo y la ensefianza transformando las
concepciones de cada una de ellas; es decir la ensefianza deja de ser un proceso
de adaptacion y acomodacion a las estructuras del conocimiento para ser un
proceso dialéctico. En que el significado se reconstruye en la conciencia
histéricamente condicionada de los individuos cuando tratan de darle sentido a sus
situaciones vitales. También el concepto de ensefianza se replantea como una
produccion activa de significados, es decir se centra mas en el proceso que en el
producto y el curriculo deja de ser un entramado de contenidos para convertirse en
la seleccion y organizacién de saberes en el marco de un proceso pedagdgico,
dinamico y reflexivo. En palabras de Mckernan:

“La investigacién-accion es el proceso de reflexion por el cual en un &rea problema determinada,
donde se desea mejorar la practica o la comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a
cabo un estudio en primer lugar para definir con claridad el problema, en segundo lugar para
especificar un plan de accion, luego se emprende una evaluacion para comprobar y establecer la
efectividad de la accion tomada. Por Gltimo los participantes reflexionan, explican los progresos y

comunican estos resultados a la comunidad de investigadores de la accion”.

El docente reflexiona en el quehacer, ya que el emprende una investigacion de un
problema practico cambiando su practica en el aula, es decir la reflexion inicia en la

accion.

100 |pid., p. 88.
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En el analisis del modelo de John Elliot deja entrever la investigacion como un
proceso autorreflexivo de acciones humanas encaminadas a transformar una
problematica por lo que se basé en el modelo ciclico de Lewin que comprendio tres
momentos elaborar un plan, ponerlo en marcha y evaluarlo de manera sistematica.

En el modelo de Elliott aparecen las siguientes fases:

e La primera etapa fue la recoleccion de datos. La cual permitio detectar el problema
objeto de estudio Por medio de una entrevista semiestructurada realizada a
docentes de primaria que buscaba indagar las estrategias que utilizaban las
docentes para vincular los medios de comunicacién en los procesos de escritura y
oralidad, de igual manera se aplicé una prueba diagndstica a los estudiantes del
grado segundo para identificar las dificultades en los procesos de lectura, escritura
y oralidad. Después se analizaron los datos que determinaron de manera precisa

los hallazgos.

e La segunda etapa correspondié el disefio e implementacion de la secuencia
didactica basada en el modelo de Mauricio Pérez Abril que permitié la integracion
de saberes y estrategias para la construccidon de un noticiero escolar. Donde la
escritura y la oralidad se trabajaron de manera continua para la elaboracién de un
producto final. De acuerdo a esto se realizaron tres fases; preparacion, produccién
y reflexidén, que contenian 27 sesiones dirigidas a los estudiantes en el la asignatura
de lengua castellana. El propésito fue utilizar la escritura como un texto social
para dar a conocer una situacion real de la institucion educativa y empoderar la voz

para contar lo sucedido por medio de una noticia transmitida en un noticiero escolar.
¢ La tercera etapa comprendia el andlisis y reflexiébn de los resultados obtenidos a

lo largo de la propuesta donde a partir de aprendizajes significativos y

dinamizadores dentro de un marco colaborativo lograron mejorar los procesos de

111



escritura y oralidad. Donde emergieron unas categorias que a través de un analisis

permitié evidenciar avances en los estudiantes.

Figura 9. Modelo ciclico de Lewin
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3.3 DESCRIPCION DE ESCENARIOS Y LOS PARTICIPANTES

La presente investigacion se elaboré en el Instituto Santo Angel de Bucaramanga.
Es una institucion de caracter publico de ensefianza inicial basica y media con una
Gnica sede y jornada mafiana y tarde, ubicado en la zona norte de Bucaramanga en
el barrio Villa Rosa; su poblacién es de estrato 1 y 2 con situaciones de pobreza,
violencia, inseguridad, pandillismo y trafico de sustancias psicoactivas. Los padres
de los estudiantes se dedican en su mayoria a la elaboracion de calzado por tareas
en épocas representativas del afio, también en ventas ambulantes en el centro de
la ciudad o en el barrio, también a oficios domésticos en casas de familia, el

promedio de escolaridad de los padres se encuentra en los niveles de primaria y
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muy pocos lograron culminar el bachillerato. El barrio no posee espacios que
promuevan la cultura en sus estudiantes como biblioteca, zonas de juego, o

entidades que promuevan el libre esparcimiento y los deportes.

Por lo que la escuela es el Unico espacio que permite la interaccion del estudiante
con la cultura escrita 'y oral. Por esto es urgente que desde la escuela se promueva
proyectos de investigacion que favorezcan aprendizajes significativos en sus
estudiantes que trasciendan al contexto. Teniendo en cuenta lo anterior se realiza
la presente investigacion que cuenta con la participacién de un promedio de 30
estudiantes que oscilan entre los 7 y 10 afios de edad, distribuidos en 14 nifias 'y 19
nifios del grado segundo. En su mayoria viven en el barrio y unos pocos en barrios
aledafios como Paisajes del Norte y Kennedy. Son estudiantes receptivos y quieren
aprender, algunos son dispersos debido a problemas familiares como agresividad
de sus padres, separacion, maltrato fisico y psicologico. Les gusta conversar y
realizar actividades artisticas como pintar, decorar y jugar futbol. Algunos se les
dificulta leer, escribir y hablar de manera fluida, tienen dificultades de pronunciacién
y son timidos para hablar en publico. En la institucion hay pocos espacios donde se
puedan expresar y canalizar sus emociones como grupos de danza, teatro, musica,
por eso en la hora del descanso corren y se presentan continuamente accidentes.
El aporte de este proyecto es lograr dinamizar procesos dentro del aula que
involucren elementos innovadores donde la escritura y la oralidad sean los

protagonistas y puentes para que encuentren significado y disfrute en sus saberes.
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3.4 EL PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

El proceso de recoleccion de informacion tiene como objetivo reunir datos
concernientes al problema de investigacion y a su vez se utilizan técnicas e
instrumentos para reunir informacion, a partir del problema a trabajar. Teniendo en

cuenta los ciclos investigativos de John Elliot.

Cuadro 4. Etapas de investigacion de John Elliot

FASES OBJETIVOS TECNICA INSTRUMENTO
FASE | « Indagar las estrategias que Prueba Guia de prueba
Diagnéstico utilizan los maestros para diagnéstica diagnéstica

vincular los medios de Grabaciones de
comunicacion en los procesos video

de lectura, escritura y oralidad Rejillas

en el aula.

« ldentificar las dificultades que Entrevista Formato de
presentan los estudiantes del | semiestructurad entrevista
grado segundo de una a semiestructurada
institucién publica de

Bucaramanga en sus procesos
de lectura, escritura y oralidad

de textos informativos.

FASE I «» Caracterizar una propuesta Observacion Diario de campo
Disefio y pedagogica que involucre el participante Grabaciones en
ejecucion noticiero  escolar para Taller video

dinamizar los procesos de investigativo

escritura y oralidad.

FASE Il <  Reflexion Observacion Grabaciones en
Evaluacion participante video
Grupo focal
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3.4.1 Técnicas de recoleccién de informacion.

FASE | (diagnéstico). La investigacion accion permite la utilizacion de una
variedad de técnicas e instrumentos que requieren métodos rigurosos Yy
sistematicos para la recogida de datos, en la presente investigacion, que se
desarroll6 en un escenario tan complejo como el aula de clase, se establecié para
la realizacion del diagndéstico una prueba de lectura de un noticiero, de escritura y
de oralidad acompafada de grabaciones de video con sus respectivas rejillas que
permitieron identificar las dificultades que presentaron los estudiantes de los
grados segundo del Instituto Santo Angel de Bucaramanga en sus procesos de
lectura, escritura y oralidad. De igual manera la entrevista semiestructurada para
establecer el primer objetivo “Indagar las estrategias que utilizan los maestros para
vincular los medios de comunicacién en los procesos de lectura, escritura y oralidad

en el aula”.

Prueba diagnoéstica. Que segun Jorba y Sanmarti “es una técnica orientada a
determinar la situacion de cada alumno antes de comenzar un determinado
procesos de ensefianza y aprendizaje para poderlo adaptar a sus necesidades”%%.
La informacién de esta técnica permitié establecer en qué nivel de lectura, escritura

y oralidad se encontraba los estudiantes del grado segundo.

Esta prueba permitio establecer las dificultades de los estudiantes en los procesos
de lectura, escritura y oralidad. En cuanto a los niveles de lectura propuesto por el
Icfes, los niveles de escritura establecidos en los estandares curriculares y los
niveles de oralidad, todo con el fin de promover acciones articuladas para disefiar
una secuencia didactica para dinamizar los saberes y mejorar los procesos en los

estudiantes.

101 JORBA, Jaume y SANMARTI, Neus. La funcién pedagogica de la evaluacion. Universidad Auténoma de
Barcelona. 1998. p. 4.
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Entrevista semiestructurada. Segun ELLIOT “la entrevista constituye una forma
apta para descubrir la sensacion que produce la situacién desde otros puntos de
vista”,10? es importante escuchar a los otros actores del proceso como conciben el
problema planteado. En esta investigacion se utilizd la entrevista semiestructurada
porque permiti6 que el entrevistador hiciera  preguntas a medida que iba
realizando la entrevista, ademés de las planteadas inicialmente. También permitié
preguntas abiertas para ahondar mas en las situaciones de investigacion. La
entrevista se realizé a dos docentes de primaria con el fin de conocer como vinculan

los medios de comunicacién en los procesos de lectura, escritura y oralidad.

FASE Il (Disefio y ejecucién). Observacion participante. La observacion
participante se puede definir “como la practica de hacer investigacion tomando parte
en la vida del grupo social o institucion que se esta investigando”.l%3 Este
instrumento fue muy pertinente porque los docentes estamos inmersos en el
proceso y podemos observar y registrar datos de manera directa. La observacion
participante permite discernir qué datos son relevantes al registrar o cuales no. Para

esta técnica se utilizaron los videos y el diario de campo.

Taller investigativo. La secuencia didactica de la presente investigacién responde
a las necesidades actuales de mejoramiento de los estudiantes en el campo
académico y social. Puesto que los estudiantes necesitan practicas innovadoras en
el aula y lo mas importante “La resignificacion de la manera de ensefar aleer y a
escribir y el rescate del lugar que tiene la construccion de la propia voz |,
especialmente en los primeros grados.“'%* Debido a que son procesos que se
reducen Unicamente a la codificacion y decodificacion dejando atras el propdsito

social y cultural; lo anterior ratifica la necesidad de realizar una secuencia didactica

102 ELLIOT, Op. cit., p.100.

103 MCKERNAN, James. Investigacion -accién y curriculum. Métodos de investigacion observacionales y
narrativos. Madrid. Ediciones Morata. 1999. 84 p. ISBN:84-7112-438-6.

104 PEREZ ABRIL, Mauricio. Herramienta para la vida : Hablar, leer y escribir para comprender el mundo.
Bogota. Editorial Kimpres Ltda. 2010. p. 9.
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que promueva un aprendizaje dindmico, significativo y cooperativo que fortalezca

las habilidades comunicativas.

FASE Il (reflexién y evaluacion). Grupo focal: Es una técnica que emplea la
entrevista abierta a un grupo reducido de estudiantes para que respondan
preguntas desde su experiencia y aporten situaciones significativas vividas durante
la intervencién. Como instrumento se utilizé el video y el andlisis que se hizo
posteriormente. Lo anterior con el fin de medir el impacto de la propuesta en el

estudiante en los procesos de lectura y oralidad.

3.4.2 Instrumentos de recoleccién de datos.

» Rejillas de evaluacion de la produccion escrita. Esta rejilla sirvio para
determinar el avance de los estudiantes en el proceso de escritura a través

de un andlisis de los resultados obtenidos en la produccién textual.

> Rejilla de evaluacion para la oralidad. Esta rejilla sirvié para determinar el
avance de los estudiantes en el proceso de oralidad a través de un analisis
de los resultados obtenidos en la oralidad.

» El Video: Es una herramienta indispensable en las investigaciones
naturalistas, porque permite captar imagenes auditivas y visuales y con el
avance de la tecnologia se puede realizar con camaras, celulares de facil
utilizacién en el aula. Elliot comenta que los investigadores sacaran mejor
partido revisando la cinta primero y transcribiendo los datos mas

significativos. El video permite tener una vision global y objetivo del relato.

» Diario: El diario es una herramienta personal que registra acontecimientos,
sentimientos, emociones, entre otras. Es importante porque permite tener

una vision mas intima sobre las situaciones que van transcurriendo en el
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proceso de investigacion, tal y como lo dice ELLOT “las narraciones no solo
deben informar sobre los hechos escuetos de la situacion, sino transmitir la
sensacion de estar participando en ellos”.1% Es decir registrar con detalles
las situaciones relevantes que inciden en la investigacion para poder analizar
con mayor precision. Se utiliza por todos los participantes de la investigacion
en este caso los alumnos y docente y a su vez fomenta la escritura
permanente. Algo importante que nos comparte J. Makernan que en un diario
se pueden expresar sentimientos que normalmente no se hacen publicos y
permite almacenar informacion sin los efectos distorsionados de la memoria

y los recuerdos anteriores.

Los diarios deben llevar la fecha, hora y referencias, deben registrar tanto hechos
como relatos interpretativos, fuerza a una postura reflexiva tanto del estudiante

como del docente.

3.5 PROCESO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

La investigacion se realizo en forma sistematica y secuencial en el aula de clase,
la cual se inici6 con la aplicacién de las entrevistas semiestructuradas a docentes
de primaria, una prueba diagnoéstica de lectura, escritura y oralidad a los
estudiantes. Las observaciones de las intervenciones fueron permanentes vy
grabadas, lo cual permitié precision en las intervenciones para su elaboracion y
seleccion de informacion relevante y precisa para el posterior analisis y asi darle

respuesta a los objetivos planteados.

Los padres de los estudiantes firmaron la autorizacion para la participacion de la

propuesta, y se les llamo por un cédigo establecido por la maestra investigadora.

105 ELLIOTT. Op. Cit., p. 96.
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Esto con el fin de respetar la confidencialidad ya que el analisis emergieron algunas

intervenciones de manera literal por parte de los estudiantes.

De acuerdo con los resultados del diagnéstico se hizo necesario desarrollar una
propuesta que permitiera dinamizar los procesos de escritura y oralidad a traves
de un medio de comunicacion, para favorecer aprendizajes significativos y dejar
atras las practicas tradicionales que se evidenciaron en el diagnéstico, ya que toda
la informacién recogida en la etapa inicial de la investigacion se analizé de manera
detallada através de la las técnicas e instrumentos aplicados; se tuvo en cuenta el
nivel de lectura porque es un proceso muy ligado a la escritura y oralidad de los

estudiantes y a partir de estos resultados se estructuro la intervencion

3.6 VALIDEZ

La validez de este proceso de investigacion fue permanente y se ejecutd de manera
responsable por parte de la maestra investigadora que apoyada por las técnicas e
instrumentos precisé cada una de las intervenciones, analizo la informacion y utilizé
la triangulacion que segun Elliot “Es un método para establecer algunas relaciones
mutuas entre distintos tipo de manera que puedan comparase y contrastarse”®
De acuerdo a esto se analizo las entrevistas semiestructuradas a los maestros, la
prueba diagnéstica de los estudiantes que estaba conformada por una actividad de
lectura, escritura y oralidad para establecer comparaciones, deducciones ,
confirmaciones y confrontaciones entre los protagonistas del proceso, lo cual
permitié establecer una propuesta innovadora en cuanto a actividades y estrategias
para dinamizar las habilidades comunicativas teniendo como base las dificultades

emergentes en el diagnostico.

106 |pid., p. 103.
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Durante la propuesta que tenia como producto final la elaboracion de un noticiero
escolar donde para llegar a esto se realizaron sesiones previstas a la puesta en
escena donde la escritura y la oralidad fueron constantes en cada una de las
actividades planteadas en la propuesta. Esto permitid observar que los procesos
emergen de un contexto social y colectivo de ahi se convierte en un aprendizaje
significativo y cooperativo que fue el enfoque que se proyectd en el presente

proyecto.

Para dinamizar las habilidades comunicativas a partir de espacios reales fue
necesario conectar al estudiante con su realidad utilizando recursos tecnoldgicos
gue son llamativos y hacen parte de la cotidianidad. De esta manera se evidencia
que los procesos del estudiante deben estan enmarcados dentro del contexto

donde sus presaberes se activen y puedan emergen otros nuevos.

3.7 TRIANGULACION

El andlisis de los datos en esta investigacion se realizo a partir de tres miradas; las
estrategias utilizadas por los maestros, las dificultades de los procesos de escritura

y oralidad y la propuesta de investigacion. Esto es lo que plantea Mckernan y se

esboza en la siguiente grafica:
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Figura 10. Planteamiento de Mckernan
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Teniendo en cuenta la grafica anterior los diversos actores del proceso permite
realizar una comparacion que subyace en aspectos que difieren, coinciden y se
oponen y tal como lo menciona Elliot “el proceso de recopilar los relatos desde tres
puntos de vista diferentes tienen una justificacion epistemolégica. Cada vértice del
triangulo se sitia en una posicion epistemoldgica singular con respecto al acceso

de los datos relevantes sobre una determinada situacion de ensefianza”.107

En la presente investigacion se pudieron obtener los diferentes puntos de vista a

partir de las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion.

e Se analizaron las respuestas de la entrevista semiestructurada realizada a
docentes de primaria que tenia como fin de identificar las concepciones, estrategias,
enfoques, vinculacion de los medios de comunicacion y la configuracion didactica
utilizada en sus practicas pedagdgicas para involucrar los procesos de escritura y
oralidad.

107 MCKERNAN. Investigacion- accién y curricular. Op. Cit., p.103.
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e Se analizo la prueba diagnoéstica, que tenia como objetivo identificar cuales eran
las principales dificultades que presentaban los estudiantes para desarrollar los

proceso de escritura y oralidad. Esta ultima se realizé con grabaciones de video.

e Se analizaron las evidencias de la secuencia didactica como diarios de campo,

las grabaciones de video que fueron un material primordial para la investigacion.

3.8 PRINCIPIOS ETICOS DEL INVESTIGADOR

En la actualidad los principios éticos son muy importantes en todas las acciones
humanas y en la investigacion accion “el investigador de la accién debe ser
honesto, equitativo y, por supuesto veraz en todo momento”. Mckernan socializa

unos criterios éticos para la investigacion accion:

1.Todos los afectados por un estudio de investigacién-accion tienen derecho a ser

informados, consultados y aconsejados acerca del objeto de la investigacion.

2.La investigacion-accién no puede seguir adelante a menos que se haya obtenido

permiso de los padres, los administradores y otros implicados

3.Ningun participante individual tiene derecho a vetar el contenido del informe de un

proyecto.

4.Las pruebas documentales, como los archivos, la correspondencia y objetos

semejantes, no se deben examinar sin permiso oficial.

5.Se debe observar siempre estrictamente la ley de propiedad intelectual.

6.El investigador es responsable de la confidencialidad de los datos.
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7.Los investigadores estan obligados a llevar registros eficientes del proyecto y
ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades cuando asi lo soliciten.

8.El investigador sera responsable ante la comunidad escolar que tomé contacto

con el proyecto, es decir, otros investigadores, padres y alumnos.

9.El investigador es responsable de comunicar el progreso del proyecto a intervalos
periodicos. Este criterio ayudara también a satisfacer las necesidades de evaluacion
formativa continua para determinar nuevas lineas de interés y la redefinicion del

problema.

10.No se debe emprender una investigacion que pueda causar dafio fisico o mental
a cualquiera de los sujetos implicados, por ejemplo, administrar farmacos a los

participantes sin su conocimiento seria un caso extremo de este tipo de violacion.

11.El investigador tiene derecho a comunicar el proyecto completo.

12.El investigador debe dar a conocer los criterios éticos contractuales a todos los

implicados

13.Los investigadores tienen derecho a que su nombre figure en cualquier
publicacién que resulte del proyecto. Esto ayudard a responder a la delicada
pregunta ética de “; quién obtendra reconocimiento por las publicaciones?” Es decir,

¢,qué nombres apareceran en el articulo o el informe?
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4. DISENO Y APLICACION DE LA PROPUESTA

4.1 PROPUESTA DE INTERVENCION PARA DINAMIZAR LOS PROCESOS DE
ESCRITURA Y ORALIDAD

Titulo de la secuencia Didactica: constructores de voces

Nombre del establecimiento educativo: Instituto Santo Angel de Bucaramanga
Maestra que elaboroé la secuencia: Claudia Yaneth Joya Vega

Area de trabajo: Lengua castellana

Grado: segundo

Tiempo previsto: 2 meses y medio

Introduccion. La secuencia didactica de la presente investigacion responde a las
necesidades de los estudiantes en el campo académico y social. Puesto que los
estudiantes necesitan practicas innovadoras en el aula y lo mas importante “La
resignificacion de la manera de escribir y el rescate del lugar que tiene la
construccién de la propia voz, especialmente en los primeros grados“.1° Debido a
que son procesos que se reducen Unicamente a la codificacion y decodificacién
dejando atras el propdésito social y cultural; o anterior ratifica la necesidad de realizar
una secuencia didactica que promueva un aprendizaje dinamico, significativo y

cooperativo que fortalezca las habilidades comunicativas.

Para la ejecucion de la secuencia didactica se tomé el modelo de Mauricio Pérez
Abril quién concibe “la secuencia didactica como la estructura de acciones e
interacciones organizadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar
algln aprendizaje”.’%® Lo anterior ratifica que es importante realizar acciones
secuenciales que involucren los intereses y necesidades de los estudiantes, por esto

la docente direccion6 las planeaciones de clase para que los estudiantes

108 pPEREZ ABRIL. Herramienta para la vida. Op. cit., p. 9.
109 |hid., p. 61.
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profundicen en los procesos para asi generar aprendizaje significativo para obtener

un producto académico

De acuerdo a lo anterior, se tuvo en cuenta a partir de elementos donde los intereses
y necesidades de los estudiantes fueron un componente importante para
establecer una ruta de saberes propuestas por la maestra investigadora. Cabe
anotar que esta seleccion de contenidos se realizé de manera reflexiva teniendo en
cuenta la fase de preparacion donde primaron textos auténticos del lenguaje que
de manera colectiva lleva a la obtenciéon de un producto académico por medio de

acciones progresivas que se realizo en tres fases:

Planeacién: Donde se organiza de manera general una serie de saberes necesarios
para la comprension de los temas necesarios para el producto académico final. La
produccibn o documentacion son los planes de clase donde interactdan
directamente con el saber para demostrar los saberes sesidn a sesion. La revision

gue es un proceso ciclico que esta presente en todo las sesiones de la secuencia.

Cuadro 5. Sesiones de la fase 1

SESIONES DE LA FASE 1

PREPARACION

En la cual se hace un acercamiento a los saberes para la comprension de los temas y la
escritura. En esta fase se trabajo a partir de los presaberes, textos auténticos y situaciones

reales de sus vivencias escolares.

SESIONES
1. Test de gustos y disgustos: se da apertura a la propuesta con la aplicaciéon de un test que

tiene como objetivo conocer la realidad de la institucion educativa.

2. Situacion significativa: Se presenta una situacion vivencial de los estudiantes que les

permite reflexionar sobre las necesidades y problematicas de la institucion.
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SESIONES DE LA FASE 1

Galeria de noticias: El objetivo es organizar los grupos de trabajo teniendo en cuenta las

preferencias e intereses de los estudiantes a través de un espacio mediador “una galeria”

Socializacion de la propuesta: Se da a conocer la propuesta a los padres de familia vy

estudiantes a través de un espacio ludico “Titeres”

Primer borrador individual: El propésito es que los estudiantes fue vincular sus saberes

previos en la elaboracién de una noticia.

Choque cognitivo: El objetivo es permitir que los estudiantes compare textos y reflexionen

sobre los saberes que necesitan para construir un texto informativo.

ESTANDARES:

Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos, segiin amerite la situacion

Elaboré hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto de apoyo en los conocimientos previos, las imagenes vy los titulos.
Caracterizo algunos medios de comunicacion: radio, television, prensa, entre otros
Identifico la informacion que emiten los medios de comunicacién masiva y la forma de
presentarla

Reconozco la funcién social de los diversos tipos de texto.

Elijo el tipo de texto que requiere mi propdésito comunicativo

Establezco semejanzas y diferencias entre quien produce el texto y lo interpreta

CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
Identifica  situaciones  del | Elaboracion de un album escolar | Reflexiona  sobre las
entorno escolar a través de actitudes favorables vy
imagenes. Visualizacién de un video desfavorables en la hora

del descanso.
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SESIONES DE LA FASE 1

Identifica las secciones de un
medio informativo
Identifica palabras
relacionadas con la teméatica

Activar los saberes previos

para la escritura de una noticia.

Identifica las semejanzas y
diferencias de textos
informativos escrito  por

expertos y principiantes a
través de la confrontacion.

Diferencias las diferentes
secciones de noticias
Construye el nombre de la

propuesta.

Produccién de una noticia

Realizacion de conversatorios

sobre la escritura correcta de

una noticia.

Realiza acuerdos para la
conformacién de grupos
de trabajo a partir de los

gustos y preferencias.

Participa activamente con
la  familia  en las

actividades escolares.

Es responsable con la

tarea asignada

Participacion y actitud de
escucha.

Valora el trabajo de los

demas y respeta las
diferentes formas de
escritura.

ESTRATEGIAS:

ePuesta en comun

el ectura de imagenes-fotografias

e|_ectura de un video

eAntes, durante y después del video

eConversatorios
eConfrontacion de textos
ePreguntas insertadas

eTextos auténticos

EVALUACION:

¢ Evaluacion por medio de la rejilla de escritura

e Formativa

e Participativa
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Cuadro 6. Sesiones de la fase 2

SESIONES DE LA FASE 2

PRODUCCION
Es aquella en que los estudiantes construyen el texto escrito y oral a partir de unos saberes

incorporados en cada sesion.

SESIONES

7. Noticiero: Se da a conocer aspectos generales del formato informativo, su funcion y

elementos de organizacion.

8. Noticias parte I: conceptualizaciéon de la noticia

9.Noticias parte Il: conceptualizaciéon de la noticia

10. Primer borrador colectivo: primera construccion colectiva

11.Planeacion: preparar al estudiante para que planifique el texto informativo

12.Textualizacién: proceso de escritura y reescritura del texto

13. Revisién: revision del texto en construccion

14. La oracion: presaberes y conceptualizacién de la oracion. Ejercicios practicos y revision del

texto en construccion

15. Parrafo: presaberes y conceptualizacién del parrafo. Ejercicios practicos y revisiéon del texto

en construccion

16.Segundo borrador colectivo: relectura, reescritura y revision del texto

17. Preparacion de la visita de expertos: Elaboracion de entrevistas

18. Preparacion de la visita de experto 1:Visita del experto de medio ambiente
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SESIONES DE LA FASE 2

19. Coherencia y cohesion: Conceptualizacion de coherencia y cohesioén. Ejercicios practicos y

revision del texto en construccion

20. Signos de puntuacién: Conceptualizacién de los signos de puntuacién punto y coma.

Ejercicios practicos y revision del texto en construccion

21.Tercer y ultimo borrador: revision final

22. Taller de expresion oral: Conceptualizacion de los elementos de la oralidad y ensayos orales

de la noticia.

23. Taller de expresion corporal: visita de un experto en teatro, ejercicios dirigidos utilizando el

cuerpo como instrumento para comunicar

24. Taller de video: conceptualizacion y practicas del video

25. Pre-produccion: organizacion de tareas la puesta en escena del noticiero

26. Produccion: grabacién final

ESTANDARES:

Utiliz6 los medios de comunicacién masiva para adquirir informacion e incorporarla de manera

significativa a mis esquemas de conocimiento

Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un propgsito, las caracteristicas

del interlocutor y las exigencias del contexto
Produzco la primera versién de un texto informativo, atendiendo a requerimientos (formales y
conceptuales) de la produccion escrita en lengua castellana, con énfasis en algunos aspectos

gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres, entre otros)y ortograficos

Desarrolla un plan textual para la produccion de un texto informativo
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SESIONES DE LA FASE 2

Utiliz6 estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion para mis procesos
de produccion y comprension textual

Identificé la silueta o el formato de los textos que leo

Busco informacién en distintas fuentes: personas medios de comunicacién libros, entre otras

Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

Tengo en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos, de acuerdo con la situacion

comunicativa en la que intervengo

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de mis compafieros
y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y ortograficos (acentuacion, mayuisculas, signos de puntuacion) de la lengua
castellana

Utilizo mi cuerpo para expresar y acompafiar mi voz

Utilizo la entonacion y los matices efectivos de voz para alcanzar mi proposito en diferentes

situaciones comunicativas.

Utilizo los medios de comunicacion masiva para adquirir informacién e incorporarla de manera

significativa a mis esquemas de conocimiento

CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES

Presaberes Visualiza videos explicativos Participa con agrado en
Identifica el noticiero como un todas las actividades.
texto informativo Escribe preguntas para realizar

una entrevista Se dispone a la
Identifica la noticia y sus partes elaboracion de

Realiza ejercicios practicos de | actividades en grupo

coherencia y cohesion
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SESIONES DE LA FASE 2

Realiza un plan textual para la

escritura de la noticia

Prepara la visita de expertos

Conoce los elementos de la
entrevista
Identifica elementos de

coherencia y cohesion

Aplica los signos de puntuacién

(punto vy
construccién de la noticia

coma) en la

Entiende aspectos generales

de la oralidad.

Realiza intercambios orales en

dramatizados y roles.

Expone una tematica

Entona y baile canciones

Elabora carteleras

Construye una naoticia a partir de

imagenes

Encuentra las diferencias en una

imagen

Escucha a los

compafieros con atencion

Valora el trabajo del otro

Mantiene buenas
relaciones con los
compafieros

ESTRATEGIAS:

eProyeccion de videos
ePreguntas insertadas
eDramatizacion
electura comentada
electura a viva voz

el ectura de imagenes
eEntrevistas

eActividades ludicas
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SESIONES DE LA FASE 2

eExposicién
ePersonificacion
oClase magistral

oVisita de expertos

EVALUACION:

e Coevaluacion
¢ Rejilla de escritura y oralidad
e COR

Cuadro 7. Sesiones de la fase 3

FASE 3: Evaluacion

SESIONES:
Cierre y evaluacion final: escritura individual de una noticia y confrontacion primera noticia

individual y la dltima. Presentacion de la noticia de manera oral.

ESTANDAR:
e Comparo textos de acuerdo con sus formatos, teméaticas y funciones.

e Evallo mis textos

CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
Confronta sus textos Realiza un plan textual para la | Reflexiona sobre sus
escritura de una noticia. escritos antes y después de

un proceso de adquisicion
de saberes.

ESTRATEGIAS:

e Reescritura y revision

e Comparacién de textos

EVALUACION:
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FASE 3: Evaluacion

Formativa

Rejilla de evaluacion

Cuadro 8. Ruta de la secuencia didactica

RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

SESION 1

Test de gustos y disgustos

Pablo Romero: “plantea una

estructura de un test para
conocer el contexto del
estudiante y asi establecer

sus intereses y necesidades

SESION 2

Situacion significativa

Josette Jolibert dice” la
ensefianza debe estar ligada a
una situaciéon real, muchas
veces el docente no vincula
situaciones de la vida real en
los procesos de lectura,
escritura y oralidad, llevando a
que el nifio pierda el interés

real por el conocimiento”.

SESION 3

Galeria de noticias

Johnson y Johnson “es el
empleo didactico de grupos
reducidos en los que los
alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio

aprendizaje y el de los demas”

SESION 4

Socializacién de la propuesta

Barriga “propone unos

aspectos para logran un
ambiente motivador en el aula
estos son “el lenguaje vy
patrones de interaccién entre
el profesor y los alumnos, la

organizacién de las
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RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

actividades académicas, el
manejo de contenidos y tareas,
los recursos y apoyos
didacticos, las recompensas y

las formas de evaluar”

SESION 5

Primer borrador individual

Estandares curriculares”
disefio de un plan para su
elaboracion, producir la
primera version de un texto
informativo teniendo en cuenta
la concordancia, tiempos
verbales, nombres,

pronombres”

SESION 6

Choque cognitivo

Josette Jolibert
“Confrontacion entre las
primeras escrituras de clase.
En una etapa esencial para
gue cada nifio pueda de esta
manera: Verificar si tomo en
cuenta los elementos de la
situacién y como lo hicieron
sus compafieros .Interrogarse
frente a los contrastes vy
contradicciones, sobre las
caracteristicas esenciales del

tipo de texto trabajado”

SESION 7

Estructura de un noticiero

El “Noticiero Escolar’, se
considera como un “conjunto
de actividades ordenadas y

secuenciadas que buscan que
los alumnos se comuniquen
con la finalidad que logren

mejorar su expresion oral. El

Programa incluye actividades
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RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

variadas, como juegos Yy
talleres de expresion”
(Graciela Reyes, 1998:56).

SESION 8y 9

La noticia

Daniel Cassany nos invita a
utilizar el texto informativo
mediante noticias como una
forma de generar escritura a
partir de la realidad social, y
nos da unas pautas
especificas para llevar al nifio
a construir a partir de
preguntas: ¢Qué? ¢Quién?
¢Doénde? ¢Cuando? ¢Coémo?
¢ Por qué? Este género escrito
permite realizar una
construccion significativa 'y a la
vez permite desarrollar
pensamiento critico en los

estudiantes

SESION 10

Primer borrador colectivo

SESION 11

Planificar

Cassany dice” trabajar en
modulos de aprendizaje, este
permite organizar las
actividades y conozcan los
aspectos precisos que se va a
trabajar, cada modulo esta
centrado en un tipo de texto, el
modulo compromete a todo el
curso. El modulo presenta tres
opciones pedagdgicas la
primera es una alternan entre
fases de escritura y
reescritura, fases de analisis y

de sistematizacion”.
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RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

SESION 12

Textualizar

Cassany dice” trabajar en
modulos de aprendizaje, este
permite organizar las
actividades y conozcan los
aspectos precisos que se va a
trabajar, cada modulo esta
centrado en un tipo de texto, el
modulo compromete a todo el
curso. El modulo presenta tres
opciones  pedagdgicas la
primera es una alternan entre
fases de escritura y
reescritura, fases de analisis y

de sistematizacion”.

SESION 13

Revisar

Cassany dice” trabajar en
modulos de aprendizaje, este
permite organizar las
actividades y conozcan los
aspectos precisos que se va a
trabajar, cada modulo esta
centrado en un tipo de texto, el
modulo compromete a todo el
curso. El modulo presenta tres
opciones  pedagdgicas la
primera es una alternan entre
fases de escritura y
reescritura, fases de analisis y

de sistematizacion”.

SESION 14

Oracion

Johnson y Johnson “es el
empleo didactico de grupos
reducidos en los que los
alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio

aprendizaje y el de los demas”
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RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

SESION 15

El parrafo

L a silueta de un texto es decir
la distribucion espacial y la

funcién de los bloques

SESION 16

Segundo borrador colectivo

Josette Jolibert "Durante la
produccion del texto
propiamente tal y durante las
relecturas y reescrituras,
saber que existen diferentes
niveles de analisis de un texto
(desde la superestructura del
texto hasta las
microestructuras ortograficas,
pasando por la busqueda de
las mudltiples coherencias
posible- la de los pronombres
y de otros sustitutos, la de los
tiempos verbales, la de los
nexos la de los elementos

lexicales ,etc.) “

SESION 17

Preparacion visita de experto

Josette Jolibert “Elaborar una
estrategia Global, en lugar de
lanzarse sin reflexionar sobre
el lapiz y el papel: identificar
previamente la situacion vy el
tipo de texto escogido, antes
de iniciar la escritura linea a

linea”.

SESION 18

Visita de experto 1

“

Johnson y Johnson “nos
presenta unos componentes
esenciales en el trabajo por
grupos cooperativos “la
interdependencia positiva,
responsabilidad individual y

colectiva, interaccion
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RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

estimuladora, técnicas
interpersonales y de equipo y

evaluacion grupal’.

SESION 19

Coherencia y cohesion

Josette Jolibert "Durante la
produccion del texto
propiamente tal y durante las
relecturas y reescrituras,
saber que existen diferentes
niveles de analisis de un texto
(desde la superestructura del
texto hasta las
microestructuras ortograficas,,
pasando por la basqueda de
las mdultiples coherencias
posible- la de los pronombres
y de otros sustitutos, la de los
tiempos verbales, la de los
nexos la de los elementos

lexicales ,etc.) “

SESION 20

Signos de puntuacién

Josette Jolibert "Durante la
produccion del texto
propiamente tal y durante las
relecturas y reescrituras,
saber que existen diferentes
niveles de andlisis de un texto
(desde la superestructura del
texto hasta las
microestructuras ortograficas,,
pasando por la busqueda de
las multiples coherencias
posible- la de los pronombres
y de otros sustitutos, la delos

tiempos verbales, la de los
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RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

nexos la de los elementos

lexicales ,etc.) “

SESION 21 Revision tercer y (ltimo | Josette Jolibert "Durante la
borrador produccion del texto
propiamente tal y durante las
relecturas y reescrituras,
saber que existen diferentes
niveles de analisis de un texto
(desde la superestructura del
texto hasta las
microestructuras ortograficas,,
pasando por la basqueda de
las mdltiples coherencias
posible- la de los pronombres
y de otros sustitutos, la delos
tiempos verbales, la de los
nexos la de los elementos

lexicales ,etc.

SESION 22 Taller de expresion corporal Amparo Tuso6n “Adopta una
postura corporal adecuada al
mensaje, hace uso adecuado
del espacio en relacion con la
con la situacion comunicativa
y la relacion con su
interlocutor, y refuerza el
significado del discurso oral
con gestos y movimientos

corporales”.

SESION 23 Taller de expresion oral Mauricio Pérez Abril” La
construccion de una voz para
la participacion de la vida
social es el lugar en el que el
nifilo se reconoce a si mismo

como sujeto y como parte de
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RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

un colectivo y, en esa medida

, reconoce al otro”.

SESION 24

Taller de video

Ferrés ”la tecnologia del video
solo serd auténticamente
liberadora si se pone en manos
de los estudiantes para que
puedan investigar, auto-
evaluarse, conocer y
conocerse, descubrir nuevas
posibilidades de expresion,
hacer experiencias de grupo
en un esfuerzo de creacion
colectiva, experimentar y

experimentarse”

SESION 25

Pre produccién

Johnson y Johnson ‘“es el
empleo didactico de grupos
reducidos en los que los
alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio

aprendizaje y el de los demas”

SESION 26

Produccion(grabacion)

Johnson y Johnson “nos
presenta unos componentes
esenciales en el trabajo por
grupos cooperativos “la
interdependencia positiva,
responsabilidad individual y
colectiva, interaccion
estimuladora, técnicas
interpersonales y de equipo y

evaluacion grupal”.

SESION 27

Cierre y evaluacion final.

Mauricio Pérez Abril ”El
proposito de la escuela frente
al lenguaje , se orientan a

construir las condiciones para
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RUTA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

gue los nifios y nifias ingresen
a la vida social y académica
construyendo una voz propia
que les seguridad e identidad
con su grupo social de
referencia de tal modo que
vayan configurando un lugar
en el tejido social”.

Observaciones: Laintervencion tenia programada tres visitas de expertos y lasocializacién
final del noticiero a la comunidad educativa pero por inconvenientes con las directivas y
se cancelaron.

Dentro de este marco esta alternativa pedagogica ademas de construir conceptos
cognitivos, procedimentales y actitudinales académicos permite un aprendizaje
integral. Por esto cada plan de clase esta enmarcado dentro de aprendizaje
significativo y aprendizaje cooperativo. Teniendo en cuenta estas caracteristicas las
secuencias didacticas permiten una flexibilidad en los procesos pero sin dejar a un

lado la organizacion que tiene un inicio, desarrollo y cierre.

4.2 DIAGNOSTICO

4.2.1 Caracterizacion de la poblacion educativa. Datos de identificacién
institucional. El Instituto Santo Angel es una institucion educativa de caracter
publico, dedicada a la formacién integral de los estudiantes y cuyas particularidades

institucionales se describen a continuacion.

Nombre: Instituto Santo Angel.
Sede: Unica.

Nucleo educativo. Namero dos (2).
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Direccién. Calle 9N # 18 C -04
Barrio. Villa Rosa

Comuna. Uno ().

El Instituto Santo Angel nace gracias a la labor pastoral desarrollada por las
“Hermanas del Angel de la Guarda”, quienes desde el afio 1970 conviven con esta

poblacion del sector del norte de Bucaramanga.

Esta comunidad canaliz6 la necesidad educativa del barrio Villa Rosa y gestioné
ante el gobierno la reapertura de una escuela rural abandonada, logrando en 1985,
el inicio de labores con el nombre de “Concentracion Escolar Domingo Faustino

Sarmiento”, dirigida por la Hermana Juana Maria Galan.

En cooperacion con el movimiento de FE Y ALEGRIA, se inici6 el proceso educativo
en los grados primero, segundo y tercero de educacion primaria, contando con 400

nifos y niflas aproximadamente, atendidos por nueve profesoras.

El 15 de febrero de 1993 por iniciativa del padre José Fernando Posada S.J y con
aprobacion del municipio de Bucaramanga se fundé el Bachillerato nocturno, en la

misma sede, llamandose “Colegio Nocturno FE Y ALEGRIA”.

En 1997 se ampli6 la cobertura para estudiantes, dando inicio al Bachillerato diurno
y cambio la razdn social llamandose “Instituto Santo Angel”. En el afio 2000 se

edifica la segunda fase del segundo piso y se amplia la cobertura.

En el afilo 2001 producto de la politica de reestructuracion del Estado, se fusionan
las dos jornadas (Diurno y Nocturno) naciendo asi el hoy existente “Instituto Santo
Angel de Bucaramanga” segun resolucion 11852 de diciembre 10 de 2001 y cesa el

compromiso legal de la administracion institucional a cargo de FE Y ALEGRIA; por
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primera vez el Instituto tiene una rectora y un coordinador con nombramiento en

propiedad.

El instituto continda su trabajo formativo y alcanza metas académicas, deportivas,
artisticas y de infraestructura como la inauguracion de la sala de tecnologia en el
afio 2004, la formaciéon del Coro Angelino en el afio 2005, obtener el sub

campeonato de micro fatbol en el afio 2007, entre otros.

En el afio 2007 la Institucion Educativa y amplia la cobertura en tres jornadas
escolares, a 1.200 estudiantes organizados en 38 grupos desde grado preescolar
hasta once y ciclos lectivos especiales; cuenta con cuarenta y un docentes, tres
directivos, una persona en las labores administrativas y desde sus origenes se ha
destacado por cumplir como tarea constante y prioritaria con el fortalecimiento de
valores, como herramientas en la formacion integral, para la convivencia social

armonica, productiva y humanistica de toda la comunidad.

En el 2008 el Instituto mejoro el nivel académico en las pruebas ICFES, reflejado en

estudiantes ubicados en los 100 primeros puestos a nivel nacional.

En el 2009 se llega al nivel ALTO en pruebas de estado ICFES, se inauguran las
aulas de Computadores para Educar y Aula Fundacién Telefonica y en el mes de
octubre se abre el Restaurante Escolar para 500 estudiantes con aportes de la
Alcaldia de Bucaramanga y el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.

En el 2010 el Instituto participa por primera vez en las Olimpiadas Regionales de
Robdética organizadas por el Municipio de Bucaramanga y Vex Robotics, ocupando
el primer lugar y por ende el cupo directo a las olimpiadas mundiales en Orlando
(EEUU) en Abril de 2011. En este evento mundial, el Instituto fue campeoén de

Divisién (Primer Lugar) y cuarto a nivel mundial al finalizar el evento.
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En el 2011 a 2017: Promueve actividades artisticas con los estudiantes a través de
la semana Angelina donde los estudiantes demuestran sus talentos y habilidades
fomentando asi la participacion.

La investigacion se trabajé con el grado 2-3 y contdé con la participacion de 29
estudiantes y la docente investigadora. La Instituciébn cuenta con una sede Unica
presta el servicio educativo a estudiantes de 0 a 11 grado, se encuentra ubicado en
una zona residencial y en una calle principal. El ambiente fisico del instituto Santo
Angel es adecuado para el desarrollo de las actividades pedagogicas, culturales y
deportivas. Ademas cuenta con los siguientes espacios y recursos:

¢ Aulas de clase, con pupitres en buen estado, tableros acrilicos y ventiladores.

¢ Un aula de informatica con equipos en buen estado

¢ Dos aulas virtuales multidreas con equipo de computo en buen estado, video beam

y pizarra digital

e Un tablero interactivo portatil

¢ Sala de profesores

e Cancha principal sin techo.

¢ Unidad de odontologia

¢ Tienda escolar (caseta)

e Aula multiple (aula de clase, zona de festejo, comedor)
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e Secretaria

e Coordinacion

e Rectoria

e Cocina

La comunidad. El Instituto estd ubicado en un sector vulnerable social y
econémicamente, que alberga en su mayoria familias de escasos recursos
econOmicos. La relacion estd dada por el acompafiamiento que se hace en la
formacion de los nifios y jovenes de estas familias y la incidencia que se tiene en los
cambios sociales, al ser un sistema que recibe influencias en cuanto a
comportamientos, habitos, vocabulario y situaciones problematicas que se
presentan en la comunidad. Todo ello se refleja en la vida escolar y permea la acciéon
educativa, exigiendo la construccibn de normas, valores y conocimientos que
influyan de manera positiva en la relacion dentro y fuera de la instituciéon. Los padres
de familia del colegio pertenecen a los estratos 1 y 2. Con una gran diversidad de
tipologias familiares. La relacion con el instituto es a través de las citaciones a
celebraciones especiales, colegio abierto o citas personales. Algunas familias
participan a través de instancias del Gobierno Escolar (consejo directivo, escuela de
padres, asamblea de padres, comision de evaluacién, comision de convivencia y
conciliacién). Sin embargo en muchos casos la asistencia a las convocatorias no

siempre es el nimero esperado.

Directivos docentes. El Instituto Santo Angel cuenta con el rector el Lic. Luis
German Cifuentes Jerez. La coordinadora académica y de convivencia de la
jornada de la mafiana Lina Eugenia Mantilla que son los encargados de direccionar
los procesos institucionales y quienes ejecutan lo establecido en el comité

académico y el consejo directivo.
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Docentes. El personal docente de la Institucion cumple a cabalidad las normas
institucionales y los deberes y funciones de su labor en la jornada establecida y se
encargan de velar por los derechos y deberes de los estudiantes dentro de la
institucién, también de citar e informar a los padres sobre el rendimiento académico

y convivencial.

Estudiantes. El grado 2-3 esta conformado por 29 adolescentes. 12 nifias y 17

nifios con edades que oscilan entre los 7 y 10 afios de edad.

Los estudiantes son nifios dinamicos, les gusta participar de los eventos
institucionales, conversar y mantienen buenas relaciones entre sus pares, cumplen
pautas de convivencia, presentan dificultades en los procesos de escritura y lectura,
también son timidos al hablar y les cuesta trabajo organizar las ideas tanto escritas
como orales. En la parte de convivencia en ocasiones pelean y se agreden unos a
otros, hablan fuerte y en ocasiones gritan fomentando la contaminacién auditiva en
el aula. En la parte académica se interesan por aprender, pero en ocasiones no
cuentan con las herramientas pedagdgicas y didacticas necesarios para promover

aprendizajes significativos.

4.2.2 Misién. El Instituto Santo Angel, de caracter oficial, se compromete al
desarrollo cognitivo, la formacion en valores éticos y la potencializacion de
competencias laborales de los estudiantes.

4.2.3 Vision. En el 2015 el Instituto sera reconocido por el alto nivel académico, su
espiritu investigativo y de emprendimiento y potencializar las competencias
laborales, vivencia de los valores de la tolerancia y honestidad
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4.3 ANALISIS DE RESULTADOS

En la fase de diagnostico se analizaron los resultados de la entrevista
semiestructurada realizada a las maestras de primaria y la prueba de lectura,
escritura y oralidad aplicada a los estudiantes del grado segundo, precisando de

manera objetiva los resultados obtenidos a través de un analisis objetivo.

147



4.3.1 Andlisis de la entrevista semiestructurada a docentes.

Tipologias de Respuestas. Andlisis de Entrevista a Docentes.

Cuadro 9. Categoria I: Procesos de lectura, escritura y oralidad

CATEGORIA I: PROCESOS DE LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD

documentar.

EP2. Uuhh la lectura es
lo ma&s hermoso, si
nosotros desde el grado
preescolar

ensefiaframos a los

PREGUNTAS SUBCATEGORIAS DESCRIPTORES ANALISIS
1 ¢Defina para | v Instrumento EP1. Lectura es un | Los docentes entrevistados conciben la lectura
usted qué es la | v" Aprender instrumento que le | como un requisito Unicamente para adquirir
lectura? v Se ensefia en preescolar | permite al nifio aprender | conocimientos y aprender, es decir como un
siendo la base de primaria | muchas cosas més de | mecanismo de informacién. Respecto a esto Pérez
v' Documentar su entorno, porgue | Abril dice “Un buen lector no es aquel que asimila
v' Lo mas hermoso gracias a ella se puede | informacion, es quien logra comprender extraer

conclusiones no dichas de modo directo en el texto
y avanzar hacia la toma de posicion frente a la
informacion”1° por esta razoén la lectura no tienen
avances significativos porque se vislumbra
Unicamente su funcion académica dejando que
los estudiantes se cohiban del entramado de
posibilidades que emergen en este proceso segun

esto Carlos Lomas afirma” La lectura escolar ha

110 pEREZ ABRIL, Mauricio, MINISTERIO DE EDUCACION Nacional, Plan nacional de lectura y escritura de educacion inicial, preescolar, basica y media.

Bogota. 2011. p. 2.
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nifios a leer esto | sido tradicionalmente una lectura guiada vy
cambiaria. programada que se contrapone a la idea de una
lectura exploratoria y autbnoma por parte de los
alumnos”1 En este sentido se debe permitir al
estudiante tener experiencias significativas con la
lectura ya que leer es un practica social para vivir
con los demas en el marco de una vida cooperativa,
se debe leer para descubrir, para hacer cosas,
para estimular y alimentar la imaginacion, leemos
para documentarnos y para el goce y disfrute. Para
lograr lo anterior es esencial que la escuela
transforme la lectura de cartillas e inicie con
escritos verdaderos esto es determinante para
darle sentido al texto. También las docentes tienen
la idea de que el aprendizaje de la lectura esta
restringida a los primeros niveles de escolaridad,
donde la descodificacién es lo primordial y de ahi
debe defenderse el nifio hasta culminar sus
estudios, para contradecir lo anterior es importante
tener en cuenta que la lectura es un proceso que
inicia antes de que el nifio llegue a la escuela y
trasciende toda la vida tal y como lo manifiestan las

111 | OMAS.EI aprendizaje de la comunicacion en las aulas. capitulo 4 La ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora. En: COLOMER TERESA,
Barcelona. Ediciones Paidos. 2002. p. 101. ISBN:84-493-1177-2.
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palabras de Teresa Colomer ‘el proceso de
aprendizaje lector se alarga a toda la escolaridad
y mas alla si la entendemos como una habilidad
interpretativa”2, Teniendo en cuenta las
apreciaciones de las docentes en cuanto a la
lectura es evidente la necesidad de capacitaciones
permanentes y de una autoformacién en los

diferentes procesos del lenguaje y la comunicacion.

1.2. ¢En su quehacer
pedagdgico que
estrategia didactica
utiliza en el proceso
de lectura con los

estudiantes?

dirige la docente una

Se realizan preguntas

los nifios.

La lectura la organiza y | EP1. Primero hacemos

lectura que la

organiza o dirige la

Yo escojo un libroylo leo a | docente luego hacemos

una segunda lectura que
hacen solamente los

nifos.

EP2. : Bueno a mi me
gusta mucho leer,
entonces yo tomo un
libro eee le leo a los
nifios un capitulo y

empiezo a preguntarles.

La lectura es una actividad cognitiva compleja que
requiere estrategias que son las responsables de
gue se pueda construir una interpretacion del
texto, los docentes entrevistados inician lecturas
dirigidas por ellas sin pasar por elementos como los
conocimientos previos de los estudiantes, el
propésito de la lectura entre otros elementos
importantes en el momento de leer. Es claro que las
docentes no poseen conocimientos de estrategias
de lectura las entienden como actividades es decir
emplean métodos tradicionales donde el docente
es el que propone sin tener en cuenta los intereses
y contexto de los estudiantes, con respecto a esto

Josette Jolibert menciona” La pedagogia tradicional

112 OMAS. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas Op. Cit., p. 89.
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e incluso la pedagogia renovada, incluye la mayor
parte del tiempo la ensefianza de tipo conductista:
La actividad esencial es realizada por el profesor,
los niflos solo deben comprender o responder o
efectuar las tareas imaginadas por el profesor, no
hay exigencias ligadas a una situacion real’113.Es
importante  que los docentes tomen Ila
responsabilidad con respecto al proceso de lectura
y apliguen estrategias que permita generar
autonomia, en este sentido Isabel Solé dice
“‘Ensenar estrategias de comprensién contribuye,
pues, a dotar a los alumnos de recursos necesarios

para aprender a aprender”.114

1.3. ¢Qué tipos de
texto emplea con
mayor frecuencia
para desarrollar el

proceso lector?

Textos narrativos

EP1. Textos narrativos,
especies de cuentos
bastantes fabulas que le
permita al niflo conocer
los comportamientos y
también le permita ir

adquiriendo valores.

Los maestros entrevistados utilizan como Unica
tipologia textual el texto narrativo en los primeros
grados de escolaridad, anulando de sus practicas
la gran variedad textual existente y las
competencias y habilidades de pensamiento que
se generan de ellos, limitando asi la posibilidad de
encontrar nuevas formas de explorar los proceso

de lectura en este sentido Mauricio Pérez Abril dice

113 JOLIBERT. Nifios lectores de texto. Op. Cit. p.24.

114 SOLE, Isabel. Estretegias de lectura.Barcelona:Editorial Grao,1998. p. 7.
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EP2: eee cuando yo
tuve preescolar y a mis
hijos por ejemplo yo
para irlos a dormir...
Que se fueran a dormir
les leia un cuento de
esos de Rafael Pombo.

"Cada tipo de texto exige del lector poner en juego
diferentes habilidades de pensamiento y reconocer
un lIéxico especial. Por estas y muchas otras
razones, necesitamos aulas en las que circulen
diferentes tipos de textos”!15.Es importante aclarar
gue el texto narrativo tiene recursos muy atractivos
para el docente y el nifio que son imperantes en el
proceso de lectura pero también es indispensable
incluir otros tipos de textos ya que es importante
tener en cuenta que el texto es el producto de una
actividad social, se encuadra en una situacion
comunicativa y tiene una organizacioén interna que

es la que permite diferenciar un texto de otro.

1.4 ¢Qué dificultades
observa en sus
estudiantes en el

proceso de lectura?

Comprensién de lectura

EP1. Algunos nifios por
cuestion de edad o de
procesos todos no son
capaces de realizar la
misma comprension de
lectura, entonces para
unos es dificil encontrar

la idea central.

Ensefiar a entender un texto se ha ido convirtiendo
en el objetivo real de las practicas de lectura. En lo
gue respecta a este item las docentes detectan
gque a sus estudiantes se les dificultan la
comprension de lectura, pero no presentan
razones especificas del porqué. Teniendo en
cuenta la pregunta anterior si las docentes no
manejan estrategias de lectura fundamentadas en

tedricos es dificil que el estudiante tenga una

115 pPEREZ ABRIL. Plan nacional de lectura y escritura. Op. Cit.,. p.
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EP2: los alumnos ee se

les presenta ciertas

dificultad porque no hay
desde

unas bases

preescolar, desde. la

casa, Yy tantatecnologia

comprension. Como se establece en los
lineamientos curriculares “El grado de comprension
lectora estd determinado por el conocimiento
previo; por ejemplo, a mayor conocimiento del tema
gque se esta leyendo, mayor comprension del
mismo o, en términos de Frank Smith (1982); a
mayor informacién no visual menor informacion
visual y viceversa; es decir, mientras mas
conocimiento previo posea el lector, menos se
detiene en el texto pues la informacién no visual le
permite comprender con mas facilidad su
contenido”116 esto ratifica que Para comprender es
necesario partir de los conocimientos previos de
igual manera Ken Goodman dice que “Al leer
utilizamos permanentemente nuestros
conocimientos previos para hacer inferencias,
anticipar conclusiones y adivinar aquello que
todavia no conocemos”!’” esto afirma que cuando
no se plantean estrategias dificilmente se llega a
una comprensién que es precisamente la dificultad
También es

gque presentan los estudiantes.

116 MEN. lineamientos curriculares. Op. Cit., p. 48.

117 GOODMAN. Sobre la lectura una mirada de sentido com(n a la naturaleza del lenguaje. Op- cit., p. 78.
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importante involucrar tres elementos el lector, el
texto y el contexto la relacion de estas tres
variables influyen enormemente en la posibilidad
de comprension del texto y la escuela debe verla
por su compaginacién. La docente dice que es
dificil encontrar la idea central del texto esto alude
a que no se esta preparando al nifio para ser un
lector competente porque no se le esta equipando
de manera adecuada con unas caracteristicas que
debe tener un lectura como estructuras cognitivas
sélidas que se refiere a los conocimientos de la
lengua, las estructuras afectivas, los
miproprocesos, los procesos de integracion para
enlazar frases y los macroprocesos que se orientan
a la comprension del texto global. También es dificil
dejar la creencia tanto de los docentes, estudiantes
y padres de familia que el preescolar es la base de
la lectura esto se debe a la concepcién tan
enraizada que existe en la sociedad que la lectura
se enmarca en la realizacion de ejercicios
mecanicos “La lectura, lejos de ser un proceso
mecanico, es una habilidad en la que el lector
participa activamente en el proceso de construcciéon

de sentido del texto implicandose en una actitud
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activa y cooperante gracias a sus conocimientos
previos que lo orientan para hacer predicciones y
procesar toda la informacién implicita necesaria
con el objetivo de lograr una unidad textual
coherente” 118 ya que piensan que primero se
aprende a leer y luego se lee para aprender, esto
no permite que el nifio llegue a un a comprension
porque esta muy ocupado haciendo ejercicios
caligraficos y repitiendo silabas que no le queda
tiempo para leer en este sentido Ken Goodman “La
investigacién reduccionista en el area de la lectura
se ha centrado inevitablemente en el
reconocimiento de pedazos de lenguaje mas que

en la comprensién de textos reales” 11°

5. Defina para usted | v Partimos de palabras o de | EP1. Para escribir | La concepcién de las docentes en cuanto a la
gue es la escritura sonidos partimos de palabras o | escritura la refieren a la técnica que involucra
v Tener letra clara y | de sonidos conocidos | ejercicios de gramatica, vocabulario, ortografia y

expresiva para ellos entonces para | transcripcién, siendo un concepto reduccionista.
v' Utilizar el renglén mi escribir les permitiria | Esto minimiza en los estudiantes la capacidad de
a ellos expresar lo que | producir textos en situaciones comunicativas

sienten. reales. No se puede olvidar que el acto de escribir

118 ALEXOPOULOU, Angélica. Tipologia textual y comprension lectora en E/LE Universidad Nacional y Kapodistriaca de Atenas citado Marzo 19-2017. p. 4.
ISSN 1699-65609.

119 GOODMAN. Sobre la lectura una mirada de sentido comun a la naturaleza del lenguaje. Op cit., p. 23.
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EP2. uyyy el impregnar
en en el papel las letras
es algo extraordinario
porque hay que tener
una letra expresiva,
clara, concisa, que el
nifio entienda lo que
escribe, que utilice el
renglon es
supremamente

importante.

es una actividad cognitiva que requiere de

operaciones mentales de construccion @y
reconstruccion que necesitan de habilidades vy
los

conocimientos diversos. En este sentido

docentes solo relaciona la lectura como una
habilidad motriz forzando el trazo y la segmentacion
de palabras en fonemas como primer requisito para
iniciar en la escritura y por consiguiente la escritura
sin ninguna preparacion ni planificacién que todo
escritor merece. Es decir para los docentes es una
actividad mecanica que se remite a aspectos
caligréaficos y ortograficos, por esto es urgente una
renovacion del concepto de escritura que la
vislumbren como un proceso por esto se debe
tener en cuenta a Delia Lerner cuando dice” (...)
escribir para cumplir  diversos  propdésitos
(convencer, reclamar, dar a conocer...),planificar lo
que se va a escribir y modificar el plan mientras se
va escribiendo, tener en cuenta los conocimientos
del destinatario para decidir qué informaciones se
incluyen y cuales pueden omitirse en el texto que
se estd produciendo, seleccionar un registro
lingliistico adecuado a la situacion comunicativa,

revisar lo que se estd Escribiendo y hacer las
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modificaciones permanentes”.’?° Lo Anterior se
refiere a un proceso de escritura que se debe
moldear en los nifios desde los primeros afios de

escolaridad.

6. ¢Qué estrategias
didacticas emplea
para que sus
estudiantes

construyan textos?

v Les

coloco dibujos y | EP1. Les hago hacer
personajes para que | dibujos les coloco
narren de manera escrita. | personajes para que

ellos después me narren
0 me cuenten con ellos
una historia, también
independientemente de
si es castellano o
cualquier otra materia
siempre coloco
imagenes para que ellos
aprendan a escribir y
empiezan un poquito
como a tratar de
expresarse de forma

escrita.

Las estrategias son herramientas fundamentales
gue debemos utilizar para fortalecer la escritura en
las aulas de clase, pero es evidente el
desconocimiento de estrategias por parte por las
actividades

docentes, por esto realizan

camufladas en estrategias que no permiten
explorar la produccién escrita de los estudiantes.
Con respecto a esto Josette Jolibert sefiala “No se
trata de reducir la pedagogia del lenguaje escrito a
una serie de técnicas en una clase en la que, por
lo demas, nada hubiese cambiado; el acto de
escribir compromete profundamente la actividad
de quien escribe, de modo que este acto sea
significativo”.??* El estudiante debe partir de una
planificacién donde se proyecte un propdsito de
escritura y ademas reflexione sobre la situacion y

el tipo de texto escogido, pero en las aulas es muy

120 | ERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible, lo necesario, FCE, , México, 2001. p. 33

121 JOLIBERT. Formar nifios productores de textos. Op. cit., p.15.
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EP2. Por  ejemplo
leyendo cada uno lee un
libro diferente que me
cuenten cinco paginas,
qgue lo lean y se paren
delante de los otros
compafieritos y cuenten

gue fue lo que leyeron.

frecuente enfrentar a | nifio al lapiz y el papel sin
ninguna preparacion, de esta accion improvisada
se desencadena la falta de interés, iniciativa y de

creatividad del estudiante a la hora de escribir.

7. ¢Qué tipos de
textos escriben sus
estudiantes en el

aula?

Textos descriptivos

Creacion de cuentos

EP1: eee la mayoria
tratamos de que hagan
textos descriptivos
porque seria como un
poco mas facil para

ellos.

EP2: no escribo ningun
tipo de texto, sino por
ejemplo yo les doy el
libro y ese resumen de
ese libro.

Lo que responden los docentes con respecto a la
tipologia textual que utlizan son los textos
narrativos y descriptivos porque son mas faciles
para los nifios pero como lo dice Josette Jolibert
“No vemos razones para reservar un tipo de texto a
un tipo de edad. Se puede aprender a producir un
afiche, una solicitud, una narracion de ficcion, tanto
en Kinder como en quinto bésico, simplemente el
modulo sera méas o menos profundo, mas o menos
complejo“.1?2 Esto pone de manifiesto que la
exploracién de la tipologia textual no puede ser
limitada un solo texto como lo aseveran las

docentes entrevistadas y estan inhibiendo las

122 JOLIBERT. Formar nifios productores de textos. Op. cit., p. 231.
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dindmicas que emergen en otro tipos de texto tal y

como lo cita Los planteamientos de Bajtin

“Lariqueza y diversidad de los géneros discursivos
es inmensa, porque las posibilidades de la actividad
humana son inagotables y porque en cada esfera
de la praxis existe todo un repertorio de géneros
discursivos que se diferencia y crece a medida que
se desarrolla y se complica la esfera misma”.123
Segun esto los nifios en su vida social estan
enfrentados a diversos textos como una carta, un
mensaje, una tarjeta de invitacion, una receta, un
formato, un afiche, es decir a diversos géneros
porque la escritura es social por naturaleza, tiene
usos y funciones reales. En este sentido Anna
Camps sefala “aprender a escribir sera aprender
una gran diversidad de géneros discursivos
especificos, cada uno de ellos con unas funciones
propias y con sus caracteristicas linguisticas
especificas”. De igual manera es importante
relacionarlos mirar la diferencia de un tipo de texto

a otro, pasar un afiche a una noticia, una carta a un

123 ALEXOPOULOU. Op. Cit., p. 2.
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poema, es decir crear puentes de interaccion entre
ellos. Esto promueve una escritura dinamica y
diversificada.

8. -¢Qué dificultades

observa en sus
estudiantes en el
proceso de
escritura?

v'  Les Fastidia la escritura

No hay acompafiamiento en

EP1. Algunos que en la

casa lastimosamente no

casa. hay acompafamiento
entonces son chicos que

v" Las letras las hacen | de pronto no tienen
pegadas, entonces les | como agrado a la
pido un cuaderno para | escritura. entonces

hacer planas

cuando se dice escribir
lastimosamente a veces

les fastidia,

EP2. ayy los nifios eee

las letras las hacen
pegadas, yo tengo un
cuaderno de planas de
escritura que me fascina
gue es un arma bastante

buenisima

Las respuestas de los maestros se remiten a
dificultades del contexto familiar y social, como la
falta de acompafnamiento de la familia, y el fastidio
que les da la practica de la escritura. En el contexto
de la presente investigacion la falta de apoyo de la
familia es inminente y esta juega un papel muy
importante en el aprendizaje porque debe ser un
agente de estimulo, pero lamentablemente el
apoyo es escaso Yy la escuela debe llevar todo la
responsabilidad del aprendizaje del estudiante en
cuanto a esto es importante tener en cuenta “El
interés que la familia tenga depositado en la
educacion parece ser un factor determinante,
incluso més que el econémico, en el rendimiento
escolar, porque si los nifios y las nifias encuentran
eco en casa de lo que ellos hacen en la escuela,
I6gicamente, esto motivara su trabajo!?* pero

cuando el papel de la familia es inexistente el

124 MORALES, S., ARCOS, D., ARIZA, E., CABELLO, M.A., LOPEZ, M.C., PACHECO, J., PALOMINO, A., SANCHEZ, J. & venzal4, M.C. El entorno familiar
y rendimiento escolar. Proyectos de Investigacion Educativa, 57-65. 1999. Resumen extraido el 30 marzo de 2007. Citado 2018/03/16. P. 55. Disponible en:
de http://www.juntadeandalucia.es/averroes/publicaciones/ investigacion /entorno_familia.pdf
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papel del docente es quien guia y gradua el
proceso. Y a lo anterior se agrega que la escritura
la vislumbran las docentes entrevistadas como un
procesos de forma cuando refieren a que la letra las
hacen pegadas y se deben poner planas es decir
estan dejando al lado la concepcion real de la
escritura respecto a esto Vygotsky dice: “una cosa
es la mano y otra es el cerebro; el desarrollo de la
simbolizacion no se deriva del desarrollo motriz. El
trabajo central de la escuela es sobre la
simbolizacion, aunque el desarrollo motriz cumple
su funcién. Cuando el nifio requiera usar el lapiz
debe saber hacerlo. Se trata de un saber técnico,
de un saber hacer, pero su relacion con la
simbolizacion no es directa “1?°en cuanto a esto la
escuela privilegia los trazos caligraficos, el renglon,
las formas y la decodificacibn como requisito
introductorio en la escritura dejando a un lado lo
gue se plantea en la pedagogia renovada a través
de los lineamientos curriculares “escribir no se trata
solamente de una codificacion de significados a

través de reglas linglisticas. Se trata de un proceso

125MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 79.
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gque a la vez es social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto socio-cultural y
pragmatico que determina el acto de escribir:
escribir es producir el mundo”.126 Esta concepcion
tan amplia que es reducida en la escuela inhibe al
estudiante para desarrollar procesos de escritura
reales que fortalezcan las competencias del
lenguaje que trascienden en su desempefio como
sujetos activos de una sociedad. Es importante
reflexionar que cuando la escritura no va
direccionada desde los primeros afios de
escolaridad como un acto social el nifio muestra
desinterés por la escritura ya que no tiene
significado social que es lo que permite una
motivacion intrinseca, por esto desemboca en lo
que afirma las docentes entrevistadas “le tienen
fastidio” Por lo tanto las acciones deben estar
encaminadas a fortalecer la escritura mas alla de

un acto mecanico.

126 MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 79.
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9. -¢Defina
usted que

oralidad?

es

para

la

Permite
entiende una persona
La persona tiene el temor de | una

hablar correctamente

expresar lo que | EP1. La oralidad o sea
es lo que le permite a
persona

dependiendo de su

formacioén o
dependiendo del
conocimiento que
tengan sobre

determinado tema le
permite expresar lo que
entiende,

EP2. Es una expresién
donde la persona pierde
el temor de hablar

oralmente.

La oralidad con respecto a la lectura y a la escritura
difiere en el campo escolar como se evidencia en
los docentes entrevistados lo refieren a acciones
que debe hacer el nifio de manera natural pero no
hay unas normas claras establecidas para
desarrollar suvoz, porque se supone que los nifios
cuando entran al colegio ya manejan esta
competencia pero cuando pasa el tiempo los
docentes se lamentan que sus estudiantes no
saben expresarse, pero es debido a que no se
trabaja en el aula como una habilidad linglistica y
a partir de ella, la labor del profesorado es la de
ampliar, desarrollar y activar de forma flexible
ambas competencias”. En este sentido la escuela
debe

situaciones comunicativas orales que le permitan al

introducir en sus practicas educativas
estudiante desarrollar estd competencia que segun
los estandares curriculares dice “El desarrollo de la
oralidad es un eje central, la afirmacion de los
sujetos desde el uso del lenguaje en el didlogo
cotidiano como puente para la construccién de los
vinculos sociales, el reconocimiento del lugar
cultural del discurso del nifio, frente a los cddigos

elaborados que plantea la escuela, o frente a las
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propuestas comunicativas de los medios de
informacién”?” Es importante desarrollar desde los
primeros afios de escolaridad las condiciones para
que el estudiante se exprese frente a un grupo de
personas y construyan sSus propia voz, como
relacion a esto Mauricio Pérez Abril dice "La
construccion de una voz para la participacion en la
vida social es el lugar en el que el nifio se reconoce
a si mismo como sujeto y como parte de un
colectivo y, en esta medida reconoce al otro“.128
Desde estos primeros afios el abrir espacios de
oralidad no solo en los actos culturales cada
determinado tiempo, en situaciones cotidianas
charlas

como conversatorios, dirigidas,

exposiciones, debates, dramatizaciones son
determinantes para el desenvolvimiento de los

estudiantes en los diferentes situaciones sociales.

10. ¢Qué estrategias | Pequefias exposiciones
didacticas emplea

para trabajar la

EP1. Se hacen
pequefias exposiciones
mini exposiciones cortas

Las docentes emplean algunas estrategias de
oralidad pero reducidas Unicamente a la
conceptualizacion de saberes en las determinadas

areas, pero no una oralidad como una competencia

127 MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 13.

128 pEREZ, Op.cit.p. 29
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oralidad con sus

estudiantes?

para que ellos no

sientan temor.

EP2. Cuando en todas
las clases por ejemplo
de la de religién, decir la
oracion, expresar el
sentimiento de expresar
una forma de hablar con
Jesus, entonces eso les
gusta, en la parte de
sociales me  gusta
cuando trabajamos el
mapamundi, que

sefialen en los mapas.

para construir identidad a partir de su voz, donde
sienta que su voz es valorada por sus ideas y
propuestas no por repetir mecanicamente un
concepto. “como vemos no se trata de un asunto
académico, la construccién de la voz es condicion
para la vida social y dispone a los nifios y nifias para
comprender y valorar las ventajas y limitaciones de
la participacion activa y responsable de la vida
social y ciudadana”.’?® Las docentes no desarrollan
competencias orales donde intervienen unas
reglas como pedir la palabra, escuchar al otro,
hablar en un tono adecuado, tener un postura
acorde a la situacion, secuenciar sus ideas al
decirlas, entre otros elementos importantes en la
oralidad. En este sentido es importante disefiar
situaciones didacticas orales permanentes que
permitan entrever la oralidad como una practica
social y cultural. Como se promueve desde los
estandares” La funcion del profesor es orientar
adecuadamente la discusion, promoviéndola entre

los participantes y no evitandola pues®...,’3 pero en

129 ROA CASAS Catalina, PEREZ ABRIL Mauricio, “Incorporacion de la lectura, la escritura y la oralidad en todos las areas del curriculo para los ciclos 1,2,
3y 4”. Bogota. primera edicion. 2014. ISBN: 978-958-8878-29-4.

130 MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 64.
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ocasiones las practicas como debates,
comentarios, puestas en comin son muy limitadas
en las aulas de clase sobre todo en los primeros
grados de escolaridad porque en el imaginario de
algunos docentes y de la sociedad en si la opinion
del nifio no cuenta en una situaciéon determinada,
pero contrario a esto "cada nifio o nifia debe estar
en condiciones de usar la lengua oral para
vincularse a diferentes tipos de interacciones,
dentro y fuera del espacio escolar. Esto implica
trabajar para que cada nifio tenga una voz y pueda
usarla con seguridad para expresar sus
sentimientos y pensamientos”.'3! En este sentido si
gueremos estudiantes que expresen su voz, opinen
y den su punto de vista es importante darle un
protagonismo a la oralidad en las aulas de clase,
pero no una oralidad Unicamente académica, una

oralidad que pueda trascender del plano educativo.

11. ¢Por qué cree
usted gque es
importante trabajar

laoralidad en el aula?

Permitir expresarse
Decir sin temor

Hablar cordialmente

EP1: le va a permitir
expresarse porque
siempre tenemos que

mirar que los chicos

En este item la docente deja entrever que la
oralidad va més alla de lo mero académico, la cual
amplia el concepto a situaciones de expresion y de

formas de hablar adecuadas para interactuar con

131 PEREZ ABRIL. Incorporacion de la lectura, la escritura y la oralidad en todos las areas del curriculo. Op. Cit., p. 65.
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aprendan a expresarse
gue aprendan a decir sin
temor y de forma cordial
y de forma adecuada lo
gue ellos sienten en el
momento que lo sienten

y como lo expresan.

EP2: Uyy porque
imaginese estos nifios
son supremamente
eee.. hablan hablan

pero hay que ensefarles
a hablar, como es que
se habla , como es que
se expresa , como es
gue tienen que ee ee
manifestar su
creatividad , sus
sentimientos hacia la
otra persona que la

exprese a través de

el mundo. Esto permite que la relacion del maestro
alumno deje de ser asimétrica para permitir el
dialogo unidireccional, todo esto lo permite la
oralidad, por esto es importante crear condiciones
para que el nifio libere la palabra y el maestro
también mantenga el rol de escucha, porque en las
aulas tradicionales el maestro es el que habla y
habla, y el estudiante pasivamente escucha. Y
cuando la docente afirma “que los alumnos hablan
y hablan” es claro que la concepcion de oralidad la
reducen al acto de hablar Unicamente por esto se
debe tener en cuenta “La base para la construccion
de la voz que posibilite multiplicidad de
interacciones supone la existencia de reglas y
pautas de la interaccion (respetar los turnos, pedir
la palabra, escuchar, preguntar, responder
preguntas, explicar sus puntos de vista, defender
una opinién), asi como la regulacién de las
mismas”.132 Lo anterior es poco trabajado en las
practicas pedagoégicas porque la oralidad en los
programas educativos la refieren a recitar el cuento,

la poesia, exponer aunque son elementos

132 pPEREZ ABRIL. Op. cit., p. 33
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cualquier clase que
trabajemos en el salon

de clase

importante no ayudan a construir la voz del
estudiante, que es la responsabilidad de la escuela
porque el nifio debe estar preparado para emplear

su discurso en actos comunicativos reales.

12. ¢Qué escenarios
promueve usted

para que sus
estudiantes
participen através de

su voz?

Expresiones artisticas orales

Para hablar hay que pronunciar

bien.

Conciencia fonologica

EP1: Que escenarios,
pues yo dirfa que en
diferentes partes porque
si bien estamos en
educacion fisica yo hago
cosas creativas  por
ejemplo (los pongo a
cantar, los pongo a
participar en cualquiera
de las actividades que

esté realizando),

EP2:

vocalizacion de la voz,

eee para la
es importante que lean,
pasa aleer un libro y que
lean, yo le corrijo la
pronunciacion, si en la
S,sienlaC, enlaz,la
LL, la CH. si? Que ellos

Es evidente que las docentes promueven espacios
de oralidad dentro de las clases, es decir la
oralidad con fines académicos como una
exposicion, lecturas a viva voz enfatizada en la
pronunciacion y expresiones artisticas, es decir el
objetivo es que el estudiante hable para replicar
conocimientos y tenga una expresion fluida y clara,
pero el estudiante también necesita escenarios
mucho mas diversificados donde su voz cobre
identidad, donde el docente ayude a construir la voz
con nuevas experiencias como entrevistas, videos,
conversatorios, conferencias, donde participe como
observador o como participante, donde el docente
le ensefie elementos como una postura adecuada,
la manera de relacionar las ideas, los gestos, entre
otros elementos; de acuerdo a esto Helena
Calsamiglia dice la oralidad implica” un conjunto de
estrategias especificas que hay que aprender y
gue no solo afectan a la actividad verbal sino al

comportamiento psicolégico, el conocimiento del
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identifiquen,  entonces
hay que.. que lean como
se escribe si para que
ellos definan, para que
ellos para saber la
ortografia r saber que es
con s, con ¢, con ll, con
ch. Entonces ellos ahi

identifican la ortografia

mundo y la socializacién, asi como otros cédigos no

verbales, como el gestual, y los rasgos
paralinglisticos como la voz y la entonacion”.123 Es
importante que desde las aulas los docentes
promuevan practicas orales que le permitan al
estudiante usar su voz para situaciones de vida,
desde sus primeros afios de escolaridad con
eventos muy cotidianos porque el aprendizaje
linguistico-discursivo es un proceso cultural desde
que el nifio empieza a hablar. Es claro que las
docentes no estan familiarizadas con la oralidad
con fines sociales, por esto le dan importancia a la
pronunciacion correcta que es un elemento
importante, pero que es solo una parte de este
proceso por esto es importante tener en cuenta
“Para aprender a hablar bien no basta el
aprendizaje natural, espontaneo que tiene lugar en
el ambiente familiar y social. La vida académica
exige ciertos desemperios orales a los cuales no se
accede de manera natural. A la escuela le compete
formar usuarios plenos de la lengua oral y escrita,

lo cual implica superar la falsa creencia segun la

133 OMAS. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Op. Cit., p. 35.
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cual los nifios y nifias que llegan al colegio ya saben
hablar, y lo que necesitan es que les ensefien a leer
y a escribir’.134 Es grande el reto que tenemos
como docentes en la competencia oral, dar
identidad a la voz del nifio que necesita expresar su
mundo, pero muchas veces no lo hace porque no
sabe cémo hacerlo y es responsabilidad del
docente brindar herramientas que posibiliten este

proceso.

13. ¢ Qué dificultades
observa en sus
estudiantes en el

proceso de oralidad?

Temor al hablar por burla de

los compafieros.

Hay nifios muy timidos. el

EP1:Dificultades, seria
esa el temor al hablar
porque la mayoria tienen
temor de que de
pronto lo que vayan a
decir no vaya a ser
tomado o entendido de
la forma adecuada y de
pronto los demas vayan

a hacer burla.

EP2: Que hay nifios muy

timidos, muy timidos,

La comunicacién oral es el eje de la vida social de
la comunidad y es preocupante las respuestas de
las docentes donde socializan el temor que existe
en algunos estudiantes al hablar ya sea por miedo,
por dificultades en su pronunciacién, por temor a la
burla, por falta de confianza o baja autoestima. En
algunos casos los nifios no logran superar esta
situacién debido a que para el docente el nifio que
no habla es enmarcado dentro del juicioso, o dicen
“no da que hacer” es muy calladito. Cada nifio o
nifia debe estar en condiciones de usar la lengua
oral

para vincularse a diferentes tipos de

interacciones, dentro y fuera del espacio escolar;

134 PEREZ ABRIL. Op. cit., p. 24.
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tengo un nifio excelente | en este sentido el ampliar la concepcion de los
que es timido pero no le | docentes es una tarea urgente porque el docente
gusta hablar, debe comprender la oralidad en un sentido mas
amplio donde se construyen el ejercicio de la
ciudadania, donde se vivencian los alcances y
limitaciones de la participacion en un grupo social,
también donde se aprender a tomar la palabra, a
escuchar activamente, aprender cuando callar,
aprender a preguntar, a aceptar observaciones, a
formular un hipétesis, a defender un punto de vista,
son condiciones para participar de un colectivo. Es
decir la oralidad tiene unos usos que requieren ser
vinculados a la escuela de manera significativa en
cuanto a esto Anna Camps nos presenta algunos
usos ‘regular la vida escolar, aprender y aprender
a pensar, a reflexionar a leer y a escribir”.*35 Son
innumerables los usos y funciones de la lengua
tanto en la escuela como fuera de ella, por eso
como docentes debemos prepararlos para la

construccién de su voz.

135 CAMPS, Anna. Hablar en clase aprender lengua. Departamento de didactica de la lengua y la literatura. Universidad auténoma de Barcelona. [En linea].
Disponible: http://www.xtec.cat/~ilopez15/materials/gramatica/hablarenclase.pdf
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CATEGORIA Il: MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS

PREGUNTAS

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTORES

ANALISIS

14. ;De qué manera
se vincula el item de
medios de
comunicacién y otros
sistemas simbodlicos

en el aula de clase?

v Se le ensefia al estudiante

la importancia por medio

de sopa de letras.
v' Estamos

hay espacios.

restringidos no

EP1: En el desarrollo de
diferentes guias, por
ejemplo: se le ensefia al
estudiante la
importancia de ellos a
través de sopas de
letras, de realizacién de

imagenes,

EP2: pues en los
computadores, ahi
estamos un poco como
medio restringidos en
eso porque no hay

espacios.

Las docentes vinculan los medios de comunicacion y
otros sistemas simbdlicos como tema a través de
guias porque el colegio no cuenta con salas
disponibles para los primeros grados de escolaridad.
Esto lleva a crear una gran brecha de analfabetismo
digital porque bien lo estipulan los estandares es un
eje transversal en las practicas pedagdégicas y como
lo plantea Boris Bustamante “El uso de los medios de
comunicacién y la tecnologia en las practicas
pedagdégicas presupone una dinamica interactiva,
lidica y social en que los sujetos generadores de
los cambios se apropian de los nuevos retos, para
hacer de lo pedagoégico una aventura de
interaprendizaje, de participaciébn activa y de
ejercicios de valores que fortalecen las comunidades
y la ciudadania”’®. Este planteamiento nos reitera la
importancia de los medios de comunicacion en la

escuela porque estos hacen parte de la vida cotidiana

136 BUSTAMANTE.Op. cit., p. 34.
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del estudiante y de la sociedad en general y la
escuela es la encargada de ensefar a utilizarlos de
manera adecuada como lo sefiala los lineamientos
“La

comunicacion en el

curriculares insercion de los medios de

aula tiene importantes
repercusiones en el terreno pedagdgico, pues le
permite al alumno captar el hecho global de la
comunicacién; ademas, ejercen una importante
funcién informativa y pueden tener grandes efectos
Desde

vincularlos con estos fines ademas de darles un uso

formativos”. la escuela es necesario
netamente instrumental es decir para ver un video,
una presentacion o una pelicula es importante
interactuar con ellos directamente que conozcan la
parte técnica y de operatividad, que realicen videos,
manejen las camaras para que se generen

aprendizajes significativos.

importancia tienen el

comunicacién como
herramienta

tecnologica en

v' Aprendan a utilizar
adecuadamente los
medios.

v' Seria maravilloso desde el
preescolar que le dejen

manipular

EP1: Las personas que
no utilizan eso estarian
en conocimientos
obsoletos, es muy

importante que los

chicos aprendan de

forma adecuada cada

Las docentes en sus respuestas le dan prioridad a los

medios como  instrumento  para  ampliar
conocimientos y lo vislumbran de manera positiva en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes, pero la mera instrumentacion de los
medios no globaliza las posibilidades es importante

plantear acciones concretas que preparen a los
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procesos de lectura,

escrituray oralidad?

uno de los medios que
les ofrecen por ejemplo:
que ellos aprendan a
utilizar adecuadamente
el computador para la
basqueda de

informacion

EP2. Uyyy hoy en dia
gue ha avanzado tanto
la tecnologia, la
informética, eso seria
maravilloso desde
preescolar, desde un
nino que este de tres
anos, de 4 que lo dejen
manipular pero no para

ver matachitos

estudiantes en el manejo técnico y critico de los
medios porque los medios de comunicacion manejan
un cantidad de informacion que el estudiante debe
seleccionar, discernir y aprender a operar desde la
escuela que cuando esta lo realiza de manera
adecuada no solamente desde la vision instrumental
y didactica sino también como amplificador de
multiples dimensiones educativas . Ademas es
importante que la escuela brinde espacios para que
los estudiantes interactien desde temprana edad y
como lo reitera Gregorio Iriarte y Martha Orsini “El
nifio y el joven moderno, moldeados por los medios
de

predileccion por la imagen, por lo lineal, por lo

comunicacion  social, sienten marcada

fragmentado, por lo vivencial, por lo inmediato....”%7
En cuanto a esto es verdad cuando el nifio interactla
con los medios su aprendizaje se hace mas

dinamizador y permite explorar habilidades vy

talentos.

16. ¢,Cémo vinculael
tema de los medios
de comunicacién en
los procesos de

Se buscan fragmentos que
resalten la importancia de los
medios.

EP1: se buscan
pequefios fragmentos o
pequefias lecturas
donde se resalte la

Las docentes remiten la vinculacion entre las
habilidades comunicativas y los medios de
comunicacién a aspectos superficiales como la
interacciéon manual del nifio al computador, o

137 |RIARTE. Op. Cit.,.p. 49.
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lectura, escritura y
oralidad en el aula?

Seria bueno trabajar todos los
dias trabajar uno con
informética.

importancia de estos
medios

EP2:;jumm seria bueno
todos los dias trabajar
uno con informatica
meterse uno al
computador y que los
nifos trabajaramos
todas las materias

propuestas de contenido, pero la vinculacién de los
medios a los procesos de lectura, escritura y oralidad
va mas alla de los aparatos o discursos tradicionales
ya que estos permite el desarrollo de habilidades y
posibilidades interactivas del estudiante con el
mundo. Porque estamos en un mundo en que las
tecnologias de la informacion y la comunicacion son
promotores de la exploracién y apropiaciéon de los
saberes. Debido a esto es necesario que la escuela
lo vincule de manera significativa como mediadores
sociales y culturales determinantes en el desarrollo
integral el ser humano. En este sentido Borys
Bustamante dice:” las nuevas tecnologias en la
educacion suministran nuevas formas de
interaccién, formas que en la actualidad se hacen
necesarias y universales frente al deseo del hombre
de explorar, posibilitandole procedimientos que antes
eran imposibles d obtener” de acuerdo a lo expuesto
es importante que las docentes resinifiquen la
manera de trabajar los medios, no Gnicamente como
herramientas de presentacién del conocimiento, sino
como alternativas pedagoégicas que permitan la
consecucién de aprendizajes significativos.
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Cuadro 11. Categoria lll: Tipologia Textual

CATEGORIA IIl: TIPOLOGIA TEXTUAL

PREGUNTAS

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTORES

ANALISIS

17. ¢En su practica

pedagdégica que
estrategias emplea
para abordar los

textos informativos?

Pegamos en el cuaderno una

noticia y sacamos ideas

centrales.

Traigan copiada una noticia

EP1: se les pidi6 a los
chicos que trajeran una
noticia que la pegamos
en el cuaderno y ellos
leerla,

tenian  que

después sacar unas

ideas centrales.
EP2: traiga copiada ni
que alguien me muestre
una noticia, que me la
venga a contar , no que
me la que me la baje de
internet sino que la

cuente que fue la noticia

Los docentes solo refieren el texto informativo a la
noticia, claro que hace parte de esta tipologia
textual, pero dentro de esta clasificacién también
encontramos el boletin de prensa, carta, tarjeta de
invitaciéon, afiche, aviso, aviso clasificado
telegrama, Email. Es decir las docentes solo
trabajan en el aula la noticia pero desde una
concepcion muy tradicional donde la copian, la
cuenten y sacar ideas pero no la noticia como
una oportunidad para para involucrar la lectura, la
escritura y la oralidad d manera significativa en el
aula de clase. Es complejo entender porque se
ensefia de esa manera superficial cuando la
noticia contiene una rica variedad de posibilidades
para su elaboracién como comprender hechos
reales de la actualidad, aumentar la expresion
oral, conocer su estructura, investigar, consultar
fuentes, que requieren de leer, escribir y hablar.
Es evidente la poca exploracion de las docentes a
las diversas tipologias textuales, por lo que asumir

nuevas posturas es un requerimiento urgente
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para mejorar las habilidades comunicativas que

necesitan ser dinamizadas por practicas

innovadoras y significativas por parte del docente.

Cuadro 12. Categoria IV: Enfoque pedagdgico

CATEGORIA IV: ENFOQUE PEDAGOGICO

PREGUNTAS

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTORES

ANALISIS

18. ¢Qué entiende
por aprendizaje

cooperativo?

Es cuando todas las personas

participan en la adquisicion de

conocimientos.

Entrelace entre las areas

EP1. Es cuando todas
las personas e profesor,

estudiantes van a

participar de forma
adecuada en la
adquisicién de

conocimientos.
EP2. ElI aprendizaje
cooperativo es aquel..

que... es decir es un
entrelace entre todas

las areas.

Es notable el desconocimiento del término
aprendizaje cooperativo por parte de las docentes
que lo conciben como un curriculo integral o

participacion colectivo de los actores del aula,

Siendo este un enfoque pedagdgico que consiste
segun Johnson y Johnson “en el empleo didactico
de grupos reducidos en los que los alumnos
trabajan juntos para maximizar su propio
aprendizaje y el de los demas”,'38 analizando la
postura de los maestros frente a un enfoque tan
importante en las aulas se ratifica la falta de

trabajo colectivo en las aulas con un propdsito y

138 JOHNSON. Op. cit., p.3.
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unos lineamientos especificos, donde prima el
trabajo individual o el trabajo en grupo pero sin
ningun objetivo y propdsito pedagogico. Porque el
trabajo cooperativo contiene unos componentes
esenciales como es: la interdependencia positiva,
responsabilidad individual y colectiva, interaccion
estimuladora, técnicas interpersonales y de
equipo y evaluacién grupal. En este sentido la
cooperacion y el aprender van de la mano y
requiere ser trabajado en el aula de manera
constante y por ende las docentes deben
apropiarse de este enfoque para favorecer tanto
la construccion del conocimiento como el

desarrollo de habilidades sociales para la vida.

El trabajo cooperativo permite que el estudiante
en el trabajo en grupo recoja aprendizajes de
todos los compafieros para asi poder
desempefiarse de manera individual este es un
patrén del aprendizaje cooperativo que lleva a la
responsabilidad individual para evitar el comun
denominador de los grupos que uno o dos

trabajan y los otros no hacen nada,
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19. ¢,Coémo vincula el
aprendizaje
cooperativo en el

aula de clase?

EP1: E haciendo que los
nifios primero que todo
aprendan a expresarse
y también haciendo que
los chicos aprender es
respetar la opinion y la

palabra de los demas.

EP2:

cuando en las...

Por  ejemplo
en las
areas de ciencias se
relaciona mucho con
historia o con sociales,
entonces ahi ya vamos

trabajando dos é&reas.

Como los docentes no tienen el concepto claro lo
vinculan de manera inadecuada como se denotan
en las respuestas, la vinculacién al aula de clase
no es un requerimiento, es una necesidad en la
sociedad actual, donde el pensamiento individual
esta primando sobre el pensamiento colectivo, y
estas practicas pedagoégicas trabajadas desde
los primeros afios de escolaridad desarrolla
habilidades intelectuales, sociales y valores para
el trabajo en equipo. Es urgente la vinculacion del
aprendizaje cooperativo en las aulas de clases
debido a que se generan una serie de habilidades
sociales en este sentido es importante tener en

cuenta que el aprendizaje cooperativo exigen que

los alumnos aprendan tanto los temas
académicos como las habilidades
interpersonales.

20. ¢Qué entiende
por aprendizaje

significativo?

Lo que el estudiante va a

aprender para toda la vida

Es el modo de expresar de

hablar, de crear.

EP1: Es algo que el
estudiante va a

aprender y nuncalovaa

olvidar ¢Por  qué?
Porque ha podido
aprender utilizando

El abordaje conceptual de una de las docentes
entrevistadas se acerca a la concepcion de
aprendizaje significativo pero no tiene claro las
fases y elementos para poder ejecutarlo en el aula
de clase. La segunda docente entrevistada
desconoce el relaciona

término y lo con
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todos sus sentidos y lo
ha llevado para si y es
seguro que ese
aprendizaje lo aprenda
y después lo pueda
compartir con las demas

personas.

EP2: Ayyy eso si es el
aprendizaje significativo
es aquel, que a través
del modo de expresion
del modo de hablar, del
modo de expresar de
crear, eee que lleven a
un afianzamiento mas

entendible al nifio.

habilidades comunicativas apreciaciones que
carecen de elementos pedagdgicos. Situacion que
reitera la ausencia de preparacién y actualizacién
por parte de algunos docentes convirtiendo la
métodos

ensefianza a verbalistas y

unidireccionales. El aprendizaje significativo es
un enfoque que tiene como propdsito articular los
saberes con las situaciones reales de los
estudiantes involucrando los saberes previos
para la comprension y aplicacion de lo que
aprenden los estudiantes en su vida cotidiana
enfoque muy importante en el desarrollo de los
procesos cognitivos de los estudiantes, y si la
escuela no lo vincula se le esta quitando la
oportunidad al estudiante a desarrollar todo su
potencial. En este sentido la cualificacion del
docente en sus conocimientos pedagégicos se
saber

reduce Unicamente al disciplinar y

transmitirlo a los estudiantes de manera

tradicional omitiendo bases tedricas que

involucran aprendizajes donde el estudiante
recibe informacion y no se forma como pensador

critico del conocimiento adquirido que es el
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proposito fundamental de la escuela contrario a
esto se esta ensefiando aprendizajes artificiales
descontextualizados y poco significativos para la

vida social de los estudiantes.

¢,Como vincula el
aprendizaje
significativo en sus
practicas

pedagdgicas

Tratando de ser mas dinamica,

llevandoles cosas llamativas.

EP1:de todas las
maneras posibles,
tratando de ser mas
dinamica en las
actividades llevandoles
cosas llamativas,
haciendo dibujos

utilizando determinadas
canciones que le
ayuden al estudiante a
recordar lo que aprendio
e que utilice también
partes de su cuerpo
para identificar algunos

aspectos.

EP2: yo pienso que ha
recaido muchisimo el

aprendizaje en los

En cuanto a este item los docentes entrevistados
no son especificos en sus respuestas , ya que
vinculan este enfoque como actividades
dinamicas o de motivacion, elemento importante
del aprendizaje significativo porque no solo es
desarrollar una actividad intelectual sino también
la disposicion de los estudiantes pero no
transciende a otras fases que son importantes
como la vinculacion de los presaberes de los
estudiantes como primera fase del aprendizaje
significativo, también lo relacionan a recordar un
conocimiento pero este no trasciende a
probleméticas y realidades del estudiante, De
acuerdo a esto se evidencia la falta de
apropiacion de este enfoque en los docentes y
ademas la institucion educativa no brinda un
direccionamiento de estos procesos tanto en el
PEI como en el plan de estudios porque no se

tienen claro la metodologia de la institucion ya que
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estudiantes, en los hijos
porque los papas no se
motivan para que el nifio
trabaje, para que haga
su lectura en su casa,,
no.. como trabajamos ,
como tenemos el tiempo
ocupado pero estamos
perdiendo el tiempo con
los hijos para no
dedicarle un espacio en

la lectura y escritura si..

se enmarca dentro de lo ecléctico es decir toma
modelos de varias teorias y el docente es
autbnomo de sus practicas educativas. Por este
motivo no estan vislumbrando la exploracion de
nuevos enfoques como el citado que segun
Ausubel “es la reestructuracion activa de las
percepciones, ideas conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en la estructura cognitiva”.13® Es
claro y eminentemente necesario vincular este
enfoque en las préacticas educativas para mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje en
nuestras aulas de clase porque con la falta de
apropiacion de los maestros se esta creando una

gran brecha en la calidad de la educacion.

139 DIAZ., Op. cit., p. 35.
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Cuadro 13. Categoria V: Configuracion didactica

CATEGORIA V: CONFIGURACION DIDACTICA

PREGUNTAS

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTORES

ANALISIS

22. ¢Defina que es
una secuencia

didactica?

No sabria decirle muy bien

Eso son como unos pasos

EP1. He no no no sabria

decirle muy bien

EP2. Bueno. Como la
palabra lo dice,
secuencia tiene que
tener un orden si yo
empiezo una clase,
tiene que haber una
motivacion, tiene que...
€s0S son como unos
pasos, secuencia para

llegar a un objetivo.

Es notorio el desconocimiento de las docentes del
concepto de secuencia didactica en las respuestas,
situaciéon que es preocupante ya que dentro de las
practicas pedagogicas es un requisito indispensable
aplicar una configuracion didactica que segun Edith
Litwin es “la manera particular que despliega el
docente para favorecer los procesos de
construccion del conocimiento“.14° y la secuencia
didactica una de las mas importante porque permite
realizar practicas pedagdgicas innovadoras, Yy
ademas se involucran elementos pedagdgicos que
construccion  del

permite una conocimiento

significativo. Es decir el estudiante desarrolla
mediante una serie de acciones un saber especifico
y como lo concibe Mauricio Pérez Abril "como un
conjunto de acciones e interacciones organizadas
alrededor de una intencion y cuyo objeto lo

constituye el trabajo sistematico, alrededor de una

140 pEREZ ABRIL. Herramienta para la vida.Op. cit.
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practica sociocultural”’.14l En este sentido es dificil

pensar

una practica pedagégica que no utilice una
configuracién didactica, porque entonces el docente
reduce entonces sus  practicas a posiciones
tecnicistas e instrumentales que no permiten
desarrollar en sus estudiantes un saber, esto se
debe en la mayoria de los casos a que los docentes
carecen de intencionalidad en la profundizacion y
avances en la construccion de los conocimientos.
De acuerdo con lo anterior, una actividad se
caracteriza por: “1. Tener un propdsito de
ensefianza (proposito didactico). 2. Ocuparse de un
objeto de saber (disciplina/lenguaje). 3. Ser de
caracter colectivo (social). 4. Estar compuesta por
acciones que tengan una conexién coherente y se
organicen en una secuencia progresiva. 5. Conducir

a un producto académico que manifiesta la

141
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conquista del propodsito de ensefianza”'4?, Estos

elementos permiten

Entrever los requisitos de una secuencia didactica
que aportan a mejorar los aprendizajes cognitivos,
procedimentales y actitudinales para desarrollo

integral de los estudiantes.

142 pPEREZ ABRIL, Mauricio, ROA CASAS, Catalina, VILLEGAS MENDOZA, Laura y VARGAS GONZALEZ, Angela. Escribir las Practicas. Una propuesta
metodolégica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas. Grupo de Investigacion Pedagogias de la Lectura
y la Escritura Pontificia Universidad Javeriana — Bogota. 2013.
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Hallazgos de la entrevista. Dentro del objetivo especifico que se plantea en la
investigacion “Indagar las estrategias que utilizan los maestros para vincular los

medios de comunicacién en los procesos de lectura, escritura y oralidad en el aula”.

Se puede afirmar que dentro de la primera categoria procesos de lectura
escritura y ORALIDAD los maestros de béasica primaria identifican los procesos
de lectura, escritura y oralidad como mecanismos de informacién y de recepcion
de conocimientos, anclando todo a un saber académico omitiendo su practica
social y real. De igual manera la concepcién de estos procesos los reducen a un
plano superficial cuando aseveran que la escritura se limita Unicamente a una
habilidad motriz, aunque son necesarias porque hacen parte del proceso global
como lo afirma Cassany, Luna y Sanchez “Unir letras y dibujar garabatos
caligraficos es sd6lo una de las microhabilidades méas simples que forman parte de
la compleja capacidad de la expresion escrita”.’*® pero estos actos mecanicos no
generan ningun proceso de pensamiento en el estudiante. Y es tanto la relevancia
gue se le da en los primeros grados que se omiten su funcidén social, pero esta
concepcion esta tan arraigada en la escuela tradicional que como lo dice Daniel
Cassany, Martha Luna vy Gloria Sanchez “En primer lugar, la concepcion de la
lectura que subconscientemente ha transmitido la escuela tradicional es
limitadisima. De una forma explicita, nos ha instruido en las microhabilidades mas
superficiales y primarias, que son las que ha considerado importantes, es decir:
discriminar la forma de las letras, establecer la correspondencia entre sonidos y
grafias, leer palabra por palabra, pronunciar las palabras correctamente, entender
todas las palabras de cada texto, etc“.!** A lo expuesto es claro que las
concepciones reduccionistas anteriormente mencionadas no es aplicada por los
estudiantes en situaciones reales, como saber expresarse al hablar en publico,

escribir para defender un derecho, hablar con propiedad e identidad, relacionarse

143 CASSANY, Daniel. LUNA Martha y SANCHEZ Gloria, Ensefiar Lengua. Edicion Grao. Espafia. 2003. p. 195.
ISBN:84-7827-100-7.

144 |pid., p. 195.
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con un experto, saber escuchar, tomar decisiones, analizar un escrito, tomar una
postura critica entre otros, porque la lecturay la escritura surge de los maestros
con una carga de operatividad desde la pronunciacion correcta de palabras, la
descodificacién, trazos caligraficos, omitiendo lo realmente importante atribuir un
sentido al texto. Y en palabras de Josette Jolibert “leer, es leer escritos verdaderos,
que van desde un nombre de una calle en un letrero, a un libro, pasando por un
afiche, un embalaje un diario, un panfleto, etc., en el momento en que tenemos
verdadera necesidad”*°. Es claro que el docente debe involucrar textos reales en
las practicas de lectura que surjan de los intereses y necesidades del estudiante
para que le encuentren un significado y lo apliquen a sus vivencias pero el docente
al decir “yo escojo un libro y lo leo a los nifios” les esta quitando la posibilidad de
participacion y de toma de decisiones de lectura y en la mayoria de las veces los

textos escogidos de los maestros son descontextualizados.

En este sentido al maestro se le olvida que leer es un proceso mas complejo como
lo reitera Cassany “leer es comprender un texto. Leamos como leamos, de prisa o
despacio, a trompicones, siempre con el mismo ritmo, en silencio, en voz alta, etc.
lo que importa es interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un
significado nuevo en nuestra mente a partir de estos signos”.1#¢ Y para llegar a un

nivel de comprensiéon es importante que el docente se apropie de estrategias.

En cuanto a la escritura cuando el docente en sus practicas alude “Ayyy los nifios
las letras las hacen pegadas, yo tengo un cuaderno de planas de escritura que me
fascina” le estan dando importancia a tener una letra expresiva, clara, que utilice
el renglon por encima del significado es decir su postura esta implicita dentro del
meétodo tradicional y mecanico; situacion preocupante porque esta dejando a un

lado lo mas importante el sentido, el significado y es aqui donde el nifio por estar

145 JOLIBERT, Josette, formar nifios lectores de textos. Op. Cit., p. 27.
146 CASSANY. Ensefiar Lengua. Op. cit., p. 197.
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pendiente de una pronunciacion correcta y fluida se olvida de comprender el texto
que es una de las dificultades que presentan los estudiantes. Segun esto, en los
lineamientos curriculares se establece la comprension como “un proceso interactivo
en el cual el lector ha de construir una representacion organizada y coherente del
contenido del texto, relacionando la informacion del pasaje con los esquemas
relativos al conocimiento previo de los nifios, bien sean los esquemas relativos al

conocimiento especifico del contenido del texto.”4’

En cuanto a las estrategias que aplican los maestros para fortalecer estos procesos
son nulos, por consiguiente los estudiantes carecen de comprension textual debido
a que realizan actividades mecanicas como lecturas segmentadas es decir “cuenten
lo que leyeron en cinco paginas” o “describan un personaje” esto no permite una
elaboracion activa de significados del texto en este sentido Josette Jolibert expone
‘en la escuela no basta con hacer leer-producir textos a los nifios: el papel
especifico de la escuela es ensefiar a leerlos y a producirlo; es decir, hacer
experimentar y explicitar las claves y las estrategias del tal manera que cada nifio
sea capaz de administrar solo su tarea de lectura o de produccién de escritos”.148
La falta de aplicacion de estrategias coherentes y apoyadas en tedricos hace que
estos procesos sean aburridos para los estudiantes llevando a expresiones dadas
por los docentes como “a veces les fastidia escribir’. Las estrategias de lectura
deben ser practicas dinamizadoras que involucren elementos importantes como el
contexto, la motivacion, la ladica, el trabajo cooperativo que lamentablemente las
docentes entrevistadas olvidan por enfatizar en tecnicismos; de igual manera en
los lineamientos curriculares ratifica que las destrezas necesarias para desarrollar
la comprensién lectora debe promoverse en el mismo proceso de lectura. Pero
también es necesario implementar estrategias pedagogicas antes, durante y

después de éste. Las actividades antes y durante pretenden focalizar en los nifios

147 MEN. Lineamientos Curriculares. Op.cit., p. 47.

148 JOLIBERT. Op. cit., p. 172.
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la atencion, despertar su interés, activar el conocimiento previo, movilizar los

procesos imaginativos y creativos y promover la prediccion.

En este orden de ideas las oralidad es la habilidad mas descuidada por parte de los
docentes aunque en sus respuestas dejan entrever elementos como la expresion
y hablar correctamente, no existe una formacion tan estructurada como la lectura 'y
la escritura pero como es una habilidad comunicativa requiere de igual manera del
docente la apropiacion y creacion de escenarios comunicativos reales donde el
estudiante comprenda las funciones de la lengua en la vida social y cultural que
situaciones comunicativas reales donde el estudiante comprenda la importancia del
lenguaje en la vida diaria y reconozca su funcionalidad, pues la escuela no solo
debe ensefar los aspectos fonéticos, morfolégicos y Iéxicos sino que también debe
tener en cuenta el aspecto pragmaético, siendo éste el que le da sentido y significado
al aprendizaje del lenguaje oral. Cuando las docente reducen las estrategias de la
oralidad a expresiones como “se hacen pequefas exposiciones” estan ratificando
que la oralidad la utilizan Unicamente para expresar un conocimiento en escenarios
Unicamente escolares pero no como lo refiere Helena Calsamiglia “la comunicacion
es el eje de la vida social de toda comunidad. Todo tipo de transacciones se llevan

a cabo por esta via y en ellas toman sentido y se configuran las formas de vida™'4°,

Dentro del analisis de la segunda categoria medios de comunicacién y otros
sistemas simbdlicos. Para educar mas alla de las escalas y condiciones
intelectuales tradicionales de conocimiento, es preciso abordar de manera amplia
los medios de comunicacion de los que se dispone en el contexto social, por lo tanto
la escuela debe mediar para que los estudiantes pasen de ser consumidores
pasivos a activos el cual es un reto que deber venir acompafiado de una actitud

y comprension por parte de quienes se ocupan de la educacion. En este sentido

149 CALSAMILGIA. Helena. El estudio del discurso oral. En: LOMAS,Carlos et al. El aprendizaje en la
comunicacion en las aulas. Barcelona: Edicines Paidds. 2001. p.34.
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es notorio que las docentes no vinculan los medios de comunicaciéon como se

establece en los lineamientos curriculares

La insercién de los medios de comunicacion en el aula tiene importantes repercusiones en el
terreno pedagdégico, pues le permite al alumno captar el hecho global de la comunicacion;
ademas, ejercen una importante funcién informativa y pueden tener grandes efectos formativos.
Por esto, tanto alumnos como maestros necesitan conocer los cédigos en que se vierten y
articulan los mensajes emitidos y tener conciencia de las posibles formas de trabajo pedagdgico

sobre los mismos %0,

En este sentido, la escuela no debe abordar los medios como una propuesta de
contenido Unicamente del curriculo porque hacen parte de la vida social y cultural
del estudiante, como cuando la docente responde “se les ensefia la importancia
por medio de sopas de letras “ 0 “ se buscan pequefios fragmentos o pequenas
lecturas donde se resalte su importancia“ esto limita la posibilidad de formar

integralmente al estudiante y acrecienta la brecha digital.

Con el desarrollo de las TIC vy la influencia que estas tienen en la sociedad es
necesario que la escuela las incluya en las practicas pedagdgicas, no solo como lo
responde el docente “es bueno que los estudiantes aprendan el manejo del
computador en esta apreciacion deja entrever la importancia de la operatividad
como elemento importante en sus précticas, en contraparte Borys Bustamante
alude "El uso de los medios de comunicacién y la tecnologia en las practicas
pedagogicas presupone una dinamica interactiva, ladica y social en las que los
sujetos se apropien de los nuevos retos”'>!. Es grande el reto en este campo que
tiene los docentes no Unicamente cambiar esquemas de la educacion tradicional
sino innovar en los procesos de ensefianza y aprendizaje aplicando los medios de
comunicacién como herramientas que permiten desarrollar habilidades, destrezas,

actitudes en escenarios escolares y culturales.

150 MEN. Lineamientos curriculares. Op. cit., p. 33.

151 BUSTAMANTE. Op. cit., p. 34.

190



Es este sentido es importante utilizar los medios de comunicacién y para esto deben
manejar la tecnologia, interactuar con los alumnos, buscar alternativas tecnologicas,
favorecer la aplicacion, creacion y positiva utilizacion de los mismos que involucren

el lenguaje oral y escrito

Dentro del analisis de la tercera categoria tipologia textual “texto informativo”.
Dentro de esta categoria es evidente que las docentes relacionan Unicamente la
noticia como texto informativo y lo abordan de manera tradicional cuando
responden que en sus practicas educativas le dicen a los estudiantes “peguen la
noticia en el cuaderno y la leen”, “traigan la noticia copiada” Pero no existe un saber
profundo sobre el tema que le permita a los estudiantes explorar esta tipologia
textual como el proceso de construccion de la noticia, los escenarios, la estructura,

la intencion comunicativa, pasos para su elaboracion, escritura y publicacion.

La produccion de noticias es un recurso educativo de gran importancia porque
establece espacios de interaccion entre la escuela y la sociedad, donde el
estudiante desarrolla procesos participativos y criticos, pero cuando los docentes
la involucran de manera superficial como lo expresan los docentes entrevistados
se pierde la posibilidad de emerger aprendizajes significativos y colaborativos.
Ademas esta tipologia textual permite desarrollar las habilidades comunicativas
porque reconoce intercambios verbales y no verbales que es uno de los objetivos

esenciales de la educacion.

El texto informativo es esencial en la escuela porque desde los estandares
curriculares se involucran elementos como “Disefio de un plan para su elaboracién,
producir la primera version de un texto informativo teniendo en cuenta la

concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres™®2, En este sentido se

152 MEN. Estandares curriculares de lenguaje. Op. Cit., p. 11.
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enfatiza que alrededor de la construccion de un texto informativo se entretejen

aspectos semanticos, sintacticos y pragmaéticos.

Dentro del analisis de la cuarta categoria “enfoque pedagégico” que establece
el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje significativo, se evidencia un trabajo
nulo en el aula de clase debido al desconocimiento de estos enfoques; en cuanto
al aprendizaje cooperativo lo relacionan con la integracion de areas del
conocimiento; respuestas que demuestran la escasa preparacion de las docentes
en la conceptualizacion de elementos pedagogicos que imperan en la pedagogia
actual. El aprendizaje cooperativo es un enfoque que enriquece las practicas
pedagogicas porque esta basado en la cooperacidn para alcanzar metas comunes

esto permite segun Johnson y Johnson:

En primer lugar a elevar el rendimiento de todos sus alumnos, incluidos tanto los especialmente
dotados como los que tienen dificultades para aprender. En segundo lugar, lo ayuda a establecer
relaciones positivas entre los alumnos, sentando asi las bases de una comunidad de aprendizaje
en la que se valore la diversidad. En tercer lugar, les proporciona a los alumnos las experiencias

que necesitan para lograr un saludable desarrollo social, psicolégico y cognitivo!S3

Lo anterior demuestra que el aprendizaje cooperativo es un elemento
imprescindible en el aula de clases porque fomenta acciones vy valores en los
estudiantes para el trabajo en equipo como alegrarse del éxito de los demas, ser
responsables, ayudar y estimular al que lo necesitan manejar conflictos, tomar

decisiones y comunicarse de manera asertiva.

Para lograr lo anterior, es importante que los docentes lean y se capaciten en este
enfoque para no confundir los grupos cooperativos con grupos tradicionales que
segun Johnson y Johnson “indica a los alumnos que trabajen juntos y ellos se
disponen a hacerlo, pero las tareas que se les asignan estan estructuradas de tal

modo que no requieren un verdadero trabajo conjunto. Los alumnos piensan que

153 JOHNSON. Op. Cit., p. 4.
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serdn evaluados y premiados en tanto individuos, y no como miembros del
grupo”.'> Fomentando de esta manera que los mas responsables trabajen y los
otros esperen gue los demas hagan. Lo anterior puede crear desmotivacion para
los que realizan el trabajo y los procesos de aprendizaje no son aprovechados por

todos.

Dentro del analisis de la quinta categoria de la entrevista referida a la
secuencia didactica: En las respuestas de las entrevistadas es claro que no
manejan el concepto de secuencia didactica con claridad, la segunda maestra
entrevistada dice que la secuencia tiene unos pasos pero no maneja la
conceptualizacién pedagogica porque en sus practicas evidencia la ensefanza
frontal donde la relacion de supremacia del docente prima sobre la del receptor
pasivo que es el estudiante, este tipo de vinculo pedagdgico no se relaciona con la
secuencia que a pesar de que el docente es el que planea los saberes es una
configuracion pedagogica que permite la innovacion, la autonomia pero desde una
reflexion y saber disciplinar y como lo menciona Diaz Barriga “Las secuencias
constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran
con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les
permitan desarrollar un aprendizaje significativo”.1>° Es decir, el docente debe estar
capacitado tanto en el campo disciplinar, tener vision pedagodgica relacionar los
saberes y asi mismo tener en cuenta sus saberes previos. Es claro que una
secuencia didactica no es simplemente un preparacién de clases para adquirir
ciertos conocimientos; la secuencia didactica debe ser pensada para los
estudiantes teniendo en cuenta algunos elementos para vislumbrar su caracter
pedagogico que lo consolida Mauricio Pérez Abril en los siguientes: 1.

Intencionalidad: tener una intencion clara relacionada con aprendizajes o con

154 JOHNSON. Op. Cit., p. 7.

155 D[AZ BARRIGA, Frida. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. Universidad Auténoma de
México [En linea]. Consultado: 2018/01/30. file:///C:/Users/admin/Desktop/Gu%C3%ADa-secuencias-
didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf
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aspectos formativos. 2. Sistematicidad: plantear una accién o unas acciones
estructuradas en atencion a la intencionalidad. 3. Complejidad: contar con un criterio
de asignacion de complejidad entre acciones distribuidas en el tiempo
(progresividad). 4. Producto académico: definir un producto académico concreto
que se genera como resultado de la configuracion (el producto no necesariamente
es algo tangible.'® De acuerdo a esto es importante que desde el aula de clase se
deje de improvisar los saberes en el estudiante, ya que el docente continta con las
planeaciones que solo consolida contenidos memoristicos dejando a un lado la
estructuracion del pensamiento del estudiantes en los diferentes saberes
disciplinares, procedimentales y actitudinales dentro de un marco significativo y

cooperativo.

4.3.2 Resultados y analisis de la prueba de lectura, lectura y oralidad.
Para dar respuesta al segundo objetivo de la presente propuesta Identificar las

dificultades que presentan los estudiantes del grado segundo de una
Institucién Pablica de Bucaramanga en sus procesos de lectura, escritura 'y
oralidad de textos informativos. Se plante6 una prueba desde el conocimiento
de los procesos de lectura, escritura y oralidad fundamentados en tedricos como
Mauricio Pérez Abril, Cassany, Amparo Tusoén y los lineamientos curriculares. La
prueba se desarroll6 a través de tres momentos, el primero para determinar el
nivel de lectura de los estudiantes de un noticiero televisivo donde se formularon 8
preguntas direccionadas a los tres niveles de lectura (Literal, inferencial y critica) y
preguntas relacionadas con la estructura de la noticia. Un segundo momento de
escritura donde la docente presentd una informacion previa para la construccion de
una noticia y finalmente algunos estudiantes contaron la noticia de manera oral lo
cual fue registrado por medio de un video.

Se inicio la prueba diagnéstica con un total de 27 estudiantes que oscilaban entre
los 8 y 10 afios del grado 2-3.

156 PEREZ ABRIL. Escribir las practicas. Op. Cit.,
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4.3.3 Resultado y analisis de la prueba de lectura. La prueba de lectura se
realiz6 a partir de un texto informativo “noticiero de televisién” donde los estudiantes
observaron atentos y dispuestos durante el desarrollo de la actividad, luego
resolvieron las preguntas elaboradas teniendo en cuenta los tres niveles de lectura
formuladas por el ICFES y que estan concebidas desde los estandares curriculares
de la siguiente manera:

El nivel literal: “Literal” viene de letra, y desde la perspectiva asumida significa la
accién de “retener la letra”. Es el nivel que se constituye la primera llave para entrar
en el texto, si se considera que los procesos de lectura dependen del uso de una
serie de llaves necesarias para pasar de un nivel a otro, estando simultaneamente
en ellos”®’, Es decir que los estudiantes deben manejar algunas habilidades para
transcender en el proceso de lectura, siendo consecuente a esto Mauricio Pérez
Abril amplia el concepto “Este tipo de lectura lee la superficie del texto, lo que esta
explicito; realiza una comprension local de sus componentes. Es una primera
entrada texto en la que se privilegia la funcion del lenguaje que permite asignar a
los diferentes términos y enunciados del texto “su significado de diccionario” y su
funcion dentro de la estructura de una oracién o de un parrafo”.1>8 De acuerdo a esto

se plantearon las siguientes preguntas de tipo literal

v' ¢Cual es el nombre del noticiero que observaron?

v' ¢De qué lugar de Colombia es el noticiero?
v’ ¢Como inicio el noticiero?

v' ¢Quiénes hablaron en el noticiero?

157 MEN. Lineamientos curriculares Op.cit.,p. 72.

158 MEN. Colombia Aprende. Leer y escribir en la escuela. 2003. En Linea. Disponible en:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/plegable_niveles_de_comprension_lectora
_leng.pdf
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El nivel inferencial: Que segun los estandares significa cuando “El lector realiza
inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los significados,
lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la
construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion,
especializacion, inclusion, exclusiéon, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad
del pensamiento y constitutivos de todo texto”'®°. Es decir tiene que ver con la
coherencia y cohesion, saberes del lector, la identificacion del tipo de texto, por lo

gue se establecieron las siguientes preguntas:

v ¢Por qué crees que los noticieros inician con los titulares y no

directamente con las noticias

v' ¢ Cudl es el motivo por el cual las noticias tienen diferentes secciones?

El nivel critico: Qué segun los lineamientos curriculares lo refiere cuando “Hay
un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona criticamente,
entendiendo por ello la emisiéon de juicios respecto a lo leido"®°. Esta lectura
necesita de un lector que promueva su punto de vista a partir de su opinién ante
una situacién. Por esto es importante desde los primeros grados fortalecer este tipo

de lectura promoviendo estrategias dentro del aula.

v' ¢Qué opinas del enunciado que aparece al inicio de laemisién del noticiero
“este programa debe ser visto con la familia”?

v' ¢Cual crees que es lafuncion de un noticiero?

Después de realizar las preguntas se presenta el esquema de la estructura de la

noticia planteadas por Daniel Cassany que nos invita a utilizar el texto informativo

159 MEN. Lineamientos curriculares Op.cit., p. 75.

160 MEN. Lineamientos curriculares Op.cit., p. 75.
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mediante noticias como una forma de lectura a partir de la realidad social, y da unas
pautas especificas para llevar al nifio a construir a partir de preguntas:” ¢Qué?
¢, Quién? ¢Donde? ¢Cuando? ¢(Como? ¢Por qué? Este género escrito permite
realizar una construccion significativa y a la vez permite desarrollar el pensamiento
critico en los estudiantes”.16* De acuerdo a lo anterior se arrojaron los siguientes

resultados que se muestran a través de la rejilla de lectura.

Cuadro 14. Rejilla de lectura

Niveles Criterios N.est N.est N.est
de lectura Siempre | Alguna | Nunca
veces
LITERAL -ldentifica el 20 5 2
Tema
-ldentifica el orden de las 20 5 2

acciones del texto.

INFERENCIAL -ldentifica el propésito del 2 7 18
texto
CRITICO Da su punto de vista 3 0 24

sobre situaciones del

texto.

4.3.4 Resultados y analisis del nivel literal

» Criterio 1: Identifica el tema. En el criterio 1 que se refiere a la identificacion

del tema, los resultados fueron los siguientes:

161 CASSANY. Taller de textos. Op. Cit., p. 29.
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Cuadro 15. Criterio 1: Identifica el tema

Niveles Criterios N.est N.est N.est
de lectura Siemp | Algun | nunca
re as
veces
LITERAL -Identifica el 20 5 2
Tema

Es evidente que los estudiantes al observar el noticiero televisivo lograron
determinar aspectos superficiales como el nhombre del noticiero, lugar y quienes
participaron. Esto deja entrever que los estudiantes reconocen informacion de
manera clara y precisa, porque manejan elementos minimos de comprension, es
decir realizaron una lectura inicial ya que decodificaron la informacién de manera
directa. En este nivel de lectura, la informacion esta a disposicion del estudiante ya
gue solo necesita comparar la pregunta con el texto y retener la informacion
aunque no fue un texto impreso a lo que estaban acostumbrados lograron leer
desde la realidad porque fue un noticiero local, lo cual les permiti6 entender
algunos elementos porque hacian parte de su contexto. Cabe destacar que el
asombro de algunos hechos logré captar toda la atencién porque sentian lo que
ocurria y lo relacionaban con situaciones del barrio y por eso muchos fijaban sus
0jos ala proyeccion sin pestafiar. Este suceso logré un proceso cognitivo elemental
en el estudiante la identificacion puesto que logré una literalidad transcriptiva
concebida en los estandares cuando “el lector simplemente reconoce palabras y
frases, con sus correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones
automaticas con su uso0”.1%? Al observar la respuesta de los estudiantes ellos
realizaron una transcripcion de lo visto y escuchado al papel. Por ejemplo cuando
escribieron el nombre del noticiero, el lugar, los personajes. También es importante
resaltar en los estudiantes el reconocimiento visual de palabras cuando leian los

subtitulos porque facilito atribuirle significado al mensaje esto permitio desarrollar

162 MEN. Lineamientos curriculares. Op. cit., p. 74.
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en los estudiantes recursos cognitivos y debido a esto lograron responder de
manera acertada. Es claro que los estudiantes manejan la lectura literal porque se
puede evidenciar que integran los micro procesos que segun Teresa Colomer
“que aluden a la comprensién de la informacién contenida en una frase e incluyen
el reconocimiento de las palabras la lectura agrupada por sintagmas vy la

microselecciéon de la informacion que debe ser retenida”3,
» Criterio 2: Identifica el orden de las acciones del texto. En el criterio 2
que se refiere a la identificacién del orden de las acciones del texto los

resultados fueron los siguientes:

Cuadro 16. Criterio 2: Identifica el orden de las acciones del texto

Niveles Criterios N.est N.est N.est
de lectura Siemp | Algun | Nunca
re as
veces
LITERAL Identifica el 20 5 2

orden de las
acciones del

texto

Esto demuestra que los estudiantes identificaron el orden de las acciones. Cuando
el estudiante escoge una noticia y responde las preguntas ¢Cuando?,
¢Donde?,¢,Quiénes? ¢ Por qué? Determina una serie de acciones secuenciales de
hechos reales, en cuanto a esto, es importante destacar que cuando el estudiante
es capaz de identificar la secuencia tiene interiorizado un esquema de eventos
que relacionan sus saberes previos, por esto lograron establecer similitudes entre

la estructura secuencial de un texto narrativo con el texto informativo. Ademas

163 L OMAS. Op. cit., p. 92.
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realizaron algunas operaciones mentales como seriar, clasificar e identificar que

son la base para avanzar en el proceso de lectura.

De acuerdo a lo anterior es importante que el estudiante explore diferentes tipos
de textos como el presentado en la fase diagnostica “el texto informativo a través
de las noticias televisivas”, porque permitié que el estudiante identificara elementos
del texto a través de la impresién visual lo cual les genero gusto al verse frente a
la pantalla observando un noticiero, porque las experiencias de los nifios con los
textos con imagenes moviles son escasos en la institucion por falta de
disponibilidad de aulas de informética o audiovisuales; situacion que provoca la
utilizacién frecuente de textos impresos Y cartillas, por esto los nifios disfrutan los
espacios de interaccion con los medios informaticos y de comunicacion puesto que
hacen parte de una nueva generacién donde la imagen circunda en su vida
cotidiana. De acuerdo a esto cabe destacar las palabras de Gregorio Iriarte y
Martha Orsini “El nifio y el joven moderno, moldeados por los medios de
comunicacién social, sienten marcada predileccién por la imagen, por lo lineal, por
lo fragmentario, por lo vivencial....y dificiimente toleran el ambiente del aula
tradicional, muy jerarquizada formalista y falsamente intelectualizada”.®* Una
adecuada utilizacion de los medios de comunicacion en este caso la imagen movil
se debe vincular a la escuela de manera significativa ya que es una herramienta de
expresion y comunicacion. En este caso al observar el noticiero permitio que el
estudiante comprendiera elementos literales con mayor facilidad. Para
complementar lo anterior es importante citar a Ernst Gombrich “La imagen puede
ser una herramienta de conocimiento porque sirve para ver el mundo Yy para
interpretarlo”™®. Al leer el noticiero televisivo donde la imagen moévil es la
protagonista, acompafiado de voces Yy gestos permitio realizar una lectura literal en

un alto porcentaje de estudiantes.

164 |RIARTE. Op.cit., p.49

165 PRO, MAITE. Aprender con imagenes incidencia y uso de la imagen en las estrategias de aprendizaje
.Barcelona: Ediciones Paido6s Ibérica, S.A, 2003. p. 68. ISBN 84-493-1333-3.
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De acuerdo a la interpretacion anterior los estudiantes privilegian lo iconico, lo
vivencial porgue es protagonista del mundo actual, ya que pudieron leer a partir de
imagenes moviles de manera literal situacion que favorece la creatividad, la
activacion de saberes previos y su potencial para vivenciar situaciones reales. Ya
que la imagen movil tiene una funcion motivadora para incentivar el aprendizaje. De
acuerdo a esto el presente proyecto tiene un marco audiovisual no solo desde la
instrumentalizacion sino también desde la ejecucion y produccion de un formato de

un noticiero escolar.

4.3.5 Resultados y analisis del nivel inferencial. En este nivel se arrojaron los
siguientes resultados:

Criterio 3: Identifica el propdsito del texto

Cuadro 17. Criterio 3: Identifica el propdsito del texto

Niveles Criterios N.est N.est N.est
de lectura Siemp | Algun | Nunca
re as
veces
INFERENCIAL Identifica el 2 7 18
propdsito del
texto

Es evidente, que los estudiantes no manejan la lectura inferencial, no tienen claro
el proposito del texto ya que no son capaces de interpretar elementos que no
visualizan de manera impresa. Al resolver este tipo de preguntas los estudiantes
solicitaron a la docente que proyectara nuevamente el noticiero, porque pensaban
gue no habia retenido la informacion precisa, pero al observarlo nuevamente no
pudieron establecer relaciones entre las preguntas y lo observado, esto demuestra
gue los nifios estan condicionados a resolver preguntas literales. En consecuencia

al inferir los estudiantes no cuentan con los procesos cognitivos propios del nivel
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inferencial como interpretacion, discriminacion, sintesis abstraccion, entre otros.
Porque en sus practicas no anticipan, no suponen, no formulan conclusiones entre
otros elementos. Situacién que no permite que el estudiante avance en los niveles
de lectura. También hay que tener como referente que para consolidar este tipo de
lectura los estudiantes deben tener habitos lectores y un contexto de aprendizaje
diverso, pero los estudiantes de la presente propuesta por sus carencias
econdémicas y afectivas no logran establecer una motivacion intrinseca que sea
capaz de transcender a ser lectores autobnomos. Este es un proceso complejo que
requiere que los estudiantes vislumbren el acto leer como un asunto placentero
no como una obligacion o un deber situacion que inhibe la posibilidad de ser lectores

competentes.

En este sentido es importante destacar que los estudiantes no tiene como
motivacion el “jpara qué? de la lectura”, debido a que no se preocupan por
establecer relaciones entre el texto y su vida real, estan acostumbrados a privilegiar
aspectos superficiales como la decodificacion, por esto nunca leen con una
intencion pedagodgica sino para descifrar signos correctamente, aludiendo todo a
una pronunciacion correcta de las letras, esto lleva a no encontrar sentido al leer
perdiendo la motivacion. Asimismo es importante en el nivel inferencial la
informacion previa pero por la falta de experiencias significativas no poseen los
insumos necesarios para relacionar la informacion previa con la nueva. Otro aspecto
evidente es el facilismo porque cuando no encuentra la respuesta de manera
inmediata, no continua y dice profe “no soy capaz” , porque cuando el proceso de
aprendizaje basado en el cédigo es imperante limita las posibilidades de formarse
como lector competente porque el estudiante antes de leer debe aprender a
descifrar y como lo dice Casanny, Luna y Sanchez en este tipo de ensefianza “el
producto de la lectura” es el centro de interés del aprendizaje; - el proceso se hace
por etapas: primero aprendizaje de las correspondencias sonido-grafia, y después

acceso al sentido mediante la oralizacién; - la rapidez y la precision son
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fundamentales; - la comprension se exige y se evallia, pero no se ensefia”%¢ Esto
ratifica la dificultad de los estudiantes en la lectura inferencial, porque la ensefianza
de la lectura con sentido no se aborda en los primeros grados de escolaridad, la
cual debe ser la protagonista debido a que el nifio debe explorar, formular hipoétesis
y ser un lector activo. En el contexto de la presente investigacion, como
observadora participante es notorio que cuando el estudiante entra al preescolar
no tiene experiencias significativas con la lectura, debido al contexto porque la
mayoria de los padres no leen, no hay vivencias como viajes, salidas, tampoco
cuentan con bibliotecas, centros de arte y ludicas, es decir la relacion de los

estudiantes con la lectura es minima.

En consecuencia la tarea del docente en el aula tiene que ser significativa en cuanto
al proceso de lectura. Pero cuando para el docente el aprendizaje significativo no
hace parte de las préacticas pedagogicas, se reduce el espacio de lengua castellana
solo a la ortografia, los trazos caligraficos, la morfologia y la sintaxis. De acuerdo a
esto Cassanny, Luna y Sanchez ratifican “la lengua en el aula se convierte en un
conjunto de palabras con una ortografia determinada, en unas frases para analizar
sintacticamente, en una cadena de sonidos a emitir de forma inteligible y expresiva,
en unas palabras cargadas de antonimos y sinénimos, en listas de palabras
clasificables segun determinados criterios, mayoria de veces morfolégicos, y, en
definitiva, muy pocas veces la lengua es un elemento vivo y util para la

comunicacion”.16?

En este sentido, es importante sefialar que cuando la lengua se toma como un
elemento vivo y no como un elemento para descifrar codigos, los procesos de
aprendizaje se hacen mucho mas significativos para el estudiante, por esto el papel

de la didactica de lectura es imperante ya que por medio de las estrategias el nifio

166 CASSANNY. Ensefiar lengua. Op. Cit., p. 45..
167 |bid., p. 14.
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se apropia y toma conciencia de la lectura para la vida social. Es importante citar
a Josette Jolibert que plantea una serie de estrategias de estudiantes de los
primeros grados de escolaridad como la interrogacion del texto donde la finalidad
es que el nifio descubra el significado. Los cuales nos presenta las grandes etapas
de la estrategia general: puesta en marcha/activacion del espiritu de investigacion
de los nifios, definicion previa es decir construir el significado del texto que se va a
descubrir, luego realizar la primera lectura individual y silenciosa del texto realizada
por los nifios, construccion del significado por confrontacion.'®® Segln la estrategia,
leer no es simplemente impartir una instruccién como “lean la pagina 6 y conteste
las siguientes preguntas”. Se necesita una serie de pasos para que los nifios
interactien con la lectura en el cual se deben ejecutar unas estructuras de
pensamiento como los saberes previos, la prediccion, las hipotesis, la confrontacion

y el trabajo colectivo.

Teniendo en cuenta que las estrategias son claves para un verdadero proceso de
lectura en el que la inferencia es la protagonista, es evidente el bajo resultado de
los estudiantes en el nivel inferencial. Si los procesos de lectura continGan dentro
del paradigma tradicional los avances no van a ser evidentes en el estudiante y
se aumenta la brecha de analfabetismo, quedando reducida la lectura a las
microhabilidades. Por esto es importante involucrar estrategias dinamizadores y
elementos significativos como se realizé en el presente proyecto donde partiendo
de la lectura de un video vivencial (ver sesion 2) se inici6 un recorrido a la
construccion de un producto “NOTICIERO ESCOLAR” donde las habilidades
comunicativas fueron las protagonistas dentro de un marco cooperativo y

significativo.

168 JOLIBERT. Nifos lectores de texto. Op. Cit., p. 176-177.
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Criterio 4: Identifica la estructura del texto

Cuadro 18. Criterio 4: ldentifica la estructura del texto

Niveles Criterios N.est N.est N.est
de lectura siemp | Algun | Nunca
re as
veces
INFERENCIAL descubre 3 0 24
aspectos
implicitos en el
texto

Es evidente que los estudiantes no identificaron aspectos implicitos al realizar las
preguntas: ¢Por qué crees que los noticieros inician con los titulares y no
directamente con las noticias?, ¢Cual es el motivo por el cual las noticias tienen
diferentes secciones? Como estas preguntas ya tienen informacién que requiere
de la activacién de sus saberes previos, los estudiantes no lograron conectar y
relacionar la pregunta con el noticiero. Es decir, no poseen herramientas
linguisticas, tampoco los conocimientos para resolver este tipo de preguntas que
requieren habilidades de interpretacion como la complementacion de detalles que
no aparece en el texto. Debido a la condicion de lectores literales, donde salirse de
lo que dice el texto no hace parte de sus practicas escolares, pues prevalece la
reproduccion de segmentos del texto, el recuerdo de eventos, y la captacion de
informacion precisa. Es comun en los estudiantes incorporar el texto narrativo para
responder preguntas que tienen que ver con secuencia de sucesos, recuerdos de
detalles, precision en el espacio y tiempo, es decir el estudiante esta abastecido de
textos narrativos, que no explora otro tipo de textos, conocen las noticias pero no
las apropia de manera significativa. Es urgente que el estudiante desde los
primeros grados de escolaridad explore la variedad existente de textos que
involucran la vida social. Al utilizar un solo tipo de texto el estudiante impide la

posibilidad de potenciar habilidades que emergen en otros textos ya que leer no
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es solamente para conocer una historia, sacar personajes, dibujar la escena, y
encontrar la moraleja; también sirve para jugar, fabricar, documentarse, ayudar,
entre otros; es concebir la lectura como un medio para interactuar en la sociedad.
Complementando lo anterior Josette Jolibert dice “no se trata de hacer adquirir a
los nifios conocimientos formales sino conocimientos que sean operatorios en el
acto de leer; se trata para que los nifios estén en condiciones de utilizarlos como
claves de lectura de descubrir, explorar explicitar, conceptualizar”.1®® Las anteriores
son operaciones mentales que puede ejercitar desde la lectura de los diferentes
tipos de textos, en este sentido es importante determinar el grado cognitivo de la
lectura y por esto es conveniente citar los lineamientos cuando dice “la lectura,
por tanto, es un proceso esencialmente cognitivo y linglistico, porque esta
determinada por el pensamiento y el lenguaje, y no por la percepcion y la motricidad:
através de este proceso interactivo, el lector produce otro texto, recrea la lectura”.1’?
Esto reafirma que es importante potencializar tipos de texto, también es conveniente
ratificar que la motricidad no es un proceso cognitivo solo es un acto mecanico pero
tan influyente en la escuela tradicional de ahi una de las explicaciones del bajo
desempeiio de lectura de los estudiantes. En este sentido la lectura no se debe
reducir a elementos no solo referidos a lo técnico es algo cognitivo en cuanto a
Goodman afirma “al leer utilizamos permanentemente nuestros conocimientos
previos para hacer inferencias, anticipar conclusiones vy adivinar aquello que
todavia no conocemos”.!’* En efecto, lo anterior demuestra en la instituciéon las
estrategias de lectura no se trabajan, por lo que es preocupante el bajo desempefio
de los estudiantes en este nivel de lectura, por lo tanto es urgente poner de
manifiesto acciones que permitan desarrollar los niveles de lectura y para esto se
debe involucrar aprendizajes que permitan crear estrategias para cualificar el
proceso lector que actualmente no es visible en la practica del docente, ya que es

escasa la planificacion, supervision y evaluacion de cada situacion de lectura.

169 JOLIBERT. Nifios lectores de texto. Op. cit., p. 158.
170 MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 79.

171 GOODMAN. Sobre la lectura. Op. Cit., p. 78.
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4.3.6 Resultados y analisis del nivel critico

> Criterio 4: Identifica la estructura del texto

Cuadro 19. Criterio 4: ldentifica la estructura del texto

Niveles Criterios N.est N.est N.est
de lectura Siemp | Algun | Nunca
re as
veces
Critico da sus 3 0 24

puntos de
vista  sobre
situaciones

de texto

Es claro, que los estudiantes no manejan el nivel de lectura critica, se evidencia al
responder las preguntas de este nivel ya que no fueron coherentes porque algunos
contestaron sin pensar por ejemplo: ¢, Cual crees que es la funcién de un noticiero?
Respuesta del nifio E18 “televisor”, el estudiante cree que llenar los espacios es lo
mas importante asi no esté bien. Es decir que no existe una reflexion de lo escrito,
escribe para terminar una actividad dada por la docente asi este bien o mal, no le
interesa, por esta misma razén otros transcribieron la misma pregunta, al no saber
responder debian dejar impreso sobre el papel. EL estudiante E8 escribid “no sé”.
Esta situacién denota que los estudiantes no tienen recursos cognitivos para
responder adecuadamente este tipo de preguntas porque estan tan condicionados
a resolver de manera literal. Es importante que los estudiantes desarrollen la
lectura critica desde los primeros grados de escolaridad, a través de espacios donde
Su voz se consolide para emitir opiniones, juicios, valoraciones y resolver
problemas. En este sentido es importante destacar lo que dice los lineamientos
curriculares “hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona

criticamente, entendiendo por ello la emisién de juicios respecto a lo leido. Se trata
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de lo que Eco (1992) identifica como lo propio de la abduccion creativa, mediante la
cual el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el
texto e indagar por el modo como lo dice”.1’? Lo anterior permite el desarrollo del
pensamiento critico que a su vez permite el desarrollo de las habilidades de
pensamiento es decir que los estudiantes puedan resolver problemas de la vida
real con una posicion personal frente a las diversas situaciones donde se generen

puntos de vista, razonamientos y opiniones responsables.

La lectura critica es un proceso que amplia la visibn comprensiva de un texto. Por
esto es importante iniciar estos procesos desde edades tempranas, ensefarles a
los estudiantes a debatir sobre el mundo del autor, y a tomar una postura frente
a lo leido para que indaguen mas alla de los datos explicitos que aparecen en un
texto, en este sentido es importante citar a Oliveras, B. y Sanmarti “El pensamiento
critico incluye formular hipoétesis, ver un problema desde puntos de vista
alternativos, plantear nuevas preguntas y posibles soluciones y planificar
estrategias para investigar. Pero también el desarrollo de un conjunto de actitudes”.
173pero cuando el estudiante enfatiza en la reproduccion de informacion de los libros
de texto sin realizar por lo minimo una inferencia, esta inhibiendo la posibilidad de
desarrollar una lectura competente. Para contrarrestar lo anterior es necesario
empoderar al estudiante desde los primeros grados de escolaridad y una de las
maneras es incluir el aprendizaje cooperativo en las aulas como se realiz6 en el
presente proyecto, porque el trabajo colectivo permite la discusion, escuchar otros
puntos de vista, realizar consensos, obtener resultados comunes; en este orden de
ideas el docente debe propiciar escenarios significativos en el aula desde lo mas
pequefios realizando debates, diadlogos dirigidos, el lenguaje oral, es decir ensefiar
al nifio a reflexionar sobre la realidad en la que vive. Es preocupante porque en el

aula se continua trabajando la lengua castellana desde un enfoque reduccionista si

172 MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 75.

173 OLIVERAS, Begofia y SANMARTI, Neus. La lectura como medio para desarrollar el pensamiento critico.
junio de 2009. p. 234.
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desde los estandares curriculares planteados por el Ministerio de Educacién se
establece de manera clara “se propende por un trabajo en lengua castellana que
mantenga el proposito de superar los enfoques reduccionistas de corte estructural,
normativo y formalista que restringen el desarrollo de competencias de los
estudiantes, e impulsar asi un enfoque que siga propiciando la potenciacion de
multiples formas de comprension de produccion discursivas desde una perspectiva
holistica”'’4Lo anterior es una muestra que hay que iniciar una transformacion
desde la institucion educativa en el cual el método de lectura deje de privilegiar el
cadigo que se hace por tradicion no por resultados efectivos en el proceso lector del
estudiante.

Por esto, se observa un proceso tan lineal en la ensefianza de la lectura es decir
en el grado primero el nifio inicia con descifrar silabas y palabras, luego con
oraciones descontextualizadas como: “mi papa me mima”, “mi papa toma su pipa”,
y “la mula toma sopa”, que son alejadas de realidad e inhibe la creacién del nifio. Lo
anterior sumerge al estudiante en el aburrimiento y la motivacion por leer con un
proposito social se pierde en ese entramado de situaciones absurdas que no tiene
significado para el nifio. Esto se realiza en el grado inicial donde los dictados vy la
transcripcion del tablero o de textos se vuelven el pan de cada dia. Luego en el
siguiente afio la clase de lengua castellana se reduce a los componentes
gramaticales, las reglas ortograficas, que son trabajados de manera separada al
texto y después los docentes dicen “los nifios no comprenden” pero cuando se les
ensefo” y las estrategias de lectura, los textos reales, la visita de expertos, la
inmersion de los medios de comunicacion, que son desencadenantes del
fortalecimiento de la lectura critica. Y al pasar al grado tercero a puertas de las
pruebas saber se inicia un adiestramiento de las pruebas y es entonces cuando se
observan las dificultades en los niveles de lectura, entonces se empieza a

reproducir las cartillas de las pruebas Saber de afos anteriores. Este es el

174 MEN. Estandares curriculares de lenguaje. Op. Cit., p. 25.
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panorama real de la lectura en los grados iniciales de algunas instituciones
educativas. Lo anterior tiene una vision desde la observacion participante de la

maestra investigadora.

4.3.7 Resultado y andlisis de la prueba de escritura. La prueba de escritura se
realiz6 a partir de la construccién de una noticia, lo anterior se evalué por medio
de una rejilla teniendo en cuenta los niveles de escritura establecidos en los
lineamientos curriculares. A continuacion se conceptualiza cada uno de los niveles

de la comprension de escritura tomado de los lineamientos curriculares:

Nivel A: Coherenciay cohesidn local. Definida alrededor de la coherencia local,
esta categoria estéa referida al nivel interno de la proposicion (por tanto, se requiere
la produccion de al menos una proposicién) y es entendida como la realizacion
adecuada de enunciados; constituye el nivel microestructura. Se tiene en cuenta la
produccion de proposiciones delimitadas semanticamente y la coherencia interna
de las mismas. En esta categoria se evidencia la competencia para establecer las
concordancias pertinentes entre sujeto/verbo, género/nimero y la competencia del
estudiante para delimitar proposiciones desde el punto de vista del significado:
segmentacion. Estas subcategorias se verifican mediante el cumplimiento de

algunas condiciones minimas:

Producir al menos una proposicion.

e Contar con concordancia sujeto/verbo.

e Segmentar o delimitar debidamente la proposicion.

e Evidenciar la segmentacion a través de algun recurso: espacio en blanco,

cambio de renglon, conector (uso sucesivo de y... y... y..., entonces...

entonces... entonces..., pues... pues... pues... U otros recursos que, sin
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cumplir una funcién Iégica - textual, si constituyen marcas de segmentacion),

signo de puntuacion.

o Esta subcategoria es de bajo nivel de dificultad desde el punto de vista de la
teoria de la produccion textual.

Nivel B: Coherencia global. Entendida como una propiedad semantica global del
texto y referida al seguimiento de un nudcleo tematico a lo largo de la produccion.
Constituye un nivel macroestructural, en el sentido de dar cuenta de la globalidad
del texto. Se considera que un texto responde a la subcategoria Progresion

tematica cuando cumple con las siguientes condiciones:

e Producir mas de una proposicion de manera coherente. Se puede tener un
texto conformado por una sola proposicién ya que la propiedad de la
coherencia global no se refiere a la longitud del texto.

e Seguir un hilo tematico a lo largo del texto. Es decir que, a pesar de las
dificultades para lograr buenos niveles de coherencia, cohesion o produccion
de superestructuras textuales, se mantiene un eje tematico a lo largo de la

produccion.

Nivel C: Coherencia y cohesion lineal. Este nivel se define alrededor de la
Coherencia lineal, categoria referida a la ilacion de las proposiciones entre s i; es
decir, al establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias entre las proposiciones
para constituir una unidad mayor de significado (un parrafo, por ejemplo). La
coherencia lineal se garantiza con el empleo de recursos cohesivos como los
conectores, sefalizadores y los signos de puntuacion, cumpliendo una funcién
l6gica y estructural; es decir, estableciendo relaciones de manera explicita entre las

proposiciones. Se considera que un texto responde a estas condiciones asi:
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e Establece algun tipo de relacién estructural entre las proposiciones. Esta
subcategoria da cuenta del uso de los conectores o frases conectivas que
cumplen alguna funcion de cohesion entre las proposiciones. Es decir, a
través del uso de estos recursos se explicitan las relaciones I6gicas entre los

enunciados.

e Evidencia la/s relacién/es interproposicional/es a través del uso de signos de

puntuacion con funcion légica.

Esta subcategoria se refiere a la capacidad de usar los signos de puntuacion como
recursos de cohesion textual para establecer relaciones logicas entre enunciados.
Desde el punto de vista del proceso de produccion textual es una categoria
compleja. Esto resulta explicable desde la psicogénesis de la produccion textual,
pues los signos de puntuaciébn son marcas abstractas carentes de significado
explicito, y la asignacion de funcion Iogica a éstos resulta de un alto nivel de

complejidad, desde el punto de vista cognitivo.

Nivel D: Pragmética. Esta dimension esta referida a los elementos pragmaticos
relacionados con la produccién escrita. Cuando se habla de elementos pragmaticos
se hace referencia a la posibilidad de producir un texto atendiendo a una
intencionalidad determinada, al uso de un registro de lenguaje pertinente al contexto
comunicativo de aparicion del texto (segun el tipo de interlocutor), a la seleccion de
un tipo de texto segun los requerimientos de la situacion de comunicacion, etcétera.
Como se observa, esta dimensién no se refiere a los aspectos internos del texto,
razon por la cual no constituye una unidad de objeto de andlisis con las
subcategorias de la dimension textual.

La dimension pragmatica esta configurada, pues, por las categorias de intencion y
superestructura. Para la evaluacion se definieron dos subcategorias: pertinencia y

tipo textual.
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En este sentido al realizar la prueba de escritura se arrojaron los siguientes

resultados:

Cuadro 20. Rejilla de niveles de escritura

NIVELES DE | CRITERIOS SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA N. VECES N.
N.

NIVEL A Se observa por | 15 7 5
Coherencia y | lo menos una
cohesion local | proposicion
(microestructura) La proposicion | 20 2 4

esta

segmentada.

Se establece | 10 10 7

concordancia
entre sujeto y
verbo, género y
ndmero

NIVEL B Se establece | 9 9 9

Coherencia global | concordancia

(Macroestructura) entre sujeto y
verbo, género y

numero

*Produce mas
de una
proposicién de
manera
coherente.
NIVEL C Utiliza 1 1 25

Coherencia y | conectores

cohesion lineal Utliza _ signos | 1 0 26

de puntuacion.
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NIVEL D *Cumple con la | O 0 27
Pragmatico estructura e
intencionalidad
del texto

informativo.

4.3.8 Resultado y analisis del nivel A

» Criterio 1: Se observa por lo menos una proposicion

Cuadro 21. Criterio 1: Se observa por lo menos una proposicion

NIVELES DE CRITERIOS SIEMPRE | ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA VECES
NIVEL A Se observa por 15 7 5
Coherencia y | lo menos una
cohesion local | proposicion
(microestructura)

Al observar los resultados se puede afirmar que un alto porcentaje de estudiantes

construyen una proposicion de manera coherente como se denota en la imagen

VERLG TECRT gt e P

Oinaifmigenos

Hay un principio l6gico-textual que organiza la oracion, es decir los estudiantes
tienen interiorizada la estructura de la oracién que requiere en el estudiante un nivel
de pensamiento, con relacion a esto Miguel de Zubiria concibe la proposicién como

“‘un conjunto de suboperaciones cuya finalidad es extraer los pensamientos
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contenidas en las frases”.!’> Es decir los estudiantes encuentran el significado en

cada palabra y asi escriben con sentido.

Los estudiantes que estan incluidos en “algunas veces” y “nunca” presentan
dificultades en el cédigo escrito, no logran establecer relaciones entre palabras para

construir una oracion con sentido

Como se observa en la imagen “en la mafiana en la zona en el dia la mama” en

esta oracion se observa que hay una carencia de sentido, no se diferencia el sujeto
del predicado. Y al leerlo no transmite ningln mensaje o una informacion precisa.
Es decir la oracion esta desarticulada situacion que se debe al enfoque tradicional
donde se toma el texto de manera segmentada. En este sentido Pérez abril
reafirma” Si la escuela utiliza métodos silabicos en los cuales la unidad de trabajo
es la vocal, luego la silaba, posteriormente la palabra y finalmente la frase, es
esperable que la unidad de comunicacién escrita que construye el nifio esté referida
a esas unidades”’®, Es aqui la dificultad del nifio en hacer oraciones articuladas y
con sentido porque tiene fragmentada la lectura por letras y combinaciones que no

visualiza la palabra completa desarticulando los elementos de la oracién.

Criterio 2: La proposicion esta segmentada

175 ZUBIRIA, Miguel.Teorias de las seis lecturas. tomo Preescolar y primaria. Bogota: Fundacién Alberto Merani.
2007. p. 6.

176 PEREZ ABRIL, Mauricio. Algunos escenarios pedagdgicos y didacticos para la reflexion Grupo de Procesos
Editoriales de la Secretaria General del ICFES Bogotéa: Febrero 2003. p. 11.
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Cuadro 22. Criterio 2: La proposicidon esta segmentada

NIVELES DE CRITERIOS SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA N. VECES N.
N.
NIVEL A la proposicion | 20 2 4
Coherencia y | esta
cohesion local | segmentada
(microestructura)

Al observar se evidencia que el estudiante utiliza el recurso de segmentacion
abordado desde el espacio en blanco. Esto se debe a que para ellos es muy
importante preguntar a la maestra ¢ esta palabra es separada o pegada?, porque
sabe que es un correctivo permanente al revisar, debido a esto, cuando escriben es
muy importante para ellos estar pendiente de la segmentacién, para que se pueda
entender su escrito. Otro aspecto que se evidencio al escribir es que compararon
sus textos con otros comparieros, esto permitié corregir los errores y encontrar
en sus escritos este tipo de falencias. A pesar de que este criterio es de bajo nivel
de dificultad es importante en el proceso de escritura porque permite que el
estudiante de apertura a su proceso de construccidn de textos. Aunque se observan
uniones no convencionales ejemplo “selocomio” separaciones no convencionales
no son muy frecuentes por parte de la mayoria de los estudiantes. Esto permite
concluir que los estudiantes tienen interiorizado que hay una organizacion en la
estructura de la oracién. También es importante sefialar que los estudiantes que
leen con mayor fluidez escriben de manera segmentada a lo que leen con dificultad.
Ademas es relevante sefialar que los estudiantes que utilizaron el espacio en
blanco como Unico recurso para segmentar a pesar que en sus clases de castellana
habian visto el punto y la coma no lo utilizaron en ningin momento de escritura.
Para terminar es importante tener en cuenta que la segmentacion permite una
claridad en la idea que quiere expresar el alumno, es decir poder comunicar algo.
Aungque es un proceso evolutivo y se da de manera progresiva es importante

realizar una reflexion para poder tener avanzar en el proceso de escritura. Con
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respecto a esto Cassany afirma “debemos de animar a los alumnos a elaborar, sus
textos, a buscar y ordenar las ideas, a hacer borradores a revisar y corregir sus
textos, a no tener prisa y hacer las cosas bien”.'’” De acuerdo a lo dicho por
Cassany la escritura es un proceso complejo que requiere que el estudiante llega

a una autocorreccion de sus escritos.

Criterio 3: "Se establece concordancia entre sujeto y verbo”

Cuadro 23. Criterio 3: "Se establece concordancia entre sujeto y verbo”

NIVELES DE CRITERIOS SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA N. VECES N.
N.
NIVEL A Se establece | 10 10 7
Coherencia y | concordancia
cohesion local | entre sujeto y
(microestructura) verbo, género y
namero.

Al observar los resultados se evidencia que mas de la mitad de los estudiantes no
cumple con la concordancia sujeto-verbo. Es decir, no encuentran relacién entre el
sujeto y el verbo. Es importante resaltar que los estudiantes tienen interiorizados
conceptos de sujeto, verbo, género y nimero pero no es suficiente a la hora de
escribir porque se necesita atencion y revision del escrito. En cuanto a los
resultados evidenciados con respecto a este nivel, es evidente que los estudiantes
presentan algunas dificultades en la microestructura del texto que segun los
estandares curriculares esta referido al nivel interno de la proposicion donde el
estudiante ademas de escribir correctamente la proposicion, debe tener en cuenta
la estructura, concordancia entre sujeto y verbo, género y numero y la

segmentacion. Es evidente la tendencia a no establecer relacion entre sujeto y

177 CASSANY Daniel. Op.cit., p.143.
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el verbo ademas no relacionan las oraciones con conectores las cuales lleva a
la carencia de un hilo conductor. Todo lo anterior estd asociado a préacticas
tradicionales donde el estudiante escribe palabras aisladas sin una intencion
comunicativa, de acuerdo a esto Ken Goodman precisa “no es posible aprender a
controlar el lenguaje escrito centrandose en cada sistema de manera separada ni
aprender fonemas, vocabulario, gramética, de manera aislada porque en el mundo
real dichos sistemas no se representan de manera aislada”'"®esto lleva a ratificar
gue el lenguaje escrito en la escuela se desarrolla por partes donde el estudiante
no tiene la posibilidad de relacionar los componentes de la gramética de manera

global llevando a textos carentes de sentido.

4.3.9 Resultado y analisis del nivel B. En cuanto al nivel B referido a la
macroestructura, se denota una mayor dificultad respecto al nivel A porque ésta
segun los lineamientos curriculares es entendida como “una propiedad semantica
global del texto y referida al seguimiento de un nucleo teméatico a lo largo de la
produccion. Constituye un nivel macroestructural, en el sentido de dar cuenta de la

globalidad del texto™’°. En este nivel B los resultados fueron los siguientes:

Criterio 4: produce mas de una proposicion de manera coherente

Cuadro 24. Criterio 4: produce mas de una proposicion de manera coherente

NIVELES DE CRITERIOS SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA N. VECES N.
N.
NIVEL B produce mas de una 8 0 19
Coherencia Global proposicion de
(macroestructura) manera coherente

178 GOODMAN. Op.cit., p. 200.

179 MEN. Lineamientos curriculares. Op. cit., p. 39.
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Segun los resultados se puede afirmar que hay un porcentaje muy alto de
estudiantes que se le dificultad establecer una progresion tematica, ya que
escribieron oraciones aisladas sin llevar un hilo tematico en la construccion del
texto. Esto se debe a que los estudiantes inician el texto con una idea y a medida
que avanzan en su escrito el tema no se mantiene, porque tienden a la repeticion
de palabras porque no tienen un vocabulario amplio donde puedan sustituir palabras
situacion que es reiterativa en los estudiantes, lo anterior lleva a una ruptura
tematica que genera textos sin sentido. Esto demuestra que los estudiantes no
tienen los recursos linglisticos para generar oraciones coherentes, que se necesita
de unos saberes especificos desde saber qué es un parrafo y la ejercitacion
constante de textos escritos donde haya una continua revision y autocorreccion.
Debido a esta carencia de herramientas el estudiante tiende a escribir textos cortos

porque no establece una ruta para anexar mas conocimiento nuevo.

Criterio 5: logran establecer un hilo temético

Cuadro 25. Criterio 5: logran establecer un hilo temético

NIVELES DE CRITERIOS SIEMPRE | ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA N. VECES N.
N.
NIVEL B Sigue un hilo | 8 0 19

Coherencia  global | tematico a lo

(macroestructura) largo del texto.

Con respecto a este item es preocupante ya que un alto nimero de estudiantes no
logran establecer un hilo tematico. Es una situacion muy reiterativa en los
estudiantes que a medida que avanza en el texto olvidan involucrar la teméatica y
comprobar su pertinencia en el escrito. Para construir un escrito que mantenga un
hilo tematico debe haber primero planificado, para poder asi poder organizar su

escrito. Pero el estudiante al escribir no se detiene a pensar y reflexionar.
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4.3.10 Resultado y anélisis del nivel C. En el nivel C referido a la coherencia y
cohesion lineal el resultado fue muy bajo ya que se obtuvieron los siguientes
resultados:

Criterio 6: Utiliza conectores

Cuadro 26. Criterio 6: Utiliza conectores

NIVELES DE CRITERIOS SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA N. VECES N.
N.
NIVEL C Utiliza 1 1 25
Coherencia y | conectores
cohesion lineal

1 estudiante utiliza conectores, 1 estudiante algunas veces y 25 estudiantes nunca
utilizan conectores; esto es una situacién que permite ratificar que los estudiantes
al escribir un texto lo estdn haciendo como oraciones aisladas sin conectar una
oracion con otra ya que carecen de elementos que permitan relacionar una idea con
otra. Esto deja entrever que la escuela todavia inicia su proceso de escritura de
manera fragmentada obstruyendo el proceso real del estudiante, cuando el
estudiante llega a sus niveles iniciales de escolaridad su concepcion de escritura
es global, es decir en su vida social observa textos completos como una carta, una
receta, un mensaje, entre otros escritos sociales y llega a la escuela y encuentra
qgue el texto se minimiza en particulas de vocales, luego consonantes, frases
situacion que genera confusion en los estudiantes dificultad el proceso escritor, lo
anterior lo ratifica Mauricio Pérez Abril con la siguiente reflexion “si la escuela utiliza
métodos silabicos en los cuales la unidad de trabajo es la vocal, luego la silaba,
posteriormente la palabra y finalmente la frase, es esperable que la unidad de

comunicacion escrita que construye el nifio esté referida a esas unidades”.18 En

180 pEREZ ABRIL, Mauricio. Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios pedagdgicos y didacticos para la
reflexion. MEN. ICFES. Bogota. Febrero 2003. P. 11.
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consecuencia sus escritos van a carecer de un hilo conductor. Es necesario
transfigurar las practicas pedagdgicas, dejar atrds los métodos silabicos en los
grados iniciales e iniciar a partir de escritos reales donde el nifio escriba con un

propésito real.

NIVELES DE CRITERIOS SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA N. N. VECES
NIVEL C Utiliza  signos 1 0 26
Coherencia y | de puntuacion
cohesion lineal

En el segundo item “utiliza signos de puntuacion” los resultados también fueron
desfavorables. Esto refleja que los nifios no conciben en sus textos los signos de
puntuacion y cuando los lee no encuentran un sentido a sus textos y no transmiten
el mensaje que desean ya que el lector muchas veces lo encuentra incompresible.
Lo anterior es comun en los estudiantes de primaria, la escasa utilizacion de los
signos de puntuacion, esto se debe en palabras de Mauricio Pérez Abril a que el
trabajo pedagdgico sobre la puntuacién tiene que ver mas con ganar conciencia
sobre el sentido y funcién de la puntuacién, que con memorizar reglas!®! es cierto
en el sentido que los docentes en sus practica educativas ensefar las definiciones
de los signos de puntuacion y a que reciten las reglas pero verlos como

herramientas que ayudan a los lectores a comprender el significado del texto.

181 pPEREZ ABRIL. Plan nacional de lectura y escritura.. Op. cit.,. p.. 22.
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Transcripcion del texto imagen

en la mafiana en la sona en el dia la mama se tropez6 contra un a piegra 'y el y el y el hijo yoraba
yoraba por lo que la mama se tropez6 contra yoraba y node jaba de un apiegra y el hijo de
dejaba de yorar y yoraba y llorar y le dijo a la mama que tenga cuidado porque hay muchas

piedras porque te las tima si te duele mama.

Al leer el texto se percibe que el estudiante p7 repite varias veces una palabra sin
relaciones cohesivas, se nota una tendencia a la repeticion estilo plana; esto se
puede dar a las posturas tradicionales. Al observar detenidamente la produccion
del estudiante se observa varios elementos como la carencia de un hilo tematico,
la falta de coherencia y cohesion, también no hay una silueta de la tipologia textual.
En este sentido no es hacer una critica sino tener en cuenta que falta planeacion,
tampoco se realiz6 una relectura del texto, es decir el estudiante no posee las
herramientas para escribir un texto con sentido porque las estrategias de escritura
son inexistentes en la produccion. Se observa en el texto escrito de la estudiante
E8 que inicialmente el texto tiene sentido y coherencia, pero en el conector “porque”
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hay una interrupcion de la idea. Y con seguridad si el estudiante lee nuevamente el
texto hubiese corregido, porque se nota que posee las herramientas necesarias
para realizar una produccion con sentido. Es aqui donde las estrategias de escritura
como la relectura o revisién que tal como lo dice Josette Jolibert” este proceso
parece exigir de parte del autor una capacidad de tomar distancia con respeto a
sus propios escritos”.182 Es decir el nifio al producir un texto debe leerlo y revisar
para poder detectar falencias en su texto y reflexionar sobre su escrito antes de

ser entregado o socializado.

NIVELES DE CRITERIOS SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
ESCRITURA VECES
NIVEL D Cumple con la 0 0 27
PRAGMATICO estructura  del
texto
informativo

En el nivel Pragmatico relacionado con la estructura del texto, ninguno de los
estudiantes realiz6 el texto teniendo en cuenta la estructura de una noticia, situacion
que denota la preferencia de los docentes al texto narrativo como Unico recurso para
involucrar los procesos de lectura, escritura y la oralidad. En este sentido es urgente
la incorporacion de la tipologia textual por parte de los docentes de los grados
iniciales debido a que cada tipo de texto contiene rasgos linguisticos que
enriquecen las habilidades comunicativas de los estudiantes y permite un

acercamiento a la realidad social.

182 JOLIBERT. Op. Cit., p. 37.
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4.3.11 Resultado y analisis de oralidad. Para realizar la rejilla de oralidad se
tomaron como categorias los elementos planteados Helena Calsamiglia y Amparo
Tuson:

Elementos no verbales.

Elementos proxémicos: “la proximia se refiere basicamente, a la manera en que
el espacio se concibe individual y socialmente, a como los participantes se
apropian del lugar en que se desarrolla un intercambio comunicativo ya como se
distribuyen” es decir a ese espacio personal y grupal cuando se realiza un
intercambio verbal. Este espacio puede ser intimo, casual, personal, social
consultivo y publico.

Elementos cinésicos:"Se refiere al estudio de los movimientos corporales
comunicativamente significativos”'83, Es decir todo lo relacionado con gestos,
maneras y posturas como:

eEmblemas: gestos por palabras

eMetadiscursos: los movimientos al hablar

eDeicticos: Sefialando personas y cosas

ePictografias: dibujando con las manos

eEcoicos: imitando lo que suena

eldeografia: Dando forma visual a los pensamientos

183 CALSAMIGLIA. Op. Cit., p. 49.
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eAutoadaptadores: tocandonos a hosotros mismos
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Elementos paraverbales de la oralidad.

La voz: “la calidad es decir la intensidad y el timbre de una voz nos pueden indicar
el sexo, la edad, determinados estados fisicos como la afonia, el resfriado nasal , el

asma, determinados estados animicos como el nerviosismo, la relajacion etc.”8

Las vocalizaciones: “por vocalizaciones se entienden los sonidos o ruidos que
salen por la boca, que no son palabras, pero que desempefian funciones
comunicativas importantes. Pueden servir para asentir, para mostrar desacuerdos
0 impaciencia para pedir la palabra o para mantener el turno, para mostrar

admiracion o desprecio hacia quien habla o hacia lo que dice”.18®

En la rejilla de evaluacion de oralidad se realiz6 un muestreo de 10 estudiantes que

pasaron a contar su noticia arrojando los siguientes resultados:

Cuadro 27. Rejilla de oralidad

REJILLA DE ORALIDAD

CATEGORIAS Subcategorias Criterios Sl N NO N
ELEMENTOS NO Muestra una buena | x 10 | X
VERBALES DE LA . posicion corporal

ORALIDAD POSTURA manteniéndose erguido

durante su presentacién

MOVIMIENTOS Emplea gestos y | X 5 X 5
CORPORALES movimientos corporales
para acompafiar su

presentacion.

ELEMENTOS LA VOZ -Habla fuerte y claro. X 3 X 7
PARAVERBALES Se le escucha bien.
184 |bid., p. 55.
185 |bid., p. 56.
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REJILLA DE ORALIDAD
-Es capaz de | X 7 X 3

pronunciar

Y modular
correctamente todas las

Palabras.
ELEMENTOS EXPRESION -Expresa con claridad X 2 X 8
VERBALES y fluidez las ideas y

detalles del tema.

4.3.12 Resultado y analisis de la categoria elementos no verbales. En el item
1 que pertenece a La subcategoria “postura” 10 estudiantes tienen una buena
postura corporal. Aunque se evidencio en la mayoria de los casos que su postura

estaba tensa.

En cuanto a los elementos Cinestésicos que se refieren a los movimientos
corporales cinco realizaron movimientos pero muy exagerados durante toda la
grabacion balanceaban su cuerpo, movian las manos y levantaban los pies, no el
sentido de acompafiar la palabras sino mostrando nerviosismo y ansiedad. Y su
conducta tactil sobre todos en las niflas agarraban su uniforme, la mirada

permanecia hacia arriba y su expresion facial mostraba una sonrisa.
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Los otros cinco estudiantes se mantuvieron fijos no realizaron ningiin movimiento

como se muestra en la imagen

En los elementos para verbales donde la voz es un elemento fundamental, la

calidad, la intensidad y el timbre permiten identificar aspectos relacionados con la
personalidad y las caracteristicas fisicas de una persona. En cuanto al item “habla
fuerte y claro, se le escucha bien, solo tres estudiantes cumplieron el requisito y en
los siete restantes el tono de voz era muy baja por lo que no se pudo entender el
mensaje. En el item “es capaz de modular correctamente las palabras 7 lo hacen
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correctamente y 3 no pronuncian adecuadamente las palabras, omiten algunos

sonidos o dicen las palabras incorrectamente.

En los elementos verbales referido al item “Expresa con claridad y fluidez las ideas
y detalles del tema “solo 2 estudiantes mantienen una conversacioén con un hilo
conductor donde las ideas se comprenden. En las intervenciones de los demas

comparieros se notd escaso repertorio y sentido del texto oral.

Vislumbrando el panorama anterior en cuanto al proceso de oralidad es evidente
que los estudiantes no poseen las herramientas necesarias para expresar su voz,
y en cuanto a esto la prueba solo se realiz6 con 10 estudiantes que por cuenta
propia pasaron porque los demas no quisieron por pena o porque se les dificulta
expresarse en publico, es decir el proceso de oralidad en la escuela no es un
elemento protagonista debido a factores como lo refiere Amparo Tuson “el estudio
de la oralidad no ha podido realizarse de forma sistematica y atendiendo a toda la
complejidad del aula debido a que solo muy recientemente es posible, gracias a
los avances tecnoldgicos capturar la palabra y convertirla en un objeto que se
pueda manipular, describir y analizar”.18 A pesar que la palabra es la protagonista
de la vida diaria no se tiene en cuenta como un proceso que requiere de una
formacion linguistica, y se esta restando su importancia en la vida social del ser
humano, en este sentido Cassany, Luna y Sanchez predicen “La vida actual exige
un nivel de comunicacion oral tan alto como de redaccion escrita. Una persona que
no pueda expresarse de manera coherente y clara, y con una minima correccion,
no solo limita su trabajo profesional y sus aptitudes personales, sino que corre el
riesgo de hacer el ridiculo en mas de una ocasion™®’ y esto es lo que la escuela

debe prever a través del fortalecimiento de la oralidad.

186 |pid., p. 29.
187 |pid., p. 26.
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Esto se da de manera inicial en las interacciones sociales desde una conversacion
espontanea hasta un discurso estructurado de politica. Que para los dos se requiere
de un cierto grado de conocimiento. En este sentido el hecho de conversar necesita
de acciones como “para empezar tiene que decidir conversar, iniciar la interaccion,
iniciar un tema de comun acuerdo a partir de ahi tiene que ir negociando el
mantenimiento o el cambio del tema, de tono, de papeles y tiene que ir
construyendo el desarrollo de acuerdos™® A pesar que en la cotidianidad no se
percibe de esta manera, en los actos que se realizan en una conversacion muchos
estudiantes prefieren retirarse o vivir aislados porque no tienen las herramientas
para enfrentarla adecuadamente; por lo tanto es conveniente que la escuela
incluya en el curriculo la oralidad como una competencia relevante para la formacion

del individuo

En este sentido es conveniente citar un apartado del texto didactica de la oralidad
que refiere “El acceso adecuado a la lengua oral favorece la construccién de la
identidad y el sentimiento de colectividad (pertenencia a un grupo)”.18® Cada nifio o
nifia debe estar en condiciones de usar la lengua oral para vincularse a diferentes
tipos de interacciones, dentro y fuera del espacio escolar’ y cuando el nifio desde
sus inicios escolares no es expuesto a situaciones donde su voz sea la protagonista
esta competencia no se va a desarrollar porque a lo largo de la escolaridad es dificil
gue se fortalezca. Contribuyendo asi a formar adultos inseguros y sin argumentos

para hablar y hacer visible su voz en los diferentes escenarios sociales.

Aprender a hablar no es un proceso Unicamente natural requiere de herramientas
porque la falta de fluidez, pobreza Iéxica, la pronunciacion, el llevar un eje tematico
en sus pensamientos requiere de una preparacion, en este sentido es bueno

destacar “es necesario que los docentes generen un ambiente de confianza y de

188 |pid., p. 33.

189 AL CALDIA MAYOR DE BOGOTA. ROA CASAS, Catalina y PEREZ ABRIL, Mauricio. Didactica de la oralidad.
Bogota. 12 Edicién. Octubre 2014. p. 65. ISBN: 978-958-8878-29-4.
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respeto que anime a los nifios y niflas a expresar sus propias ideas y opiniones, a
participar en la regulacion de su mundo social, a asumir posiciones asi estas difieran
de las del adulto o de los pares, sin que esto implique riesgo al rechazo de parte del
grupo o del profesor. El que un nifio sea capaz de exponer sus ideas, opiniones,
propuestas sin temor al qué diran, no es algo que surja de manera espontanea.
Debe construirse, y para esto el ambiente educativo es fundamental”.’®® En este
sentido es grande el reto de los docentes fortalecer esta competencia y trabajarla
en el aula con la misma rigurosidad como que se trabaja la escritura y la lectura.

Porque todos son procesos indispensables en la formacion del estudiante esta

propuesta la incorporé de manera significativa en la secuencia didactica.

4.3.13 Analisis de los diarios de campo

Cuadro 28. Analisis de los diarios de campo Fase 1 Preparacion

FASE 1 PREPARACION

PRESABERES

SUBCATEGORIA
S/DESEMPENOS

DESCRIPTOR

ANALISIS

TEXTOS
AUTENTICOS

Sesién 1:Test de gustos y

disgustos

“El hecho de trabajar un tema
de su realidad permitié que la
actividad se desarrollara de

manera espontanea y fluida”.

E3. quien hablé en voz baja
conto situaciones del colegio
anterior y dijo “la pasaba

bien”

La intervencion educativa no debe tener
como base una informacion ajena, el
punto de partida debe ser su realidad, su
vida dentro y fuera del entorno escolar,
para mas adelante ampliar su aprendizaje
teniendo en cuenta las carencias de su

medio. Para Ausubel “el aprendizaje

requiere contextualizacion: Los
aprendices deben trabajar con tareas
auténticas y necesitan resolver problemas
con sentido”'°! Esto deja entrever que es

necesario partir de situaciones donde el

190 |pid., p. 45.

191 DIAZ. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Op. Cit., p. 36.
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FASE 1 PREPARACION
contexto sea el eje motivador para
E3’lo que mas me gustaba | plantear el tema de la propuesta. Cuando
era cuando jugdbamos a | el estudiante observa las problematicas de
ponchado” su contexto y logra establecer hipétesis y
posibles respuestas como se evidencio en
Todos querian mirar las fotos | el test de gustos y disgustos (SESION 1) y
de los compafieros y | la observacion de un video del descanso
recordaron momentos como | SESION 2) emerge la posibilidad de
presentaciones artisticas, | establecer una conexion entre la realidad
graduaciones, intercalases, | ylareflexién. EL hecho de iniciar la sesién
entre otras. con elementos reales donde contaron
sus vivencias escolares les genero un alto
TEXTO Los nifios refieren lo que mas | grado de motivacion con respecto a esto
INFORMATIVO les gusta de la institucion es: | Ausubel afirma: “el aprendizaje tiene un
“las noticias” los salones de informatica, el | componente afectivo por lo que juegan un
trabajo en  grupo, el | papel crucial el autoconocimiento, el
descanso. establecimiento, la disposicion  por
aprender, de motivos y metas
Lo que méas me disgusta de la | personales™®? ElI hecho de contar
institucion: experiencias vividas en el colegio a través
de fotos establecio una relacion intrinseca
E6. “ que me quiten la | de sus emociones, recordando momentos
lonchera” vividos. Estas actividades son necesarias
en el curriculo porque fortalece las
E24.” Los nifios son muy | competencias actitudinales en este
bruscos” sentido Josette Jolibert dice “la escuela
debe ser un medio en el cual se puedan
E29” Qué me regarfien” vivenciar  experiencias  significativas,
donde el tener una vida cooperativa
Que nos disgusta de Lengua | fortalece el aprendizaje”'%Este momento
castellana: fue significativo para ellos porque se
entretejid entre emociones, logrando asi

192 |bid., p. 36.

193 JOLIBERT. Formar nifios lectores. Op. Cit., p. 23.
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FASE 1 PREPARACION

E5 A mi no me gusta los

textos largos”

E4. “No me gusta hacer

planas”

E15. “no me gusta los
Dictado”.
Sesion 2: situacion

significativa

Al observar el video se
escucharon algunas

intervenciones como:

E6“uish profe mire la caseta”

el
|

e10“profe yo sali” “profe

todavia no he salido”

E4 “mire esos ninos como

pelean”

E9 “niflos no dejan escuchar
silencio”
Sesiéon 3: Galeria de

noticias

E12“ profe yo quiere escoger
la noticia del atlético

Bucaramanga”

una Interaccion afectiva  cuando
realizaban el album con las fotos. El
hecho de presentar fotos reales logro una
mayor participacion. En el segundo
momento al diligenciar el test de gustos y
disgustos donde debian responder una
serie de preguntas que les permitia pensar
y a la vez reflexionar sobre su entorno
educativo lograron establecer una
reflexion y expresar su opinién de lo
vivenciado a diario. Cuando el estudiante
puede opinar sobre su realidad abre la
posibilidad de establecer una vida
cooperativa tal y como lo fundamenta
Josette Jolibert “en la medida en que se
vive en un medio en el cual se puede
actuar, en el cual se puede discutir decidir,
realizar y evaluar ....con los otros se
crean situaciones mas favorables para el
aprendizaje”'**En esta medida el poder
opinar sobre lo que mas le gusta del
colegio, lo que le disgusta, que le gustaria
gue le ensefaran en Lengua Castellana y
gue le disgusta de la asignatura permite
gue el estudiante se empodere de su
proceso como un agente participativo y no
como un receptor de conocimientos

Unicamente.

En la sesién 2: cuando se presenta el
video de un dia en el descanso se
evidencio primero el asombro por versen

reflejados en la pantalla, es decir el

194 |pid., p. 23.
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FASE 1 PREPARACION

Sesion 4: socializacién de
la propuesta
En la actividad de
socializacién de la Los titeres
hicieron preguntas e
involucraron a los padres con

el compromiso que debian

tener con la propuesta
haciéndoles repetir a los
padres en voz alta el
compromiso

Se divirtieron trabajando con
los padres se escucharon

expresiones como

E9 “ya profe”

E26 mama& no vamos a
encontrar esa palabra”

E4” ya terminamos”

E5 “apure papa

presentar situaciones reales activa el
aprendizaje. Cada uno de estos factores
aporta en el proceso de construccion de
los significados, los cuales, como afirma
Lerner, son relativos, es decir, cada lector

comprende un texto de acuerdo con la

realidad interior, con su experiencia
previa, con su nivel del desarrollo
cognitivo, a su situacion emocional,

etcétera.”195

Sesion 4: Al socializar la propuesta a los
padres de familia les genero a los
estudiantes una motivacion intrinseca, ya
gue generalmente el padre es citado para
entrega de boletines o para firmar un
compromiso académico o de convivencia.
Y en muchas ocasiones nunca asisten,
como lo afirma Josette Jolibert “no todos
los padres estan implicados de la misma
forma con la escuela o él éxito escolar de
sus hijos; es para nosotros importante
buscar multiples formas de llegada”.

Estos espacios permite que el aprendizaje
sea significativo porque hay una
motivacion por parte de los estudiantes en
este sentido Diaz Barriga afirma en su
libro estrategias para el aprendizaje
significativo “La disposicion favorable
para el aprendizaje es inherente a la
personalidad del alumno y esta
determinado por su ambiente familiar o

contexto socioeconémico de

195 MEN. Lineamientos curriculares. Op. Cit., p. 4.

234




FASE 1 PREPARACION

Sesion 5:Primer

individual:

Los nifios escribieron noticias

de su contexto:

E8”En el barrio hay locos que

roban nifios”

E26”Las nifias de 2-3 fueron

campeonas”

borrador

procedencia” Al conocer la propuesta los
padres de familia desde casa pueden
fortalecer acciones cognitivas para
mejorar los procesos de lectura, escritura
y oralidad de sus hijos. Muchas veces la
escuela esta tan aislada de la familia que

cada una camina en sentido contrario.

Sesion 5:primer borrador individual:

EL nifio cuando escribe lo hace a partir de
texto reales cuando la docente les dijo
escriban una noticia de manera libre todos
construyeron textos de su entorno local y
escolar. Porque es lo que ellos conocen.
Esto ratifica la importancia del contexto
para los estudiantes y es nuestro deber
ampliarlos ya que en el sector donde se
desarroll6 la propuesta el medio es
carente en cuanto a que no existe una
cultura de estudio en sus habitantes,
ademas por la situaciébn socioeconémica
los nifios no tienen posibilidades de
relacionarse con otras culturas. Por esto la
escuela es el tnico medio que tienen para
ampliar sus conocimientos pero la realidad
de la escuela es excluyente. Por esto
Ernesto Schiefelbein dice” la calidad-en el
contexto social de América Latina-esta
relacionada con cosas tan simples como
la lectura, la escritura y las matematicas

elementales y un aprendizaje que tenga
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FASE 1 PREPARACION

relacion con la vida cotidiana. Estas
destrezas parecen demasiado simples
para muchos observadores pero son muy
dificiles de lograr en la escuela publica
promedio, que atiende a la mitad mas
pobre de la sociedad”.1%

Segun los lineamientos curriculares “. La
noticia, a diferencia de otros textos
periodisticos como la crénica o el
reportaje, se caracteriza por la sencillez en
su estructura, es decir, en la forma como
se presenta organizada la informacién. En
lo referente al lenguaje empleado, también
se trata de un lenguaje sencillo y de facil
acceso; se utilizan, generalmente, frases
cortas y palabras de uso comun, debido a
gque este texto debe poder ser
comprendido por cualquier tipo de lector.
En cuanto a la temética, la noticia se
ocupa, en general, de temas de interés
comun. Otro elemento que caracteriza a la
noticia es la presencia de diversas fuentes
de informacién, elemento que se debe
tratar con atencion”%” de acuerdo a la
concepcion establecida en los
lineamientos curriculares de noticia es un
texto que desarrolla las habilidades
comunicativas porque permite explorar
desde diferentes ambitos como se elaboré
en la propuesta a partir de situaciones
reales. Durante el momento de

determinar que presaberes tenian los

19 DE ZUBIRIA SAMPER. Op. Cit., p. 16.

197 MEN. Lineamientos curriculares. Op.cit., p. 95.
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FASE 1 PREPARACION

INTERCAMBIO
ORAL

La docente pregunté qué
medio de comunicacion les
gustaria escoger para contar
las situaciones del descanso
y por votacién escogieron el

noticiero.

Cuando escogieron su noticia
la leyeron y la comentaron
con sus compafieros, se
organizaron en grupo por
secciones y comentaron la

noticia,

estudiantes del texto se inici6 con
preguntas en el test de gustos y disgustos
y la totalidad de los estudiantes marco las
noticias como un texto que les gustaria

trabajar en el aula.

1pas de textos {cubles te gustari produck en a asignatura de

Este tipo de test donde la opinién del nifio

cuenta es vital para el maestro lo cual
permitio en la presente propuesta escoger
el texto informativo “noticias” La respuesta
de los estudiantes deja entrever que
quieren explorar otro tipo de textos ya que
el texto narrativo es tan exclusivo en las
escuelas y tan polarizado por los docentes
gue es el Unico texto utilizado. De acuerdo
a esto Josette Jolibert dice que es
importante “permitir que la vida de la clase
ofrezca a los nifios situaciones de lectura
efectivos y muy diversificados” 1% Cabe
destacar que cuando se le pregunto “que
actividades les gustaria que se trabajara
en lengua castellana un alto porcentaje
las TIC vy

comunicacion.

incluyo los medios de

Por esto esta propuesta

198 JOLIBERT. Formar nifios lectores. Op. Cit., p. 25.
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FASE 1 PREPARACION

desarrollo la estrategia didactica “El |

noticiero escolar”.

Una de las caracteristicas de los hechos
de la noticia Segun Laura Braga son” las
situaciones de conflicto”, hechos de
interés humano” estas dos caracteristicas
estaban implicitas en el video elaborado
de un dia del descanso hubo situaciones
reales donde se evidencio
comportamientos inadecuados de algunos
estudiantes del colegio, también genero
interés por los estudiantes porque
subyacen emociones y sentimientos. Al
seleccionar los hechos mencionados que
son importantes se transforma en noticia
como ocurrié en la propuesta De acuerdo
a esto Laura Braga considera “Cuando
algun hecho es considerado importante,
las fuentes informativas y los medios de
comunicacion, se ocuparan de él y lo

transformaran en noticias”.19°
En la sesién del primer borrador:

Es evidente en las actitudes de los
estudiantes que las noticias no eran de su
conocimiento, las relacionaban con los
noticieros y el periddico pero no tenian las
herramientas para construir una noticia.
Pero después de pensar se evidencio
algunas caracteristicas en los productos

como:

199 BRAGA. Op. Cit..
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FASE 1 PREPARACION

E4 se notaba preocupado

E8 “ no sé como hacerlo”
E27”se ponian las manos en
la cabeza”

E16” miraba a los otros”

E23 *

companero”

le preguntaba a un

E7 “se fijaban el lapiz en la

boca, muy ansioso”.

e Textos cortos: E25‘Hoy en noticias
caracol vamos a hablar del colegio

Santo Angel, los nifios 2-3 ganaron”.

e Asociados al entorno como: E4 “En el
barrio se pelean porque no les dan
cerveza, y los de nacional y Blcaros,
por eso se pelean”.

e Con una carga de violencia: E24 un
dia alas 3:04 una nifa se lanz6 de
una torre, un dia ala 1:01 mataron a

un sefior la policia cogi6 al man.

e Dejaron en blanco o solo escribieron
una frase.

e Lo que escucharon en noticias

E13“los nifos estan muriendo de

hambre en la Guajira y sed en la

Guajira”

Esto ratifica la importancia de activar los
presaberes es decir que cuando el

estudiante no tiene las herramientas
suficientes para la escritura recurren a sus
presaberes y escriben lo que saben y
emprenden acciones para ampliar los
conocimientos. Pero en cuanto a la
escritura son evidentes las carencias de
los estudiantes en la microestructura, la
macroestructura, la intencion y propésito

gue tienen al escribir.
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FASE 1 PREPARACION

Sesion 1: test de gustos y

disgustos

El texto informativo es un recurso
enriquecedor en el proceso de aprendizaje
del estudiante porque desarrolla lo
cognitivo, despierta curiosidad, estimulan
la lectura, la escritura y la oralidad;
también utilizan recursos como los medios
de comunicacion de acuerdo a un

proposito y una intencion.

Segun Helena Calsamiglia “La
comunicacién oral es el eje de la vida
social e toda la comunidad. Todo tipo de
transacciones se llevan a cabo por esta
via y en ellas toman sentido y se
configuran las formas de vida “Por esto la
oralidad en el aula es tan importante como
la lectura y escritura debido a esto el
presente proyecto le apuesta a la oralidad
de los estudiantes y esto se hace através
de la promocién de escenarios que
favorezcan este proceso.

En la sesién 1: El escenario fue la puesta
en comun el dar su punto de vista sobre su
contexto escolar. Todos querian participar
al tiempo, entonces la docente tomo la
decision de decirle a un estudiante que
tomara el rol de moderador para que diera
la palabra. En cuanto a esto es preciso
sefialar que hay unas normas en el
intercambio oral establecidas por Amparo
Tuson “Las normas de interaccion regulan
la toma de la palabra: quien puede

intervenir y quien no, de qué manera se
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FASE 1 PREPARACION

INTERACCION
DOCENTE
ESTUDIANTE

E25 “Yo yo profe”

E3 Espere
hablando

que estan

E26No le han dado la palabra

E4No han terminado de

hablar esperen

intervierne, si se puede interrumpir a
quien esta hablando o no” 2°°Pero para la
escuela esto no se le ensefia y se le dice
al nino “no interrumpa” no levante la mano”
pero no se le explica en una clase formal
estas normas de cortesia en el

intercambio oral.

Sesion 2: situacion significativa

En la actividad se dio un espacio de
intercambio cuyo objetivo de la interaccién
era dar a conocer la noticia utilizando las
herramientas de comunicacion dadas a
través de un contenido oral. Se evidencio
en las intervenciones que los estudiantes
es carente las herramientas para realizar
un intercambio oral y dirigirse a una
audiencia esto es lo que llama Amparo
Tuson los instrumentos que segun ella
“son la formas de hablar, gestos, posicion
de los cuerpos es decir todos los
elementos cinésicas Yy proxémicos que
intervienen  junto con la produccion
verbal”.?2%'Estos elementos no hace parte
de la ensefianza en las aulas porque los
docentes en los primeros grados de
escolaridad se enfatizan en la lectura y
escritura dejando atrés esta habilidad en
algunas ocasiones las limitan a las
exposiciones pero se fijan Gnicamente en

lo académico, en este sentido Mauricio

200 | OMAS. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas.Op. cit., p. 61.

201 |pid., p. 60.
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E25 le dio pena hablar

E27 “Diga usted”

E3 “no no yo no hablo”

E10 “se le olvido decir lo” que

habia ensayado

E16 “movia el cuerpo de lado

a lado”

E2 “hablo demasiado bajo

gue no se le entendio nada.

Pérez Abril afirma “si desde el primer ciclo
la escuela se propone garantizar que los
estudiantes construyan una Vvoz Yy
aprendan a usarla adecuadamente en las
practicas del lenguaje, dominando
diversidad de formas comunicativas Yy
discursivas , estara dandole bases sdlidas
para que puedan participar activamente
en la vida social’.?%?De acuerdo a esto
desde la presente investigacion la oralidad
hace parte de la investigacién como una
habilidad comunicativa que debe ser
desarrollada para mejorar las condiciones
de la vida de los estudiantes dentro y fuera

de la institucion.

Sesion 3: galeria de noticias

En esta sesion el escenario comunicativo
oral se dio en el momento de cierre
cuando un representante del grupo
pasaba al frente y contaba la noticia que
habian escogido. Es notorio que a los
estudiantes les cuesta trabajo organizar el
texto de manera verbal porque tienen la
idea pero no encuentran las palabras
adecuadas para Amparo Tuson se llaman
la secuencia de actos “que se refiere ala
organizacion y estructura de la
interaccion, tanto por lo que respecta al
contenido como a la forma en que se

estructura el tema”2%3esto se debe a que la

202 pEREZ ABRIL. Fundamentacion, disefio y analisis de situaciones didacticas. Op. Cit., p. 30.

203 | OMAS. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Op. Cit., p. 59.
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El4

compafieros, leyo el titulo de

Saludo a los
su noticia pero al contarla se
gqueddé callada y decia

esto.....esto....

E4 Se movia estaba nervioso,
leyé el titulo pero a pesar que
se esforzaba por contar la
noticia no pudo entonces

ley6 apartes.

escuela no abre espacios de situaciones
de habla siendo esta la que debe disefar
situaciones en las que el estudiante
participe en variedad de practicas orales.
De acuerdo a esto Pérez Abril manifiesta
“es importante sefalar que el trabajo
sobre la oralidad debe ser permanente
desde el grado transicion” este cita
algunos ejemplos como: aprender a tomar
la palabra, participar en dialogos en
parejas, en mesa redonda, respetar el
turno en una conversacion, guardar
silencio activo, formular preguntas, pedir
aclaraciones,responder,preguntar,argume
ntar, explicar, entre otros que se deben
tener en cuenta para fortalecer este
proceso tan importante en la vida social
del individuo. Y desde los lineamientos se
abre un espacio con las siguientes
palabras” el aula de clase es un espacio
en donde confluyen modos de habla
diferentes. Para posibilitar un ambiente
real de intercambio debe comenzarse por
reconocer y respetar las diferencias
linguisticas y darle a cada una el lugar que
le corresponda segun las necesidades
comunicativas de los alumnos.”? La
exclusion de la oralidad es tan excluyente
en la escuela actual que es estar en
silencio es una norma en la aulas de
clase, los nifios que hablan o quieren
opinar no son tenidos en cuenta, por esto

esta propuesta promovié espacios de

204 MEN. Lineamientos curriculares. Op. Cit., p. 77.
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oralidad en toda la secuencia pero donde

los estudiantes eran los protagonistas.

En el marco de la escuela tradicional, el
aprendizaje en sus defecto es
instruccional donde el estudiante sigue
una serie de parametros dados por el
docente donde la creatividad, la opinion y
la toma de decisiones por parte del
estudiante queda rezagado a un segundo
plano. El docente es el protagonista del
proceso Yy es el que imparte la oratoria la
mayor parte del tiempo. En el presente
proyecto basado en situaciones reales
existe un papel relevante del estudiante
desde cuando tiene la posibilidad de
opinar sobre su proceso escolar a través
del test de gustos y disgustos, desde
escoger el tipo de texto que quiere
trabajar. Teniendo en cuenta lo anterior
Diaz Barriga afirma “la clase ya no puede
ser una situacion unidireccional sino
interactiva, donde el manejo de la relacion
con el alumno y de los alumnos entre si
formen parte de la calidad de la docencia
misma”2%Esto permite que el docente
conozca a sus estudiantes, sus intereses
y sus necesidades para de esta forma
acompafiar su proceso de manera
significativa.

De igual manera el estudiante necesita
del docente apoyo constante en su

proceso de aprendizaje, que incorpore un

205 DAZ BARRIGA. Op. Cit., p. 6.
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que nos gusta y disgusta de
la institucién

E2 “me gusta hacer amigos y

el descanso”

E8’la sala de informatica”

E10”’me gusta el almuerzo”

E11

directivas”

“no me gusta las

E17’no me gusta que me

quiten la lonchera”

E18 “me gustaria producir un
noticiero” diario de campo
sesion 1 del test de gustos y

disgustos.

El Estudiante E4’paso con
demasiada timidez, e
inicialmente no queria contar
estaba nervioso , la docente
le dio confianza colocandole
la  mano en el hombro
,entonces empezd a contar,
pero siempre con la mirada
fija en el docente”.Ver diario

de campo sesion 1

clima de confianza para que el estudiante
habilidades.

situacion relevante que se evidencio en la

pueda desarrollar Una
sesion uno fue cuando el estudiante le
daba pena expresarse y no podia hablar,
entonces la docente puso su mano sobre
su hombro y el nifio de inmediato se
expres6. Esta accion permitio en el
estudiante superara actitudes que lo
dejaban avanzar, en este sentido es
importante tener en cuenta el perfil del
mediador en la reforma educativa cuando
dice” el maestro actuara estimulando,
sugiriendo, orientando , controlando el
riesgo ,valorando, proponiendo soluciones
debe ser el

....pero el alumno

protagonista”.2%6
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Andlisis de los diarios de campo Fase 2 Produccién.

Cuadro 29. Andlisis de los diarios de campo Fase 2 Produccion

FASE 2 PRODUCCION

CONSTRUCCION DEL TEXTO INFORMATIVO

saberes a través de

estrategias

Estrategias

conceptuales

Respondieron E8 “Patricia
Teran” E20 “la Pola” E10
‘las noticias” E3 “caracol”
E6 “RCN”

SUBCATEGORIAS DESCRIPTOR ANALISIS
¢, Qué programa de T.V ven | Para iniciar esta fase se procedio
Incorporacion de | en su casa? involucrando el concepto del tema

general de la propuesta “el noticiero”
porque le permiti6 al estudiante tener
una vision mas amplia del producto final
e incorporar elementos conceptuales
para relacionarlos durante el desarrollo
de la propuesta. Para hacerlo de
manera significativa se inicié con una
serie de estrategias que permiti6 que
el proceso de aprendizaje se
desarrollara con sentido. Para esto es
importante  tener en cuenta las
palabras de Diaz Barriga en cuanto a
las estrategias que la define como”
procedimientos que el agente de
ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos en los
alumnos”™’ De acuerdo a esto se
establecié6 durante el momento inicial
estrategias preinstruccionales a través
de preguntas insertadas que generaron
la activacién de pre saberes y oriento
la temética. También favorecio la
atencién y obtencién de informacién

relevante. De acuerdo a esto el iniciar

207 D{AZ BARRIGA. Op. Cit., p. 141.
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La estudiante E21 ley6 en
voz alta la definicion y la
E18 La

Estructura del noticiero y

estudiante

resolvieron las preguntas.

E 1. ¢Qué paso?, ¢Qué

paso?

E 2: Un avién cay6

E 1: ¢ Como?

Nifio 2: El

volando normal cuando se

avion venia

escuchd una explosion, el
avién se incendio, perdi6 el

control y cayo.

El: ;Dbénde?

con preguntas ademas de activar los
pre saberes favorece la participacion y
el propésito de la tematica como en esta
sesion los nifilos sabian que se iba a
hablar de

relacionaron su contexto al responder y

las noticias. También
por eso todos querian participar al
tiempo.

Después de terminar de visualizar el
video de un noticiero, los estudiantes
contrastaron lo visto con la guia dada
por la docente donde leyeron en voz
alta y resolvieron preguntas. Este
momento permiti6 a los estudiantes
ampliar la comprension de la tema.
Ademas lo llevaron a la reflexién que el
tema relevante de un noticiero eran las
noticias. De acuerdo a esto se
estableci6 como segunda sesion de
esta fase de la propuesta ‘“la noticia”
Sesion 8: CONCEPTO DE NOTICIA Y
PARTES

Como actividad previa a la lectura
explicativa de las noticias se organizé
una mini dramatizacién de una noticia
muy conocida. Este tipo de actividad es
una estrategia que Cassany la llama
escenificaciones que implican algun
tipo de representacion. “El nombre de
escenificacion 0 escena hace
referencia precisamente a este tipo de
escénicas. Estos

artes ejercicios

implican que:
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E 2: En el cerro de la muerte
en Medellin y a través de
una lectura comentada por
la docente la cual explicaba

el concepto y sus partes

Luego construyen una
noticia a partir de imagenes

dadas

¢, Qué paso?

E8 “Un seior atropello un

perrito”

- El alumno se hace cargo de un papel
definido previamente: personalidad,
caracter, intervenciones, lenguaje y
texto que tiene que decir. - Se prepara
la actividad (lectura, memorizacion,
ensayos, interpretacion, etc.)’.Esta
estrategia permitié que los estudiantes
fortalecieran la oralidad a pesar que fue
un pequefio dialogo logré6 mantener la
atencion de los compafieros y la
introducciéon al tema de una manera
dinamizadora logrando asi activar sus
pre saberes. Esto les ayudo a generar
expectativas porque todos estaban
atentos al dialogo entre los dos
compafieros. Es importante sefialar
gue las actividades introductorias deber
ser creativas y dinamizadoras porque
son las que activan sus pre saberes y
retienen la atenciéon de acuerdo a esto
Diaz Barriga complementa “Los tipos de
actividad focal introductoria mas
efectivos son aquellos que presentan
situaciones sorprendentes,
incongruentes o discrepantes con los
conocimientos  previos con los
alumnos”?%8al terminar la actuacion de
los estudiantes la docente intervino con
una lectura sobre la noticia donde
explicaba el concepto y los nifios iban
aportando sus saberes y a la vez iban

interiorizando sus conocimientos.

208 |pid., p. 149.
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E18 “En la via al mar”

E27" el

dormido”

seflor  venia

realizo una
retroalimentacién del video
con preguntadas
direccionadas al concepto
de noticia, sus

caracteristicas, partes

escribir E9 “profe cuando
usted me dice escriba yo no
sé como empezar”’ “E6 a mi
se me olvida lo que voy a

escribir*

E8 “no me gusta tachar “A

mi me da pereza escribir “

Equipo Angeles: ¢ Qué voy a
contar? Que los nifios del

santo Angel no cumplen las

Al determinar que la noticia es una

tematica demasiada amplia se

establecio otra sesion para

complementar los saberes.

Sesion 9: CONCEPTO DE NOTICIA Y
PARTES parte Il

Las imagenes constituyen un elemento
importante en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes porque contienen
informacion grafica que les permite
relacionar conceptos. Los estudiantes
las las

al visualizar imagenes

conectaban con las preguntas
generadoras (¢Qué?, ¢Donde? ¢ Por
qué? ¢Cuando? ¢Quiénes?)Y asi iban
construyendo la noticia. En este tipo de
actividades es importante tener en
cuenta que no es pasar imagenes por
pasar es con qué intencién, asociadas
al tema, y a quien van dirigidos, esto se
tuvo en cuenta en la actividad porque se
logré el objetivo la participaciéon y la
construccion de la noticia en colectivo.
El tipo de imagen utlizada fue Ila
construccional que Diaz Barriga dice “
estas ilustraciones resultan muy utiles
cuando se busca explicar los
componentes o elementos de una

totalidad”

Al incorporar la escritura del primer

borrador se estableci6 que los
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normas de convivencia,
¢, Qué tipo de texto voy a
utilizar para contar? La
noticia, ¢A quién le voy a
escribir? A mi familia, a mis
amigos, ¢Tengo una
relacion con mi audiencia?
Si  son mis amigos y Vvivo
con ellos, ¢Con que
proposito lo escribo? Que lo
vean. Y de igual manera los
otros grupos. Diario de

campo Sesiéon 11.

estudiantes necesitan recursos para

escribir por esto fue conveniente

incorporar las estrategias de
planificacién, textualizacion y revision
gue plantean tedéricos como Cassany Y
Josette Jolibert en las siguientes

sesiones

Sesion 11: planificacion
Es lamentable observar expresiones
de los estudiantes como “a mi se me
olvida lo que voy a escribir” y se sienten
frustrados como se evidencio en el
primer borrador. Ese miedo al papel en
blanco les produce ansiedad y no
saben como empezar. Por esto fue
pertinente involucrar la estrategia de
planificacién para establecer
directrices en la construccién del trabajo
a través de preguntas que dieron orden
a su texto ¢Qué voy a contar?¢,Qué
tipo de texto voy a utilizar para contar?
¢A quién le voy a escribir? ¢ Tengo una
relacion con mi audiencia?, ¢Con que

propdsito lo escribo?.

Lo anterior corresponde a la situacion
de comunicacion como primer elemento
en la construccion de un texto, cuando
el estudiante interioriza esa primera
planificacibn puede llegar a una
textualizacion o escritura del texto con
tiene

mayor confianza porque Yya
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“profe ella si sabe”

“Lee desde bebé”

permiti6  direccionar

tematica.(sesion 12)

“Profe una nifa escritora”

Evidencio la atencion y el
impacto que le generé la

entrevista de la nifa esto

la

definidos unos parametros y no pasa lo
que dice Josette Jolibert “elaborar una
estrategia global , en lugar de lanzarse
sin reflexionar sobre el lapiz y el papel:
identificar previamente la situacién vy el
tipo de texto escogido, antes de iniciar
la escritura linea a linea”2% Después de
haber realizado estas preguntas se
evidencio en las expresiones de los
nifios que ya estaban mas aterrizados
en el texto para iniciar la construccion
del mismo. Ademdas La planificacion
sirve para facilitar la tarea y asi generar
un producto de calidad que es lo que se
pudo lograr en el presente proyecto
con respecto a esto Diaz Barriga
enfatiza “ la planificacion o planeacioén
son aquellas actividades que tienen que
ver con el establecimiento de un plan
de accion e incluyen: la identificacion o
determinacion de la meta de

aprendizaje”?1°

Sesion 12: textualizacion

Se inici6 esta sesion con un testimonio
real de wuna nifia escritora, fue
impactante en los estudiantes porque
en su contexto escolar o local no
interactian con niflos lectores o
escritores, ellos aludian esta practica a

los adultos, por esto fue pertinente el

209 JOLIBERT.Nifios productores de Textos. Op. cit., p. 27.

210 DjAZ BARRIGA. Op. Cit., p. 247.
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Luego  participaron  de
manera oral con las
siguientes intervenciones
para la revision se debe
tener en cuenta: E6 “Leer el
texto”, E10 “revisar que sea
coherente”, E11 “que se
entienda”, E22 “que tenga

ideas ordenadas”.

video ya que reflexionaron que ellos si
pueden escribir a pesar de su condicién
de niflos. Es decir, hubo un
conocimiento metacognitivo por esto el
asombro y lareflexién. Con respecto a
esto es pertinente evocar a Diaz Barriga
al decir que hay tres tipos de
conocimiento metacognitivo y este
especificamente tiene que ver con la
variable de la persona que segun el “
se refiere a los conocimientos vy
creencias gue una persona tiene sobre
Sus propios conocimientos , sobre sus
capacidades y limitaciones  como
aprendiz de diversos temas o dominios
y respecto a los conocimientos que
dicha persona saben que poseen otras
personas”!Esto se evidencio al

escucharse expresiones “ella si sabe” y

motivacion por el aprendizaje ademas
impulso el trabajo para la construccion

del texto.

Sesion 13 revision

Al iniciar la sesién se realizd una
actividad en grupo donde tenian que
buscar las diferencias de dos imagenes
fue un trabajo muy productivo porque
seleccionar,

pudieron identificar,

buscar, comparar, Siendo un ente

21 |pid., p. 244.
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“lea la segunda”

“esta esta es”

“esta va de primeras”

“no esa no”

esa no contiene

informacion”

“profe a esa le falta la a”

Interacciones que se dieron

en el momento de la

elaboracién de los carteles:

E6“ahi va bien”

E6Profe mire

E9 Sigo yo

motivador para la tematica a trabajar la

revision.

EL estudiante en su practica real no
tenia concebida la idea que revisar
hace parte de los estudiantes porque el
docente es el que revisa todo el tiempo
para una nota. En este momento se
evidenci6 un empoderamiento de los
grupos al revisar sacaron sus
resaltadores y como unos expertos
identificaron las falencias del texto.
También es importante destacar que el
cambio de rol los

por parte de

estudiantes permitio una mayor
ejecucioén de las actividades porque se
sintieron protagonista de su proceso y
no Unicamente ese estudiante que
espera todo del docente porque no
tiene una participacién activa dentro del
De

estudiantes se concientizaron que el

aprendizaje. igual manera los
hecho de revisar un escrito requiere de
responsabilidad y un conocimiento

para dar sugerencias y aportes al texto.

Sesion 14 La oracién

La actividad dio apertura con el juego
“‘un minuto para ganar’ donde debian
construir oraciones de acuerdo a sus
conocimientos previos. Esto permitio
activar sus saberes cuando decia “esa
“es decir

no contiene informacién”
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E23Ahora

la oracion

E4 “esta v

sivalas partes de

29

a aca

E19” esa oracion va al final”

E15 “no

primeras”

estda va de

E4 Me parecio bien

E20 nos

ensefié que el

parrafo es un conjunto e

oraciones

tiene interiorizado en sus esquemas
gue una oracion contienen informacion,
ademas que tienen una estructura
sintactica cuando dice “profe le falta la
a” o “esta va de primeras”. Con
respecto a lo anterior es conveniente
que el docente involucre actividades
gue activen sus presaberes y ademas le
genere motivacion en este caso el juego
como se realiz6 en la actividad de
apertura a la tematica. Luego la
docente entrego tarjetas de conceptos
de la estructura de una oracion donde
cada grupo las leian y preparaba una
exposicion para sus comparfieros donde
explicaban conceptos de la estructura
de la noticia. Este tipo de estrategias
permite “exponer conceptos de interés
dandoles una mayor claridad en su
presentacion”212 ademas esta
estrategia permiti6 un intercambio oral
y una serie de acciones donde la voz
era la protagonista también la
interacciébn con escenarios donde se
ejecutaron acciones como dirigirse a un
publico. Cuando los estudiantes se
presentaron de una manera formal al
grupo, cuando leyeron los conceptos,
cuando expresaron las
interpretaciones permiti6  una
interaccién de saberes. Esta clase de
estrategias donde ellos ofertan de

alguna manera el conocimiento permitio

212 |pid., p. 155.
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E16Que tiene una oracion
principal
E17Que tiene oraciones

secundarias y cierre

la docente inici6 este
momento personificando a

una periodista

Las estudiantes E21 quien

fue la periodista Y E24 que

fue la entrevistada se
mostraron inicialmente un
poco inseguras pero
después le realizo la

preguntas ¢, Cuales eran sus
materias favoritas? ¢ Cual
era su programa favorito? y
final le pidié que cantara una
cancion de su cantante

favorita, todos los nifios

gue se sintieran participes activos del
proceso de aprendizaje no como

receptores Gnicamente.

Sesion 15 El parrafo

La docente inici6 esta actividad para
construir una versién conjunta sobre los
parrafos entonces por grupos se les
entrego una serie de oraciones donde
debian organizarlas y formalizar un
parrafo, esto con el fin de comprobar
gue sabian los alumnos de la tematica.
Este espacio permiti6 una discusion
grupal con respecto al orden de las
oraciones donde se escucharon
expresiones en cuanto a la
organizacion de las mismas.

los nifios lefan el

Cuando parrafo

construido los comparfieros les
ayudaban y le decian “esta no va’
terminado este momento inicial la
docente proyecto un video explicativo
del parrafo donde involucro preguntas
insertadas para verificar el aprendizaje.
En este espacio la docente utilizé la
estrategia “obtencién mediante pistas”
ya que los nifilos no contestaban de
inmediato a las preguntas de la
docente, entonces les dio una pista
para que el estudiante recordara vy

contestara de manera favorable.
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(Sesion 16)

Profe coloco “qué quiero

aprender hoy”

El estudiante E29 saludo y
dijo “buenos dias hoy les
presento al experto invitado
es el bidlogo de la UIS y
viaja a Pera y Panama y él
trabaja con proyectos con
pajaros “seguidamente el
estudiante E5 que hizo de
y E24 de

camarografo procedieron a

entrevistador

realizar la entrevista con las

preguntas que le habian

preparado. Diario de campo
Sesion 18.

E24 “profe profe paseme a

mi

E17 “ yo no he jugado”

E19 “ me da pena bailar”

E29 “me gusto el video”

E17” profe en el video

Sesion 17 preparacion de la visita d
expertos y visita de experto 1 vy la

sesion de expresion corporal Es
importante destacar la importancia que
ejerce el docente al generar
situaciones de aprendizaje pertinentes
que favorezcan el desarrollo cognitivo
porque” el docente se constituye en un
organizador y mediador en el
del

conocimiento” Para esto tiene que crear

encuentro alumno con el
clases dinamicas, incluyentes y que

respete los ritmos de aprendizaje
porque lo hace conscientes de lo que
aprenden para que encuentren la
conexién con la realidad y asi poder
desarrollar aprendizajes significativos.
Esto induce a La participacion
espontanea por parte de los estudiantes
al realizar una entrevista entre pares
porque permitié establecer un didlogo
donde se evidencio instrumentos
importantes de la expresién oral como
el llevar un eje tematico a lo largo de la
entrevista aunque algunos estudiantes
fueron mas acertados en las preguntas,
todos lograron establecer conexion
ente la pregunta y la respuesta.

En la sesion visita de experto se
presento el formato CQR donde a partir
de tres preguntas ¢Qué conoce del
tema? ¢Qué quiere conocer? Yy ¢qué
aprendié? Que Es una estrategia que

permiti6 establecer un enlace entre los
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conocimientos  previos y el
reconocimiento de la informacion, esto
hizo que los estudiantes reflexionaran
sobre la importancia de determinar
cuanto puedo aprender en una clase a
través de la visita de expertos desde
el momento del protocolo donde el
grupo  organizador realiz6 una
presentacion del invitado con toda la
formalidad hasta la realizacion de una
entrevista para conocer la opinién sobre
la tematica que el grupo estaba
realizando en la construccion de la
noticia. Estos aspectos favorece
aprendizajes independientes a la
situacion instruccional a lo que estan
condicionados en el aula. Ademas lo
hacen participes de un proceso desde
investigar sobre la persona, la
realizacion de las preguntas, la
escogencia del entrevistador y las
habilidades que debia tener, entre otros
elementos. Porque toda estrategia
segun Diaz Barriga “requiere de una
toma de decisiones, de una actividad
previa de planificacion y de un control
de sus ejecucion”. De igual manera en
la sesién de expresién corporal donde
la invitada era una artista dedicada al
teatro promovio en el estudiante nuevos
aprendizajes relacionados con la

postura.
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Sesion 19 y 20 En esta sesién se
estableci6 estrategias dinamizadoras
como el juego y la cancién y el baile. El
juego es una estrategia de aprendizaje
significativo  porque orienta el
desarrollo de habilidades en el
estudiante. Con respecto a esta
estrategia Vygotsky dice “El juego es
también una actividad creadora.....y en
las actividades creadoras loa nifios los
nifios aprenden a pensar, se expresan,
desarrollan habilidades, investigan,
descubren, se vuelven mas
independientes”?3Durante el desarrollo
de la propuesta esta estrategia estuvo
presente como recurso de aprendizaje
para activar los saberes previos o
también como elemento motivador. De
igual manera Durante el desarrollo de la
propuesta se evidencio la estrategia de
la utlizacion de los medios de
informacién y de comunicacion que
acompafiaron el proceso como
elemento mediador en el aprendizaje a
través de presentaciones en como en
Power Point, videos explicativos,
recreativos, y también la aplicacion
desde lo técnico.

Proceso de produccién

de los borradores

Cuando la docente les dijo

que escribieran la noticia

sin ninguna orientacion, los

nifios

guedaron a la

Proceso de escritura de los borradores

Primer borrador individual:

213 \VIGOSKY LEV. El desarrollo de los procesos cognitivos superiores. Barcelona. P. 142.
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expectativa y se observaron

situaciones como:

E4 “cara de preocupacion
porque no sabian coémo

hacerlo”

E12 “se ponian las manos

en la cabeza”

E27 “ miraba y preguntaba

,a sus companeros”

E17 “fijaban el lapiz en la

boca”

Es importante tener en cuenta que
cuando se le solicito escribir el primer
borrador se evidenciaron las carencias
de escritura de los estudiantes, porque
no sabian como iniciar el texto, se
percibieron algunas actitudes como
ansiedad, desespero y desmativacion.
En cuanto a esto Josette Jolibert es
contundente al decir “se trata que para
cada alumno el escribir no sea sin6nimo
de aburrimiento, bloqueo o fracaso”24
La anterior se presentdé porque los
estudiantes no tienen las herramientas
para construir un texto. En sus practicas
escolares cotidianas los estudiantes
estan condicionados a que la escritura
es la accién de transcribir o la accion de
describir un objeto es decir es un acto
mecanico que no requiere  ningldn
proceso de pensamiento. Porque
emerge el enfoque gramatical donde la
normatividad, la correccion y la
explicacion de la regla se contrapone a
una escritura como una practica social
en cuanto a esto Cassany argumenta
“escribir es una actividad de tipo social,
comunicativo, inserta en un entorno
cultural que le da sentido “?'5 pero el
estudiante no reconoce la escritura
desde un contexto social porque el
sistema los adiestra a volverse expertos

en las microhabilidades es decir, el

214 LOMAS. Nifios productores de textos. Op. Cit., p. 24.

215 | OMAS. el aprendizaje de la comunicacién en las aulas. Op.cit., p.131.
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E25 “yo voto por él “y sefalo

a un compafiero para

escribir la noticia.

E9 le dice al compairiero que

“tiene un error de ortografia”

E4 se detuvo en el escrito y
dijo profe “vamos a pensar

lo que vamos a escribir”.

hacer una letra legible, asociar la letra
con el sonido, el escribir palabras
correctamente por esto el estudiante no
se fija en la intencién o propésito del
texto sino se fija en aspectos
superficiales porque dice “tiene un error
de ortografia”. Pero lo anterior no es
todo es solo una minima parte del
engranaje que se llama escritura. De
acuerdo a esto Cassany dice “Desde el
primer momento en que decidimos
escribir una instancia, los procesos
cognitivos de composicién se activan y
empiezan a trabajar. La memoria a
largo plazo, que es el almacén cerebral
donde guardamos todos los
conocimientos lingtisticos y culturales,
nos proporciona informaciones
variadas para poder generar un texto
adecuado a la situacion”.?1¢ De acuerdo
a lo anterior al revisar los escritos de

los estudiantes se evidenciaron

dificultades en los nivele de escritura.

Primer borrador en colectivo:

El primer borrador colectivo se realizd
en un contexto cooperativo porque es
claro que los procesos que se hacen a
partir de interacciones sociales son de
mejor calidad, debido a que efecto
cognitivo es mayor porque se dan a

partir de una serie de procesos. De

216 CASSANY. Op.cit., p. 265.
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acuerdo a esto es primordial citar a Diaz
Barriga “los procesos de interaccion
social y de intercambio de opiniones,
puede permitir la creacién de contextos
apropiados para una  escritura
cooperativa o con un valor funcional
comunicativo, de manera que los
procesos de planificacion,
textualizacion y revision de los
participantes, se vean influidos en
forma reciproca, en tanto que en la
interacciéon comunicativa, los alumnos
desempefian roles simultaneos de

lectores y escritores”?17,

Al realizar el primer borrador en
colectivo de la noticia ya se habia
realizado las sesiones de noticiero,
noticia, estructura de una noticia donde
el estudiante habia interactuado y
explorado el texto informativo. Ademas
el hecho de realizar el trabajo en grupo
les genero confianza a todos los
participantes. Esto le permitié tener en
cuenta algunos aspectos como titulo, y
algunos aspectos de la estructura.
Cuando iniciaron la construcciéon del
texto trataron de responder a las
preguntas ¢Qué? ¢;Coémo? ¢Dénde?
¢,Cuando? Porque lo relacionaron en la
conceptualizacion y estructura de una
noticia. Pero al leer los contenidos y

revisarlos en la rejilla se encontraron

217 DjAZ BARRIGA. Op. Cit., p. 328.
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Inicialmente se noté

inquietud, desanimo pero

poco a poco fueron
involucrandose en la
actividad en grupo y

sacaron adelante un

producto.

dificultades en la microestructura y la
macroestructura, en la superestructura
se evidencio algunos rasgos del texto
informativo. Algo que cabe destacar es
gue hubo en todos los escritos de los
cinco equipos intencionalidad todos
informaron una situacién. Esto se dio
porque el texto emergi6 de una
situacion real en cuanto a esto es
importante citar a Carlos Lomas cuando
enfatiza” poner al nifio en el centro de la
ensefanza sus experiencias, recuerdos
0 sus sentimientos son considerados el
punto de partida en cualquier actividad
de produccién de textos” con respecto a
esto es importante agregar que la
noticia surgié de una situacion real que
se estaba dando en el descanso , por
esto es conveniente ratificar que una
seleccion adecuada de un texto tiene
una incidencia en la forma de escritura.
Otra situacion relevante que se
presento fue cuando el estudiante E4
dijo “vamos a pensar lo que vamos a
escribir’. Esto deja entrever que el nifio
ya no escribe por escribir se detiene a
pensar lo que va escribir este es un

proceso cognitivo.

Segundo borrador en colectivo (sesion
16)

Este segundo borrador ya tenia como

insumos elementos que se fueron
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E3 “El titulo esta bien”

E7 “Esto no s entiende”

E18 “Lea otra vez’

E9 “ cierto profe que esto va
ahi”

involucrando en las sesiones anteriores
hubo una planificacion, textualizacion y
una revision del texto, también se
conceptualizaron elementos como la
oracion y el parrafo. Al revisar el texto
del segundo borrador se evidenciaron
avances en la microestructura y la
macroestructura del texto, separaron
la noticia en dos parrafos, habia una
mejor coherencia es decir trataron de
llegar al primer modelo de tipo
secuencia que lo concibe Carlos Lomas
“el escritor planifica contenido y escribe
sobre la marcha, paso a paso
relacionando cada frase con la anterior
y con el tema general del escrito”?18 lo
anterior fue lo que trataron de realizar
los estudiantes en sus escritos para
determinar el sentido del texto.

Tercer y ultimo borrador en colectivo

Este tercer momento de borrador ya
habia retomado en varias ocasiones
para confrontarlo con las teméticas que
progresivamente se iban realizando, es
decir en la sesibn coherencia y
cohesion s e retomo para revisar ese
item. En esta etapa se revisoé por ultimo
el texto y lo pasaron en limpio. En esta
Ultima version los estudiantes ya tenian
interiorizados algunos aspectos de la
microestructura y la macroestructura

sin embargo el apoyo de la docente fue

218 | OMAS. Op. Cit., p. 129.
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inherente  ya que necesitaban la
aprobacion de ella todo el tiempo. Al
pasar a la presentacion escogieron a |
compafiero que tenia la letra mas
bonita, porque para ellos es importante
por eso se escucharon expresiones
como “yo tengo la letra fea, ud la tiene

mas bonita”.

La revision del texto fue una constante
en todos las sesion es donde retomaron
el texto por esto en aeta epata ya tenian
casi todo listo y no hubo demasiadas

correcciones.

Aprendizaje

cooperativo

El grupo sapitos dorados
invento el nombre el cual
socializo con el estudiante
E19 Al

colocamos voces angelinas”

noticiero lo

luego el grupo las estrellas
quienes organizaron las
secciones la estudiante E15
dijo “las secciones quedaron
seccion educacién, medio
ambiente, pautas
ciudadanas, recreacion y

deportes”. Sesion 7

Durante el desarrollo de la propuesta el
aprendizaje cooperativo fue un eje
transversal en todas las sesiones de la
secuencia donde fue evolucionando a lo
largo del proceso de manera
sistemética. Inicialmente no lograban
establecer una dindmica donde todos
producian, pero poco a poco fueron
interactuando y ejerciendo
responsabilidad. ES importante
destacar que fue un proceso normal
porque los estudiantes pocas veces
tienen encuentros grupales en el aula
de clase porque se tiende en la escuela
a enfatizar en el aprendizaje
individualista y competitivo. En este
proyecto se conformaron grupos
formales que trabajaban por sesiones
de una o dos horas segun Johnson y

Johnson son grupos donde los
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E6 “somos el mejor grupo”

el grupo “deportistas” Solo

trabajaban dos chicos,
sesion 8
La docente inicio la

actividad en los grupos de

trabajo, recordando las
pautas de convivencia y la
importancia del trabajo en

grupo. Sesion 10

Todos los integrantes del

grupo participaron sesion 14

estudiantes trabajan juntos para
conseguir objetivos comunes en torno
a una tarea de aprendizaje relacionada
con el curriculo escolar”.?*°De acuerdo
a esto en cada sesion cada grupo tenia
que ejecutar una tarea o producto que
debian realizar de la mejor manera para
aportar al producto final.

Durante el proceso se evidencio

progreso en las relaciones
interpersonales, ya no pensaban de
manera individual sino en equipo,
estaban pendientes del compafiero que
pasada y los representaba, cuando e
equivocaba lo ayudaban y se

incrementaron  valores como la

colaboracién, la ayuda y el respeto.

También algo se vio inicialmente es que
solo trabajaban dos miembros del
grupo, y los otros jugaban o estaban
pendientes de la grabacion, situacion
gue con la mediacion de la docente
mejoro al final de la propuesta porque
empezaron a conocer las habilidades
del grupo

tareas. Algo que se

de cada miembro
adecuandoles
evidencio en la sesién 14 y que vale la
pena resaltar la aceptacion de los nifios
con dificultades en este caso un
estudiante no sabia leer, pero tenia

habilidad en la escritura gréfica y la

219 DjAZ BARRIGA. Op. Cit., p. 109.
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En el grupo estrellas dos
estudiantes querian tener el
liderazgo, pero al fin entre
ellos resolvieron las

diferencias; sesioén 15

inicialmente se noto
inquietud, desanimo pero
poco a poco fueron
involucrandose en la
actividad en grupo y
sacaron adelante un

producto sesion 16

decoracién fue la que organizo la
cartelera de la exposicion. Esto permitio
un reflexion por parte del grupo que
todos tenemos diferentes habilidades y
podemos aportar al grupo por esto Diaz
Barriga cita en su libro estrategias de
aprendizaje a Echeita cuando dice que
el aprendizaje cooperativo facilita
elementos cognitivos, motivacionales,
afectivos relacionales”®® La anterior
situacion una autoestima positiva Yy
sentido de pertenencia al grupo ya dejo

de ser excluida por sus pares.

Un aspecto relevante son los roles
dentro del grupo, cuan do se
encuentran dos compafieros con
rasgos de liderazgo se presentan roces
entre el grupo como ocurrié en la sesion
5 dos estudiantes querian ejercer el
control del grupo, en este caso
particular el mismo grupo logro mediar

la situacion la docente no intervino.

Otro aspecto relevante es la capacidad

para

220 |pid., p. 111.
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Cuadro 30. Evaluaciéon Producto final de escritura y oralidad

FASE 3 EVALUACION

PRODUCTO FINAL ESCRITO Y ORAL

SUBCATEGORIAS DESCRIPTOR ANALISIS

Producto final de la noticia E4 “tomo el lapiz y empezo a | s al escribir su texto final,
escribir “ algunos estudiantes
tomaron su lapiz vy
E25”a mi todo me quedo bien” | empezaron a escribir y se
escucharon expresiones “a
E26” ya sé como hacer una | mi me quedo todo bien”, lo
noticia” cual denota confianza en la
escritura esto se debe a que
E16”debo mejorar la repeticion” | es importante ratificar que el
proceso de evaluacion se ha
E18’Debo mejorar los signos | realizado de manera ciclica
de puntuacion” en toda la secuencia.
E15"no empecé el parrafo con | Debido a que cada sesion
mayuscula” terminaba con una actividad
de cierre donde se evaluaba
por medio de una rejilla que
permitia la autoevaluacion,
coevaluaciéon y evaluacion

mutua.

Al llegar a una evaluacion
final después de un proceso
de retroalimentacion
permanente se evidencio
entusiasmo en los
estudiantes adquirido

herramientas a lo largo de la

propuesta.
Algunos también
reflexionaron con
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LIl
E7’mejoré la estructura del

texto”

E12 “profe a los dos le puse

titulo”

E6”profe en el primer texto no
entendi nada, en el segundo

Fell

Sl

E4 “mejoré el eje tematico “

E25” comencé con mayuscula

y termine con punto”

“debo

mejorar en la repeticion” “en

expresiones como

los signos de puntuacién”.
Estas expresiones reflejan el
tiene

conocimiento  que

sobre las falencias de su
texto y la capacidad de
autoevaluarsen de manera
reflexiva. Ya que el fin de la
evaluacion de la presente
propuesta fue generar una
reflexion en el estudiante
sobre su proceso, el aceptar
gue tiene que mejorar
aspectos en la escritura de
una noticia y reconocer
cuanto ha mejorado.Por
esto la docente entregé el
primer borrador realizado al
iniciar la propuesta para
realizar una confrontacion
de textos.

Fue importante este
momento de confrontacion
porque les permiti6 a los
estudiantes comparar los
textos porque reconocieron
gue habian mejorado en su
proceso de escritura. Esto
sin infamar el primer texto
porque lo hizo de acuerdo a
sus saberes iniciales y es

valido porque Is permitié
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identificar herramientas que
el estudiante  necesita
fortalecer. Por esto Josette
Jolibert dice “el primer
borrador es la base
privilegiada donde se vive
situaciones problema, los
primeros éxito, donde se
encuentran los primeros
obstaculos linguisticos vy
cognitivos “??'Esto permite
una confrontacién que pone
en evidencia las falencias y
obstaculos encontrados vy
también todo lo que han
aprendido en torno la
escritura. Para  Josette
Jolibert la confrontacién es
un elemento importante en
las primeras escrituras de
los nifos porque “las
necesidades precisas en el
dominio de los
procedimientos y en el
dominio linglistico se
desprenderan durante la
confrontacion de las
primeras escrituras de los

niios con textos sociales

analogos y de las cuales se

221 JOLIBERT, Josette y SRAIKI, Christine. Nifios que construyen su poder de leer y escribir. Buenos Aires.
Ediciones Manantial. 2009. p. 132.
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invertira el

funcionamiento”?22,

Al terminar la confrontacion
se invitd a los nifios a decir
la noticia de manera oral,
algunos la contaron con
fluidez, otros la leyeron,
otros trataron de contarla
pero no pudieron hacerlo es
decir todavia hay aspectos
por mejorar en la oralidad.

222 |pid., p. 130.
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5. HALLAZGOS

Durante la implementacion de la propuesta surgen hallazgos que después de un
analisis da respuesta al tercer objetivo trazado en la investigacion: Caracterizar
una propuesta pedagogica que involucre el noticiero escolar para dinamizar los
procesos de escritura y oralidad. Para este objetivo se disefiaron rejillas de
evaluacion teniendo en cuenta los niveles de escritura propuestos por los
lineamientos curriculares del Minesterio de Educacion y la rejilla de oralidad
teniendo en cuenta los niveles de oralidad de Amparo Tuson. Estas fueron utilizadas
durante el desarrollo de la propuesta para evaluar de modo sistematico el texto oral
y escrito, de igual manera se diligenciaron los diarios de campo de cada sesion y
Su respectiva categorizacion y los datos relevantes obtenidos mediante la
observacion participante de la maestra investigadora lo que permitié establecer

logros y avances en el proceso.

Proceso de escritura de una noticia. Durante la fase de preparacion se realizé
la situacion significativa (Diario de campo sesion 2) donde los estudiantes a partir
de un texto real (video de un descanso) decidieron iniciar un escrito de acuerdo a
una eleccion propia y autébnoma, en el cual a partir de imagenes de situaciones
desfavorables en el descanso eligieron untema para iniciar el escrito de la noticia.
De acuerdo a esto se realizaron dos escritos individuales el de apertura que se
di6 en la fase de preparacion y un borrador final que se realizé en el cierre de la
propuesta. De igual manera tres escritos colectivos que fueron retomados de
manera constante durante la propuesta para su continua revision que se realizé a
través de un plan textual. De acuerdo a esto se establecieron las siguientes

subcategorias
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5.1 PRIMER ESCRITO INDIVIDUAL DE UNA NOTICIA

Josette Jolibert con respecto a la primera escritura dice “cada nifio sabe que él
invierte todo lo que sabe hacer en un momento dado tomando en cuenta todo el
andlisis intuitivo o explicito que hace de la situacion y de las caracteristicas del texto
que va a producir”.??3 Por esto cuando se les solicito a los estudiantes elaborar una
noticia en la sesion 5 primer borrador individual, para ellos fue un suceso nuevo
porque en sus practicas cotidianas la escritura en su mayoria la trabajan a partir
de transcripciones, cuentos cortos y descripciones. Situacion que les genero a
algunos un poco de ansiedad porgue no sabian como empezar el escrito. A pesar
de esto realizaron producciones cortas no tan ricas en elementos linguisticos, pero
estaban permeadas de intencionalidad. Esto se evidencio en los siguientes titulos
“‘los nifios del santo angel ganaron 2 a 37, “El terremoto esta pasando en algunos
paises”, “en el barrio hay locos que roban nifios”. (analisis de los diarios de campo).
Esto fue posible porque lograron identificar situaciones de su entorno que para ellos
son relevantes y las debe conocer la comunidad, por esto la intencion de informar
estuvo presente. Esto ratifica la importancia de las situaciones reales en los
estudiantes ya que el estudiante articula la representacion, la memoria, la afectividad

y la imaginacion.

Al analizar los contenidos de los textos informativos, en su mayoria estaban
enmarcados en problematicas de su entorno “En el barrio se pelean porque no les
dan cerveza, lo de nacional y bucaros, por eso se pelean.....” esto denota que ellos
asocian una noticia con sucesos adversos y que impacten por su alto grado de
violencia. De acuerdo, a esto Laura Braga afirma “una de las caracteristicas de los
hechos de la noticia son las situaciones de conflicto y los hechos de interés

humano”;??* estas dos caracteristicas las contenian algunas noticias, esto

223 JOLIBERT. Nifios productores de textos. Op. cit., p. 24-25.
224 BRAGA. Op. Cit., p. 31.
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demuestra que para ellos la noticia es un texto que esta presente en su cotidianidad
porque son escuchadas por la television, la radio y el periédico de su localidad.

En los primeros escritos se denota que los estudiantes escriben oraciones de poca
longitud, en su mayoria guardan la estructura de sujeto y predicado pero no detallan
la idea que quieren expresar, es decir los estudiantes no poseen un repertorio amplio
que les permita ahondar en la oracion, inhibiendo asi la posibilidad de aumentar la
informacion, elemento relevante en la noticia. Lo anterior denota que para los
estudiantes el escribir palabras minimas dentro del texto lo asocian a terminar
rapido pero no hay una conciencia del escrito debido a las pocas experiencias
significativas que han tenido como escritores. Porque la escritura la asocian a los
dictados largos, por esto para ellos esta estrategia es la que menos les gusta en el
area de espafiol porque ademas de ser actos mecanicos les inhibe la capacidad de
ser productores de textos (Diario de campo sesion 1). Por esto Josette Jolibert dice
“‘En definitiva, se trata que para cada alumno el escribir no sea sinébnimos de
aburrimiento, bloqueo o fracaso, sino que evoque mas bien proyectos realizados
gracias a la escritura, o proyectos de escritura de ficcion llevados acabo: es
necesario que las imagenes que les vengan a la cabeza cuando se les habla de
escribir sea “hacer un afiche” para anunciar una exposicion, “escribir un libreto” para
un espectaculo al final de una estadia escolar en la nieve “inventar un cuento” para
los mas chicos, “hacer un informe” de una visita para la revista del colegio,” escribir
poemas” en vez de “hacer ejercicios de gramatica”, “completar frases”, “hacer
dictados” “copiar instrucciones” o atemorizarse con los test que deberan realizar al
final de la educacidon basica “.??°Es evidente con la refexion anterior que si el
estudiante no es enfrentado a situaciones significativas los procesos de escitura

no avanzan limitAndose solamente a la decodificacion.

En este primer escrito se evidencio la escritura de oraciones, pero de manera

aislada sin ningun recurso cohesivo inhibiendo la comprension del texto. Esto

225 JOLIBERT. Nifios productores de textos. Op. cit., p. 24 y 25.
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demuestra que los estudiantes no poseen herramientas que mantengan un eje
tematico ya que lo hacen de manera fragmentada porgue no cuentan con recursos
de coherencia y cohesion. El anterior es un proceso complejo que se desarrolla de
manera paulatina y que ademas de la utilizacion de los recursos linguisticos debe

emplear la reescritura y la revision de manera constante.

De acuerdo a los resultados de este primer escrito individual en donde los
estudiantes compararon su texto con los criterios de la rejilla de escritura, se permitio
una confrontacion entre las primeros escritos ya que pudieron verificar las falencias
y los aciertos de su texto informativo, interrogdndose y de esta manera tomando
una postura como escritores y lectores. Lo anterior permite en el estudiante una
metacognicion que le permiti6 medir sus progresos y asi mismo reflexionar sobre
las carencias que posee. Esta confrontacion fue importante para determinar en qué
nivel de escritura se encontraban los estudiantes y de esta manera emprender

acciones para favorecer escrituras posteriores.

5.1.1 Primer encuentro escrito cooperativo. Antes de hablar de la estructura del
texto es importante aclarar que cuando construyeron este primer borrador colectivo
ya habian tenido dos sesiones donde se trabaj6 la noticia. En cuanto a este aspecto
de la silueta se evidencié que todos los escritos tenian titulo donde se podia
identificar el tema, pero al construir la entradilla se evidencié la intencidn de escribir
informacion que daba respuesta a las preguntas que orientan una noticia
“¢ Qué?,; Cuando? ¢ Por qué?.....pero no lo hiceron de manera elaborada debido a

falencias en coherencia y cohesion.

En el primer escrito de una noticia de manera cooperativa se pudo también
identificar en la produccion de oraciones, que escribieron de manera ordenada de
acuerdo a la estructura; pero continuaban al igual que en el primer escrito individual
con la carencias lexicales en la oracion que no transmitian la idea completa “En

el instituto santo Angel faltan pautas” cuando la docente se acercaba al grupoy les
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preguntaba amplien la oracion ellos decian “no se que poner “, “a ver aver digan”
de acuerdo a esto fue necesario la intervencion de la maestra investigadora
indagando en cada grupo de manera oral de acuerdo al tema, lo que fue
determinante para que ampliaran las oraciones,”’En el Instituto Santo Angel faltan
las pautas de comvivencia porque los nifios se acolan en la cafeteria”. De acuerdo
a esto se nota la escasa habilidad para explicar la idea que desean transmitir,
necesitaron de un estimulo para que su repertorio linguistico se activara. Es decir,
para los niflos es mas facil expresar las ideas de manera verbal que de manera
escrita aunque se pudo identificar, que cuando la docente indagaba los estudiantes
decian” espere espere me acuerdo” hasta que lo decian. Es decir, pueden conocer

el término pero tienen problemas para recuperarlo de su memoria.

Al tomar el texto de los cinco grupos de trabajo se pudo observar también que las
oraciones estaban sueltas lo que impedia la comprension global del texto, es decir
para los estudiantes es muy dificil articular las oraciones dentro de un texto, porque
no saben como hilarlas. A continuacion una parte del texto del grupo deportistas:
“la profesora Mariela Corzo organiza las interclases con los profesores de todos los

salones “todos los grados del colegio” ella pasa por todos los salones.” se juega en
la cancha “inicia el 7 de marzo”. De acuerdo al texto se evidencio una lista inconexa
de oraciones por un renglén tipo plana donde no existe ningun conector o solo tiene
punto la tercera y la cuarta oracion, pero no como recurso cohesivo. Lo anterior
irumpe de manera drastica la secuencia légica del texto. También se evidenci6
elementos recurrentes en la repeticion de una misma palabra. De acuerdo a esto
se nota que los estudiantes no poseen formas de cohesién porgque lamentablemente
la escritura en algunas instituciones en los primeros afios de escolaridad se realiza
de manera fragmentada donde el dictado y la transcripcion son practicas
reiterativas, lo cual impide al estudiante enfrentarse a la construccion de un escrito
de manera autbnoma. Cuando los grupos leyeron su primer borrador no
entendieron vy al revisarlo a través de la rejilla se dieron cuenta de las dificultades

en los procesos de cohesion. Este fue un avance porgue los estudiantes detectaron
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el error al escribir oraciones separadas es decir se dieron cuenta que un texto no

solo es escribir oraciones correctamente.

También en la correccion gramatical se evidencié que a medida que el estudiante
que escribia la noticia, los demas integrantes del grupo iban observando y diciendo
“eso no va pegado” “con m” “deje renglon”. Debido a esto el primer borrador no
contenia muchos errores de ortografia y segmentacion. Lo anterior demuestra que
todos aportaron de manera linguistica en la correccion ortogréafica porque para ellos

son aspectos importantes en la presentacion de un trabajo.

Por ultimo es importante tener en cuenta que los estudiantes presentaron
dificultades en este primer borrador colectivo al transmitir la idea de manera clara
porque sus recursos eran inexistentes y se dedicaron a escribir de manera
automatica, sin detenerse a pensar en su escrito. Por esto como docentes se debe
emprender estrategias de escritura que le permitan desarrollar procesos cognitivos.
En cuanto al primer borrador individual y el escrito colaborativo se evidencio que
como era una actividad en grupo los aportes permitieron un intercambio de ideas
promoviendo textos mas amplios pero de igual manera carentes de sentido. Se
preocuparon en este escrito en entregar ordenado el texto que olvidaron organizar
las ideas, situacidon que no permiti6 una construccion textual con coherencia y
cohesién. Lo anterior demuestra que el estudiante esta condicionado en primer lugar
a mantener una presentacion de normatividad del texto que en extraer un significado

para que pueda ser leido.

5.1.2 Segundo encuentro escrito cooperativo. Al construir el segundo borrador
ya se habia incorporado la estrategia de escritura y algunos elementos de oracion
y parrafo. Por lo que fue determinante en los avances en el proceso de escritura
ya que a medida que se introducia un saber se tomaba el primer borrador colectivo
y se le iban haciendo los ajustes pertinentes. Por esto para iniciar este segundo
borrador el primer borrador fue un insumo necesatrio.
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De acuerdo a lo anterior hubo un avance significativo en relacién a lo identificado
en el primer borrador en colectivo, en el cual las oraciones detallaban con més
precision la idea, "En el Instituto Santo Angel faltan las pautas de comvivencia
porque los nifios se empujan y se agreden con patadas en la cafeteria cuando
hacen la fila.” Esto denota que su repertorio lexical se amplié debido la constante
exploracion de noticias, lo que le dieron un sentido mas preciso a la oracion, pero
no en todas las oraciones ampliaban, lo hiceron en la primera y segunda, las demas
estaban cortas. Esto denota la falta de constancia del estudiante en el texto, se
cansa rapido o se distrae lo que impide un proceso bien elaborado. En cuanto a la
articulacion de oraciones se evidencio una cohesion pero limitada a la conjuncion
“y” que en las oraciones tenia la funcién de conectar una oracién a otra, pero se
realiz6 de manera repetitiva “y no piden el favor a la profesora y se escupen y no se
meten la camisa”. De acuerdo a esto se pudo establecer que el estudiante solo
conocia ese tipo de conector pero en sus esquemas mentales ya sabia que una

oracion debia estar conectada de alguna manera.

En este segundo borrador también se evidencidé la inclusion de parrafos
organizados, donde dejaron un renglén al pasar al siguiente parrafo y lo iniciaban
con mayuscula y terminaba en punto. Lo anterior denota que el estudiante avanza
a medida que los saberes son incorporados pero de manera significativa con
sesiones donde los procesos cognitivos, procedimentales y acitudinales se
relacionan de manera significativa como se realiz6 en la presente investigacion.
Aungue en algunos pérrafos no se diferenciaba muy bien la oracion principal de las
secundarias hubo una intencionalidad. Cuando en las practicas los estudiantes
exploraron los parrafos desde identificarlos en el texto, conocer su estructura y
construirlos lograron concebirlos como bloques con significado dentro de un texto.
Pero todavia continuaba faltando la habilidad para relacionar las nuevas ideas que
iban teniendo a medida que escribian. Por esto la reescritura debe ser un proceso

constante de acuerdo a esto Josette Jolibert dice “las reescrituras corresponden
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cada vez a una profundizacion de trabajo de eleaboracion de texto, a una etapa de

procedimiento de encaje”.??°

5.1.3 Tercer encuentro escrito cooperativo. Al llegar el tercer y ultimo borrador
los estudiantes ya habian pasado por las sesiones de coherencia y cohesion, signos
de puntuacion vy visita de expertos. A partir de estos nuevos saberes retomaban el
segundo borrador y revisaban. Al llegar a version final del texto se evidenciaron
avances en los todos los niveles de escritura como por ejemplo las oraciones
tenian sentido y significado, estaban debidamente segmentadas por espacio en
blanco, terminaban en punto, y estaban ordenadas sintacticamente. En los niveles
de coherencia y cohesion donde mostraron mayor dificultad fue evidente el escaso
uso de concectores. Estructuraron el texto en dos parrafos bien definidos donde se
nota la oraciéon principal en algunos escritos. En cuanto a la superestructura se
evidencié un avance significativo porque los estudiantes lograron identificar la

silueta del texto informativo y ademas el contenido fue claro y preciso.

Un aspecto importante fue la posibilidad de explorar textos informativos a lo largo
de la propuesta donde se realizaron a traves de la exploracién que les permitié
consolidar la estructura. De acuerdo a esto los avances fueron significativos
especialmente al construir la entradilla donde debian escribir la noticia de acuerdo
a las preguntas generadoras ¢Qué? ¢Como? ¢Cuando? ¢Por qué? ¢Quiénes?
¢Donde? Al tener interiorizadas las preguntas lograron establecer un texto donde

daban respuesta a estas, inclusive la pusieron de referente fuera del renglén.

En esta Ultima versién se da paso a la intertextualidad que se dié a partir de un
texto audiovisual real transmitido a través de un video (sesion 2) que se trabajo
durante el proceso inicial y la visita de un experto, estos textos permitieron que los

estudiantes establecieran relaciones entre lo cotidiano y lo disciplinar, de acuerdo

226 JOLIBERT. Op. cit., p. 69.
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con esto se muestra parte del cuerpo de la noticia del grupo estrellas: “La estudiante
de psicologia Laura Ardila dijo que el acoso escolar es el maltrato fisico vy
psicoldgico que recibie un nifio de otros nifios, y que los padres deben explicar al
nifio que es el acoso y que cuando pase esto deben hablar y no quedarse calllados
para prevenir por esto es importante la confianza entre padres e hijos”. Lo anterior
deja entrever que los estudiantes realizaban intertextualidad a medida que iba
construyendo el texto, situacion que permitié a los estudiantes transformar el escrito

€en un texto con un apoyo de un experto.

En este sentido los estudiantes sintieron que su texto tenia mayor aceptaciéon por
involucrar con su saber a una persona experta y de esta manera realizaron una
reescritura que es tomada como un texto fuente. De acuerdo a esto se evidencio
que los integrantes del grupo estrellas adicionaron la informacion de la experta a
modo de parafraseo, y el grupo sapitos dorados a manera de comentario: “El
invitado Diego Armando Rincon Biologo de la Universidad Industrial de Santander
dice que el medio ambiente es todo lo que nos rodea las aves, las plantas y gracias
a ellos tenemos vida, y si los nifios dafian zonas verdes.....” (Diario de campo
sesion 18) situacion que surgié al escribir la noticia, al analizar la maestra
investigadora pudo establecer que la formas de las citas fue debido a los
mecanismos de recoleccion de la informacion; el equipo de estrellas escuchd la
informacion de un mensaje de whatsapp por lo que tuvo la oportunidad de
escucharlo varias veces, en cambio los sapitos dorados recogieron la informacién
de los formatos CQA donde recopilaron todas los escritos de los nifios vy
sintetizaron aspectos relevante de la pregunta ¢ Qué aprendieron?.Lo anterior deja
entrever que los nifios no tienen interiorizado el concepto de parafraseo y

comentario pero lograron la construccion de estas formas de citacion.

La anterior permitié afirmar que la incorporacién de fuentes en los escritos de los
nifios es posible, y les permitié adquirir de recursos linglistica como ampliar su

vocabulario lo que los lleva a construir textos con mayor significado. Con respecto
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a esto Daniel Casanny “el autor puede recurrir a una fuente externa para encontrar
las informaciones que le hacen falta. Puede pedirlas a alguien o consultar las
fuentes tradicionales”.??” En este caso particular la fuente fue la visita de experto
donde el contenido de los mensajes logré enriquecer el texto para darle una mayor
credibilidad.

El desarrollo del proceso escritural fue de gran impacto para los estudiantes porque
les permitid superar una serie de obstaculos como la concepcion de lectura que
tenian tan arraigada de la escuela tradicional y lograr dinamizarla a través de
encuentros colectivos donde la discusion, el intercambio de ideas, las relecturas y
las revisiones lograron internalizar una estrategia. Los tres borradores muestran una
clara progresion en la composicion donde las ideas dejan de ser inconexas para
convertirsen en textos con sentido en algunos casos breves pero con elementos de
coherencia y cohesion delimitados. Para los estudiantes fue un proceso significativo
porque se sentieron como unos verdaderes escritores competentes. Algo
importante de precisar fue la distincion de la silueta del texto aunque hubo en
algunas noticias una relacion minima con el texto narrativo lograron desprenderse
de la estructrua del texto narrativo, llevando a la exploracion de una tipologia textual
que le permitid desarrollar nuevos conocimientos. El Ultimo borrador logra
mantener la version del texto informativo con signos de puntuacion, recursos
cohesivos, aungque en algunos casos el eje tematico no es muy claro, es evidente el
progreso. Todo lo anterior con un objetivo claro y preciso mostrar una problematica
de la institucién educativa. Con esto queda demostrado que la escritura para los
estudiantes dejo ser meramente académico para convertirse en una escritura social

gue es el objetivo real de este proceso.

227 CASSANY. Op. cit., p.131
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5.1.4 Ultimo borrador individual. En el dltimo borrador individual que se realizo
en el cierre escritural y oral de la propuesta pusieron en marcha la estrategia dada
donde primero planificaron lo que iban a escribir. En este sentido hubo un avance
porque tomaron decisiones de manera reflexiva porque no se quedaban pensando
sin movilizar el pensamiento sino al contrario ejecutaron un plan para elaborar su
texto donde se observé las siguientes situaciones “tomo el lapiz y empezé a
escribir’, ya sé como hacer una noticia” (categorizacion de los diarios de campo de
campo) esto demostr6 que el estudiante ya posee recursos linguisticos para
construir su texto. Porque a lo largo de la propuesta se enfrentd a construcciones
reiterativas donde la incorporacion y revision de saberes por medio de la rejilla fue

constante.

En cuanto a los criterios del texto informativo se pudo observar que la
microestructura referida a la construcciéon de una oracion, su estructura, relacion
sintactica tuvo un avance significativo todos los textos cumplen con esta condicion.
En el titulo que es una oracion estaba incluido el tema que a medida que se anexaba
mas informacion del texto se iba mejorando.Todos los escritos contenian dos
parrafos correspondientes a la entradilla y el cuerpo. En este sentido el avance al

compararlo por el primer borrador que eran oraciones sueltas sin ningun significado.
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De igual manera se evidencié que el texto tiene mayor longitud, las oraciones tienen
mas informacién, lo cual denota que los estudiantes tienen mayor repertorio lexical,
situacién que se dio6 durante la propuesta al enfrentar al nifio a la exploracion de

noticias, la visita de expertos, la lecturas de textos informativos.

En la macroestructura se pudo verificar que en todos el tema emergia de principio
a fin donde a través de las reescrituras constantes iban utilizando recursos
cohesivos. Aunque no utilizaron variedad de conectores y signos de puntuacién
donde eran correctos, se evidencié que se preocuparon que su texto se escuchara
bien y se entendiera porque piensan en el posible lector que ellos escogieron en la
planificacion. De acuerdo a esto ese primer momento de planeacién fue importante

la cumunicacion exitosa del producto.

En la macroestructura, el tema de las situaciones negativas del contexto fue una
constante en todas los escritos, aunque algunos mostraron aspectos positivos como
el estudiante que dijo “que en su noticia cuenta la construccion de una cancha en
su barrio” esto deja entrever que los estudiantes estan tan condicionados a las
noticias negativas que tanto enfatizan los medios de comunicacibn que su
concepcion de noticia la trasladan a lo negativo. Esto ratifica que a los estudiantes
les afecta las situaciones que viven a diario en su barrio y el docente debe abrir

un espacio para que sean expresados Yy asi junto con los saberes adquiridos se
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puedan ejecutar aprendizajes signicativos, como se evidencid en esta investigacion
ya que los textos auténticos fueron una motivacion constante para el estudiante en
todo el proceso. Otro aspecto que se logré evidenciar en el tema fue que en la
mayoria de los escritos se notd que los estudiantes manejaban el tema y conocian,
por ejemplo el estudiante de la noticia de la construccion de la cancha, estaba bien
informado porque su madre era de la junta de accién comunal y el escuchaba todo
de primera mano. De igual manera las noticias de su barrio era escritas con

empoderamiento porque en algunos casos eran testigos de los hechos.

Una noticia que llamé la atencion fue un nifio que convirtié un problema familiar en
una noticia y la tituld “por que los hombres trabajan y las mujeres no” esto afirma
gue los nifios quieren expresarse y la mejor manera es a través de la construccion
de textos auténticos, pero la escuela tradicional no les permite porque todo se
reduce a la transcripcibn 0 a una sola tipologia textual. Es asi que los nifios
necesitan posturas dinamicas porque para este estudiante el hecho que esta

noticia la conozca la comunidad es para él como una denuncia a su situacion vivida.

En cuanto a la superestructura es importante reflexionar que los estudiantes
estaban tan condicionados al texto narrativo que fue un proceso dificil de desligar
en sus construcciones, por lo que en los escritos finales tenian las partes de una
noticia pero al final escribieron “las mujeres vivieron felices por siempre” también
se notaron en algunos textos las despedidas donde continGian utilizando términos
coloquiales y saludando al inicio como la estructura de una carta. Pero la mayoria
de los estudiantes mantuvieron la esctrucutra del texto informativo. Donde se
evidenciaba la silueta clara titulo, entradilla y cuerpo. Un elemento favorable es que
las preguntas orientadoras las mantuvieron todo el tiempo tan interiorizadas que
todos los textos tienen incluidas estas preguntas en la entradilla, esto permitio
establecer que cuando los saberes son llevados al aula de manera significativa
puede ser aplicados a contextos reales. En cuanto a la intencionalidad tenia claro

que el propdsito era informar a la comunidad educativa.
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5.2 ESCRITURA COLABORATIVA.

Teniendo en cuenta las palabras de Carlos Lomas “Escribir es un actividad de tipo
social , comunicativo, inserta en un entorno cultural que le da sentido”?%8. Se pudo
observar durante la propuesta una escritura colectiva porque la interaccion vy la
comunicacién de los grupos al escribir fue constante, al observar situaciones como:
“Luego empezaron a discutir cual era el titulo de la noticia” se pudo observar en la
expresion que los estudiantes al escribir estaban pensando de manera social,
estaban escuchando las opiniones del otro y revisando las propias, esto permitié
una escritura dindmica, porque el liderazgo de algunos estudiantes como por
ejemplo” E4 se detuvo en el escrito y dijo profe “vamos a pensar lo que vamos a
escribir’. Este estudiante tomo conciencia de la importancia de organizar sus ideas
y detenerse un momento antes de escribir y los otros miembros del grupo lo
escucharon y tuvieron en cuenta generando una reflexion escritural. Segun lo
expuesto en la escritura colectiva también se conformaron roles que iban surgiendo
de acuerdo a las habilidades iban apareciendo por ejemplo “pero permitié que los
estudiantes eligieran a un escriba para la actividad” esto posibilitd que todos
aportaran al escrito de manera significativa, también se observé que los estudiantes
al escribir de manera colectiva participaban y se sentian con mas confianza de
aportar en el escrito. "Retomaron el parrafo en construccion y revisaron aspectos de
organizacién de la estructura del parrafo” algo que realizaron en su proceso de
escritura fue la revision conjunta de las producciones que permitié una confrontacién
de herramientas lingiistica es decir, aclarar dudas respecto a la escritura correcta
del texto. En el momento de revisién de la rejilla los estudiantes del colectivo
revisaban su escrito y cada acierto y desacierto les permitia reflexionar sobre el

escrito de manera conjunta.

228 L OMAS, Op. Cit., p. 124.
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Asimismo, en la revision constante del escrito hubo un aprendizaje y apropiacion
de la escritura por todos los participantes, porque intercambiaron aprendizajes y
aprendieron del otro a través de una comunicacion auténtica porque todos estaban
pendientes del escriba y le iban diciendo “estas palabras no van pegadas”, “falto la

n”, es decir esta manera de construir logré una interaccion constante de saberes.

Esta cooperacion en el proceso escritural ayudo a que todos los miembros del
grupo participaran activamente en el contenido del escrito porque las discusiones
constantes, el intercambio de ideas, el escuchar al otro fueron dindmicas que se
fueron haciendo reiterativas cada vez que retomaban su escrito. Los estudiantes
gue iniciamente mantenian el liderazgo poco a poco fueron brindando espacios
a su compaferos porque comprendio y observo que todos tenian la posibilidad de

intervenir en el escrito de manera favorable.

También surgieron conflictos escriturales en aspectos relacionados con el tipo de
letra, la ortografia, la estructura del texto, esto permitié una confrontacion de saberes
de los estudiantes; todos inicialmente defendian su posicion, pero al leer el texto y
hacer los ajustes necesarios se dieron cuenta y les permitié darle la razén al otro,
para algunos fue dificil pero a medida que avanzaba su escrito los errores iban
disminuyendo.Un factor de resaltar fue el respeto por los roles que se establcecieron
a lo largo del proceso y entre ellos mismos organizaban porque se escucharon
expresiones “como €l no ha escrito” “él tiene la letra bonita” esa posibilidad de
conocer las habilidades y conocimientos del otro fue fundamental para el desarrollo

del trabajo.

Un aspecto que se observo es que la retraolimentacion del proceso se realizaba de
manera inmediata porque todos discutian y estaban pendientes de la escritura,
cuando surgia un desacierto todos inmediatamente corregian al escriba, situacion
gue fue constante. Se evidecio también que a lo largo del proceso hubo ambiente

de cooperacion aunque como es normal en todo tipo de interaccidon también
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surgieron conflictos porque todos querian dar sus puntos de vista pero fue

fundamental llegar a consensos.

5.3 USO DE SU VOZ EN DIFERENTES ESCENARIOS COMUNICATIVOS.

Tomando como referente a Mauricio Pérez Abril “la construcciéon de una voz para
la participacion de la vida social es el lugar en que el nifio se reconoce a si mismo
como sujeto y como parte de un colectivo y en esa medida reconoce al otro”.?2°
Teniendo en cuenta estas palabras durante el andlisis de la propuesta se evidencio
un intercambio oral constante donde se establecieron unas subcategorias que

lograron detectar avances significativos en los diferentes niveles de oralidad.

Nivel fonoldgico. El nivel fonoldgico se refiere a la pronunciacion, al tono de voz y

la fluidez verbal.

Durante el desarrollo de la secuencia se observaron escenarios comunicativos en
su mayoria en el aula de clase. Donde se realizé6 mayor intercambio oral fue en los
momentos de apertura, donde la docente partia de preguntas para llegar a la
tematica, todos querian hablar y participar al tempo. Donde se pudo observar una
participacion simultanea vy directa cara a cara. Esto permiti6 mejorar el tono de voz
porque en algunos estudiantes su tono de voz era fuerte y casi no dejaban terminar
al otro compairiero para intervenir, siendo la docente mediadora para regular la voz.
En contraste se evidencié que los estudiantes que tenian la voz demasiado baja
mejoraron debido a la participacion constante de lecturas a viva voz, lecturas
grupales, socializacion de trabajos, dramatizaciones y el taller de expresion oral y

entrevistas.

229 pEREZ, Op.cit., p. 29.
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En las actividades grupales la discusién fue un intercambio oral constante que en
las primeras sesiones se subian de tono, pero poco a poco se fueron regulando
llegando a establecer dialogos con tonos de voz adecuado y actitud de escucha,
fue notable el progreso en estas intervenciones porque ya no querian sobresalir

por el tono de su voz sino por los aportes al grupo.

De igual manera otro elemento que se hizo evidente fue la fluidez verbal donde los
estudiantes inicialmente hablaban demasiado rapido y no se entendia las ideas o
el mensaje que querian dar, pero a medida que tenia que prepararse para hablar
en las diferentes actividades orales tomaban un pausa y hablaban despacio. Otro
hallazgo significativo en sus intercambios orales diversos que comprendieron que
la oralidad tenia funciones y actuaciones diferentes de acuerdo a la situacion, estos
se evidencié en los escenarios donde debia hablar en puablico como en las
exposiciones, las entrevistas, las presentacion de expertos, trataban de hablar lo

mejor posible.

Nivel seméantico. El progreso en este nivel fue poco debido a que los estudiantes
no manejan un léxico amplio, pero a pesar de esto lograron construir un discurso a
partir de las experiencias vividas en el proyecto. Al contar la noticia trataron de
ampliar con los conocimientos adquridos, pero se noté6 demasiada repitencia de
palabras en el discurso elaborado a lo largo de la secuencia. Aunque algunos
estudiantes lograron sostener el hilo tematico a pesar de las carencias lexicales. Lo
mas importante que se logré en este nivel fue la toma de conciencia que el acto
hablar requiere de elementos ya que cada vez que se evaluaba con la rejilla de
oralidad repasaban los elementos y tomaban conciencia de su importancia y cada

vez que debian tomar la palabran trataban de mejorar el discurso.

Mantener el eje tematico del discurso es un proceso dificil y es una capacidad que
se desarrolla cuando el repertorio lexical es amplio, ademas fue notorio en la

intervencion que algunos estudiantes por salir del discurso oral se concentraron
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en hablar demasiado rapido perdiendo asi elementos como la entonacion y las
pausas,que hacen que el texto sea comprendido por la audiencia.En los ensayos
finales del noticiero se evidencié en los corresponsales de noticias la constante
utilizacion de la memoria al decir la noticia, perdiendo asi la posibilidad de

apropiarse del discurso.

Nivel pragmatico. Este nivel se refiere a la intencibn comunicativa y las normas
de cortesia; en este nivel los avances fueron significativos porque al proponer
durante la secuencia estrategias como la visita de expertos, dramatizaciones, las
entrevistas entre los compafieros, los videos, se pudo establecer los objetivos de
cada actividad donde ellos elaboraron un discurso acorde a la situacion, por
ejemplo en la visita de experto de medio ambiente los estudiantes prepararon el
discurso de presentacién del invitado donde las normas de cortesia estuvieron
presente y la entrevista tuvo la intencién de ampliar los conocimientos de la temética.
También cuando realizaron las socializaciones de los productos como en la
exposicion de la estructura de la oracion el grupo que socializaba la tematica
saludaba y se presentaba al grupo. Se acreditd la admiracién de la audiencia
cuando la intervencién proyectaba respeto y el discurso estaba bien elaborado.

Al analizar las diferentes sesiones de la intervencién que los actores que mas
realizaron intercambios orales fueron docente-estudiante, estudiante-estudiante

Estudiantes-expertos. Pero el intercambio de papeles era constante se evidencio
que el docente en algunos momentos transmitia el conocimiento pero los
estudiantes y el experto también lo hacian, todos regulaban las actividades. Esto
permitié el cambio de actuacion en los diferentes actos de oralidad, cuando el nifio
debia explicar un tema lo hacia de manera formal, saludaba y se presentaba,
cuando trataba de regular la clase como en las sesiones de video hablé con
autoridad para que los comparfieros ayudaran con el silencio, en la visita expertos
utilizaron elementos de cortesia. Esto demuestra que la oralidad requiere ser

ensefiada en la escuela de manera formal asi como la lectura y la escritura.
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5.4 ELEMENTOS NO VERBALES.

En este nivel el avance fue el que mejor desempefio tuvo durante la propuesta, los
estudiantes al dirigirse al publico ya sea en exposicones o0 en las socializaciones,
siempre tomaron una postura adecuada, en las grabaciones de las noticias todos
se empoderaron del espacio, tomaron el micréfono y miraron a la camara.
Inicialmente los movimientos repetitivos del cuerpo fueron frecuentes y agachar la
cabeza en algunos estudiantes era normal, pero a medida que se iban enfrentando
a escenarios donde su voz era la protagonista su postura se iba haciendo mas
elegante y sus movimientos corporales y gestuales correspondian al discurso. De
igual manera el dia de la grabacion final del noticiero los presentadores y
corresponsales llegaron elegantes con peinados acordes a la situacion

comunicativa.

Tambien se evidencio que al hablar los gestos eran acordes al mensaje que querian
evocar, cuando socializaban su noticia se noté seriedad y a la vez la expresion
mostro tranquilidad a pesar de los nervios en el momento de ir en directo. Un
elemento que mejord fue el contacto visual, inicialmente los estudiantes no miraban
a los ojos a su interlocutor por lo que agachaban la cabeza situacion que fue
avanzando en las diferentes sesiones. Esto les permiti6 mejorar la confianza y la

seguridad al hablar.

En la sesién de la visita de expertos de expresion corporal tomaron conciencia que
el sentarse adecuadamente en el puesto era muy importante para la prevencion de
deformaciones corporales, y cada vez que se sentaban cruzando las piernas, o en
la punta de la silla recordaban y se sentaban adecuadamente.

Todo lo anterior ratifica que la oralidad debe ser un proceso que se trabaje en el

aula con la misma rigurosidad como se hace con la lectura y la escritura.
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5.5 EL NOTICIERO ESCOLAR COMO ELEMENTO MOTIVADOR EN LOS
PROCESOS DE ESCRITURA Y ORALIDAD.

El noticiero es uno de los textos informativos de mayor audiencia por la familia y esto
no es diferente en el contexto de la presente investigacion. Por esto hace parte de
la cotidianidad del estudiante. En relacion a lo anterior cuando se le dio tres opciones
de respuesta en el test de gustos y disgustos para que identificaran el texto que les
gustaria trabajar en el area de lengua castellana, la gran mayoria escogi6 el

noticiero.

De ahi partié un recorrido que emergié en momentos dentro de la propuesta muy
significativos donde se evidenciaron avances en el proceso. Cuando a los
estudiantes se les dijo que ibamos a realizar un noticiero se preguntaron “pero de
verdad como el de la television” esa fue la primera confrontacion respecto al tema
porque para ellos los eventos televisivos son distantes en su comunidad, muchos
pensaron que era un noticiero para una izada de bandera, pero cuando se les dijo
que era de verdad con elementos técnicos, se notd admiracion y alegria. Este
momento fue muy interesante porque permitid un ambiente de motivacion ya que

entre ellos mismos se decian “yo soy el presentador” “yo manejo la camara”. De
acuerdo a esto se pudo establecer que las tematicas y la formar de inducirlos al

grupo son determinantes en la motivacion por el aprendizaje.

Al presentar la conceptualizacion y escritura del noticiero, todos estaban motivados
porque decian “asi vamos a hacer el noticiero” y todos por grupos de trabajo se
repartieron las tareas donde organizaron elementos importantes como el nombre,
la organizacion del set, la organizacion de las noticias, la eleccion de los
presentadores. Esto para los estudiantes fue muy importante y se dispusieron con
gran responsabilidad porque era un trabajo de todo un equipo el grado 2-3. Esto
demuestra que cuando hay una meta de trabajo en el aula, este se hace autbnomo

porque va inmersa la motivacion y la expectativa. Esto también permitié una relacion
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entre los elementos conceptuales del noticiero y su aplicacion a situaciones reales,

es ahi donde el estudiante construye un nuevo conocimiento.

Un momento que se realiz6 detras de camara fue la organizacion del escenario,
porque por la lluvia se fue la luz, entonces no se pudo grabar, pero todos llegaron
temprano, organizaron las letras, el salon. Cada grupo cumplia su tarea. Desde la
observacion de la maestra investigadora se evidencid un escenario de una vida
cooperativa donde discutian, organizaban, comentaban y muchos miraban al porton
esperando a los expertos y decian “apure apure” “no llega la luz que hacemos”
“arregle las letras quedaron torcidas” “falta las sillas de los presentadores”, todo esto

permitié en un intercambio de eventos orales dentro de la solidaridad y el respeto.

Al llegar el equipo técnico del noticiero el entusiasmo fue ain mas grande cuando
empezaron a traer los equipos y los expertos invitados llegaron, saltaron de alegria
a pesar de la lluvia tan fuerte, todos mojados se quitaron los zapatos, se arreglaron
sus uniformes y emprendieron el trabajo. Este era un momento muy esperado a lo
largo de la propuesta. Por esto fue muy interesante porque se emprendio una tarea
donde se establecieron los roles de trabajo por secciones es decir, los de los
equipos técnicos estaban recibiendo la explicacién del experto, los corresponsales
ensayaban, las maquilladoras estaban lista, el director posesionado de su papel,
todo esto entre miradas de asombro, por la apropiacion de su rol, algunos decian
‘voy a grabar” “listos vamos a empezar’ y todos empoderados durante la

produccién.

Los presentadores llegaron con su guion listo y con su ropa bien organizada y entre
los descansos de grabacion repasaban sus libretos, se preocupaban cuando el
director los interrumpia para volver a grabar pero continuaban hasta quedar con la
mejor toma, fueron momentos de grabaciones repetitivas donde debian retomar el
libreto y en ese momento se evidencié que para ellos el trabajo se desarticulo de lo
académico para pasar a una experiencia de vida donde estaban tan involucrados

gue cuando el director les hablé fuerte le hicieron caso sin replicar, en otro contexto
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el conflicto hubiese aparecido. Esto deja entrever que el aprender dentro de un
proyecto real favorece aprendizaje conceptual, procedimental y actitudinales.

El noticiero escolar fue una puesta en escena muy significativa porque involucré la
escritura de textos informativos y situaciones orales dentro del marco de un trabajo
cooperativo, donde los avances en todos los procesos tanto de los estudiantes
como de la maestra investigadora fueron significativos Siendo lo més importante el
protagonismo del estudiante en su proceso donde se involucro en el papel que se
olvid6 que estaba en una clase de lengua castellana.

5.6 NOTICIERO ESCOLAR .

Los medios audiovisuales se han considerado como un recurso didactico en los
procesos de ensefianza y aprendizaje ya que incorporan elementos como la imagen
que estimula el interés de los estudiantes y desarrolla las habilidades
comunicativas. En la presente investigacion los medios audiovisuales fueron
involucrados para la realizacion de un noticiero escolar que generd un impacto en
los estudiantes porque les permitio integrar la escritura y la oralidad para crear un
producto final.

En esta categoria de andlisis se pudo evidenciar que los estudiantes al escoger el
texto que querian trabajar en lengua castellana se decidieron por el noticiero de
esta manera la maestra investigadora promovio espacios donde los estudiantes
tuvieron la posibilidad de interactuar con este formato informativo como el siguiente
“Luego paso el grupo de la television que a través de un noticiero compartieron la
seccion deportiva contando que las estudiantes del grado habian sido campeonas
donde caracterizaron personajes como un presentador, el periodista, el que tenia el
televisor y la nifia que ayudaba a organizar los periodistas, y se cambiaron los
nombres”. (Diario de campo sesion 2) lo anterior demuestra que el noticero escolar

permitid unas serie de acciones que posibilitaron la participacion de los estudiantes
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promoviendo juego de roles porque cada nifio de manera autbnoma y con los
recursos dados elabord un personaje que fue caracterizado a los compafieros. De
acuerdo a esto es conveniente analizar que los estudiantes a pesar de su timidez y
Sus escasos recursos linguisticos se motivaron y mostraron su puesta en escena
a los demas compafieros. El noticiero permite elaborar mensajes de manera
colectiva es decir hay una produccion fusionada, porque hay una reescritura
permanente para llegar a un producto final. El noticiero es un espacio que permite
autonomia. El estudiante debe personalizar al periodista que esta dotado de unos
elementos que segun para transmitir informacion, de escribir, utilizar tecnologias
para crear. En este sentido es importante desarrollar en los estudiantes las

anteriores habilidades porque hacen parte del desarrollo integral del ser humano.

Un aspecto importante que se desarrollé en los estudiantes fue la capacidad de
organizacion y de realizacion de tareas conjuntas como se puede observar en el
siguiente apartado “El grupo sapitos dorados inventd el nombre el cual socializd con
el estudiante E19 Al noticiero lo colocamos voces angelinas” luego el grupo las
estrellas quienes organizaron las secciones; la estudiante E15 dijo “as secciones
guedaron seccidén educacion, medio ambiente, pautas ciudadanas, recreacion y
deportes”. Luego paso la estudiante representante de angeles que debian escoger
la presentadora y dijo E17 “Isabela” los deportistas que tenian la tarea de escoger
el presentador todos al tiempo dijeron “Edwin” y el grupo “corazones” del Slogan
dijeron “profe no terminamos, mafiana se lo presentamos” tomar decisiones Yy
contribuir a la realizacidén de un producto final hace parte del proceso de ensefianza
pero en los escenarios reales el estudiante tiene pocas posibilidades de participar
de manera directa en un proceso de aprendizaje donde ellos son los protagonistas.
La anterior les genero a los estudiantes confianza y sentido de pertenencia por el
trabajo que debian realizar como en la preproduccién “El grupo estrellas organizo el
set de grabacion, el grupo deportistas organizo el inmobiliario de los presentadores,
el equipo corazones plane6 la elaboraron del titulo de noticero y los materiales que

iban a utilizar, el grupo angeles la presentacion personal y organizacion de los
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presentadores, el grupo sapitos dorados de los roles y organizacion del salén y
orden de la grabacion donde todos planearon y discutieron sus tareas”. (sesion 24)
Lo anterior deja entrever que el tener una vida cooperativa en el aula permite
aprendizaje dinamicos y significativos donde los estudiantes activan unas serie de
habilidades y destrezas y ademas llevar una vida cooperativa en la escuela. Esta
intervencion permitié un aprendizaje donde el poder de decidir sobre su texto fue

importante en el proceso.

Un aspecto relevante fue el esfuerzo constante del estudiante en los ensayos donde
los presentadores repetian su texto hasta hacerlo mejor, lo mismo los
corresponsales, la apropiacion de estos espacios fue motivador porque todo el
grupo estaba pendiente del proceso y ayudaban a sus compafieros cuando se
equivocaban. Ademas ser parte de un texto televisivo impacto sus vidas porque ellos
desde su realidad no tienen este tipo de encuentros con los textos audiovisuales,

como protagonistas del proceso encuentran nuevas formas de aprender.

En la produccion del noticiero los expertos comunicadores sociales establecieron
los roles de los estudiantes para iniciar la grabacion, se evidencié que los
estudiantes estaban emocionados y cuando la experta con la colaboracién de la

maestra decidio elegir al primer grupo Yy establecieron los siguientes roles:

el director general, las maquilladoras , el luminotécnico el sonidista, el camarégrafo
el director de escena, los presentadores los corresponsales, los periodistas de

campo.(diario de campo sesion 26)

Lo anterior evidencio en los estudiantes el entusiasmo por desarrollar el papel de la
mejor forma, no era una simulacion, era un rol real en el cual debian manejar de
manera técnica aparatos como camara de video, sonido, luz que el experto por
grupos pequefos ensefiaba. Y a partir de reiteradas grabaciones debian repetir las

escenas que pusieron de manifiesto recursos linguisticos como la voz, el poder de
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decision, la relectura de textos, la actitud de escucha y la puesta en escena real de

un noticero fue un aprendizaje significativo.

Durante la grabacion se escucharon expresiones como “atencioén falta cinco minutos

JJ

camara lista” “Sonido listo” “luz lista

L1

para grabar que entre maquillaje”, “entramos
en cinco, cuatro, tres, dos, uno”. De acuerdo a esto se destaca el rol protagonico
del estudiante en el proceso de aprendizaje, porque pasa a ser un organizador que
estd aprendiendo de manera divertida y dinamica porque se observa
manifestaciones de alegria y entusiamo durante la grabacion, algunos saltan y se
emocionan al apagar o prender la camara, es decir sienten tan suyo el papel que se
sintieron motivados. Algo muy interesante fue cuando se escuché una voz que dijo
“de verdad vamos a grabar” ellos hasta ultima hora no creian que iban a realizar un
noticero real, utilizando aparatos técnicos reales. Esto deja entrever que los medios
de comunicacion dinamizan la vida escolar en el aula porque los estudiantes estan
cansados de posturas tradicionales que repiten esquemas sin sentido para el
estudiante evocando al aburrimiento, contrario a esto los medios de comunicacion
en este caso el noticero escolar como herramienta integradora de saberes permitié

el “saber haciendo” .

5.7 APRENDIZAJE COOPERATIVO.

El trabajo cooperativo, que segun David y Roger Johnson, codirectores del Centro
para el aprendizaje cooperativo de la Universidad de Minnesota certifican “la
cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes.Es una
situacion cooperativa, los individuos procuran obtener resultados que son
beneficiosos para ellos mismos y para los demas miembros del grupo.El
aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que los

alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje Yy el de los
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deméas”.?®® Lo anterior fue evidente a lo largo de la propuesta donde la
conformacion de grupos se establecio a partir de los intereses de los estudiantes
a partir de la noticia de su preferencia. Desde este momento empez6 un recorrido
de los grupos de trabajo donde se evidenciaron diversas situaciones: “El grupo
“deportistas” fue uno de los que presentaron desacuerdos desde el primer momento,
evento que se generd porque dos estudiantes querian ejercer liderazgo (diario de
campo sesion 3). Estas situaciones fueron comunes en las interacciones iniciales
esto se presento porque el estudiante E5 queria imponer su liderazgo, pero el grupo
opto por la eleccion democratica situacion que no acepté el estudiante saliéndose
del grupo, pero en este momento la docente fue un ente mediador. De ahi parti6 la
reflexion de la importancia de establecer roles rotativos en cada grupo. Este grupo
deportista fue el que se destacé por los conflictos reiterados, situacion que fue
disminuyendo al final pero que necesitd de intervenciones permanentes porque
querian sobresalir de manera interna y externa. Pero fue tanta la evolucion de este
grupo que aprendieron a establecer dialogos internos entre ellos que llegaron a
establecer acuerdos y de esta manera aprendieron a resolver conflictos de manera
asertiva. Lo anterior también se presento en el grupo corazones. El hallazgo que se
evidenci6é en las dos situaciones es que los estudiantes que querian imponer el
liderazgo tenian mayor conocimiento del tema y pensaba que si ellos no dirigian el
grupo los resultados no iban a ser los mejores. Es decir esa competitividad interna

prevalece en los estudiantes.

En algunas sesiones grupales también se demostrdé que el trabajo lo realizaban 2
0 3 estudiantes los demas estaban desatentos o miraban a otros lados, Como se
evidencio en la sesion 8 diario de campo, segun esto la intervencion de la maestra
investigadora fue inmediata porque pudo desmotivar a los que trabajaron. Por esto
fue importante durante el desarrollo de la secuencia incentivar la participacion de

todos los miembros del equipo en las actividades, ademas a medida que trabajaban

230 JOHNSON. Op. Cit., p. 14.
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se iban descubriendo los talentos; por ejemplo en la actividad de la sesion 14 “Una
integrante del equipo Habitos quien tiene discapacidad cognitiva pero tiene una
caligrafia sobresaliente fue la encargada de la elaboracion de la cartelera y se sintié
importante en el proceso ejecutado” este momento fue muy significativo para el
grupo y sobre todo para la estudiante porque los comparieros le dieron su estatus
dentro del grupo y se sinti6 muy bien esto deja entrever que el trabajo cooperativo
ademas ser incluyente permite detectar talentos y hacerlos visibles a los demas

miembros del grupo que en el trabajo individual no se logra.

Es importante resaltar que a medida que se iba desarrollando la secuencia el trabajo
en grupo se fortalecia, sus integrantes sentian mayor pertinencia y se preocupaban
por hacer mejor la tarea. Con respecto a la construccion de la noticia prevalecio una
escritura colectiva donde todos aportaban sus conocimientos, entre discusiones,
acuerdos y evaluaciones permanentes construyeron el escrito paso a paso. Esto
permiti6 mejorar la actitud de escucha y el respeto por la opinion del otro porque
inicialmente al evaluar el trabajo del compafiero puntualizaban las dificultades
pero de manera paulatina felicitaban al compafiero por su trabajo y luego daban
sugerencias, esto permitié fortalecer el valor del trabajo del otro.

Un logro importante es que inicialmente primaba el pensamiento individual, porque
todos querian imponer su punto de vista, pero a medida que los objetivos y metas
de trabajo eran comunes el pensamiento colectivo iba aumentando porque el éxito
les generaba alegria donde se abrazaban y saltaban cuando terminaban una
actividad satisfactoriamente, cuando la docente los felicitaba se sentian exitosos,
apreciados y respetados y asi mismo se iban consolidando como grupo. En este
sentido cuando pasaba un compafero a socializar un trabajo los demas miembros
del grupo estaban pendientes como se evidencio en algunas sesiones cuando los

comparieros se quivocaba o no sabia que decir, su grupo era un apoyo constante.
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Un aspecto que cabe resaltar es el cumplimiento de roles sobre todo en el producto
escritural y en la elaboracion del producto final el noticiero donde cada uno tenia un
tarea, como eran rotativos hubo momentos en que no querian realizar una tarea y
negociaban con otro companero y se intercambiaban los roles y decian “escriba
usted y yo hablo” esto permitié una interdependencia positiva de roles. Estos roles
fueron importantes en la elaboracion de los productos finales.

5.8 EL MAESTRO COMO MEDIADOR DEL APRENDIZAJE.

En la presente propuesta el papel del docente fue clave para la efectividad del
trabajo oral y escritural. Porque el estudiante debido a sus experiencias escolares
tenia una concepcion de escritura y oralidad reduccionista y lograr transfigurar
estos esquemas fue un proceso permanente. Desde vislumbrar la escritura y
oralidad desde contextos reales hasta la posibilidad de hacer borradores fueron
eventos nuevos para ellos, donde la escritura paso de lo esquematico y lineal a ser

flexible donde la posibilidad de tachar y de equivocarse era algo natural.

El acompafamiento permanente de la docente ante las diversas situaciones de
aprendizaje permitié que los estudiantes desarrollaran confianza en el trabajo
realizado, el sentir que no estaban solos en el proceso, pero a la vez también les
generé autonomia donde el potencial del estudiante prevalecid y es aqui donde
surge la denominada “Zona de desarrollo proximo” en el cual el estudiante trabaja
de manera autbnoma pero con la ayuda del docente como en la visita de experto d
ellos fueron los que dirigian la clase y presentaron al experto situacion que favorecio
la confianza en cada uno de ellos. De acuerdo a esto es importante evocar a
Maruny citado por Diaz Barriga en su libro Estretegias de aprendizaje significativo”
Ensefiar no solo es proporcionar informacién,sino ayudar a aprender, y para ello el
docente debe tener un buen conocimiento de sus alumnos: cuéles son sus ideas

previas, qué son capaces de aprender en un momento determinado, sus estilos de
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aprendizajes, los motivos intrinsecos e extrinsecos que lo animan y lo desalientan,
sus hébitos de trabajo, las actitudes y valores que manifiestan frente al estudio
concreto de cada tema,etc”’.?®! Lo anterior fue lo que se evidencié en la

implementacion de la propuesta en cada una de las actividades realizadas.

Un elemento determinante fue la manera en que la maestra investigadora logré
integrar saberes en cada una de las sesiones que a partir de reflexiones
establecio una secuencialidad de saberes que aportaron de manera significativa
al avance en los procesos de escritura y oralidad de los estudiantes. Durante esta
integracion la docente estuvo presta en acompafiar al estudiante en sus inquietudes
y en detectar situaciones que afectaran el desarrollo armonico de las clases. De
igual manera percatarse que todos los estudiantes participaran activamente dentro

de los grupos de trabajo.

En este sentido, la docente investigadora logro incorporar estrategias dinamizadoras
gue ayudaron a integrar elementos pegagogicos, tecnologicos vy ladicos alrededor
de un texto escrito y un texto oral para la produccion final de un texto informativo.
De acuerdo a esto Frida Barriga y Gerardo Hernandez dicen “que uno de los roles
mas importantes que cubre el docente es favorecer en el educando el desarrollo y
mantenimiento de una serie de estrategias cognitivas a través de situaciones de
experiencias interpersonales”.?®? Las estrategias ademas de fortalecer los saberes

desarrolla habilidades de pensamiento que potencializan el aprendizaje.

5.9 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El andlisis de las observaciones realizadas en torno al aprendizaje de los

estudiantes se realiz6 de manera responsable donde subyacen unas subcatergorias

231 D{AZ BARRIGA. Op. Cit., p. 6.
232 |pid., p. 12.
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qgue logran confirmar la presencia del aprendizaje significativo a lo largo de la
secuencia did4ctica.

5.9.1 La motivacidén herramienta para dinamizar el aprendizaje. La disposicion
por aprender es un factor determinante en la ensefianza, por esto la motivaciéon
fue un punto de partida para situar al estudiante al desarrollo de la sesiénes. Segun
Diaz Barriga “en el plano pedagdgico la motivacion significa proporcionar o fomentar
motivos es decir estimular la voluntad de aprender” de acuerdo a esto en la
propuesta se involucré un elemento motivador en cada sesién que fue

determinante para activar la disposicién en el estudiante.

La motivacién de los estudiantes se reflejo al observar un video de la hora del
descanso para ellos fue algo innovador porque se escucharon expresiones con
una dosis de emocion “profe yo sali”, esto permitié focalizar la atenciéon del grupo
y de ahi generar reflexiones en torno al comportamiento que tienen los estudiantes
Angelinos. Se evidencié una participacion activa y en el momento del video todos
estaban atentos entre ellos mismos decian “dejen escuchar”. Cabe destacar que la
disposicion llevo a la participacion de los estudiantes incentivando la participacion
a los estudiantes que no participan, quienes opinaron Yy dieron sus punto de vista.
Otro elemento importante para destacar en la sesién de la socializacion de la
propuesta fue hacerla con los padres de familia lo cual les generd expresiones de
alegria como “apure papd” cuando llenaban una sopa de letras. Sentirse apoyado
por el padre de familia fue motivador donde escucharon muy atentos a los titires
gue socializaron la propuesta. De acuerdo a esto este proyecto fue dinamizador
entre padres e hijos, ya que nunca habian tenido la experiencia de compartir

escenario dentro del aula.

Asimismo cuando el estudiante encuentra textos auténticos, es decir de su realidad,
es un elemento motivador por ejemplo en la sesion galeria de noticias E12“ profe

yo quiere escoger la noticia del atlético Bucaramanga” fue tanta la emocion del
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estudiante que no queria que nadie le quitara su noticia de los leopardos su equipo
favorito. Este pequefio motivo fue un activador de la lectura, ya que el estudiante al
tomarlo lo leyo sin decirle la maestra. Esto afirma que los textos de su realidad es
una de la formas para motivar al estudiante y activar el aprendizaje.

Las actividades ludicas como los juegos, canciones, dramatizaciones, las imagenes
y la utilizacion de herramientas como el celular, el micr6fono fueron elementos
motivadores que lograron dinamizar el aprendizaje como en la sesion de noticia
todos se notaban emocionados, atentos al observar a comparfieros y entre risas y
actitudes de admiracion establecian relacién entre la actuacion y las noticias,se
evidencié también que cuando los estudiantes son protagonistas del proceso la

motivacion es mayor.

En la sesion 12 “ textualizacién” al observar la entrevista de una nifia escritora fue
para ellos muy impactante y se escucharon expresiones como “Profe una nifia

1Y

escritora” “profe ella si sabe” “Lee desde bebé” este momento dispuso el trabajo de
la sesion donde debian escribir. Al terminar el video y la docente realizar preguntas
todos participaron y contaron lo que habian visto. Se evidencio en los chicos interés

y admiracion por la escritura.

Como resultado de esta investigacion el proceso de escritura fue significativo
porque se involucraron textos reales y elementos motivacionales que ayudaron a

la construccidn activa por parte de los estudiantes de un producto final.

5.9.2 visita de expertos. La posibilidad de permitir la participacion de expertos en
el proceso de aprendizaje fue fundamental en la propuesta quienes con sus
conocimientos lograron un aprendizaje significativo logrando establecer una serie

de hallazgos.

Un elemento importante fue el cambio de dindmica en el aprendizaje por parte del

experto porque le permitid a los estudiantes explorar otras formas de aprender,
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cuando el experto inicié la tematica los estudiantes quedaron sorprendidos por los
conocimientos que tenia, también se evidencié que algunos estudiantes tenian
conocimientos amplios de la tematica por ejemplo el estudiante E8 respondia cada
pregunta dada por el experto y estaba tan interesado en el tema que todo el tiempo
atendi6. Cabe destacar en este espacio de interaccion con el experto los
estudiantes pudieron desarrollar un evento donde ellos fueron protagonistas y
responsables en la presentacion y entrevista de este invitado. Estos espacios
permitieron para el grupo organizador tomar decisiones en cuanto a la organizacion

y los roles de cada estudiante durante la visita.

En la sesion de la producciéon del noticiero cuando asistieron los comunicadores
sociales que dispusieron todo el equipo técnico para la grabacion final del noticiero
fue un momento muy significativo porque permitio el contacto directo con elementos
audiovisuales como las luces, el sonido, las camaras y representaron los roles de
director, maquillaje, entre otros. Ellos personificaron con responsabilidad el rol
asignado y se evidencié la preparacion de cada uno de ellos. El estudiante que era
el director del noticiero tuvo que transformar elementos importantes como su voz
fuerte, su posicion de autoridad y la responsabilidad de los equipos donde decia

“camara lista”, “sonido listo”, “luz lista”. En los cuales todos aportaron lo mejor para

sacar adelante el producto final.

Cabe destacar que la visita de expertos les permiti6 ampliar los conocimientos,
dinamizar el aprendizaje, intervenir de manera directa en eventos, su voz era parte
de un producto, la toma de decisiones estuvo presente y los intercambios orales
establecieron relaciones significativas entre pares. Esta es la mejor forma de

abordar las dificultades de los estudiantes.
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5.10 INTERACCION AUDIOVISUAL DESDE LE NOTICIERO

El uso de los medios audiovisuales en las practicas pedagdgicas son utilizadas en
su mayoria como elementos que ayudan a comprender un saber o ampliar la
informacion de un contenido es decir, como elementos mediadores de aprendizaje.
En este proyecto las audiovisuales ademas de lo anterior, también interactuaron
de manera directa como herramientas técnicas para construir un texto informativo

con una funcioén social.

Por esto, a lo largo de la propuesta exploraron elementos audiovisuales como
teléfonos celulares, micréfono, sonido, video, luces y grabadoras. Esto lo hicieron
través de talleres practicos que utilizaron como elementos para interactuar con sus
pares en los procesos de construccién de textos como presentaciones orales

grabaciones que luego visualizaron lo cual les permitié evaluar el proceso oral.

Cuando se realizd la grabacion del noticiero se observd la apropiacion de los
estudiantes con los medios audiovisuales, todos estaban atentos a la explicacion
del funcionamiento que impartia el experto, este momento se dio en un ambiente de
aprendizaje auténomo, donde no necesitaron de la supervision de la docente. Lo
anterior es un avance porque cuando el estudiante de manera autbnoma decide
ser gestor de su aprendizaje es decir, esta comunicando que lo aprende es
significativo. De acuerdo a esto la interaccion de los estudiantes con los medios
audiovisuales les dio la posibilidad de analizar a través del video con detalle como
el compafiero hablaba y se fijaban en su postura, su voz, sus movimientos
corporales. En este momento algunos decian “devuelva el video que no vimos bien”
este interactuar permitié en los estudiantes entender la aplicacién de los medios

audiovisuales en construcciones de la vida cotidiana.

El micréfono también fue un elemento de constante interaccion donde hablaban y
escuchaban su voz, esto les causé a algunos curiosidad porque su voz era

diferente, podia ser notada, situacion que no ocurre en los actos cotidianos, Porque
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nadie se fija como habla el otro por la premura de los eventos diarios. El tener un
microfono en las manos era un evento de motivacion porgue la Unica relacién que

tenian era en las izadas de bandera, pero de manera indirecta.

Estos medios permitieron un pausa en la vida del estudiante y de esta forma
percibieron con mas lentitud los eventos cotidianos porque les obligo a realizar
andlisis y detallar; ademas, fue un instrumento evaluador por excelencia, plasmé
lo que el estudiante quiere transmitir ya sea con su voz, SuU cuerpo, sus acciones,
entre otras. También se evidencié en la practica la correcta utilizacion desde
aprender a ser usado correctamente a una distancia adecuada por ejemplo en las

entrevistas a los companeros de decian “no acerque tanto el micréfono a la boca”.

Lo anterior es una muestra de como los medios audiovisuales pueden intervenir en
mejorar los procesos de escritura y oralidad, como a través de ellos el estudiante
construye e interpreta la realidad, por esto se debe involucrar en el aula como un

elemento dinamizador en el aprendizaje como se realizé en el presente proyecto.
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6. REFLEXION DE LOS RESULTADOS DE LA PROPUESTA

La evaluacion de la propuesta fue un proceso continuo y reflexivo que se realizd
en cada una de las sesiones. De acuerdo a esto la maestra investigadora como
reflexion final prepar6 un grupo focal con diez estudiantes donde a partir de unas
preguntas se logré identificar aspectos relevantes de la propuesta. De acuerdo a

esto se realiza la siguiente reflexion.

6.1 PRIMER CRITERIO: EXPERIENCIA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

El trabajo a partir de una secuencia didactica dentro del aula aportd diversas
ventajas, entre las cuales se destaco el trabajo escritural y oral de acuerdo a esto
los estudiantes manifiestan :”A mi me parecié bien la secuencia didactica porque
aprendi a escribir y temino con sonrisa..me diverti” de esto se pudo percibir que la
escritura fue un proceso significativo para ellos, porque gran parte de la secuencia
giro alrededor de este proceso, que se realiz6 de manera dinamica, al terminar el
estudiante con una sonrisa diciendo me diverti deja entrever que la secuencia fue

un proceso dinamico donde hubo motivaciéon constante.

De igual manera la secuencia didactica permitié dejar atras la exaltacion del error
como ineficiencia del trabajo en la escritura tal y como lo expreso la estudiante “me
parecio la secuencia muy bonita porque vivimos procesos, también los errores nos
ayudaron a aprender mucho mas”. Lograr que el estudiante encuentre en el error
una posibilidad de mejorar sus aprendizajes es una reflexion muy significativa
porque al enfrentarse a un texto un error no le impide que continue avanzando en

sus procesos y hace parte de darle significado al escrito.

Un factor determinanate en la secuencia didactica es el disefio de las actividades y
su propdsito de ensefianza. Por esto para los estudiantes los recursos linguisticos

brindados a lo largo fueron determinantes para una escritura con sentido por esto
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entre sus reflexiones dejaron entrever la importancia de los saberes y el aporte a su
texto escrito y oral “Aprendimos a saber como se utilizan los conectores, las partes
de la noticia, cOmo se escribe una noticia” en efecto, lo anterior fue determinante
para tener éxito en sus procesos escrito y oral. De esto se puede concluir que a los
estudiantes si les gusta aprender conceptos pero de una manera dinamizadora
donde sea significativo y lo puedan aplicar a contextos reales, como se realiza en

la presente propuesta.

6.2 AVANCES EN EL PROCESO ESCRITO

De acuerdo a esto en la sesidn de cierre los estudiantes al preguntar la maestra
investigadora qué habian aprendido se notdé una apropiacion de elementos que
dejaron entrever en las siguientes expresiones: “ahora sabemos muchas cosas de

A1)

la noticia” “esta compuesta por oraciones” ‘tienen signos de puntuacion” ‘tiene

L1t

conectores” “vamos a escribir una noticia bien”. Lo anterior demuestra que los
estudiantes ya tienen unos recursos linglisticos que pueden aplicar en la
construccion de una noticia. También participan con mayor propiedad sin titubear
porque ya saben de que van a hablar, su repertorio linglistico ha mejorado porque

lo hacen con mas confianza y propiedad.

6.3 CONFRONTACION DEL TEXTO INICIAL Y FINAL ESCRITURAL

En la sesion de cierre después de haber escrito su noticia y evaluada a través de la
rejlla, la docente entreg6 el primer borrador individual que habian elaborado al inicio
de la secuencia donde se logré en los estudiantes reflexiones de su proceso
escritural y de acuerdo a esto se escucharon expresiones “profe en el primero no

el 1?
1

‘profe mejore la estructura del texto

21}

entendi nada en el sequndo si entend. mejore
el hilo tematico” “ profe a los dos les puse titulo” este tipo reflexion fue muy
importante porque les permitid reconocer su avance en el proceso y ademas les

origind una satisfacion interna que se evidencio en su expresiones. También en el
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espacio personal donde hicieron esa confrontacion en silencio se observo ese
interés por comparar su texto, los miraban de manera intercalada y los leian varias

veces lo que les pemitio una revision reflexiva como lectores de su propio texto.

Este tipo de actividad les permiti6 también establecer comparaciones como
autores del texto porque se volvieron autocriticos de su trabajo a través de una
evaluacion formativa y no como una evaluacion punitiva donde los desaciertos
minimizan el proceso sino al contrario lograron detectar las falencias que deben
mejorar para construir un texto que puedan leer y disfrutar sus lectores. Atendiendo
a estas consideraciones, esta propuesta permiti6 en el estudiante la capacidad
de evaluar su proceso, porque siempre en su vida escolar es evaluado y en muchos
casos sefialado con notas o caritas tristes que generan en ellos un sentimiento de
fracaso, pero en este tipo de evaluacién donde las falencias hicieron parte de la
construccion de aprendizajes el estudiante se siente comprometido para progresar

en su aprendizaje.

Asimismo, se evidencié un aspecto muy importante el conflicto cognitivo de los
estudiantes al leer los dos textos, buscar las semejanzas, la diferencias y los
avances y poder detectar los obstaculos presentados que se me presentaron en la
primera experiencia y ya no se encuentran en la segunda experiencia fueron para
ellos logros que se alcanzaron a partir de una elaboracién continua mediante
reescrituras permanentes. Por esto estas experiencia de escritura fue para los
estudiantes un aprendizaje significativo donde se ratifica que el texto escrito es
un elemento vivo y dinamico. Pero la escuela tradicional no lo concibe como tal
encauzando este primer texto elaborado por el estudiante a practicas reduccionistas
donde lo mas importante es que cumpla unos criterios de evaluacion sin llevar un

proceso con los estudiantes.
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6.4 AVANCES EN LA ESCRITURA DE LA NOTICIA DE ACUERDO A LA
REJILLA

Al realizar el texto final individual permitié entrever un anélisis en cuanto a
los niveles de escritura. En cuanto a la microestructura, macroestructrua vy
superestructura los estudiantes lograron avances significativos en este proceso
aunque en el diagnostico este item fue el mas favorable, se logr6 mejorar los
procesos. En la mayoria de los textos los estudiantes escribieron oraciones
completas y estructuradas e hicieron mayor enfasis la separacion de palabras pero
ya no Unicamente con el espacio en blanco, sino con concetores y signos de
puntuacion. Es decir ya hubo una reflexion interna al construir una texto donde las

oraciones se articularon con los recursos linguisticos vistos en el proceso.

En cuanto a la repeticion en el primer texto era una constante en los estudiantes,
ya en el texto final se logré demostrar que los estudiantes ya utilizaban otra palabra
o0 un pronombre. Aunque no hubo variedad de conectores, lograron interiorizar
algunos que lograron darle al texto coherencia.Y se hicieron concientes es
importante integrar los elementos de la microestructura para que el texto pueda ser
leido y en este caso comprendido por una audiencia. De igual manera todos en
sus escritos tenia por lo menos un parrafo abolieron completamente la concepcion

de oraciones sueltas, estilo planas, completamente de sus escritos.

6.5 AVANCES EN LA ORALIDAD DE LA NOTICIA

La oralidad fue una constante en los estudiantes desde el primer momento de la
secuencia, inicialmente las intervenciones eran pocas pero de manera sistematica
fueron aumentando, para el estudiante hablar de una manera formal, hablar
despacio, con un tono adecuado no hacia parte de su quehacer escolar, pero a

medida que las sesiones le dieron el estatus de habilidad comunicativa fueron
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formalizando su aprendizaje. En cuanto a los elementos no verbales como los
movimientos corporales y postura no sabian que eran elementos de la oralidad, fue
en este aspecto que se vio un avance porque fueron concientes de su cuerpo como
medio para comunicar y que las posturas eran fundamentales para transmitir un
mensaje. De igual manera el tono de voz fue un aspecto que lograron mejorar
habian estudiantes que hablaban muy pasito, otros al contrario muy fuerte y poder

13

entender y donde las expresiones “yo yo profe”, “espere que estan hablando” , “no

le han dado la plabra” , “no han terminado de hablar “ hacian parte en las
intervenciones orales fueron formalizando los actos del habla y pudieron
comprender que la oralidad no es hablar por hablar porque en ellos el interrumpir a
los demas y hablar fuerte eran un coman denominador en las clases. Aunque es
un proceso que esta en evolucidon se ven estudiantes que quieren mantener la
palabra por encima de los demas, pero todo es un proceso que requiere de una
practica constante y en los entornos donde el nifio se desenvuelve el hablar gritando
es normal. Por esto la tarea de la escuela es fundamental en el campo de la oralidad

porque el estudiante debe multiplicar estos saberes a su entorno inmediato.

Un eje que mejoré en una minima parte fue la fluidez al hablar y contar los detalles
del tema, ellos en sus intervenciones se le difiiculta mantener un eje temaético,
algunos tratan de expresar lo que quieren decir de la mejor manera pero no
encuentran las palabras, también continda en algunos los nervios al hablar en
publico, les da pena y no lograr hablar adecuadamente sobre todo cuando estan al
frente de la cAmara. Pero es preciso tener en cuenta que hablar es un proceso que
se da de manera natural por el ser humano, tienen unas formalidades que se deben
aprender desde la escuela para que el nifio pueda expresar lo que siente y poder

construir la identidad de su voz.
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7. CONCLUSIONES

A partir de un proceso de reflexion y andlisis de los resultados obtenidos durante la
propuesta pedagdgica realizada en el marco de esta investigacion, se presentan
las conclusiones en torno a la secuencia didactica de la elaboracion de un noticiero
escolar a partir de los procesos de escritura y oralidad en una institucion educativa,
teniendo en cuenta el objetivo propuesto para el estudio. “De qué manera una
propuesta pedagogica dinamiza los procesos de escritura y oralidad a través del
noticiero escolar en estudiantes del grado segundo de una Institucion Publica de

Bucaramaga”. se plantean las siguientes conclusiones:

Las dificultades detectadas en los procesos de escritura y oralidad durante la
intervencion fueron un desafio constante llevado a cabo a través de las sesiones
de la secuencia didactica donde a partir de una organizacion de saberes les brindd
a los estudiantes un proceso de aprendizaje dinamico Yy significativo que fue
haciéndose evidente en los textos escritos y orales. Por o anterior la escuela debe
transfigurar las practicas tradicionales e innovar a partir de la ejecucion de textos
auténticos que le ofrezcan al estudiante la posibilidad de encontrar sentidos en su

proceso aprendizaje.

Esta propuesta de investigacidon logré determinar que la secuencia didactica,
favorecio el trabajo colaborativo lo que generé en el estudiante la consolidacion
del trabajo en equipo, las relaciones afectivas entre pares, la ayuda mutua vy el
respeto por la opinion del otro y la diferencia. Esto reitera que el trabajo individual y
basado en la competencia imposibilita los procesos colectivos. Por esto esta
propuesta incorpor0 un eje transversal el trabajo colaborativo donde la
transferencia de saberes, la inclusion y las relaciones de cooperacion fueron

evidentes en el proceso.
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La secuencia didactica como proceso pedagdgico permiti6 que los estudiantes
fueran los protagonistas del proceso, aprendieron a tomar decisiones, opinar, ser
agentes activos de su aprendizaje a través de la participacion constante,
intercambio de ideas. Ademas fortalecieron aspectos como la autoestima, la actitud

de escucha, y a valorar el trabajo del otro.

El uso activo de recursos tecnoldgicos al involucrar los saberes a través de los
videos explicativos, las presentaciones en Power Point y la utilizacion no solo
instrumental, sino técnica de los medios audiovisuales, permitié interiorizar saberes
dinamicos y significativos en el que exploraron diversas formas de aprender que
facilitaron los procesos de escritura y oralidad. Esto los motivo porque en sus

practicas cotidianas el contacto con estos medios son minimos.

Un aspecto relevante fueron las estrategias diversificadas basadas en la ludica y
los juegos que activaron sus saberes previos en los momentos de apertura de las
tematicas las cuales promovieron disposicion y atencién en el desarrollo de las

sesiones.

La posibilidad de transformar en el estudiante la manera de vislumbrar la escritura
como un elemento vivo y dinamico que a partir de borradores se construye un texto
donde los tachones, los desaciertos y las correcciones permanentes es un proceso
natural que hace parte del aprendizaje. Lo que permitié que el estudiante trabajara

a conciencia y con sentido social.

Sin embargo un desafio que se propueso este proyecto es vislumbrar la oralidad
COMO un proceso que requiere una ensefianza formal en la escuela, que hace parte
de la vida del estudiante para desempefiarse positivamente en el entorno social, y
gue requiere de elementos no solo desde lo verbal sino de elementos no verbales
gue en conjunto permiten un concepto amplio de esta habilidad comunicativa que

es el eje social por excelencia. En este sentido el proyecto logré que la oralidad
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hiciera parte del proceso de aprendizaje de los estudiantes, donde su voz fue un
elemento trabajado en los diferentes escenarios y a la vez fue evaluado como

proceso.
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8. RECOMENDACIONES

Fomentar en los primeros afios de escolaridad escenarios comunicativos en el cual
la voz sea un instrumento para participar en la vida social, sea escuchado y valorado
y a su vez se reconozca a si mismo como un sujeto de derechos y pueda intervenir

a través de su voz en situaciones que lo requieran con seguridad y autonomia.

Involucrar en el proceso de escritura textos auténticos situados en practicas
comunicativas reales, para que los estudiantes se descubran como productores de
textos en el marco de la diversidad de practicas sociales y de esa forma conjugar

situaciones culturales, discursivas, textuales y linguisticas.

Situar al estudiante en el centro de la ensefianza, que pueda participar activamente
en su proceso de aprendizaje, a partir de una vida cooperativa dentro del aula, en
el que pueda expresarse libremente, dar su punto de vista, organizar, discutir y

apropiarse de su saber para ser aplicado a situaciones reales.

Fortalecer el area de lengua castellana estrategias que dinamicen el proceso de
escritura y oralidad incorporando situaciones diversas donde el estudiante pueda
explorar sus talentos y habilidades a través de momentos de aprendizaje

diversificados.

Incorporar los medios de comunicacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje
como mediadores para dinamizar los procesos de escritura y oralidad, no solo como
recursos instrumentales para ampliar los conceptos sino como herramientas para
construir textos reales y participen de manera activa y empiecen a redefinir nuevas

formas de hablar y escribir.

En los primeros grados de escolaridad es fundamental el juego como activador del

aprendizaje, por esto no se puede desligar de las practicas escolares siempre y
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cuando tengan un propoésito y una intencionalidad. De igual manera el juego permite
desarrollar habilidades para la vida como la toma de decisiones, las posturas frente

a diversas situaciones y la resolucion de problemas.

Promover la utilizacién de tipologia textual en los primeros grados de escolaridad,
donde ademés del texto narrativo, se involucre otros textos que le permitan al nifio
explorar en la diversidad existente de su cotidianidad como afiches, tarjetas de
invitacion, recetas, noticias, cartas, las cuales les brinda otra posibilidad de construir

saberes.
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