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RESUMEN

TITULO: ECOSISTEMA: UN TESORO NATURAL PARA ENSENAR EDUCACION
AMBIENTAL DESDE LA INVESTIGACION SITUADA *

AUTORA: JEIMY TORRES MORATO**

PALABRAS CLAVE: ECOSISTEMA, EDUCACION AMBIENTAL, INVESTIGACION
SITUADA, PRACTICA DOCENTE, UNIDAD DIDACTICA

DESCRIPCION

El articulo describe una investigacion situada realizada desde el contexto ambiental de una
institucion oficial en zona rural que se encuentra bordeada por un humedal del municipio de
Barrancabermeja. Esta investigacion es aplicada a nifios entre 10 y 14 afios en el afio 2017.
El disefio metodologico es cualitativo de investigacion accién participativa y colaborativa
conformado por docentes investigadores, un administrativo, un docente, un estudiante
participante de la institucion y 28 estudiantes del grado donde se practica la intervencion.
En este proceso de investigacion, que esté dirigido hacia una mayor comprension de la
relacion practica docente, deja observar la situacion educativa desde todos los roles que se
encuentran relacionados con la practica pedagoégica. El andlisis del proceso de
investigacidn permite interpretar los procesos de ensefianza con profunda reflexion frente
a la diversidad de los participantes en un entorno politico, social, geogréfico cultural y
econdmico para propiciar una ensefianza que permita la educacion de calidad fortalecida
en aprendizajes significativos que toman como referencia el desarrollo de las competencias
cientificas que muestran los procesos de los estudiantes como desafio para mejorar la
practica docente y contribuir a un aprendizaje significativo con aplicabilidad en su entorno
natural especificamente con la explicacion de fenbmenos y necesariamente despierta la
indagacion, la observacion, la identificacién y el uso del conocimiento cientifico a través del
desarrollo de la unidad didactica que lleva como tema el ecosistema en la riqueza natural
del humedal como espacio abierto al contacto directo con el entorno vivo reconociendo su
valor como recurso natural y su importancia para los seres vivos desde el cuidado y respeto
para la conservacion.

* Trabajo de grado
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Esperanza Aguilar de Flérez,
Magister en Fisica, Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

PROJECT: ECOSYSTEM: A NATURAL TREASURE TO TEACH ENVIRONMENTAL
EDUCATION FROM SITUATED RESEARCH *

AUTHOR: JEIMY TORRES MORATO **

KEY WORDS: ECOSYSTEM, ENVIRONMENTAL EDUCATION, SITUATED RESEARCH,
TEACHING PRACTICE, DIDACTIC UNIT

DESCRIPTION:

The article describes an investigation located from the environmental context of an official
institution in a rural area bordered by a wetland in the municipality of Barrancabermeja. This
research is applied to children between 10 and 14 years old in the year 2017. The
methodological design is qualitative of participatory and collaborative action research
conformed by investigating teachers, an administrative, a teacher, a participant student of
the institution and 28 students of the degree where the intervention is practiced. In this
research process, which is directed towards a greater understanding of the teaching practice
relationship, lets observe the educational situation from all the roles that are related to the
pedagogical practice. The analysis of the research process allows to interpret the teaching
processes with deep reflection in front of the diversity of the participants in a political, social,
geographic, cultural and economic environment to promote a teaching that allows the quality
education strengthened in meaningful learning that takes as reference the development of
scientific competences that show the processes of students as a challenge to improve
teaching practice and contribute to meaningful learning with applicability in their natural
environment specifically with the explanation of phenomena and necessarily awakens
inquiry, observation, identification and the use of scientific knowledge through the
development of the didactic unit that takes as its theme the ecosystem in the natural wealth
of the wetland as a space open to direct contact with the living environment, recognizing its
value as a natural resource and its importance for living beings from care and respect for
conservation.

* Bachelor thesis
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacioén. Directora: Esperanza Aguilar de Flérez,
Magister en Fisica, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

En el proyecto de investigacion accidn participativa se establece una relaciéon que
parte desde la problematica que se observa en la ensefianza la cual estaba
desligada del contexto, en la cual no se tiene en cuenta los saberes previos de los
estudiantes en su cotidianidad y las causas de las dificultades en la ensefianza que
muestran los indicadores que tienen los resultados institucionales en el indice
sintético de calidad ISCE.

Es por esto que se plantea la ensefianza de las ciencias naturales a través de la
ensefanza situada en los estudiantes de grado quinto en una institucion oficial, lo
cual hace parte de un objetivo personal que busca la transformacion de la relacion
pedagdgica en la practica docente que muestre resultados para mejorar la calidad
de la educacion. La ensefianza situada es la practica de este proyecto de
investigacion, que tiene en cuenta acciones de colaboracion, trabajo en equipo y
comunicacion con un constante proceso de analisis y reflexion sobre la planificacion
y accion; es experiencial y se lleva a cabo haciendo practicas de ensefianza basada

en la realidad del contexto y la interaccion con el medio.

Se plantea una unidad didactica con el tema “el ecosistema vive con nosotros”
organizado desde los presaberes y desempefios que mostraron los estudiantes en
una prueba diagndstica inicial, los estudiantes obtuvieron una ubicacion en niveles
muy bajos. Los niveles que indican el desarrollo de competencias cientificas no se
tiene ningun resultado, a través de la intervencién aplicando la estrategia de unidad
didactica se logra aumentar a un nivel la escala significa un avance en el desarrollo
de la competencia cientifica. Se busca que el estudiante reconozca en términos
cientificos su entorno, comprenda los fendmenos que en €l se observan y desde la

ciencia para dar explicacién y posible solucion a diversos problemas que existen.
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El docente integra elementos de la ensefianza como motivacion a los estudiantes,
planeacioén de acuerdo al contexto, aplicabilidad de lo que ensefia permitiendo la

diversidad de la expresion y el aprendizaje significativo.

Este proceso de investigacion a través de la ensefianza situada permite observar e
identificar en el entorno problematicas para estudiar desde la indagacion de los
fendmenos que ocurren en la cotidianidad, las alternativas de solucion para el bien

comun y el disefio de una evaluacidén en coherencia con lo que se ha ensefiado.
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1. PLANTEAMIETO DEL PROBLEMA

Los resultados mostrados a partir de las evaluaciones en los distintos niveles en el
area de ciencias naturales dejan una amplia preocupacion, debido a la muestra de
escasas capacidades en competencias cientificas en los diversos contextos que
tienen los estudiantes, lo cual requiere de un mayor compromiso de los docentes en
el planteamiento de una propuesta didactica que permita participacion activa del

desarrollo disciplinar y académico de los estudiantes.

Desde el trabajo que se realiza en la practica pedagodgica deja observar en los
procesos de ensefianza de las ciencias naturales, las dificultades que se presentan
en el aula tales como: carga académica asignada en la que se debe asumir areas
de conocimiento, sin oportunidad de especializarse. Asi mismo, no hay integracion
en los contenidos de las ciencias naturales en los procesos bioldgicos, fisicos y
guimicos, aunque también es cierto que los docentes son auténomos en la
proposicion y desarrollo de sus propuestas educativas, enfocadas en la
transformacion del contexto en busqueda de la satisfaccion de las necesidades de
la sociedad.

“En los ultimos 10 afios Colombia ha participado de pruebas que miden el
rendimiento académico de los estudiantes en los diferentes nucleos del
conocimiento, que se abordan en las etapas de formacién de la basica y la media;
las pruebas mas importantes en las que Colombia ha participado son las pruebas
SERCE (Segundo encuentro Regional Comparativo y Explicativo),! el estudio de
tendencias en Matematicas y Ciencias TIMSS 2007 y por Ultimo las pruebas PISA™.
Este programa para la evaluacion internacional de alumnos PISA como proyecto de

desarrollo econémico y social que comprende los estudiantes en su etapa de

! Equipo LLECE Héctor Valdés (coordinador), Ernesto Trevifio, Carmen Gloria Acevedo, Mauricio Castro, Sandra Carrillo,
Roy Costilla, Daniel Bogoya, Carlos Pardo. Resumen Ejecutivo del Primer Reporte de Resultados del Segundo Estudio
Regional Comparativo y Explicativo, Publicado por la Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y
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educacion media préximos a vincularse en la educacion superior y laboral que
permiten tener un informe general objeto de analisis para el desarrollo de la presente
investigacion.®

Colombia en la prueba PISA, para el caso de ciencias naturales presenta una
diferencia de 102 puntos en referencia al promedio de la OCDE tal como se ilustra
en la tabla 1. Comparacion de Colombia ante otros paises. resultados en ciencias
naturales respecto al promedio de OECD tiene una diferencia de 102 y en la
desviacion estandar de 17 lo que hace esta diferencia significativa y deja una tarea
no muy facil de continuar trabajando para mejorar por una educacion de calidad.

Tabla 1. Comparacién de Colombia ante otros paises.

Matemdticas Lenguaje Ciencias

.| Desviacion | Desviacion . Desviacion

Promedo estandar e estandar e estandar
Chile 423 A 81 441 A 78 445 A 80
México 413 & 74 424 A 80 415 4 71
Uruguay 409 4 89 411 96 416 4 95
CostaRica 407 A 68 441 A 74 429 4 71
Brasil 391 A 78 410 85 405 79
Argentina 388 A 77 396 96 406 86
Colombia 376 74 403 g4 359 76
Peru 368 84 /Y 54 Y 78
Promedio OECD 434 92 496 94 501 93
Shanghai - China 613 101 570 80 580 82

Fuente. Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-336001_archivo_pdf. el Caribe

OREALC/UNESCO Santiago

En las tres ultimas pruebas Colombia ha tenido un aumento poco significativo en

comparaciéon a los 61 paises que se encuentran por encima, ademas a nivel de
Latinoamérica solo se encuentra por encima de Perd como se muestra en la
ilustracion 1. Niveles de desempefio PISA paises participantes.

2 COLOMBIA Ministerio de educacién nacional, Al tablero No. 38, enero-marzo 2006 texto No. 2 Pag. 1

3 COLOMBIA Ministerio de educacién nacional, Al tablero. Qué y cdmo mejorar a partir de la prueba PISA. 2008 texto No.
1, Pég.1
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llustracion 1. Niveles de desempefio PISA y paises participantes.
PISA 2012. Niveles de desempeifio en ciencias
Shanghai G2 10 IS RS =23 4
Corea =S 18 S @QEmmms 11 1
Finlandia 26 17 Zgmmmmm 14 3
Polonia 1=8= SR e R R ]
Canada ZmEm =2 EEETE—— 25 9 2
Espafia a3z 27 19 40
Promedio OCDE gl i 25 EEEmEgOEE——— 200 7 1
Estados Unidos - S . e i DO 6 1
Chile T e gEE— 5 EETTE— L
Costa Rica T Ee——y— 39 SR 30
Uruguay T e —— 29 . Tl -8 V]
México R s —— a7 LT o]
Argentina jim— | —— 31 EEPSE 30
Brasil e Ees———mSees— 31 T30
Colombia (R |« B 31 11D
Peru [—— . pa— et 23 e )
= Nivel1 m Debajode 1l ®m Nivel2Z ™ Nivel2 ™ Nivela Nivel 5 Nivel 6

Fuente: Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-336001_archivo_pdf

En todos los paises hay estudiantes de alto y bajo nivel, al interior de cada pais las
diferencias pueden ser mas amplias, en Corea por ejemplo hay pocos estudiantes
con niveles bajos, en Estados Unidos la desigualdad es mayor ya que la brecha
entre los estudiantes que se encuentran en niveles de competencia mas altos y
bajos , por ello las pruebas PISA apunta a un enunciado importante: “El que algunos
paises consigan un alto nivel promedio en los resultados de sus alumnos, y a la vez
una brecha pequefia entre los mejores y los peores, sugiere que el alcanzar altos

niveles de desempefio no implica necesariamente una gran desigualdad.

De manera similar, el hecho de que la fuerza de la relacion entre el contexto
socioeconémico y los resultados de aprendizaje varie considerablemente entre
paises, y que en algunos las escuelas logren moderar tal relacion, en la ilustraciéon

2 puntajes promedio de América latinase observa que los bajos resultados de los
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alumnos de extraccion social mas modesta no son inevitables. Las escuelas y los

tomadores de decisiones pueden hacer algo para mejorar esos bajos resultados.?

llustracién 2. Puntajes promedio América Latina

500
400
300
200

100

PUBLICAS PRIVADA PUBLICAS PRIVADAS
AMERICA LATINAAMERICA LATINA ~ COLOMBIA COLOMBIA

500 450 400 ™350 M300 M50 W00 Wj150 Wjp0 M50 Mo

Fuente: PISA 2006

Las instituciones privadas tienen un mayor nivel de desempefio que las instituciones
publicas en todos los paises de Latinoamérica, incluyendo Colombia. Nuestro pais
tiene fisuras en su sistema educativo que se evidencian en los resultados de estas
pruebas externas lo contradictorio es la inversidon social que se ha mostrado en las
Ultimas décadas no se ha direccionado como debiera, y asi se ve la sociedad con

tantos jévenes en la guerra y la corrupcion

“El gasto en educacion no es sino un ejemplo de la forma en que la politica fiscal
puede potenciar no solo el crecimiento econémico sino también el desarrollo en
América Latina. El desafio radica en lograr canalizar el gasto publico hacia politicas
gue alienten la aplicacibn de mejores practicas que cuenten con el necesario
respaldo social para su aplicacion. No cabe duda de que es preciso un mayor gasto

en el ambito esencial de la formacién de capital fisico y humano, pero la verdadera

2 Ibid (PISA, 2001, pag. 28).
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prioridad de la regidon es mejorar la calidad de ese gasto, haciendo que sea mas

eficaz y que esté mejor focalizado.”®

llustracion 3. Gasto publico y privado total en educacion como porcentaje del
PIB, para todos los niveles educativos (2004).

% 8
b -
. 14
2 0.3
2,6 4,5 37 42 53
0
N ) >
é"\ é&’ é§"" Qf ,::5’?
0@ & <& S

[ Fuentes pablicas B Fuentes pablicas  <>Total

En la dltima versiéon de las pruebas TIMSS Colombia obtuvo el puntaje mas bajo a
excepcion de Sudafrica.

A nivel nacional las pruebas aplicadas para medir la calidad de la educacion en
Colombia y promovidas por el Ministerio de Educacién Nacional son las pruebas
saber 3ro, 5to, y 9no, y saber 11 las cuales determinan la calidad educativa en
colegios publicos y privados del pais. Gaviria y Barrientos elaboraron un estudio con
base en las caracteristicas familiares y del plantel del estudiante en el que concluyen
gue la calidad de la educacion es afectada, en general, por las condiciones
socioeconémicas del individuo y de los padres*. En los planteles de caracter
privado, por la dotacion de recursos fisicos como libros, computadores y bibliotecas
y, en los planteles publicos, por los incentivos entre los diferentes componentes del
sistema educativo; estudiantes, profesores, padres de familia y funcionarios
publicos.

3 OCDE, 2008, (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos) Iberoamérica en PISA 2006. Informe regional
© Santillana 2009 p. 26

4 GAVIRIA, Alejandro. BARRIENTOS, Jorge Hugo. Determinantes de la calidad de la educacién en Colombia. 2001.
Documento 159 Pag. 17.
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Los niveles de desemperio, las competencias de los alumnos y las tareas que
deben ser capaces de realizar que miden estas pruebas requieren que los
estudiantes tengan ciertas condiciones que dependen de varios factores desde la
familia, la escuela, y el contexto donde se encuentra; para lograr evidenciar
cientificamente los niveles referidos. Descripcion de los niveles de desempeiio en
la competencia a utilizar. Evidencia cientifica® como se evidencia en la tabla 2.

Niveles de desempefio en la competencia a utilizar. Evidencia cientifica

Los niveles de desempefio muestran habilidades en las competencias cientificas
gue desempefian los estudiantes, cada nivel es mas complejo el estudiante
comienza a reconocer e identificar y registra de datos los para apoyar la afirmacion
gue tiene, luego selecciona la informacion necesaria para dar explicacion a una
conclusién dada que segun sus criterios defiende o argumenta la oposicion, en el
nivel 4 el estudiante interpreta conjuntos variados, en el nivel 5 el estudiante
compara y discute sobre la informacion interpretada y finalmente el estudiante
compara, diferencia y analiza apoyandose en trabajos, experienciales que

evidencien y respondan a las exigencias estandarizadas de las pruebas.

Las pruebas saber realizadas a nivel nacional miden las competencias de los
estudiantes que se encuentran en los niveles de educacién béasica y media
vocacional evaluandolos anualmente en seguimiento a la calidad educativa del pais
donde cada establecimiento educativo obtiene resultados individuales grado
tercero, quinto, noveno y once que especifican los desempefios a mejorar en las
asignaturas evaluadas y los diferentes indicadores que se presentan progreso,
retroceso y se toma como referentes en la planeacion del siguiente afio en el plan
de mejora institucional en el cual se tienen en cuenta las necesidades de las areas

determinadas en consenso de basica y secundaria. Los grados segundo y cuarto

s Ibid. P4g. 24.
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realizan una prueba llamada supérate, también se realiza una prueba dos veces al
afio antes de la aplicacion de pruebas saber; de lectura, escritura y comprension
lectora que permite mirar un diagnostico a principio de afio y otra a mediados de

afo para observar el avance en los estudiantes de grado tercero y quinto.

Tabla 2. Niveles de desempefio en la competencia a utilizar. Evidencia
cientifica.

ND | LIP CA TP
707 | Demuestran una habilidad para comparar y| Reconocer qué hipétesis alternativas
6 diferenciar explicaciones que analizan y se| pueden construirse a partir del mismo
9 apoyan en pruebas. conjunto de pruebas.
5 633 | Compara y discute datos a partir de conjuntos | Comparar y discutir las caracteristicas de
.3 | presentados en formatos variados. diferentes conjuntos de datos graficados.
558 Pueden interpretar un conjunto de datos| Ubicar las partes relevantes de un grafico y
4 presentados en formatos variados, tales como | comparar con la respuesta a una pregunta
7 tablas, gréaficos y diagramas especifica.
Seleccionan una parte de informacidn relevante a e .
. Elaborar una pregunta especifica a partir de
484 | partir de datos presentados para responder a una | . e
3 ) informacion cientifica relevante presentada
1 | pregunta o para pronunciarse a favor o en contra
! L en el cuerpo de un texto.
de una conclusion dada.
- Responder una pregunta especifica
Reconocer las caracteristicas generales de un . .
09 g . . L . perteneciente a un gréfico de barras,
4 grafico si se presenta la informacion necesaria y . .
2 . o . o realizar comparaciones de la altura de las
5 | pueden identificar caracteristicas en un gréafico o N
! . L, barras y mostrar el significado de las
en una tabla que apoyen una afirmacion. . ;
diferencias observadas.
334 Los alumnos no son capaces de demostrar esta
1 competencia cientifica en situaciones de la vida
9 cotidiana.

ND: Niveles de desempefio LIP: limite inferior de puntuacion CA: competencias de los alumnos TA: tareas propuestas

En el panorama departamental, los resultados de la prueba saber muestran a

Barrancabermeja, con el colegio el Rosario de orden privado con un promedio de
74,86 segun los resultados Del Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion (ICFES) como se observa en la tabla 3. Instituciones privadas a nivel

nacional y departamental. Estos niveles estan desde el 1, el estudiante que se
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encuentre en este nivel no es capaz de demostrar la competencia cientifica en
situaciones de la vida cotidiana y el nivel mas avanzado el 6 que demuestra la

habilidad para comparar, explicar y analizar y se apoyan en pruebas.

Para observar la panoramica departamental se pueden diferenciar los resultados De
las instituciones publicas y privadas asi en la tabla 3. Instituciones a nivel

departamental y nacional especifica el promedio y el nUmero de colegios evaluados

Tabla 3. Instituciones privadas a nivel departamental y nacional

Instituciones privadas

Puesto Institucion Municipio Promedio Evaluados
Colegio El Rosario Barrancabermeja 74,86 42
Colegio San Pedro Claver Bucaramanga 74,30 117
Fundaciéon Colegio UIS Floridablanca 72,92 93
Aspaen Gimnasio Cantillana Piedecuesta 72,68 22
Aspaen Gimnasio Saucara Piedecuesta 72,57 27
Instituto Caldas Bucaramanga 72,05 54
Puesto Institucion Municipio Promedio Evaluados
1 Gimnasio Colombo-Britanico Bogota 79,08 72

2 Cambridge School Pamplona 7864 = 14
3 Instituto Alberto Merani Bogota 77.36 32

B 13 Colegio El Rosario Barrancabermeja 74,86 42

P 156 Colegio San Pedro Claver Bucaramanga 74,30 117

Fuente. Publicacion Ministerio de Educacién Nacional

Las pruebas SABER de los grados 3, 5, 9 de la Institucion Educativa San Marcos
el llanito en los procesos del aula las ciencias naturales no son prioridad, no
obstante &reas basicas como mateméticas y lenguaje arroja un nivel insuficiente y
minimo sin alcanzar un porcentaje significativo en el nivel satisfactorio o avanzado
entorno al desarrollo de pensamiento y compresion de saberes como se muestra en
la tabla 4.comparativo pruebas lenguaje y matematicas de grado tercero que en el
afio 2012 al 2015 no se refleja mejora en el nivel insuficiente aumenta y minimo,
satisfactorio y el avanzado disminuyen en lenguaje no hay progreso y si se observa
en matematicas insuficiente aumenta, el minimo aumenta, el satisfactorio disminuye
y el avanzado aumenta en un porcentaje muy bajo. Son 4 afios en los cuales los

resultados se mantienen.
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Los estudiantes de primaria en los grados 3ro, 4to y 5to no presentan las pruebas
de ciencias naturales, pero los niveles bajos en lenguaje y matematicas nos permite
ver el nivel de desarrollo de pensamiento y la compresion de saberes. Se visualiza

el nimero de estudiantes comprendidos en los desempefios insuficiente y minimo.

Tabla 4. Comparativo pruebas lenguaje y matematicas.

GRADO 3
LENGUAJE MATEMATICAS
ANO
Insufic Minimo Satisf Avanz Insufic Minimo Satisf Avanz

2012 40 44 14 2 15 38 43 5
2013 63 30 6 1 32 54 12 2
2014 31 39 28 2 19 40 28 13
2015 57 29 13 1 41 36 17 7

Fuente. ISCE Institucién Educativa San Marcos

El indice sintético de calidad esta estructurado en la meta de mejoramiento anual
gue dentro de los procesos se deben trazar indicadores que permitan alcanzar esa
meta, la meta de la excelencia es la que esta en el rango de los niveles nacionales
de instituciones pares y un puntaje por mejorar se refiere a la cifra que debe ser
agregada al puntaje anterior para alcanzar el rango de progreso, es relevante que
la cifra es muy alta y la institucién donde se realiza el proceso de

Investigacion. Para este analisis, se parte por la identificacion de los factores que
se relacionan con la calidad educativa del plantel asociados al estudiante y al

contexto donde se encuentran y que influyen en su proceso de aprendizaje.

De alli que, existe una relacion estrecha entre las condiciones cognitivas apropiadas
para el aprendizaje, satisfaccion de las necesidades y basicas y la disposicion del

individuo a la adquisicion de aprendizajes.
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Tabla 5. Andalisis de resultados ISCE - DIA E.

ANO PRIMARIA SECUNDARIA MEDIA
ISCE 2015 4,4144 5,0111 3,7670
MMA 2016 4,4734 5,0882 3,8085
ISCE 2016 3,9925 5,3481 3,7462
MDE 2017 4,6504 5,3194 3,9329

POR MEJORAR 0,6579 -0,0287 0,1867

ISCE = Indice Sintético De Calidad Educativa MMA= Meta Mejoramiento Anual MDE=
Meta De Excelencia
Fuente. Reporte institucional instituciéon educativa san Marcos pruebas saber histérico.

La relacion de los factores anteriormente mencionados influye en los resultados
obtenidos en las pruebas internas y externas que presentan los estudiantes de la
institucion educativa, mostrando las dificultades frente a las competencias
evaluadas y que no han podido desarrollarse a través de su paso por el sistema

educativo.

Los resultados obtenidos en la institucion en concordancia con el proposito de
mejorar la educacion en su calidad dentro de la necesidad de contribuir a la meta
establecida en el “PND 2014-2018 Colombia la mas educada 2025, es evaluada
por el indice sintético de Calidad ISCE en Basica primaria, secundaria y media; y
asi establecer donde esta ubicada con respecto a las instituciones de caracter
oficial, de caracter municipal, departamental y nacional, o que permite partir desde
esta base de informacion para transformar las estrategias de intervencion en la
educacion que incluye cuatro componentes como la tabla 6. Progreso, eficiencia,
desempeiio y ambiente escolar. Como se pudo observar en la tabla 6 ISCE Reporte
de la Excelencia comparativo 2014 -2015. se compara los componentes en los afios
2014y 2015

5 PND 2014-2018 Departamento Nacional de Planeacion, Bases de Plan Nacional de Desarrollo (Bogota: 2014) Pag. 69.
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Tabla 6. ISCE Reporte de la Excelencia comparativo 2014 -2015.7

ANO COMPONENTES

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE ESCOLAR
2014 0.74 2.06 0.86 0.79
2015 0.39 2.03 0.84 0.76

Fuente: Recuperado de: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86402

En los cuales la institucion muestra una disminucién en componente de progreso
gue mide los resultados con relacion al afio anterior, en tanto al componente de
desempeiio que relaciona el estado actual de los estudiantes con respecto a los
resultados obtenidos, un aumento en el componente de la eficiencia que mide la
proporcion en que los estudiantes de la institucion aprueben el afio escolar y son
promovidos al grado siguiente y nuevamente una disminucion en el componente
del Ambiente escolar en el que se evidencia un clima propicio para el aprendizaje,
y a la calidad y frecuencia de los procesos de retroalimentacién que los maestros
hacen al trabajo de sus estudiantes; los cuatro aspectos son elementos claves para

la sustentacién problematica.

La Institucion Educativa San Marcos evidencia bajos niveles tanto en las pruebas
externas como internas y se encuentra actualmente incluida en un plan de
mejoramiento propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional” ALIADOS 10"
como opcién de apoyo a la institucién, por otra institucion en nuestro caso el colegio
Luis Lopez de Meza como conocedores del mejoramiento de la calidad educativa
por sus experiencias exitosas que orientan y acompafian en conocimiento y
metodologia todos los procesos de ensefianza y aprendizaje en la comunidad
educativa buscando un ambiente escolar horizontal que permita la interaccion entre
todos los miembros del contexto escolar.

7ISCE Reporte de la Excelencia. comparativo 2015 Dia E Institucién Educativa san Marcos el Llanito
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Este programa tiene un presupuesto en el cual se dispone para la diferentes ayudas
didacticas y metodoldgicas que sirven de apoyo en la ensefianza, son escogidas
por el docente y estas ayudas deben ser acordes a su area, la institucion educativa
Luis Lopez de meza brinda el apoyo incondicional desde sus practicas pedagogicas
y las lleva en las diferentes areas dejando ver la metodologia aplicada en el aula de
clase y teniendo en cuenta dentro de los procesos la transversalizacién que permite
afianzar y dar una ensefanza dirigida hacia un aprendizaje significativo pero no es

garantizada su continuidad.

Este convenio se lleva a cabo desde la secretaria de educacion la cual permite a
través de reuniones llegar a acuerdo entre rectores de las instituciones nombradas
para ser beneficiadas en el programa como se evidencia en la fotografial.

Reunién de aliados 10 con secretaria de educacién municipal.

Foto 1.. Reunidn aliados 10 con secretaria de Educacion Municipal.

Fuente: recuperado de http://www.sem.barrancabermeja.edu.co/portal/noticias/53 Secretaria-de-Educacién-a-inicios-del-
proyecto-colegios.

Por otra parte, la institucion esta inmersa en una cultura que gira en torno al uso y
aprovechamiento de los recursos naturales de la Ciénaga El Llanito, ya que esta se
convierte en el eje central del desarrollo econdmico de su poblacion, haciendo
posible la pesca artesanal, para la venta y para el consumo en los hogares de los
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pescadores. Asi mismo presenta un paisaje de gran belleza natural, lo que permite
la realizacion de actividades turisticas, recreativas y gastronémicas, siendo esta
tltima un gran potencial por la preparacion de platos tipicos, lo que incrementa la

visita de turistas a pesar de las problematicas sociales que actualmente presenta.

La comunidad educativa de la institucion San Marcos, pertenece igualmente a un
entorno rural, lo que establece una relacion diaria y permanente con los recursos
naturales presentes en la zona como vegetacion, fauna y cuerpos hidricos. Lo
anterior, plantea un interrogante importante en el sentido de establecer como es la
relacion de esta comunidad con el medio ambiente, pues de alli se pueden presentar

situaciones de contaminacion, pero también de conservacion de estos recursos.

Teniendo presente que la institucion educativa tiene la mision, la responsabilidad de
suministrar una ensefianza y un aprendizaje en ciencias naturales que favorezca la
formacion en conocimientos cientificos y tecnolégicos en la vida diaria, con el fin de

mejorar el entorno y las condiciones de vida.

El docente tiene como tarea primordial buscar estrategias innovadoras y
significativas para lograr que el estudiante aprenda también a ciencia, resolviendo
problemas y desarrollando investigaciones inspirado en sus propias experiencias y
de esta manera generar soluciones a sus necesidades. por este motivo el Plan de
mejoramiento institucional 2013-2016, plantea: “la formulacion e implementacion de
proyectos en cada una de las areas, un documento diagnostico que refleje las
necesidades de los estudiantes, existencia de un blog institucional para la Gestion

escolar San Marcos, revisar del curriculo para la implementacion de la politica del
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MEN, en articulacion de la educacion media con la educacion superior y la formacion
para el trabajo y realizar practicas pedagogicas coherentes con el modelo
pedagdgico.”®

Las propuestas de la institucion dentro del marco académico y de calidad, no se
articulan con las disciplinas o al menos la de ciencias naturales, para generar un
pensamiento cientifico en los estudiantes. En la institucion hasta el afio 2015 no ha
existido un semillero de investigacion, o una vinculacion a redes pedagdgicas de
investigacion o con empresas del sector productivo y social que brinden apoyo a

complementar acciones de mejora en el horizonte institucional.

Lo anterior descrito pone evidencia que los estudiantes del grado 5to en la basica
primaria tienen débil desempefio en las competencias y habilidades del area de
ciencias naturales, haciendo priorizar estos aspectos al momento de reflexionar y
realizar acciones de mejora, que contribuyan al desarrollo del estudiante. Es por
esto que se hace necesario buscar las estrategias didacticas y pedagogicas que
puedan incorporar el anterior contexto para favorecer el aprendizaje de las ciencias
que permita transformar la institucion, la regién y la nacion. La actividad cientifica
implica un proceso de investigacion participativa que se enfoque en la linea de
accion con la tarea de dar soluciones a un problema a través de la proposicion,

argumentacion, debate y sustentacion de alternativas de solucion desde el contexto.

Es tarea del docente convocar a los estudiantes desde temprana edad a construir
una mirada distinta que les permita argumentar criticamente desde su entorno y los

fendmenos que lo envuelven como una alternativa prometedora para el desarrollo y

8 Institucién Educativa San Marcos Llanito, Plan de mejoramiento, Establecimiento de fortalezas y
oportunidades de Mejoramiento p. 36
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el fortalecimiento de comunidades cientificas en un futuro no muy lejano. Por lo
anterior, se requiere realizar propuesta didactica que contribuya a la transformacion
de la institucion educativa asumiendo una disciplina investigativa para el estudio de
las ciencias naturales que favorezca el desarrollo del pensamiento cientifico,

formulando la siguiente pregunta de investigacion.

¢,Como desarrollar competencias cientificas enmarcadas en el contexto del
medio ambiente del llanito, en los estudiantes de grado 5 de la institucion
educativa oficial del municipio de Barrancabermeja?

Preguntas directrices:

¢,Como diagnosticar la ensefianza de la educacion ambiental teniendo en cuenta el

contexto?

¢, Como disefiar la propuesta de intervencion para la ensefianza de la educacion

ambiental en el contexto del corregimiento el Llanito?

¢,Como detallar informacion que permita interpretar resultados de la intervencion y

su efecto de cambio en la educacion?

¢,Como determinar los resultados de la propuesta didactica y de la investigacion

accién para su socializacion?

34



2. JUSTIFICACION

Teniendo en cuenta los andlisis de resultados de antecedentes, la propuesta de
investigacion accidn en las ciencias naturales y educacion ambiental tienen como
propodsito principal transformar la practica docente y desde la percepcion cientifica
e investigativa que le permita comprender el mundo y desenvolverse en él, a través
del conocimiento objetivo del entorno; donde se busca que los estudiantes sean
capaces de razonar, debatir, producir, convivir y desarrollar su potencial creativo, la
implementacion de condiciones para que puedan comprender, comunicar y
compartir sus experiencias y los hallazgos de la naturaleza que hace un cambio

relevante con admiracién de una investigacion y una vision de desarrollo.

La construccion de la propuesta permite al educador interpretar y comprender la
naturaleza como punto de partida para superar resultados, beneficiando y
fortaleciendo sus capacidades y competencias en las diferentes areas. Hoy no se
puede concebir ya la alfabetizacion sin un componente cientifico-tecnolégico, pues
éste se ha convertido en clave esencial de la cultura para hacer frente a la
complejidad de la realidad contemporanea altamente condicionada por la propia
ciencia y sus aplicaciones tecnoldgicas.

Los conocimientos cientificos basicos son indispensables para interpretar y evaluar
informacion relativa a muchos temas de relevancia social, asi como para poder
tomar decisiones personales razonadas ante los mismos. Pero ademas de los
conocimientos de las ciencias, su método de exploracion y tratamiento de
situaciones problematicas hacen del pensamiento cientifico un componente
fundamental de la racionalidad humana. Por lo tanto, el area de las ciencias
naturales priorizara el desarrollo en las y los estudiantes de sus competencias y el

rigor metddico, favoreciendo asi que piense y elabore su pensamiento de manera
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cada vez mas autonoma, pasando éste de su forma interior o concreta a la superior
o formal, lo cual les permitiria actuar en su vida real y hacer aportes a la construccion

y mejoramiento de su entorno.

De esta manera se estara formando un estudiante competente en la convivencia
social, con liderazgo e identidad cultural y que se proyecta a nivel personal,
cumpliendo asi con la mision institucional. Por esto los docentes tienen el
compromiso social de transformar su practica pedagogica para cambiar desde su
entorno rutinario a un ambiente de calidad educativa que aporte a nivel institucional,

departamental, nacional e internacional.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL.

Desarrollar competencia cientifica a través de una propuesta didactica de educacién
ambiental desde los espacios del corregimiento el llanito en los estudiantes de grado

5 de institucion oficial de Barrancabermeja.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analizar a través de un diagndstico la situacion actual de las competencias

cientificas en los estudiantes desde el contexto ambiental.

e Disefar una propuesta de intervencion para la ensefianza de la educacién

ambiental en los estudiantes del corregimiento el llanito.

e Detallar informacién que permita interpretar resultados de la intervencion y

su efecto de cambio en la educacion.

e Determinar los resultados de la propuesta didactica y de la investigacion

accioén para su socializacion.
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4. MARCO TEORICO

4.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

A lo largo de los ultimos diez afios se han realizado innumerables investigaciones
didacticas en ciencias Naturales y la ensefianza de la misma las cuales han
generado soluciones a problematicas relevantes, hay otras nociones en las cuales
se han obtenido explicaciones que han aportado en gran manera para llegar a dar

resultados de mejoramiento en el area.

Las competencias cientificas y la ciencia en la escuela “ constituyen una verdadera
actividad cientifica escolar" que debe permitir que los alumnos piensen, hablen y
actien en este sentido, se considera no solo el dominio de las competencias
cientificas si no su aplicacion en el contexto desde los recursos naturales que

comprenden para los procesos de ensefianza aprendizaje.

El enfoque central del marco tedrico de esta propuesta se direcciona en el modelo
didactico la ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales desde el medio
ambiente del llanito. Lo cual se hace necesario aplicar los conocimientos cientificos
en el uso racional de los recursos naturales a través de su conservacion, proteccion
y mejoramiento del medio ambiente.

4.2.1 A nivel internacional.

Los aspectos sociales y culturales del aprendizaje se comparten en el aula a través
de la mediacion del docente, el cual cumple un papel fundamental en la didactica
de las ciencias para lograr un aprendizaje significativo. La ciencia se ha constituido
en los entes educativos en una actividad cientifica donde los estudiantes piensan
hablan y actian y podemos tomar sus pre-saberes como referencia de su caminar,
considerando sus valores y emociones donde se requieren acciones comunicativas

gue permitan comprender su disposicion hacia el conocimiento, toma gran
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importancia "el conocimiento previo (CP) de los alumnos, sobre el que debe actuar
el profesor. Esta "ciencia del alumno" es el conocimiento que construye a partir de

sus experiencias, ideas, razonamientos y lenguaje °

La enciclopedia cientifica que cada individuo tenga es fundamental para
comprender los sucesos de acuerdo al contexto y las necesidades en que se
encuentra inmerso desde las diversas tecnologias que cada dia son mas invasivas.
Estos autores ponen en duda los beneficios de la cultura cientifica pues consideran

gue solo incide en los que se ocupan profesionalmente de esta tarea.

El valor que se le da a las ciencias naturales en el nivel de primaria es deficiente lo
cual hace reconocimiento al bajo nivel de la importancia de las ciencias en el
contexto actual. Las razones mas coherentes que cita el texto del porque ensefiar
ciencias en la escuela de primaria tenemos en primera instancia sobre el derecho
gue tienen los nifios en aprender ciencias para explicar y transformar su contexto,
por el papel irremplazable de la escuela para dar las bases fundamentales desde
los cognitivo, operativo y actitudinal que le compete a las ciencias y por ultimo el
valor social que representa el aprendizaje de las ciencias tanto a nivel individual

como colectivo para pensar criticamente ante la sociedad actual.

No es construir estructuras cognoscitivas directamente, es construir esquemas de
conocimiento que le permitan adquirir una vision que supere los limites del saber
cotidiano y lo relacione con el contexto de la ciencia escolar adquieren coherencia
el hecho de ensefar para que se aprenda dentro de su contexto. La actitud cientifica
esta ligada con el ejemplo que se muestra en la interaccion de vocacion hacia la
ciencia desde quien ensefa hasta quien aprende, se debe tener en cuenta los
conocimientos previos de los estudiantes, el conflicto en el cambio conceptual ya
gue debido a los vacios se causa un desequilibrio al momento de adquirir un nuevo

conocimiento y la accion que permita la construccion de nuevos significados en el

°* ARCA M Guidoni, Evolucién del conocimiento didactico del maestro de ciencias a lo largo de una
formacioén inicial reflexiva basada en el andlisis de dialogos. Pag. 22.
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aprendizaje de las ciencias. El trabajo cooperativo es una ayuda determinante en la
solucion de dificultades presentes, pues el individualismo no permite avanzar en
construccion de objetivos comunes que se logran a través de la utilizacion de los
recursos compartidos. Por el valor social del conocimiento cientifico: dicho
conocimiento puede posibilitar una participacion activa y con sentido critico en una

sociedad como la actual. 10

“¢ Es posible una didactica de la Educacion Ambiental? Hacia un modelo didactico
basado en las perspectivas constructivista, compleja y critica.” ' Expresa la
posibilidad de construir una didactica especifica para la educacién ambiental,
basada en un modelo de ensefianza en las perspectivas constructivista y critica. Las
innumerables acciones en educacion ambiental repiten esquemas tradicionales que
se centran en la descripcion de la naturaleza y los problemas ambientales que no
evidencia un aprendizaje significativo, esto se debe en gran medida a que los
profesionales siguen actuando sin un modelo didactico explicito que guie la
intervencion, entre los fundamentos tedricos y las acciones concretas que permitan

practicas coherentes que se reflexione sobre ellas y se reformulen.

“Investigacion - accion participativa: el cambio cultural con la implicacion de los
participantes”'? Supone que un cambio organizativo supone un cambio cultural y a
si mismo un cambio de pensamiento de la comunidad educativa. Desde que se
encuentren plasmadas las ideas y creencias elaboradas y difundidas en la
organizacion, demuestra su funcionalidad y se consolidad, puede transformarse en

una barrera invisible a cualquier intento de cambio, reforzando la cultura a si misma

0 FUMAGALLI L, 2002 La ensefianza de las ciencias naturales en el nivel primario de la educacién
formal

11 GARCIA, Eduardo. Departamento de Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales de la
Universidad “¢Es posible una didactica de la Educacion Ambiental? Hacia un modelo didactico

basado en las perspectivas constructivista, compleja y critica.
2 Djez, E.J. (2013). “Investigacion - accion participativa: el cambio cultural con la implicacion de los participantes. Revista
electronica interuniversitaria de formacion del profesorado, 16 (3), 137-153
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con criterios dominantes considerado uno de los elementos mas dificiles de

modificar en una organizacion.

“El turismo pedagoOgico como estrategia didactica para promover la practica
educativa”!3. Esta investigacion tiene como objetivo proponer el turismo pedagdgico
como una estrategia didactica en los docentes; que en primera instancia
diagnostique las estrategias pedagogicas que apoyan el desarrollo de los objetivos
del contenido programatico, evaluar el rendimiento académico de los estudiantes y
disefiar estrategias didacticas orientadas a la promocion del turismo pedagdgico en
los docentes.

“Una propuesta de salida didactica para estudiar ecosistemas acuéaticos”* Busca
orientar a los profesores de ciencias naturales en el trabajo de campo de los
ecosistemas acuaticos y ampliar los conocimientos del trabajo fuera del aula como
estrategia didactica que pone a los estudiantes directos a la fuente de informacion,
ejemplos concretos y experiencias individuales, los beneficios en las salidas de
campo no suelen ser muy satisfactorios, ya que el nivel de exigencia, preparacion y
esfuerzo es mayor, para lo cual propone trabajos de aplicacion previos, durante y

después de la salida de campo.

Articular y ajustar el proceso de enseflanza aprendizaje al grupo de clase no es una
tarea facil y desde la perspectiva de la salida de campo se vuelve aln mas
complicado, pero cuando se planifica y se organiza resulta una experiencia
satisfactoria tanto para los estudiantes como para el docente pus la atraccion de
contextualizar el trabajo didactico permite abrir las puertas de la creatividad y el

aprendizaje significativo.

13 QUINTERO, I. El turismo pedagdgico como estrategia didéctica para promover la practica educativa de la licenciatura en

turismo de la universidad nacional Experimental de las fuerzas armadas UNEFA de Tachira.
14 Giordano, Maria Inés L.; Carisimo, Maria Sol; Fonalleras, Maria del Carmen Una propuesta de salida didactica para estudiar
ecosistemas acuaticos. Capital Federal de la Republica Argentina
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4.1.2. A nivel nacional.

“Lainvestigacion en el aula modelo didactico para la ensefianza y el aprendizaje del
ecosistema. 1* Su  objetivo principal es implementar un modelo didactico
fundamentado en la investigacion en el aula que genere conocimientos, procesos y
actitudes cientificas para el aprendizaje del ecosistema como eje integrador de las
ciencias naturales en el grado quinto Basico primario del colegio Gimnasio Jaibana.
Donde se pretende articular la practica educativa del docente como promotor del
cambio para que la escuela retome su auge social. “Desarrollo de competencias
cientificas y ciudadanas por medio de una estrategia basada en la resolucién de
problemas”1® Desde la propuesta pedagégica guerra de los sexos parte de la
integralidad de las competencias cientificas y ciudadanas a través de la estrategia
de formulacién de preguntas problematizadoras, guiadas por hilos conductores que
permiten dirigir y orientar en el desarrollo de la clase mediante estrategias didactica
gue facilitan para integrar como estrategia para desarrollar los procesos cognitivos,
procedimentales y actitudinales. Busca potencializar el proceso de ensefianza de
las ciencias naturales y educacion ambiental, privilegiando la educacion integral
desde el contexto, en pro de la resolucién de problemas a través de un aprendizaje
significativo a nivel conceptual y social.

4.1.3. A nivel local

La ensefianza de las ciencias naturales: una mirada desde el analisis de unidades
didacticas en relacion con la integracion de las ciencias naturales, en el ciclo dos
de ensefianza.”'’ Esta enfocado en la ensefianza integrada de la fisica, quimica,
biologia en las ciencias naturales, por las dificultades que posiblemente se generan
como, la carga académica asignada a los docente, el estatus docente y la poca

15 JAIMES SANABRIA, C. “La investigacion en el aula modelo didactico para la ensefianza y el aprendizaje del ecosistema.
aspirante a titulo de magister en pedagogia. Universidad Industrial de Santander. 2009.

16 BASTO Lozano, GARCIA Jaimes, Desarrollo de competencias cientificas y ciudadanas por medio de una estrategia
basada en la resolucién de problemas. Universidad Industrial de Santander. 2007.

7 RINCON L., ROBLEDO, J. La ensefianza de las ciencias naturales: una mirada desde el andlisis de unidades didacticas en
relacion con la integracion de las ciencias naturales, en el ciclo dos de ensefianza. Asociacion Colombia para la investigacion
en Educacion en Ciencias y Tecnologia. Revista EDUCyT, 2011; Vol. 4, Junio — Diciembre, ISSN: 2215 - 8227
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investigacion desarrollada en este campo de la educacion desde la ensefianza y
aprendizaje de forma segmentada, teniendo como marco de regencia el andlisis de
las unidades didacticas, estableciendo parametros que deben ser aplicados en las
instituciones educativas en general con el fin de contribuir con el fortalecimiento de
la aprehension conceptual, actitudinal y procedimental de las ciencias naturales en
estudiantes de primaria, teniendo en cuenta que las ciencias naturales se trabaja de
forma integrada desde la cotidianidad de los nifios. Partiendo desde el contexto que
los envuelve, sus experiencias, conocimientos previos, dificultades y resolviendo
desde las ciencias los diferentes aspectos que le permiten encontrar sentido y
aplicacion a su aprendizaje. “Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de
lengua castellana un espacio generador de pensamiento critico.” ¥ Esta
investigacion en el aula muestra tres etapas; el diagnostico, descripcion de los
componentes tedricos de pensamiento critico y explicacion de la secuencia
didactica en la que demuestra como los estudiantes ponen en préctica el
pensamiento critico, comprension de textos, analisis de discursos de su contexto
descubriendo sesgos ideoldgicos que permitieron reconocer la profundidad del

sentido infra y extra textual de los mismos.

“El género dramatico una estrategia para la ensefianza de las ciencias naturales y
el desarrollo de las competencias comunicativas” *® Esta propuesta busca
transversalizar los saberes del area de ciencias naturales y lengua castellana con
la finalidad de fomentar y desarrollar competencias cientificas y comunicativas en
los estudiantes.se busca que los estudiantes se desenvuelva con mayor facilidad
en la estrategia del teatro de una manera mas espontanea y dinamica, promoviendo

actitudes positiva y valores que contribuyan a la formacion integral del estudiante.

18 MANTILLA FORERO Luis Alberto, Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de lengua castellana un espacio generador
de pensamiento critico. Universidad Industrial de Santander.

1 CHAMARRAVI NIEVES Milton Luciano ROSAS MORA Monica Liliana., El género dramético una estrategia para la
ensefianza de las ciencias naturales y el desarrollo de las competencias comunicativas “Universidad Industrial de
Santander.2007
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“La ludica y el trabajo cooperativo como estrategia pedagdgica para fomentar el
desarrollo de las competencias cientificas”?® Esta propuesta busca involucrar la
ludica y el trabajo cooperativo para fomentar el desarrollo de competencias
cientificas en los estudiantes en el area de las ciencias naturales, identificando sus
intereses para explorar el mundo de su contexto, aplicando jornadas ludico
recreativas como herramienta del proceso de la ensefianza y el aprendizaje también
gue despierten actitudes favorables hacia la ciencia, la interaccion social y la
participacion eficaz entre los estudiantes para fomentar el desarrollo de las

competencias cientificas y sociales.

4.2. MARCO CONCEPTUAL.

Comprende fundamentos para la ensefianza de las ciencias naturales teniendo en

cuenta la cultura cientifica, la educacion ambiental y los lineamientos curriculares.

4.2.1. Marco disciplinar.

Desde la ensefianza de las ciencias naturales. El marco disciplinar define los
criterios en direccion alaensefianza de las ciencias naturales en este proceso
de investigacion se observan los enfoques de la ciencia respecto a la
enseflanza desde lo ambiental.

4.2.1.1. Enfoques para la ensefianza de las ciencias naturales. “En las
definiciones no deben confundirse con actividades de ensefianza. Son contenidos
gue pueden ser ensefiados, como la corriente eléctrica, la mol, la fotosintesis o la
tectonica de placas y, para ello, tendremos que planificar y realizar intervenciones
intencionadas que hagan factible su aprendizaje. En este contexto, las actividades

20 RAMIREZ OVIEDO Karol Andrea, ORDONEZ ARIAS Diana Paola“La ludica y el trabajo cooperativo como estrategia
pedagogica para fomentar el desarrollo de las competencias cientificas” Universidad Industrial de Santander 2008
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deberan actuar, igual que en los conceptuales, como vehiculos facilitadores de
nuestras intenciones educativas; en este caso: aprender a hacer ciencia.”?* Es
importante direccionar al estudiante hasta accionar su pensamiento critico el cual le
permite idear su propio concepto de ciencia desde el contexto en el cual se
desarrolle la competencia para lograr una aplicacién que le permite plantear una
nuevo solucién a la problemética planteada. La fundamentacién tedrica permite

afianzar los desempefios de comunicacion y accion a cerca de algo.

4.2.1.2 La ciencia desde medio ambiente. La mirada de la ensefianza de las
ciencias naturales a través del medio ambiente se determina, los recursos, la
organizaciéon y forma de vida que implican un mejor desarrollo y pueden establecer
criterios de sostenibilidad. Orientar la educacion de las nuevas generaciones hacia
la optimizacion de los recursos existentes en cuanto a su aprovechamiento,
conservacion y puesta a su servicio para lograr mejorar los niveles de calidad de
vida, aprovechando el legado cultural gastronémico a partir de una formacion
centrada en valores donde prime el respeto y la tolerancia al otro, dentro de los
marcos de la responsabilidad y la convivencia, reconociendo el turismo como una

opcion de desarrollo econémico.

El trabajo se fundamenta en una revision de lo que se tiene, se concibe al estudiante
cComo un ser en permanente construccion y aprendizaje. Poseedor de un legado
cultural. (Relatos, mitos, creencias, costumbres, historia). Inmerso en una belleza
paisajistica. Se reconoce al estudiante como un ser humano producto de un
desarrollo temporal e historico, luego entonces es un proyecto nunca acabado que
se mantiene en permanente construcciéon y evolucién, asumiendo un papel activo
frente a su realidad y a los fendbmenos de ella, buscando las herramientas propias
como lo son, sus conocimientos, sus presupuestos y tradiciones culturales para

lograr generar un cambio en su realidad. Cambio que debe partir de si mismo.”??

21 POZO Juan Ignacio ¢Se pueden ensefiar contenidos procedimentales en las clases de ciencias?
22 CORREDOR B, Luz Mery. Aporte al documento premio COMPARTIR
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4.2.1.3. Cultura cientifica. Ante una visién actualizada del campo se formula como
la educacion en ciencias hace preciso el desarrollo de las competencias y contribuye
a enfrentar situaciones diversas y propone un alto nivel a propuestas curriculares.
La ciencia se debe implementar en la cultura de este mundo en que vivimos donde
la informacion se desborda y la llamada sociedad del conocimiento que todo lo sabe
por el simple hecho de tener acceso a lo que nos interese informarnos bien sea
errado o no; debe ser una ciencia que invite a través de valores de conocimiento,
sociales y humanos permitan la intervencién en el mundo para transformarlo
buscando que el educando sea competente en su vida a partir de la formacion de
un pensamiento critico. Procurando que la ensefianza de las ciencias sea mas
humanistica y conectada con la sociedad. La ciencia y la tecnologia son factores
gue estan influyendo directa e indirectamente en el rumbo de nuestras vidas, por lo
mismo la interpretacion de la misma da soluciones a situaciones que requiere crear
condiciones de ensefianza y aprendizaje que unan inseparablemente la ciencia de
la cultura, apropiandose criticamente del conocimiento y la formacién de actitudes

hacia el trabajo cientifico.

Es pertinente que los docentes reconozcamos que la ciencia “hace” parte de nuestro
diario vivir y en consecuencia les da bases a los educandos elementos para
participar de manera fundamentada y con argumentos “cientificos” en la toma
decidir; por ejemplo, el uso o no de aerosoles, qué productos comprar y consumir,
y si se debe o0 no separar la basura. 0. Como cualquier manifestacion cultural, la
actividad cientifica —y su producto, la ciencia— responde a una vivencia que debe

expresarse y tiene reglas, que se establecen cuando se lleva a cabo.

“Se asienta, por lo tanto, en un conjunto de valores que en si mismos no encierran
el propoésito de ser educativos, aunque los valores de la ciencia escolar si deben
serlo, porque la educacién en ciencias tiene ante si el reto de formar ciudadanos y

ciudadanas que construyan nuevas formas de sentir, pensar y actuar en un mundo
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caracterizado por la injusticia social e insostenible ecolégicamente”. ?® Si los
estudiantes son capaces de dar aplicabilidad experimental a los conocimientos
estos son razonables por el andlisis de resultados se dara cuenta de sus vacios
ademas los representa, argumenta y describe, teniendo en cuenta que su
conocimiento es util en su formacién personal, social y cientifica.

4.2.1.4. Educacién ambiental. Comprende un proceso que fomenta los valores y
actitudes necesarias a través de conceptos que concientizan el aprecio y las
interrelaciones entre el ser humano, su cultura y su entorno lo cual permiten la
conservacion desde la toma de decisiones en beneficio de la naturaleza. En
consecuencia, debe ser progresiva y multiplicadora de sus objetivos por el bienestar
de toda la poblacion. Desde los logros que pretende la educacion ambiental su
mirada esta puesta en el medio ambiente, resarcir los dafios del mismo, formar a
las personas sobre el valor y beneficios de los bienes ambientales, concienciar
sobre el desarrollo sostenible, conservar e incentivar un ambiente sano. Segun
Boada (2001), la Educacion Ambiental es considerada como un proceso
permanente en el que los individuos y la comunidad se conciencian de sus
destrezas, experienciay también la determinacion que les permitira actuar individual
y colectivamente para resolver los problemas ambientales presentes vy
futuros.?*Desde cada uno de sus contextos le permitird a los seres humanos

interactuar de forma sostenible.

La educacion ambiental debe incluir toda la poblacion desde la familia, escuela,
empresas, etc. tanto en el sector rural como urbano, e pertinente precisar la
responsabilidad y el compromiso consigo mismo y con la sociedad. La educacion

ambiental se lleva a cabo en una institucion educativa desde una actividad

2 pUJOL, Rosa Maria Fundamentacion tedrica y disefio de una unidad didactica para la ensefianza del modelo ser vivo en la
escuela primaria Universitat Autbnoma de Barcelona. Departament de Didactica de la Matematica i de les Ciéncies
Experimentals 2007:18 p. 98

24 BOADA Ser estratégico y autonomo aprendiendo Unidades didacticas de ensefianza estratégica para la ESO (2001), la
ensefianza de las ciencias naturales p. 129
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formadora, en primera instancia para el alumno, pero la actividad requiere del
soporte de los demas actores de la comunidad educativa: los docentes, los padres
de familia, las directivas del plantel, asi como las de otros actores que se encuentran
vinculados bajo proyectos especificos, por ejemplo, empresas y organizaciones no

gubernamentales, entre otros.

La educacion ambiental es un tema de mucho interés en nuestros dias por la
afectacion que se presenta desde los comportamientos del ser humano en todos los
sectores esta causando una gran preocupacion que invita dentro de los contenidos
del curriculo a tratar tematicas que transversalizan todas las areas y segun las
problematicas que se estén presentando en cada uno de los contextos. La
educacion ambiental ofrece al estudiante experiencias de aprendizaje que le
permiten comprender su relacion con el medio, partir de sus principios y valores
adoptar los contenidos aprendidos y acciones desde su participacion hacia la
busqueda de soluciones a las diferentes problematicas que perdure un compromiso

activo con el entorno natural histérico y humano.

La integracion de la educacion ambiental en el curriculo es amplia y variada. Los
temas transversales puede llegar a convertirse en una ensefianza ocasional,
marginal y de escasa relevancia; una nueva variante de las materias o de
actividades solamente promovidas por el profesorado socialmente mas
comprometido.?® Por una parte, puede ocurrir que los temas ambientales sean el
eje vertebral del proyecto curricular; que sirvan integramente como elemento

organizador de la

%5 CARBONELL SANCHEZ, M. La educacion ambiental en la sociedad global, 1998).edit. Porrda p. 115
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actividad didactica diaria, o que se tomen como referencia las diferentes asignaturas
a lo largo de todo el curso.

4.2.1.5. Lineamientos curriculares de ciencias naturales. Las concepciones
pedagogicas, conceptuales y didacticas que presentan los lineamientos curriculares
en el area de ciencias naturales nos dan un referente para abordar el conocimiento
cientifico, tecnologico, naturaleza y ciencias me apoyo en la investigacion en los
siguientes referentes:

“El conocimiento comun, la ciencia y la tecnologia, son formas del conocimiento
humano que comparten propiedades esenciales, pero se diferencian unos de otros
por sus intereses y por la forma como se construyen. La escuela, desde su papel de
institucion social y democratica, promueve y realiza participativamente actividades

gue propician el mejoramiento y desarrollo, socio-cultural y ambiental.

“La escuela en cuanto sistema social y democratico, debe educar para que los
individuos y las colectividades comprendan la naturaleza compleja del ambiente,
resultante de la interaccion de sus aspectos biologicos, fisicos, quimicos, sociales,
econdémicos y culturales; construyan valores y actitudes positivas para el
mejoramiento de las interacciones hombre-sociedad naturaleza, para un manejo
adecuado de los recursos naturales que desarrollen las competencias basicas para
resolver problemas ambientales.”?® Espacio en el cual el docente hace parte activa e
indispensable en activar no solo el deseo de desarrollar y apropiarse de estas
competencias basicas si no la valentia de defender sus recursos desde su ética que

le obliga a hacer respetar el entorno natural en que vive..

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Lineamientos Curriculares en Ciencias Naturales y educacion ambiental Santa
Fe de Bogotd, D.C., 7 de junio de 1998.
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4.3. MARCO PEDAGOGICO

La pedagogia puede hacer valer su status cientifico, y lo acertado de su pretension,
en tanto que la ciencia social, pero en la medida en que se apoye en el fundamento
que le aportan ciertas ciencias humanas y sociales basicas como la psicologia y
linglistica que no implica que tenga que reducirse a estas ciencias basicas y que
pierda su autonomia epistemoldgica sino a través de ellas puede lograr la constitucion

de su objeto de estudio como realidad dada; la educacioén.”?’

4.3.1. Esquemas de aprendizaje.

Abordar una experiencia en la aplicacion de temas implica la aceptacion interna de
una interpretacion para aprender como propio un cambio de conocimiento el cual se
presenta en la transformacién de esquemas que llevan a un aprendizaje significativo
donde no se repite acciones de otras personas para aprender, sino que se ejercen
acciones en el compartir con otras personas. El saber es individual, nadie aprende
en el lugar de otro y el conocimiento no se hereda. Se aprende como resultado de la
sociabilidad, pero el saber es individual y se adquiere formacion individual desde la
inspiracion viene del corazén y fluye hacia la experiencia la cual nos lleva a obtener
un aprendizaje propio e innovador de genera un nuevo aprendizaje. La motivacion y
los deseos mueven a las personas a aprender para su vida, lo cual permite darle esa
importancia que es representativa y satisfactoria en su proyecto de vida. Es mas el
deseo el que motiva que el mismo contenido. Cuando experimentamos sentimos
deseos de saber, pues no se pierde la motivacion y el saber se toma para si. La

experiencia da cuenta de como fue, como es y como sera la realidad.

4.3.2. Factores de la ensefianza y el aprendizaje.

Muchos de los factores que influyen en los resultados de la ensefianza y el

aprendizaje no son tenidos en cuenta por los docentes que pasamos desapercibidos

27 RODRIGUEZ TORRES, D. A., Maestria en pedagogia, Modulo el saber pedagdgico: epistemologia de la historia pedagogica
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ante las diferentes variables del contexto y las caracteristicas particulares de los
estudiantes y que la mayoria de las veces queda en la toma de conciencia, pero no
se transforma la intervencion educativa para lograr un uso estratégico de los factores

de ensefianza y aprendizaje.

La conclusién que tiene desde el aprendizaje de los estudiantes teniendo los
diferentes factores “La mejora del rendimiento académico requiere la concurrencia de
los componentes motivacionales y cognitivos.” 2 Los diferentes factores de
ensefanza y aprendizaje influyen en la motivaciéon y compromiso del estudiante para
obtener un alto nivel de rendimiento académico, hace que los contenidos no sean el
Gnico proposito de llegar al aula de clases, el estudiante presenta una serie de
factores que pueden obstaculizar su aprendizaje y si el docente mantiene la
pertinencia en los mismos se puede lograr transformar la percepcion de cdmo mejorar
la calidad de ensefanza; presente en la ilustracion 1. Factores de la ensefianza. Es
importante mirar desde la persona su autopercepcion, motivacion, compromiso y
todos los factores personales que permiten su desarrollo integral para vencer
obstaculos que se presentan en el proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta que
depende de la orientacion y ensefianza del docente como mediador para que el

compromiso y esfuerzo sea continto desde una actitud de cambio.

“El conocimiento nuevo se vincula intencionada y sustancialmente con los conceptos
y proposiciones existentes en la estructura cognoscitiva”?®. Es la importancia del
aprendizaje significativo en esta adquisicion para que sea permanente y no se
generen choques.

28 Monereo (coord.), Montserrat Castell6, Mercé Clariana, Montserrat... julio 1998 6.a edicion Serie Didactica/Disefio y desarrollo

curricular Carles Estrategias de ensefianza y aprendizaje: formacion del profesorado y aplicacion en la escuela

2 PEREZ ANGULO, Martha llce, maestria en Pedagogia, Modulo: teorias del aprendizaje y teorias la ensefianza.
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llustracion 4 . Factores ensefianza — aprendizaje
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El modelo didactico permite desarrollar desde el contexto del estudiante una serie de
actividades relacionadas que conllevan de la uno a la dos y luego a la tres y asi
sucesivamente lo cual permite abordar desde la experiencia los fundamentos tedricos
gue se requieren y fortalecer las competencias en una dinamica innovadora y
secuencial que permite los nifios adquirir desde sus primeras edades un sentido a
los fendmenos presentados desde su propio cuerpo hasta su entorno. Como
docentes debemos brindarles a los nifios posibilidades de pensar mas alla de su

contexto de tal manera que no se limite desde sus capacidades.



4.3.3. Ensefanza situada.

La experiencia de una ensefianza situada se presenta el problema de la organizacion
de los contenidos que se van a ensefar teniendo en cuenta las competencias que se
debe ensefiar para lograr enfrentar situaciones que se presentan en entornos
académicos y sociales donde se encuentre.®0. La conduccion de la ensefianza en
analisis situados de casos para el enfoque del proyecto, aprender sirviendo a la
comunidad, aprendizaje cooperativo, simulaciones formulacién a través de la

practica.

La intencién de familiarizar la escuela con la vida siempre ha existido la tradicion ha
sido desde los principios éticos y morales preparar al estudiante para la vida. Esto
requiere de un curriculo cambiante de acuerdo a las necesidades e intereses de los
estudiantes para buscar en ellos tanto el desarrollo de sus capacidades y habilidades
sociales con el proposito de obtener informacion de lo que se hace y como se hace,
proponer en la reflexion para mediar las acciones a realizar y asi transformar las
practicas de la ensefianza. Como menciona Baquero desde la perspectiva situada
“El aprendizaje como un proceso multidimensional de apropiacion cultural, pues se
trata de una experiencia que involucra el pensamiento, la afectividad y la
accion."3'Asi comprendido desde todas las dimensiones de la practica docente que

interviene este proceso de investigacion.

4.3.4. Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje.

Teniendo en cuenta los conceptos desde el médulo de evaluacion de la ensefianza -

aprendizaje “la evaluacion ha de ser el fruto de acuerdos intersubjetivos de manera

% BARRIGA ARCEO Frida Diaz, ensefianza situada vinculo entre la escuela y la vida.
3 |bid. Capitulo | Pag. 19
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que el conocimiento valido que determina sea de mutuo acuerdo dialégico.” 3*‘La
evaluacion es la accion permanente por medio de la cual se busca apreciar, estudiar,
y emitir juicios sobre procesos de desarrollo del alumno o sobre los procesos
pedagogicos administrativos, asi como sobre los resultados con el fin de elevar y
mantener la calidad de los mismos. Manifiesto desde el

Ministerio de educacion nacional. “La evaluacién es un proceso objetivo y continuo y
se desarrolla en espiral y consiste en comparar la realidad con un modelo” 3¢Se puede
clasificar segun su finalidad y funcion; puede ser formativa o sumativa, segun su
extension; se tiene global o parcial y segun la agenda de evaluadores tenemos;

heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion.

4.3.5. Pedagogia de la ciencia.

Ensefar ciencia no solo implica sustentar ante un publico conceptos y teorias ya
postulados como ciertos, la funcionalidad que desempefia la ensefianza cientifica da
la importancia como conocimiento permite comprender su transcendencia social y
personal para una cultura de una persona como ciudadano escucha “producto
cientificamente aprobado, alimentos transgénicos, la clonacion” entre otros. Temas
en los que muchas veces no se tienen el propio punto de vista o decisiones propias,
el nivel intelectual se cree es inalcanzable y queda en el campo de los que ensefian

o las ciencias.

“Si la finalidad de la educacién cientifica es ensefar una ciencia racional razonable
para todos los alumnos, los contenidos de la ciencia escolar deberian ser nuevos y
revolucionarios y la funcion del profesor mucho mas compleja que la de aproximar a
la estudiante a las disciplinas académicas preestablecidas.”? Estar en pensamiento

32 CLAROS MENDEZ, José Joaquin, Maestria en pedagogia Modulo: Evaluacién de la ensefianza y aprendizaje Pag. 18 3¢
Ibid. P 22
33 MERCE IZQUIERDO. Un modelo de modelo cientifico para la ensefianza de las ciencias naturales editores Madrid Alianza

Editorial 2006 Pag.67
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continuo cuesta para los estudiantes que no son motivados a hacerlo desde su diario

vivir pues no estan a la vanguardia para su contexto cambiante.

La ciencia no se debe simplificar como ciencia para los cientificos pues la imagen que
venden los medios de lo dificil que es la ciencia no permite pensar en adquirir estos
términos o simbolos y menos desarrollar una investigacion que lleve a una solucion,
el estudiante debe estar interesado por su finalidad para estudiarla de manera
significativa y asi contribuya a su educacion y calidad de vida. “La ciencia debe
proporcionar al educando el agradable sabor de aprender y explicar lo que ocurre a
su alrededor, el disfrute pleno del conocimiento con una mirada racional y de cientifico
gue lleva a intervenir en la naturaleza y le da sentido de acuerdo a su finalidad u

objetivo el cual debe estar en linea con los valores humanos.

Asi, las ciencias deben proporcionar recursos para tomar decisiones fundamentadas,
sin predeterminar el comportamiento humano ni reducir las capacidades de las que

las disciplinas cientificas pueden decir de ellas.3*

4.4. MARCO DIDACTICO. CONCEPCIONES PARA ENSENAR CIENCIAS

4.4.1. Los modelos didacticos en educacion ambiental.

Los modelos didacticos son teérico-practico, pues por una parte describen la realidad
educativa en la que se va a intervenir, mediante teorias para la accion, que recogen
e integran los fundamentos teoricos “Teorias sobre el conocimiento, sobre la
consideracion sistémica de los contextos educativos, sobre los procesos de
construccion, y por otra plantean, instrumentos, normas y pautas concretas para la

intervencion, desde formas de organizar los contenidos como las tramas de

34 FOUREZ Gerard Alfabetizacion Cientifica y Tecnoldgica: acerca de las finalidades de la ensefianza de las ciencias.

Buenos Aires, Argentina: Ediciones Colihue, 1994.
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contenidos, los ambitos de la investigacion, o las hipotesis de progresion hasta

determinada estrategia de ensefianza.”®

Se comprende sobre el significado de didactica sobre el conocimiento de los docentes
para ayudar a los estudiantes a construir su conocimiento personal y colectivo desde
el aprendizaje significativo. Para esto se requiere de planeacion y organizacion en la
gue se construye esquemas de conocimiento innovadores desde la didactica. El
disefio de unidad didactica se fija en la construccibn de un caso con rasgos
especificos de las caracteristicas de la clase donde se elabora un plan estratégico de
intervencién que funciona como un propadsito interpretado por los estudiantes desde
Su contexto para cada clase.

En efecto, la naturaleza de los problemas didacticos, su componente interdisciplinar,
su dimension practica y el caracter intencional, teleoldgico y de intervencion social
gue poseen, dotan a la didactica de un estatus epistemolégico diferenciado, en la
interseccion de las tradiciones practicas (componente empirico de la didactica), las
orientaciones curriculares (componente prescriptivo) y las aportaciones de teorias e
ideologias mas generales (fundamentos de la didactica); este discurso propiamente
didactico resulta irrenunciable en el ambito educativo si se pretende una elaboracion
expresa de un conocimiento especifico de los procesos de ensefianza-aprendizaje
gue evite el sesgo reduccionista y simplificador que cada disciplina fundamental, por
su caracter parcial, tiende a aportar. “Por tanto, el conocimiento didactico interpreta
con claves propias esos otros conocimientos que se generan en los procesos
educativos: el conocimiento asociado a los contenidos educativos y el conocimiento

profesional.”36

% GARCIA PEREZ Francisco F, los modelos didacticos como instrumento de analisis y de intervencion
en la realidad educativa. Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias Sociales Universidad de
Barcelona [ISSN 1138-9796] N° 207, 18 de febrero de 2000.

s PORLAN ARIZA, R. Pasado, presente y futuro de la didactica de las ciencias. Departamento de

Didactica de las Ciencias. Universidad de Sevilla. Avenida Ciudad Jardin, 22.41005 Sevilla.
Miembro del Grupo DIE (Didactica e Investigacion Escolar) y del Proyecto Curricular
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Para ello resulta indispensable superar la perspectiva reduccionista y adoptar una
perspectiva de comprension mas compleja de los fendmenos educativos, lo que
requiere, a su vez, un punto de vista que relacione, de manera interactiva, el
pensamiento del educador con el de las personas que aprenden y que tenga en
cuenta que la educacion no produce aprendizajes en situaciones espontaneas, sino
gue es un fendbmeno con caracter evaluativo, intencional y teleolégico. Asi, pues,
habria que abordar el analisis de la construccién del conocimiento en la situacion
educativa y de la construcciébn del conocimiento profesional por parte de los
educadores desde una teoria mas compleja e integradora que describa la
multidimensionalidad de los contextos educativos, la naturaleza del conocimiento

presente los mismos y los principios favorecedores de su cambio y evolucién. 37

En cuanto a la perspectiva constructivista y aunque hay una gran diversidad de
interpretaciones sobre el constructivismo- resulta relevante, para el ambito educativo,
definir un conjunto de rasgos o dimensiones comunes a los distintos planteamientos
constructivistas, como son; una concepcion de la persona como agente activo y una
interpretacion de la construccién del conocimiento como un proceso interactivo y
situado en un contexto cultural e historico. Lo anterior permite plantear un conjunto
de principios o dimensiones utiles para la intervencion educativa, que inciden en las

decisiones didacticas. 38

4.4.2 Elementos de una unidad didéctica.

Como instrumento de planificacion que le permite al docente organizar la practica

educativa, visualizando la coherencia de los objetivos y evaluacion. La unidad

IRES(Investigacién y Renovacion Escolar).p. 89

7 Op. Cit. PORLAN ARIZA, R. P4g.176
38 GARCIA, José Eduardo Educacién ambiental y alfabetizacién cientifica Investigacion en la escuela, ISSN 0213-7771, N° 60,
2006 (Ejemplar dedicado a: Alfabetizacion cientifica), p.18.
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didactica debe ser disefiada de manera flexible para adaptarse al origen de los
problemas que enfrenten y la naturaleza del entorno, partiendo de los intereses de
los estudiantes; se proponen los siguientes elementos para una unidad didactica: “El
tema principal y los contenidos, los objetivos didacticos referenciales, las estrategias
metodoldgicas y las diversas actividades posibles y adecuadas, los recursos puestos
a disposicion de las actividades y de los alumnos, los criterios y los momentos de la
evaluacion y el establecimiento de la dinamica del grupo — clase”.» El orden de estos
elementos pueden variar de acuerdo a las acciones que fundamentan la unidad
didactica para dinamizar la ensefianza y garantizar la comprension. Se presenta como
elementos tradicionales para seguir un hilo conductor con coherencia en el contexto
de medio ambiente se puede seguir la técnica de solucién de problemas a través de
la explicacion de fendmenos desde el contexto.

Como sefalan Dolz y Pérez citados por Yus, R “si la finalidad de los temas
transversales es contribuir al desarrollo de la autonomia personal y moral de los
alumnos y capacitarlos para la participacion social responsable, habra que propiciar
una accion didactica que ofrezca al alumnado experiencias de aprendizaje en las que
puedan plantearse problemas y resolverlos, dialogar, confrontar puntos de vista,
asumir responsabilidades, etc. Por lo tanto las propuestas de trabajo sobre las
ensefanzas transversales requieren especialmente una organizacion del espacio y
un tipo de agrupamiento que favorezca la interaccion, asi como la posibilidad de
contar con periodos de tiempo adaptados a la dinAmica que normalmente exigen
estos temas. °° En las instituciones escolares estos espacios deben ser
representados por las figuras de éareas que permitan unificar las dinamicas
curriculares a través de un mismo proposito enfocado en la necesidad del estudiante

para su aprendizaje.

% Altdnez y cols. (1992), Generalidades de la planificacion de la unidad didactica en temas de Educacion Ambiental pag. 16.
40 DOLZ Y PEREZ Generalidades de la planificacion de la unidad didactica en temas de Educacion Ambiental (1994) citados
por Yus, YUS, R. 1998. Temas transversales: Hacia una nueva escuela. Grao, Espafia. p. 121
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4.4.3. Didactica de la ciencia.

“La didactica de la ciencia se concibe hoy como una disciplina tecno cientifica
auténoma por su caracter de intervencion practica basada en modelos tedricos y
comprometida con la mejora de la educacién cientifica.” ' Permite recrear la
ensefianza en los diferentes procesos y busca fortalecer los aprendizajes cognitivos,
procedimentales y actitudinales.

El desarrollo de la didactica de las ciencias naturales esta estrechamente ligado a
estas posibilidades de enriquecimiento de la actividad docente y de un aprendizaje
satisfactorio.” 42 La importancia de enriquecer la practica docente y estimula la
ensefianza en el aula permite que el estudiante visione con sentido y una direccion

su proyecto de vida, sea autbnomo de su proceso de formacion.

Este trabajo desde la did4ctica tiene la finalidad de la actividad de intervencién para
mejorar la ensefianza de las ciencias desarrollar competencias, participar en la
cultura de la sociedad y despertar vocaciones nos lleva a innovar a través del
interrogante que ensefiar desde las tematicas que se fundamenten en la practica de
los estudiantes y se conecten en direccion a sus objetivos, teniendo en cuenta la
motivacion y los valores humanos que permitan conectar al estudiante con la practica
desde los saberes previos y el uso racional de la realidad lo que permite la interaccion
de conocimientos, como lo reduce los modelos del poder explicativo y formulacion

de un lenguaje cotidiano.

¢,Cuando se aprende de verdad? Empiezo con esta pregunta porgue es posible que
tengamos muchas respuestas erradas, aprendimos que aprender es tener en nuestra
mente cualquier contenido de memoria sin asimilacion alguna, lo cual nos lleva a

concebir el aprendizaje como la cantidad de textos y lecciones que recordemos y es

41 BRAVO A Aduriz-La didactica de las ciencias experimentales como disciplina tecno cientifica Episteme y Didaxis, 2005 p.
145.

22 _EAL ORDUNA Luz D. Maestria en Pedagogia, cohorte | Barrancabermeja, Modulo Didactica de las
ciencias naturales p 74.
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aqui cuando se comprueba que el concepto de aprendizaje es sindénimo de

memorizar en nuestro diario vivir y ain mas en muchas instituciones.

4.5. MARCO LEGAL

Dentro del marco legal la educacion se rige desde el nivel nacional donde la
constitucion politica garantiza el derecho a la educacién, se sigue un plan decenal de
la educacion, leyes y decretos que hacen normatividad en la practica docente y la
institucion educativa que de acuerdo a la norma y en su autonomia direcciona desde

el Proyecto educativo institucional.

4.5.1 Ley general de educacion.

Esta ley sefala las normas que regula la educacién como funcion social de acuerdo
a las necesidades y los intereses de la sociedad, fundamentada en la constitucion
politica sobre el derecho a la educacién que todos tenemos en la libertad de ensefiar
y aprender. La ley nos presenta los fines estructurados que nos permiten afianzar
nuestras metas educativas para conseguir estos fines como lo nombra la ley y para
este trabajo de investigacion los fines que relacionamos para aportar a su
cumplimiento son:
“Numeral 9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca
el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda
de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del
pais, numeral 13. La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad
para crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de
desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.”**Como
metas educativas para la intencion de este trabajo el cual nos permite tomar como
referencia los propoésitos para la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. “La
ensefianza prevista en el articulo 14 de la Ley 115 de 1994, se cumplira bajo la

43 Ministerio de Educacion Nacional. (1994). LEY GENERAL DE LA EDUCACION, ART.5 De los fines de la educacion
numerales 9y 13. Articulo 36.
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modalidad de proyectos pedagogicos. Los proyectos pedagdgicos también podran
estar orientados hacia el disefio y elaboracion de un producto, al aprovechamiento
de un material o equipo, a la adquisicion del dominio sobre una técnica o tecnologia,
a la solucion de un caso de la vida académica, social, politica 0 econdémica y, en
general, al desarrollo de intereses de los educandos que promuevan su espiritu
investigativo y cualquier otro propoésito que cumpla los fines y objetivos en el

proyecto educativo institucional.”#*

4 Op. Cit. Ministerio de Educacion Nacional Pag.36.
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5. DISENO METODOLOGICO

Desde la investigacidn accion participativa se toma de referente la ensefianza situada

basada en experiencias reales al contacto con el espacio natural donde se incentiva

el trabajo grupal y comunicacion constante.

llustracion 5. Disefio Investigacion - accion

Fu

Procesos:
Planificacidn
BAccion
Observacion
Reflexitn

PREGUNTA

PROBLEMA

CONTEXTO
PRACTICA
DOCENTE

INVESTIGACIO
N SITUADA

INVESTIGACION
ACCION
Participativa
Colaborativa

ESTUDIANTES

DOCENTES-
INVESTIGADORES

> ADMINISTRACHIMN
INSTITUCIONAL

COLECTIVO
DOCENTES

N

ETAPAS.
DIAGNOSTICO
INTERVENCION
INFORME FINAL Y
SOCIALIZACION

Fuente: Elaboracién propia

5.1 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

NUEVA
APLICACION

El marco de investigacion es cualitativo de accién desde el campo, porque se realiza
una descripcion directa de las caracteristicas del objeto de estudio que corresponden

los espacios situados para el aprendizaje y el sujeto que estudia que son los
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estudiantes en funcion desde el medio ambiente para la ensefianza de las ciencias

naturales. Proceso que implementa la investigacion situada.

Corresponde a esta seleccion porque se estudian variables dependientes del
contexto natural como fendmenos reales y analiza acontecimientos y acciones
desde la perspectiva de quien esta siendo estudiado. Se demarca la investigacion

situada por su caracter dialdgico y social que une la escuela y la vida.

“Mencionando las caracteristicas de la investigacion cualitativa los momentos

metodoldgicos que se tienen presentes son:

» Formulacion: es el punto de partida de la investigacion en el que se precisa y

explicita que se va a investigar y porque.

» Disefo: con un plan flexible de como se llevara a cabo la investigacion y en qué

circunstancias (modo, tiempo y lugar).

» Gestion: es el comienzo visible de la investigacion se aplican las estrategias y
se tiene contacto con la realidad del objeto de estudio.”®

Para complementar la anterior caracterizacion se nombra a Taylor y Borgan quienes

plantean los rasgos de la investigacion cualitativa asi:

“Es inductiva; Su ruta metodoldgica se relaciona mas con el descubrimiento y el
hallazgo que con la verificacién y comprobacion, es holistica, el investigador ve el
escenario y a las personas en una perspectiva de totalidad. Las personas,
escenarios y los grupos no son reducidos a variables, son considerados como un
todo integral. Es interactiva y reflexiva; los investigadores son sensibles a los

efectos que ellos mismos causan sobre las personas que son objeto de estudio.

s SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. citado en: Introduccién a la investigacion Cualitativa Maestria
en Pedagogia. Escuela de Educacion. Facultad de ciencias Humanas 2016. Pag.69.
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Es naturalista y se centra en la logica interna de la realidad que analiza. Los
investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del marco
de referencia de ellas mismas. No impone versiones previas; el investigador
cualitativo suspende 0 se aparta temporalmente de sus propias creencias,
perspectivas y predisposiciones. Es abierta; o excluye la recoleccion y el andlisis de
datos y puntos de vista distintos. Para el investigador cualitativo todas las
perspectivas son valiosas. En consecuencia, todos los escenarios y personas son
dignos de estudio. Es humanista; el investigador cualitativo busca acceder por
distintos medios a lo privado o lo personal como experiencias particulares, captado
desde las percepciones, concepciones y actuaciones de quien los protagoniza. Es
rigurosa; Aunque de un modo distinto al de la investigacion denominada
cuantitativa. Los investigadores aunque cualitativos buscan resolver los problemas
de validez y de confiabilidad por las vias de exhaustividad (andlisis detallado y
profundo) y del consenso intersubjetivo (interpretacion y sentidos compartidos)”46

5.2 ESCENARIO

Dentro del contexto de los participantes desde el Departamento de Santander, ciudad
Barrancabermeja corregimiento del Llanito en la institucion educativa oficial
conformado por cuatro sedes en las cuales tres funcionan en veredas para la basica
primaria en la metodologia escuela nueva y una en centro del corregimiento en
Basica primaria y bachillerato que comprenden un total de 770 a 800 estudiantes de
los cuales se escoge la muestra del grado 5 de Basica primaria de la Jornada de la
Mafiana de la Institucion educativa sector rural. Las edades estan comprendidas

entre 9 y 15 afos.

46 Op. Cit. SANDOVAL CASILIMAS, C. A. Pag.109
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5.3 PARTICIPANTES

“Es el conjunto de individuos extraidos de la poblacion a partir de un procedimiento
especifico acorde a un parametro comin.”#’ En esta investigacion el tipo de muestreo
es por conveniencia o seleccién intencionada. "Consiste en la eleccion por métodos
no aleatorios de una muestra cuyas caracteristicas sean similares a las de la
poblacién objetivo.”® En este tipo de muestreos la “representatividad” la determina
el investigador de modo subjetivo, siendo este el mayor inconveniente del método ya
que no podemos cuantificar la representatividad de la muestra debido a la
accesibilidad, es un grupo asignado y la cantidad de estudiantes es propicia para
estudio; comprende los 24 estudiantes de grado 5 de la institucion educativa San
Marcos los cuales participaran proporcionando la informacién completa y descriptiva
del fendmeno de estudio con los cuales se desarrollara la propuesta y su
identificacion. La muestra que se tomara para el desarrollo de la estrategia
metodoldgica, seran estudiantes que comprenden edades en su mayoria entre los 10
y los 15 afos, de los cuales 13 son nifias y 11 son nifios y casi su totalidad son

proveniente del corregimiento el Llanito.

5.4 MARCO METODOLOGICO

El enfoque de la investigacion accion desde el método cualitativo favorece al docente
su transformaciéon. como lo menciona Lewis (1946) “una forma de auto
cuestionamiento auto reflexivo, llevada a cabo por los propios participantes, en
determinadas ocasiones con la finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de
situaciones, de la propia practica social educativa, con el objetivo también de mejorar
el conocimiento de dicha practica y sobre las situaciones en que la accion se lleva a
cabo.” de esta manera se siguen cuatro etapas, diagndstico, intervencion, evaluacion
e informe final y socializacion, como lo muestra la figura 2. Organigrama de

planeacion, accion, evaluacion e informe final.

4 MARTINEZ, B. (2005) estadistica y Muestreo. Bogota: Eco Ediciones Pag.14.
48 CASAL J., MATEU E. Tipos de Muestreo Universitat Autdnoma de Barcelona, 08193-Bellaterra, Barcelona Pag. 5
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El colectivo realiza procesos de planificacion, accién, observacion y reflexion que
cumple una funcion de observador y observado. Cada docente en su practica esta
motivado por resolver la pregunta problematizadora desde una percepcién critica y
reflexiva para transformar y mejorar la calidad de la educacion. Esto se muestra en
la ilustracion 5 Organigrama de planeacion, accion, evaluacion e informe final. El
trabajo es como lo menciona Lewis (1946) en su definicion de la investigacion accion
“una forma de auto cuestionamiento auto reflexivo, llevada a cabo por los propios
participantes, en determinadas ocasiones con la finalidad de mejorar la racionalidad
y la justicia de situaciones, de la propia practica social educativa, con el objetivo
también de mejorar el conocimiento de dicha practica y sobre las situaciones en que
la accién se lleva a cabo.” 4° de esta manera se siguen 4 etapas, planificacion, accion,
observacion y reflexion que son abordadas en la ilustracién 6. Grupo de trabajo de la
propuesta de investigacion accién participativa con los siguientes miembros de la
comunidad como lo es, un estudiante, un docente, un miembro de la administracion,

directora de colectivo y tesistas a cargo de cada proyecto.

llustraciéon 6. Grupo comprometido de trabajo

Administracién Institucion

Tesistas Directora

Docentes GRUPO DE TRABAJO

INVESTIGACION
ACCION

Investigadores

ESTUDIANTE

Fuente: Elaboracién propia

4 LEWIS, Actualizacion en la Funcién Pedagdgica” y los cambios propuestos en el Espacio Europeo de Educacion Superior,
en la Universidad de Barcelona p.123.
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5.4.1. Diagnéstico.

Esta etapa de la investigacion corresponde a la conformacién del grupo
comprometido de trabajo en la fase de planificacion, seleccion, disefio y validacion
de las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion en la fase de accién. El
colectivo de ciencias a través de un taller aplicado por la directora del identifica
dificultades de la practica docente y cuéles son las causas de las mismas y para un
segundo taller se analiza cuales son las estrategias para superarlas. Aplicacion de
los instrumentos y sistematizacion de la informacion en la fase de observacion. y
elaboracion de conclusiones para la seleccion y delimitacion del problema foco de la
investigaciéon. Cada una de las fases anterior mencionadas conlleva consigo la
responsabilidad de hacer andlisis documentales que dirijan adecuada y eficazmente
el proceso de investigacion.

llustracién 7. Organigrama de Planeacion, accion, evaluacion e informe final

PLANIFICACION > ACCION > ‘ s > INFORME FINAL Y
{_} EVALUACION SOCIALIZACION
U < 2

Analizando la practica i . .
d p | Transformando Tomando registro Realizar conclusiones,
ocente, para la nuestra del proceso para || sugerencias que a
situacién que se practica construir través del
uiere transformar. docente raves del proceso se
a : resultados dan como resultados
RELACION DIMENSIONES: INSTITUCIONAL, VAITORAL, CONTEXTO
PEDAGOGICA PERSONAL, INTERPERSONAL Y DIDACTICA

0 v

. Interpretar fendmenos de las
Descubrir aspectos que no se . .
X percepciones de los participantes
tenian en cuenta

E{} EDUCACION DE CALIDAD < {T
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5.4.1.1 Planificacion del Diagndstico. El colectivo de investigacion de ciencias
naturales de la maestria en pedagogia cohorte | 2016 de Barrancabermeja conforma
el grupo comprometido de trabajo integrado por los docentes investigadores, la
directora del colectivo, un administrativo acompafante delegado y un docente
acompanfante delegado por la institucion educativa. Para lo cual se destin6 una
correspondencia de solicitud de conformacion y participacion a cada una de las
personas recomendadas por el investigador para la conformacion. (Ver anexo 10 y
11). Se realizaran reuniones periddicas con el colectivo de investigacion accion
colaborativo para socializar las situaciones que se presentan a cada tesista de las

diferentes instituciones y generar y coordinar las estrategias para dar soluciones.

5.4.1.2 Accidn del Diagnéstico. El colectivo de investigacion de ciencias naturales
de la maestria en pedagogia cohorte | 2016 de Barrancabermeja ha construido una
metodologia de trabajo direccionado al diagnostico de la practica docente, cada uno
de los investigadores ha seleccionado dos dimensiones de la practica docente,
dandose a la tarea de elaboran instrumentos generales que sirva para elaborar el
diagnostico de dichas dimensiones. El instrumento sera validado conjunto a la
directora del colectivo Esperanza Aguilar de Flérez, y finalmente el sera condicionado
segun las particularidades de cada institucion educativa donde se va desarrollar la
propuesta. (Ver anexos 1 al 9) Dimension didactica (investigador 1) y Dimension
valoral (investigador 1) a cargo del tesista 1 Jairo Ramirez, Dimension personal
(investigador 2) y Dimension interpersonal (investigador 2) a tesista 2 Heiner Ayala y
la Dimensién social (investigador 3) y dimensidn institucional (investigador 3) a cargo
de tesista 3 Jeimy Torres.

De esta manera se puede determinar que el colectivo de investigacion accion
colabora desde las percepciones de sus procesos con el fin de aportar elementos
Utiles y para cada una de las propuestas para la investigacion el trabajo de

68



colaborativo®® es imprescindible y la accién para realizarlo, se debe enfrentar desde
su investigacion la problematica planteada y los aportes de cada una de las
propuestas interrelacionadas en el proceso de ensefianza es unico y diferente a los
demas por el proceso pedagdgico que lleva cada docente asi se presenta en la figura
4. Relacion pedagogica dimensiones de la practica docente que corresponden a la
personal, interpersonal, social, valoral, institucional y didactica en su importancia se
interrelacionan y dan explicacion de la investigacion accion colaborativa y
participativa.

5.4.1.3 Observacion del Diagnéstico. Este ciclo de investigacion consiste en
describir de manera general el problema a partir de un diagnostico participativo
usando diversos instrumentos diseflados por los docentes investigadores y de esta
manera detallar las finalidades de cada uno de los instrumentos en el contexto de la
comunidad educativa donde se aplica a través de un proceso de dialogo que permita

identificar ideas consensuadas piricamente®!

5.4.1.4 Reflexion del Diagnodstico. A partir de la informacion recolectada se
identifica el problema focal de investigacion concreto, ademas de identificar y primero
el grupo van a intervenir mediante la accién pedagdgica. A su vez, seleccionar
insumos que permitan realizar el disefio de una propuesta de intervencion
pedagdgica pertinente y coherente con lo planteado en el marco tedrico del modelo
didactico de investigacion como estrategia metodoldgica para el desarrollo de las
ciencias naturales en los estudiantes de quinto grado de basica primaria y acorde a
las necesidades de estos ultimos

50 Co-labor: del latin collaborare que segtn el diccionario de la lengua espafiola significa: “trabajar con otra u otras personas
en la realizacion de una obra.” Tomado de
http://buscon.rae.es/drael/SrvitGUIBusUsual?TIPO_HTML=2&TIPO_BUS=3&LEMA=colaborar.

°1 Latorre, A. La investigacion-accion: conocer y cambiar la practica educativa, Ediciones GRAO, Barcelona, 2013.
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llustracion 8. Relacion pedagdgica y dimensiones de la practica docente®®
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Fuente: Esperanza Aguilar de Flérez tomando de referencia la teoria del libro. Transformando la practica docente. Una
propuesta basada en la Investigacién —Accion. Cecilia Fierro, Bertha Fortoul, Lesvia Rosas, 1999 .Editorial Paid6s Mexicana
S.A. pag. 59
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5.4.2 Intervencion.

Esta etapa de la investigacion corresponde a la aplicacion del disefio de la propuesta
de intervencion pedagogica realizada en la fase de diagndstico. Aplicacion de la
propuesta al grupo clase previamente seleccionado en la accion. Aplicaciéon
simultanea de los instrumentos de recoleccibn de informacion previamente
seleccionados y adaptados a las condiciones de la institucidén y sus caracteristicas.
Cada una de las fases anterior mencionadas conlleva consigo la responsabilidad de
hacer analisis documentales que dirijan el proceso de intervencion de manera

pertinente y eficaz.

5.4.2.1 Planificacion de la Intervencién. El disefio de la propuesta contara con la
conformacién de los docentes investigadores del colectivo de ciencias naturales de
la maestria en pedagogia cohorte | 2016 de Barrancabermeja, la directora del
colectivo de investigacion, un administrativo acompafante delegado por la institucion
educativa, un docente acompafiante delegado por la institucion educativa y un
estudiante de la muestra objeto de la intervencion pedagodgica a los cuales se le
socializara la propuesta para su aprobacién y sugerencias al inicio y desarrollo de la
misma. Se enviara cartas de solicitud del grado de basica primaria a intervenir y
permisos para la entrada de los tesistas del grupo de trabajo del colectivo de
investigacion a intervenir donde se solicita un soporte por escrito que especifique la
entrada de los participantes, la carga académica, la intervencion de la tutora y el
tiempo de disponibilidad. La propuesta presenta la estructura de las tematicas a
abordar durante el primer periodo del afio lectivo 2017 de quinto grado
correspondiente a ECOSISTEMA especificando las sesiones en la tabla 7 sesiones
de unidad didactica:

5.4.2.2. Accion de la intervencion. El objetivo de este ciclo de la investigacion es
poner en marcha la aplicacion de la propuesta de intervencion pedagodgica a la

muestra seleccionada, uno de los indicadores a tener en cuenta es el cambio
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cuidadoso y sistematico de la practica docente para generar cambios en la
comunidad educativa, la técnica es la unidad didactica que previamente fue

socializada y aprobada por el grupo de trabajo.

La aplicacion de la propuesta de intervencidn se ejecutara en el primer periodo
escolar del afio lectivo 2017 en el grado quinto (ver anexo 11), la elaboracion de la
propuesta exige un disefio curricular adicional enmarcado dentro de la linea de

curriculo como seleccion cultural y la ciencia como proceso.

5.4.2.3. Observacion de laintervencidn. El objetivo de este ciclo de la investigacion
es recolectar y analizar los datos y evidencias durante la intervencién en el proceso
de investigacion mediante la técnica de observacion participante con asistencia
técnica de voz y video por parte del docente investigador que involucra el uso del
instrumento diario de campo. En el caso de los docentes del colectivo de
investigacion acompafiantes del proceso, administrativo y docente delegados por la

institucion recolectaran informacion a través de la observacion meta participante.

5.4.2.4. Reflexion de la Intervencién Corresponde a determinar los hallazgos vy el
impacto producto de la intervencion pedagodgica a través de la construccion de
conclusiones, recomendaciones y sugerencias validadas por el grupo comprometido

de trabajo.

5.4.3 Evaluacién. Esta etapa de la investigacion

corresponde a la presentacién del informe final de investigacion a través de una serie
de acciones sistematicas, tales como: seleccion de la informacion relevante del
proceso de intervencion en la fase de planificacion. Elaboracion del informe final de

investigacion en la fase de accion. Elaboracion del diagnéstico final en la fase de
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observacion y generacion de propuesta de continuacion de la investigacion en la fase

de reflexion.

5.4.3.1 Planificacion de la evaluacion. Se selecciona la informacion relevante
producto de los hallazgos del proceso de intervencion pedagogica, se entrega a todos
los participantes y en un proceso de validacion se identifica los aspectos significativos

de la propuesta de investigacion.

5.4.3.2 Accidén de laevaluacion. El informe final de investigacion es una herramienta
de trabajo para todas las personas que participado a lo largo del proceso®?, se

presentan en la siguiente estructura.

5.4.3.3 Observacion de la evaluacion. Esta accion sistematica otorga una mirada
de complicidad al proceso de elaboracion del informe final de investigacion para
posteriormente ser sintetizadas, analizadas e integradas conjuntamente con el resto
de la informacién. Se hace entrega del informe final a cada una de las personas del
grupo comprometido, disponiendo la eventualidad de afadir o modificar elementos

omitidos.

5.4.3.4 Reflexion de la evaluacion. Se describen nuevos focos problematicos que
se identificaron en el desarrollo de la propuesta de investigacion desde las miradas
de cada uno de los integrantes del grupo comprometido y se plantean alternativas de
solucion, acciones u otras propuestas que desde la participacion de la comunidad

puedan conllevar a mejorar el proceso de educativo en la institucién.

2 MARTI, J. La investigacion accidn-participativa estructura y fases. Universidad Complutense de
Madrid, 2012.
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5.4.4 Informe final y socializacién.

El trabajo realizado por el colectivo de investigacion se pretende prolongar mas alla
de esta propuesta investigativa, por lo tanto, es importante trabajar pensado en los
objetivos de la puesta en marcha de la investigacion y depurar aspectos
metodoldgicos y didacticos a través de la evaluacion desde el desarrollo de grupos y
conjuntos de acciones gue dinamicen el proceso continuo de mejora y cambio de la

practica docente.

Para la evaluacion se propone seleccionar indicadores que permitan medir y valorar
la situacién de intervencion pedagdgica y relacién de los hallazgos propuestos en la
fase de planificacion. Valoracion por parte de la comunidad educativa y el grupo de
trabajo a partir de los datos recogidos y existentes al final del proceso de intervencion
la propuesta investigativa en la fase de accion. Desarrollo de entrevistas focales,
entrevistas estructuradas y encuestas a miembros de la comunidad educativa
conocedores del proceso en la fase de observacion. Construccion de propuestas de

continuacion de la investigacion accion-participativa en la fase de reflexion.

5.4.4.1. Planificacion del informe final y socializacion. En relacién a los objetivos
propuestos en dicho proceso de investigacion, la propuesta de intervencién
pedagogica y los hallazgos se seleccionan y validan indicadores de cumplimiento por

parte de los integrantes del grupo comprometidos

5.4.4.2. Accion del informe final y socializacion. Cada uno de los miembros del
grupo de trabajo y un representante de cada una de las partes de la comunidad
educativa valora la respuesta de investigacion aportando de igual manera

sugerencias, recomendaciones y observaciones.

5.4.4.3. Observaciéon del informe final y socializacion. Se hace desarrollo de
entrevistas estructuradas, entrevistas grupo focal y encuestas a los integrantes de la

comunidad educativa y del grupo de trabajo, para validar y ampliar la mirada del
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proceso y problematicas identificadas que sirvan como insumos para huevas

alternativas de investigacion.

5.4.4.4. Reflexion del informe final y socializacion. A partir de los insumos
recolectados en las fases anteriores se construyen propuestas de investigacion
accién-participativa siguiendo los ciclos en expuestos en la figura 5. Procesos en la

investigacion accion participativa.

Explica el flujo del proceso que inicia con un diagnostico de un problema ya
designado en la institucion educativa de acuerdo a las necesidades de la institucion
se realiza en este diagnostico donde se conforma el grupo comprometido de trabajo
y validan los instrumentos a aplicar, la accidén, donde se aplicaron las entrevistas y
taller del grupo focal, la observacion de la practica pedagdgica, los niveles de
competencia de los estudiantes y en la reflexion se analiza la practica pedagdgica y

los resultados de los niveles de competencias de los estudiantes.

llustracion 9. Procesos en la investigacion accion participativa
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5.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECION DE DATOS

Para obtener la informacidon necesaria se realizan actividades y procedimientos
dentro de los cuales podemos aplicar en el diagnostico las encuestas, cuestionarios,
diario de campo, fotografias, entrevistas, videos y auto reportaje, triangulacion de
investigadores, que desde las siguientes dimensiones de la practica docente:

personal, interpersonal, valoral, did4ctica, institucional y social.

Se disefia los instrumentos con el fin de realizar un diagnéstico de las dimensiones
de la préactica docente, lo cual permitira a cada uno de los tesistas identificar los
problemas de su practica docente que desea transformar. Las dimensiones son las
siguientes: dimension didactica y dimension valorar (realizada por investigador 1),
dimensién personal y dimension interpersonal (realizada por investigador 2)

dimension social y dimension institucional (realizada por investigador 3)

Primero cada tesista toma las dos dimensiones asignadas y elabora un instrumento
general, segundo, lo socializan para que cada uno aporte en el mejoramiento del
instrumento general y tercero, una vez que se tienen los documentos generales para
validar y luego cada uno retoma los seis instrumentos y reelabora los instrumentos
particulares haciendo los ajustes necesarios de acuerdo a las especificidades de

cada institucion en la que labora, y las del grupo clase que se maneja.

5.5.1. Andlisis de documentos.

Permite analizar criticamente las investigaciones seleccionadas que responden a
diversos tipos de metodologias y utilizan una variedad de fuentes en la construccion
de la base empirica. Este analisis esta dirigido a mostrar como se puede utilizar un
disefio propio de investigacion.
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5.5.2. Observacion participante.

Esta técnica permite vivenciar como docente investigador fenémenos, experiencias,
caso, para registrar y luego analizar. Se tiene contacto directamente con la poblacion
y el contexto en estudio, se caracteriza por su flexibilidad que permite mirar minimos,
se apoya en el diario de campo. Rafael Bisquera expresa la observacion participante
como “la técnica que consiste en observar al mismo tiempo que se participa en las
actividades propias del grupo que se esta investigando.”®3 54 El| investigador
acompafa, comparte las experiencias y situaciones que conforman la realidad del
estudio, teniendo en cuenta que se va a observar y para que se va a observar de
forma cuidadosa y critica, como se van a registrar los datos y finalmente analizar y

concluir con validez y confiabilidad que contribuya a dar solucion de la problematica.

La observacidon participante surge como una alternativa distinta a las formas de
observacion convencional. Su diferencia fundamental con el anterior modelo de
observacion estriba en una preocupacion caracteristica, por realizar su tarea desde
"adentro” de las realidades humanas que pretende abordar, en contraste con la
mirada "externalista”, las de formas de observacion no interactivas. La observacion
participante es la principal herramienta de trabajo de la etnografia y se apoya para
registrar sus "impresiones" en el llamado diario de campo. Este no es otra cosa que
un registro continuo y acumulativo de todo lo acontecido durante la vida del proyecto

de investigacion.®

5.5.3. Cuestionario.

Es un instrumento que me permite medir una o0 mas variables a través de una serie
de preguntas permite observar los hechos a partir de la valoracion que nos da el
estudiante desde limita observaciones subjetivas puesto la informacion es confiable

%3 BISQUERRA ALZINA, Rafael Metodologia de la Investigacion educativa. Universidad de Barcelona. Editorial la Muralla.
54
p. 333

%5 SANDOVAL CASILIMAS Carlos Alberto, médulo investigacion cualitativa. p.45
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valida. El cuestionario se prepara con preguntas delimitada si se quiere precision en
la respuesta o abierta depende de la informacion que quiero obtener para lograr medir

las actitudes de las personas.

5.5.4. Entrevista individual estructurada.

Esta técnica de recopilacion de la informacion a nivel profesional, es de gran
importancia en la investigacion accion, con respecto a la educacion se logra el
objetivo cuando se da un nivel de comunicacién entre el docente investigador y el

entrevistado.

5.5.5. Diario de campo.

Este permite registrar los acontecimientos que son dificiles de interpretar, pero
favorece sistematizar experiencias para luego obtener resultados; se caracteriza por
incentivar la observacion, un pensamiento critico y reflexivo, evalGa el contexto y nos

da criterios para la toma de decisiones.

5.5.6. Fotografia.

Es un instrumento de la investigacion cualitativa que me permite tomar al observador
el registro de la imagen de un suceso, un acontecimiento, un lugar, etc. y luego
analizar la fotografia se puede utilizar como muestra del pasado, para registrar
aspecto de la realidad, para impactar o generar una impresion o discusion y para

recoleccion de informacion en el trabajo de campo.

5.5.7. Video.

La técnica del video permite observar con detenimiento y repetidamente el escenario
de la accion y revisarlo con detenimiento y registrar o que se percibe con validez y

confiabilidad.
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5.6 VALIDEZ INTERNA

La validez interna cualitativa o credibilidad de la investigacion, segun Franklin y
Ballau, citado por Hernandez Sampieri, se refiere a si el investigador ha captado el
significado detallado y real de las acciones en las experiencias de los participantes
dentro de la investigacion, la validez interna se refiere a la respectiva comunicacion
de ideas, pensamientos, emociones, etc. que el investigador percibe y emite con
relacion a las percepciones de los participantes y la manera de redactar su punto de

vista en la investigacion.

Los aspectos que se tendran en cuenta para que la credibilidad de este trabajo sea
confiable se determina cuando se evita que la subjetividad afecte las interpretaciones
de la informacién tomada, ser neutral en la busqueda de evidencias negativas y
positivas, tener en cuenta la diversidad de fuente de datos bibliograficos y aportar
desde ellos la base de la investigacion, mantener las reglas béasicas de la
comunicacién como escuchar las opiniones de los participantes y el investigador para
su analisis desde las diferentes teorias apoyandose en los instrumentos de
recoleccion de datos que a su vez permitiran la triangulacion y tener como resultado

una interpretacion objetiva y real.

5.6.1. Consideraciones éticas.

Se exponen consideraciones éticas, las disposiciones legales vigentes y propiedad
intelectual que se tendra en cuenta para el desarrollo de esta propuesta de
investigacioén con criterios éticos mencionados en la tabla 7. Criterios éticos de la
investigacion cualitativa®® en la que se procede a citar familia o acudiente del
estudiante y se exponen los objetivos del proceso de investigacion en el cual los
participantes o estudiantes estaran dispuestos a ser grabados o estar en fotografias
para ser tratados como datos y evidencias en el proceso de investigacion. El

% NORENA, Ana Lucia, ALCARAZ MORENO, Nohemi, ROJAS, Juan Guillermo, REBOLLEDO MALPICA, Dinora.
Aplicabilidad de los criterios de rigor y éticos en la investigacion cualitativa AQUICHAN-ISSN 1657-5997. ANO 2012-VOL12
N. 3-CHIA COLOMBIA
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consentimiento es voluntario, y espontaneo donde la familia o acudiente se autoriza
el derecho al uso del material audiovisual en medio electronico o impreso para
soporte de informes a entidades gubernamentales en las cuales pueden solicitar que
sean publicados (ver anexol5). Ademas, el investigador en este proceso de
investigacién realiza un curso de proteccion de participantes humanos en la
investigacion certificado (ver anexo 18). Certificado de proteccion de participantes
humanos.

Tabla 7. Criterios éticos de la investigacion cualitativa.

Criterios Caracteristica del criterio
Credibilidad Valor de Aproximacion de los resultados de una investigacion frente al fenémeno
la verdad/ observado

autenticidad
Transferibilidad Aplicabilidad Los resultados derivados de la investigacion cualitativa no son
generalizables sino transferibles

Consistencia La complejidad de la investigacion cualitativa dificulta la estabilidad de

Dependencia/replicabilidad los datos. Tampoco es posible la replicabilidad exacta del estudio

Confirmabilidad o reflexividad| Los resultados de la investigacion deben garantizar la veracidad de las

Neutralidad/ objetividad descripciones realizadas por los participantes.

Relevancia Permite evaluar el logro de los objetivos planteados y saber si se obtuvo
un mejor conocimiento del fenémeno de estudio

Adecuacién tedrico- Correspondencia adecuada del problema por investigar y la teoria

epistemoldgica existente

5.7. TECNICAS PARA EL ANALISIS DE DATOS DE INVESTIGACION
CUALITATIVA: TRIANGULACION.

Dentro del marco de una investigacion cualitativa, la triangulacién comprende el uso
de varios métodos (entrevistas individuales, grupos focales o talleres investigativos),
esto disminuye los sesgos y las fallas metodoldgicas inherentes en el proceso, es asi
que la triangulacién favorece visualizar la situacion de diferentes formas. En
consecuencia, se aumenta la validez y la consistencia de los hallazgos. Se cree que
una de las ventajas de la triangulacion es que cuando dos estrategias arrojan

resultados muy similares, esto corrobora los hallazgos; pero cuando, por el contrario,
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estos resultados no lo son, la triangulacion ofrece una oportunidad para que se

elabore una perspectiva mas amplia en cuanto a la interpretacion del fenomeno en

cuestion, porque sefala su complejidad y esto a su vez enriquece el estudio y brinda

la oportunidad de que se realicen nuevos planteamientos.®’

En la propuesta esta técnica se utiliza como lo muestra la ilustracién 9. Triangulacion.

Donde se confrontan la teoria, las observaciones y el resultado de los instrumentos

aplicados.

Tabla 8. Técnicas e instrumentos aplicados en categorias y subcategorias de
andlisis de la investigacion.

Categorias Subcategorias Técnicas Instrumentos
Relacion Con la institucion y lo social | Entrevista Cuestionario  de
pedagdgica practica Respecto a lo personal, Semiestructurada entrevista  semi
docente interpersonal y valoral estructurada

participante

Didactica y pedagdgica Grupo focal Seminario- taller
Apropiacion de | Presaberes cotidianos Test de Cuestionario Prueba
competencias competencias inicial
cientificas cientificas
Saber cientifico Test de Cuestionario prueba
Nivel de desempefio competencias final
cientificas
Funcion social Encuesta de comprension. Cuestionario ddel
e
Proceso de ensefianza que _procego .
garantice aprendizaje Investigacion.
Factores de ; ;
ensefianza y el | Aptitudes de estudiantes Test actitudinal Cugstlgnarlo test
L actitudinal
aprendizaje - - — — —
Trabajo en equipo Observacion participante, no| Diario de campo
Diversidad de aprendizaje participante y meta Protocolos de

observacioén

Fuente: Autor propio

57 Gémez-Restrepo, C. Métodos en investigacion cualitativa: triangulacion Revista Colombiana, vol. XXXIV, nim. 1, 2005, pp.
118- Bogota, D.C., Colombia Métodos en investigacion cualitativa: triangulacion
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La triangulacion de investigadores la observacion o analisis del fenomeno es llevado
a cabo por diferentes personas. Para dar mayor fortaleza a los hallazgos, e esta
manera se reducen los sesgos de utilizar un Unico investigador en la recoleccion y
analisis de datos y se le agrega consistencia a los hallazgos. También se pueden
realizar analisis de datos de manera independiente por cada uno de los
investigadores y, posteriormente, someter estos analisis a comparacion. Al final, los
hallazgos reportados en el estudio seran producto del consenso de los analistas o

investigadores.>8

%8 Op. cit. Gébmez-Restrepo, C. pag.32
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6. RESULTADOS Y ANALISIS DEL PROCESO DE INVESTIGACION

llustracion 10. Triangulacion

ETAPA 1 ETAPA 2

DIAGNOSTICO DISENO

Aplica

P,
LAN‘,F 1CA4

INVESTIGACION
VALIDA YCONFIABLE

ETAPA IlI:
INTERVENCION

ETAPA IV: INFOR.
FINALY
SOCIALIZACION

5 =1 &
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6.1 DIAGNOSTICO RELACION PEDAGOGICA

Desde la conformacion del grupo de trabajo se realizé la planificacion de los
diferentes instrumentos que se aplicaron para obtener informacion teniendo en
cuenta el objetivo de investigacion de analizar a través del diagndstico de la relacion
de préactica docente de la institucion oficial de Barrancabermeja donde se desempeifia
cada docente investigador. Se considera tener en cuenta el andlisis del indice
sintético de calidad de cada institucion un grupo focal a los docentes de las
instituciones sobre su practica docente teniendo en cuenta el rol que ejercen en cada
una de las instituciones, luego una entrevista semiestructurada a docentes de la
institucion como lo plantea Esperanza Aguilar en las dimensiones que comprenden

la relacion pedagdgica en que se desenvuelven®®.

6.1.1 Analisis ISCE institucional

El indice sintético de calidad como herramienta permite medir los Resultados que
indican el progreso de la institucion de manera objetiva en cuatro aspectos que
permiten saber como esta la institucion debe y cuanto debe mejorar para disefiar
estrategias que permitan lograr las metas que se necesitan en el caso de la institucion
en estudio se tiene una trayectoria no muy gratificante pues los niveles estan
comprendidos asi como los muestra grafica 4 y la tabla 9 de niveles ISCE en ciencias
naturales la cual compara en tres periodos afio 2012,2014 y 2016 en los niveles

insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado.:

5 Aguilar, E. Florez M. (2017) en edicion.
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Tabla 9. Niveles ISCE 2012-2014-2016.

CIENCIAS .

NATURALES INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
2012 58% 30% 11% 0%

2014 25% 71% 3% 0%

2016 3% 81% 14% 3%

El resultado muestra que el porcentaje de estudiantes que estaba en la escala
insuficiente pasan en cada afio progresivamente a minimo en el afio 2014 disminuye
el nivel satisfactorio y en el 2016 aumenta el nivel satisfactorio de manera
considerable y llega a un 3% en nivel avanzado, lo que permite evidenciar que hay
progreso, pero se continua en niveles muy bajos de calidad en la tabla 10.

Estados de competencias y componentes en ciencias naturales.

Tabla 10. Estado de competencias y componentes en ciencias naturales

CIENCIAS NATURALES 2012 2014 2016

COMPETENCIAS

Uso comprensivo del conocimiento . .

cientifico Débil Débil Fuerte

Explicacion de fenémenos Débil Débil Débil

De Indagacion Débil Fuerte Débil
COMPONENTES

Entorno vivo Débil Débil Débil

Entorno Fisico Fuerte Débil Débil

Ciencia, tecnologia y sociedad  Muy débil Similar Fuerte

Fuente: Recuperado en(http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-360590.html)
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Las competencias cientificas en el uso comprensivo del conocimiento cientifico
muestra ser fuerte hasta el afio 2016, explicacion de fenbmenos y la indagacion
siguen siendo débiles. En cuanto a los componentes el entorno vivo y fisico son
débiles, ciencia tecnologia y sociedad es fuerte. La institucion presenta resultados
muy desfavorables que el docente puede tomar como punto de partida para iniciar
un reto de transformacién en su clase para mejorar la calidad educativa en
concordancia como menciona la UNESCO “ Al parecer desarrollo conceptual actual
de la problematica de la calidad en educacion y su mejoramiento permite abrir un
amplio campo de intervencion”® asi muestra los cuatro aspectos que tienen en
cuenta a evaluar las instituciones; progreso en los resultados comparados con el
afo anterior; desempefo que obtuvieron los estudiantes en las pruebas; eficiencia
en cuanto a numero de estudiantes que aprueban el afio y ambiente escolar que
se refiere a las condiciones 6ptimas para el implementar el proceso de ensefianza

desde el contexto.

6.1.2 Analisis entrevista semiestructurada

El objetivo es analizar desde la funcion de la practica docente todos los aspectos
qgue permitan valorar situaciones que intervienen en la practica docente y asi
contribuir con estrategias que permitieran convertir las dificultades en oportunidades
de solucién desde la actuacion docente, para esta entrevista el colectivo valido
instrumentos de relacion pedagdgica que se dimensionan en la practica docente asi:
dimensién institucional y didactica, dimension personal e interpersonal y dimension
valoral y social los cuales se aplicaron a tres docentes de la institucion oficial en la
cual se esté realizando la investigacion. Ver anexo entrevista.19 Analisis instrumento

diagnostico institucional: grupo focal practica docente.

8 Fuente: UNESCO (2005): EFA Global  Monitoring Report. UNESCO, Paris
pp. 30-37 http://www.unesco.org/education/gmr_download/chapterl.pdf
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Tabla 11. Andlisis de entrevista por dimensiones Nombrados como maestro 1:M01, maestro
2:M02 y maestro 3:M03 en la toma de registros observados para el analisis del instrumento.

Dimension: Institucional y social y didactica

Categoria: Espacios decisivo del maestro

Accion: M-01-M02-M03 Los espacios de decision del docente no influyen, en diversos niveles de gestion
educativa respecto a la misién y visién institucional, porque las organizaciones ya estan definidas.
Observacion: Los maestros desean participar en decisiones institucionales que competen a su practica

pedagdgica pero la gestién escolar ya esta estructurada y hay flujo de ideas que caractericen los procesos de
gestion.

Reflexion: para el desarrollo de la practica docente nos encontramos con un mundo diferente en cada institucion
educativa con ventajas y desventajas que desde nuestra area debemos hacer un aporte para transformar la
calidad de la ensefianza como lo menciona Galbas Pallas en el libro la ciencia y el mundo de la vida.” Todos se
preocupan de hacer una critica racional del trabajo cientifico sin exceptuar la teoria de la ciencia. La critica
entendida racionalmente, incluye la construccion de sugerencias fundadas, que han de posibilitar una praxis
mejor. Si no queremos confiar tales conclusiones a la casualidad de un contexto cualquiera generacion se
necesita una construccién explicita de medios metddicos que permitan una manera de proceder paso a paso.5®

Dimension: Personal, interpersonal

Categoria: Profesion y relacién pedagogica

Accién: M01-M02-M03 La préctica docente y el rol de maestro no implica llevar a las aulas situaciones que
desarrolle en la ensefianza niveles de competencias, se cumple un curriculo estipulado en el plan de area.

Observacién: en muchas ocasiones no se tiene en cuenta los presaberes cotidianos del estudiante, solo se
transmite informacién general que él debe replicar porque hay que cumplir con un plan de area estipulado
teniendo en cuenta el curriculo.

Dimension personal e interpersonal

Reflexion: el estudio de las ciencias naturales implica promover la expresion e interaccion entre los estudiantes
de aquellos presaberes que les permiten relacionar y construir nuevos conocimientos como lo menciona Dushi
1997 “la manera en que los estudiantes explican fendmenos del mundo natural dista de lo que se utiliza en el
mundo cientifico para el primero conocimiento de sentido comun y para lo segundo es conocimiento cientifico”
pero si hacemos ciencia cuando en el aula o en clases se relacionan las dos.

es Cf Peter Janich Friedrich citado por GALBAS Pallas Rall, La ciencia en el mundo de la vida, tomado de trabajo realizado
en la universidad de Constanza con ayuda de la CIRIT Generalita del Catalunya s GOMEZ, Galindo Alma, Como ensefiar
ciencias, centro de investigacion de estudios avanzados del instituto politécnico nacional unidad Monterrey México.

Dimension: Valoral y social

87



Categoria: Funcion social del maestro

Accion: M01-M02-MO03: Los diferentes valores institucionales permiten tomar decisiones que inciden en el aula
de clases girando en torno al contexto que da via en la practica del docente a diferentes espacios que permitan
valorar socialmente al maestro desde su rol en su relacion pedagogica.

Observacién: La comunidad educativa es participe de las diferentes entornos; social, politico, cultural de la
practica del maestro lo cual permite influir en el valor social del trabajo del maestro.

Reflexion: como cita el texto publicado en el libro de memorias®’ refiriendo a Greene Maxime que plantea que
“Frecuentemente el profesor es tratado como si no tuviera vida propia, como si no tuviera un cuerpo, un lenguaje,
una historia o una interioridad. Los especialistas en educacién parecen suponer un hombre dentro de un
hombre.” Se espera que esté en disposicién a todo cambio y ser hasta insensible a sus emociones, dando
siempre lo mejor de si.

Planificacién: Los docentes tesistas a través de un taller socializan el taller aplicado
por la directora del colectivo, convocando un grupo focal conformado por tres
docentes de cada una de las instituciones (ver anexol6 y 17) donde labora los
docentes investigadores. El taller tiene como nombre “Del muro de las
lamentaciones a la accién transformadora educativa” desarrollado en un grupo focal
dirigido que permite recolectar informacion sobre las dificultades, causas e
indicadores a los que se enfrentan los docentes para ensefar ciencias y también
plantear soluciones que puedan ayudar a superar las diversas situaciones a las que
se enfrenta a diario el docente en su practica pedagdgica. Se inicia con un
diagnostico que determina las dificultades, causas e indicadores asociados a las
fallas en el proceso de ensefianza y aprendizaje en las clases de ciencias naturales,
la accidon en la que se busca construir estrategias y alternativas de solucion a las
problematicas planteadas a través del uso de recursos didacticos y pedagoégicos
proporcionados por los tesistas y la directora del colectivo, la Observacion en la que
se socializa con el grupo de talleristas la alternativa de solucion planteada como
técnica para su fortalecimiento desde las sugerencias y recomendaciones del grupo
y finalmente la reflexion en la que se recopila ideas, propuestas y conclusiones

planteadas por los docentes

57 Texto publicado en el libro de memorias: formacion de maestros, profesion y trabajo docente. UPN-FLAPE.2005
Foto 2. Colectivo de investigacion ciencias naturales.
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Foto 3. Docente investigador 1y docente I. E. San Marcos y El Castillo.
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Foto 4. Docente investigador 2 y docentes ciencias naturales I. E. San Marcos
y Normal Superior

Fuente: colectivo de investigacion ciencias naturales
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Como se puede observar en las fotografias 2 se reune el colectivo de ciencias y
realiza la planificacion, en las fotografias 3,4 y 5 el trabajo de cada docente
investigador en accion y para la reflexion se toma los aportes de los docentes de
las tres instituciones (ver anexo 17).

Tabla 12.. Observacién causas, dificultades e indicadores en la ensefianza.

Dificultades Causas Indicadores
1. Desinterés de los| 1. No hay relacién entre la| 1. poca participacion en
estudiantes por la asignatura. enseflanza y el interés del| clase.
2. Bajos resultados en las| estudiante. 2. Se distraen con facilidad.
evaluaciones de la asignatura. 2. La ensefianza se basa| 3. Alto indice de pérdida de
3. La comprension de los| mas en contenidos y no en| asignaturas.
que se ensefia es bajo. competencias. 4. bajo promedio prueba
3. las clases sSon| saber.
planificadas para obtener un| 5. no le dan sentido a las
producto final y no un proceso. clases.
1. Poco uso de TIC. 1. desconocimiento de las| 1. Aburrimiento en clase.
2. poco interés en tecnologias por falta de| 2. Poca participacion.
los contenidos. informacion. 3. poco uso de las
h Desactualizacion de 2. los temas no se adaptan| tecnologias.
los temas. a la realidad de los estudiantes. 4. uso del tablero como
3. actualizacion de la malla| herramienta didactica.
curricular.
1. Baja motivacion de los 1. No se tiene en cuenta el | 1. Poca participacion en
estudiantes. interés de los estudiantes. clase de ciencias naturales.
2. ensefianza rutinaria 2. bajo nivel de formacion | 2. Copia y plagio.
temas misionistas y de los docentes. 3. alto indice de pérdida.
descontextualizados. 3. Desconocimiento 4. Solo hay uso de quiz y
3. No hay diversidad en de estrategias prueba oral para evaluar.
las actividades desarrolladas por | metodolégicas. 5. Exposicion — evaluacion.
el docente. 6.so0lo hay clases expositivas

Fuente: Registro de resultados grupo focal

Reflexién: Teniendo en cuenta el analisis de los docentes participantes de las
diferentes instituciones se destacan las categorias mas relevantes como Actitud
Interés del estudiante por la asignatura: Se debe tener en cuenta no solo las
actividades y procedimientos de los estudiantes si no también los sentimientos,
Su autoestima, sus valores personales , la motivacion , los intereses, etc. son
variables que son importantes en el momento en que se mira por que todos los
estudiantes no aprenden igualmente. Este sentir a veces es provocado por el
docente cuando hace valoraciones que discriminan a los estudiantes por que no
dan resultados esperados en determinada actividad. El Saber Disciplinar desde
las necesidades educativas van mas all4 de las dificultades que presentan los
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estudiantes, el saber disciplinar en la practica docente debido al cumplimiento de
las horas clase estipuladas laboralmente no tienen dependencia de asignacion
con el area del saber disciplinar en que el docente se especializo y algo realmente
importante que define el aprendizaje como tal es la planificacion de clases, en la
planeacibn no estan inmersas las diversas y necesarias actividades
contextualizadas que permiten atender los estudiantes dentro de una clase los

cuales son heterogéneos en el aprendizaje.

6.2. DIAGNOSTICO EN COMPETENCIAS APLICADO A ESTUDIANTES.

6.2.1. Planificacion del diagndstico en competencias

La prueba detallada en el (anexo 21). Prueba Diagnéstico inicial estudiantes fue
aplicada en el escenario de la institucién educativa del corregimiento el llanito
sector rural de Barrancabermeja, a 28 estudiantes de los cuales 14 de género

masculino y 14 de género femenino en edades comprendidas entre 9 y 15 afios

Con el objetivo de identificar el nivel de los conocimientos previos que tienen los
estudiantes para disefiar la unidad didactica y evitar dificultad en el logro de su
desarrollo referente al ecosistema especificamente en el contexto del
corregimiento el Llanito. Esta evaluacion diagnostica que se puede detallar en el
anexo 20 busca que los estudiantes muestren su conocimiento y asi realizar las
observaciones pertinentes que permitan dar punto de partida al nuevo aprendizaje
desde el nivel en que se encuentre cada estudiante segun las competencias
cientificas a evaluar de acuerdo a las pruebas PISA se pueden determinar
explicacion de fendmenos cuando el estudiante debe tener la capacidad de
explicar, argumentar y dar razén sobre los fenomenos que lo llevan a un
pensamiento critico y un analisis para dar como cierta y coherente una afirmacion,
Indagar cuando el estudiante observa situaciones, piensa en interrogantes, busca

relacionar causa y efecto recurre a fuentes de informacién, identifica y analiza
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datos disefiando su propio procedimiento, también identificar cuando el estudiante
hace uso comprensivo del conocimiento cientifico para asi reconocer, diferenciar
fendmenos y representaciones por ultimo el trabajo en equipo cuando el estudiante
asume compromisos grupales que le permiten compartir, discutir ideas para llegar

a acuerdos desde un trabajo colaborativo.

Esta prueba diagnostica serd evaluada segun los niveles de competencia
estipulados por el ICFES segun el grado de complejidad y abstraccion de los
procesos que el estudiante debe realizar al momento de dar respuesta a una

determinada pregunta.

Los resultados de esta prueba se analizan teniendo en cuenta la descripcion de los
niveles y depende del progreso de los estudiantes, medido desde el punto de
partida y basado en las metas de la ensefianza de las ciencias que orientan al
desarrollo de la unidad didactica. En quinto grado se definen 3 niveles de
competencia B, C Y D. Los estudiantes que por algin motivo no presenta ante la
evaluacion un nivel propuesto se ubican en el nivel A la prueba fue tomada de los
cuadernillos ilustrados por el ICFES y se tiene en cuenta como en la tabla 13
niveles de desempefiio con referencias de competencias tomado de las pruebas
PISA.
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Tabla 13.. Puntajes de niveles de desempefios.

A Se refiere a circunstancias no controladas por la prueba 1-14
el estudiante no responde, se encuentra indispuesto, es
ausente o presenta otra variable que no le permite
desarrollar la prueba.

B El estudiante ubicado en este nivel reconoce y 15-24
diferencia fendmenos del entorno cotidiano e identifica
relaciones sencillas entre los fenOmenos a partir de la
experiencia cotidiana y del sentido comUn.

C El estudiante que se ubica en este nivel reconoce y 15-35
diferencia los fenOmenos del entorno cotidiano a partir
de nociones o categorias, como por ejemplo metales y
no metales, vivo y no vivo, lugar y tiempo, que le
permiten discriminar aspectos cualitativos y
cuantitativos.

D El estudiante que alcanza este nivel reconoce, 36-40
diferencia, y analiza los fenOmenos del entorno
cotidiano empleando nociones y categorias que
involucran teorias y conceptos en el nivel mas
elemental.

La valoracion para cada uno de las competencias se determina segun la respuesta
abierta del estudiante se tienen en cuenta los cuatro niveles de desemperfio de la

siguiente manera:
6.2.2 Accion del Diagndéstico en competencia.

En la seccion donde se aplica la prueba diagndstica se debe mira la forma como
el estudiante responde y segun esto ubicarlo en el nivel correspondiente como
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describe la tabla 14. Ubicacion de nivel en cada competencia segun la respuesta.

Se utiliza la tabla segun la respuesta

La sesion se inicia con una dindmica en la cual al estudiante se les entrega una
galleta que lleva consigo un papel con una palabra sobre los procesos mentales
que se realizan desde la ciencia, para que al presentarse la mencione en la
siguiente frase “Buen dia” hoy me encuentro (expresa su estado de animo) y desde
las ciencias naturales voy a (nombra la palabra adjunta). Los estudiantes
MO050105-M050117 y M050102, se mostraron sorprendidos por la forma en que
se les expresé el saludo de bienvenida.

El objetivo es saber el estado de &nimo del estudiante y mencionar palabras sobre
la ciencia y el proceso del desarrollo de la prueba, en esta actividad no todos se
sentian motivados a iniciar esta prueba o su disposicién no era la mas apropiada
uno de ellos manifesté estar enfermo se hace énfasis en las dificultades que se
presentan en relacion a la vida cotidiana, que a pesar de muchas circunstancias

debemos cada dia ser mejores en todos los aspectos.

Tabla 14.. Ubicacion de nivel en cada competencia segun la respuesta

Competencias Respuestas
Incorrecta Correcta Correcta, Correcta, reconoce
. ,reconoce reconoce fendmenos, da explicacién
Comprendidas en la No . . S . .
. . fendmenos del fenémenos, da cientifica y de la influencia
prueba diagnoéstica responde . S .
entornos  sin explicacion en la sociedad
justificacion cientifica
Explicacion de A B C D
fendmenos
Indagar A B C D
Identificar A B C D
Trabajo A B C D
en equipo
Puntuacion 1 2 3 4
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En direcciéon a lograr desarrollar competencias en el area que les permitan
transformar su forma de aprender y aplicar el aprendizaje en su entorno. Se realizé
seguimiento al desarrollo de las preguntas teniendo en cuenta hacer
intervenciones que aclaren dudas de manera general para que asi todos los

estudiantes reafirmen su comprension en cada uno de los interrogantes.

6.2.3 Observacion del Diagnostico en competencias.

en esta prueba se encuentra los estudiantes obtuvieron resultados muy bajos de
la siguiente manera lo cual indicando que de 28 estudiantes, 23 se encuentran en
el nivel A lo cual se muestra que se presentaron variables en el desarrollo de la
prueba que no son controladas y 5 en el nivel B el cual reconocié ni diferencian
los fendmenos del entorno en el que vive, que prevalece el sentido comun sobre
la del conocimiento cientifico identificando relaciones a partir de su experiencia y
el sentido comun, en el nivel C y D no arrojaron resultados de aciertos y

justificacion en la respuestas .

Las preguntas estan caracterizadas desde la intencion de evaluar tres
competencias cientificas como explicacion de fendmenos, indagar y explicar, lo
cual permitird observar cual es la competencia en que meno expresa actitudes
para trabajar.
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Tabla 15. Resultados prueba inicial.
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llustraciéon 11. Porcentajes resultado prueba inicial

Niveles en prueba inicial

1355‘::;]

23
B2%

Competencias  Nivel A DNivel B

Teniendo en cuenta cada una de las competencias evaluadas los resultados
obtenidos se presentan en la tabla 16. Andlisis por competencias se muestran los
resultados de cada competencia; explicacion de fendmenos, indagar e identificar y
se agrupan los estudiantes segun la respuesta en la prueba y la forma en que
responde. Cada una de las competencias fueron evaluadas en situaciones
adaptadas al contexto del estudiante con explicacion desde sus presaberes
teniendo en cuenta esos elementos de la vida cotidiana que tiene en el entorno el
estudiante debe relacionar para responder.

Los niveles C y D no fueron alcanzados en los resultados de la prueba inicial por
lo cual no fueron incluidos y descritos, las diferencias de los resultados segun las
competencias estan representados en la ilustracion 5. diferencia de porcentajes

entre competencias.

La competencia de identificar fue la que mayor nimero de estudiantes obtuvo en
el nivel B el porcentaje es de 68% para nivel A y 32% para nivel B, en la
competencia de indagar fue la que menor nimero de estudiantes obtuvo en el nivel

B el porcentaje es de 93% para nivel A 'y 7% para nivel B. y la competencia
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explicacion de fendmenos obtuvo en nivel A 18% y en el nivel B el 82% lo cual
evidencia que la mayoria de los estudiantes del grado no alcanza el nivel B y no
lo desarrollan las competencias desde un pensamiento coherente con la capacidad
de abstracciéon y generalizacién que exige el area de ciencias naturales para
relacionar la ciencia desde los entornos, la tecnologia y la sociedad como

observamos en la ilustracion 12.porcentajes de resultados por competencias.

llustracién 12. Porcentaje de resultados por competencias

11

Identificar ind
hdagar Explicaciéon de
32%

7% fenomenos

18%

93%
82%
68%
A | A [ I | A |
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6.2.4 Reflexion del diagndstico.

Los estudiantes se muestran atentos y motivados a la continuacion de
aprendizajes en ciencias naturales de acuerdo a su entorno se interesan en
descubrir los fendmenos de lo que los rodea, las clases de ciencias son un espacio
para ellos en los que pueden expresar desde su realidad dudas y predicciones
que muy bien pueden ser aclaradas desde su contexto. Asi mismo los estudiantes
presentan dificultad en las tres competencias evaluadas para diagnostico con
mayor dificultad en la indagacién, en su orden la explicacion de fenémenos y por
ultimo con menos dificultad identificar como lo muestra la tabla 16. Analisis por

competencias Evaluacion por competencias

En esta prueba diagnoéstica los estudiantes muestren sus fortalezas y dificultades,
y desde unidad didactica, afiancen la competencia con mayor dificultad en su
aprendizaje las tres competencias evaluadas no alcanzaron el nivel indicado se
tendra en cuenta la competencia de exploracion de fenomenos que comprendida
por lo estudiantes solo hasta el nivel B por 5 estudiantes de 28 con un indicador
de 82% en el nivel A donde se especifica el estudiante ubicado en este nivel.

Para afianzar y lograr la meta de aprendizaje se espera como resultado que el
estudiante reconozca y diferencie fendmenos del entorno cotidiano identificando
relaciones sencillas entre los fenébmenos a partir de la experiencia cotidiana y del
sentido comun, Interprete informacion explicita contenida en textos, tablas y
graficas para la comprensién cualitativa de los fendmenos, construya
explicaciones sencillas y coherentes sobre los fenomenos del entorno vivo, fisico
y de ciencia, tecnologia y sociedad en la cual debe tener en cuenta la indagacion,
la identificacion y el trabajo en equipo, utilizando su propio lenguaje como meta de
aprendizaje para la siguiente etapa de la accion: intervencidn. Teniendo en cuenta

la diversidad de estilos de aprendizajes se requiere
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Tabla 16. Andlisis por competencias

En este nivel logra construir explicaciones
sencillas y coherentes sobre los
fenémenos del entorno vivo, fisico y de
ciencia, tecnologia y sociedad, utilizando
lenguaje no especializado.

Competencias Niveles Explicacién de Indagar
fenémenos
NIVEL A: Se refiere a circunstancias no | M050101- M050101- M050102- -M050103
controladas por la prueba el estudiante no | M050103 M050102 M050104- M050105
responde, se encuentra indispuesto, es MO050104- MO050103- M050106- M050107
ausente o presenta otra variable que no le mgggigg mgggigg mgggigi mgggﬂg
permite desarrollar la prueba. M050109 M050106 MO050114- M050116
M050110- M050107- M050118- - 050121
MO050111 M050108 M050122- M050124
M050112- M050109- M050125- M050126
M050113 M050110 M050127
M050114- MO050111-
M050115 M050112
M050116- M050113-
M050117 M050114
M050118- M050115-
M050119 M050116
M050120- M050117-
M050121 M050121-
M050122- M050122
M050123 M050124-
M050124- M050125
M050125 M050126-
M050126 M050127
NIVEL B: El estudiante ubicado en este M050102 M050123 M050101
nivel reconoce y diferencia fenémeno del | 1050105 MO50128 M050108
entorno cotidiano e identifica relaciones MO050112
sencillas entre los fendmenos a partir de la M050107 mgggﬁg
experiencia cotidiana y del sentido comdn. | M050127 MO050119
Interpreta informacion explicita contenida | \1050128 M050120
en textos, tablas y gréficas para la M050123
comprensién cualitativa de los fendmenos. M050128

La practica docente debe impartir los cambios que reestructuren los contenidos

curriculares y resultados a través de procesos innovadores, desde los intereses

de los estudiantes los motiven a aplicar a su vida cotidiana tomando como punto

de partida sus presaberes, el contexto y las debilidades o fortalezas de cada uno.
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Los estudiantes de grado quinto estan inmersos contexto social, cultural y
econdémico ayudan a comprender las diferencias individuales de los estudiantes y
su actitud e inteligencia giran en torno a sus motivaciones que desde la institucién
educativa se dirige hacia su cultura, también situaciones de ansiedad que se
presentan en la convivencia permiten evidenciar los rasgos de la personalidad de
los estudiantes. Los aprendizajes por mejorar tienen metas de aprendizaje segun
los siguientes lineamientos comprendidos en la tabla 17. Metas de aprendizaje

segun lineamientos

Tabla 17.. Metas de aprendizaje segun lineamientos.

Estandar  Basico| Explico la dindmica de un ecosistema, teniendo en cuenta las necesidades de energia
en competencia y nutrientes de los seres vivos (cadena Alimentaria).

Propongo alternativas para cuidar

Mi entorno y evitar peligros que lo amenazan.5®

Derecho Comprende que existen distintos tipos de ecosistemas (terrestres y acuaticos) y que
BéSIQO sus caracteristicas fisicas (temperatura, humedad, tipos de suelo, altitud) permiten que
de Aprendizaje habiten en ellos diferentes seres vivos. Comprende las relaciones de los seres vivos

con otros organismos de su entorno (intra e interespecificas) y las explica como
esenciales para su supervivencia en un ambiente determinado.”

Malla de . . .

aprendizaje del Matriz en coherencia entorno vivo. Uso de conceptos: Comprender que en un

area ecosistema los seres vivos interactdan con otros organismos y con el ambiente fisico,
y que los seres vivos dependen de estas relaciones.
-Explicacion de fenémenos: Comprender cdmo la interaccién entre las estructuras que
componen los organismos permiten el funcionamiento y desarrollo de lo vivo.”*

Plan de estudio Generar conocimientos basicos acerca de cémo funciona e interactiian los organismos

vivos centrandose, entre otros aspectos, en la diversidad de la vida, y en la
interdependencia de todos los organismos y su medio.

El docente en el aula de clase tienen lineamientos que rigen su ensefianza por lo
cual se comprenden metas de aprendizaje ya estipuladas que van desde los
estandares basicos en competencias dados los lineamientos del Ministerio de
Educacién Nacional, los derechos béasicos de aprendizaje estipulados para tener
claridad en lo minimo que un estudiante debe aprender en cada grado respecto a
la asignatura, la malla curricular de cada institucion y el plan de estudios como se

especifica en la tabla 17. Metas de aprendizaje segun lineamientos.

MEN, Estandares Béasicos en competencias en ciencias naturales pag. 56
% MEN, Derechos Bésicos de Aprendizaje en ciencias naturales pag. 56
®SAN MARCOS, Institucion educativa Documento Proyecto Educativo Institucional Plan de area ciencias Naturales
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6.3 INTERVENCION: UNIDAD DIDACTICA.

La planificacién de la unidad didactica se puede ver detalladamente en el anexo P.

unidad didactica: el ecosistema vive con nosotros

6.3.1 Planificacion de la unidad didactica.

Esta unidad tiene como tematica “el ecosistema vive con nosotros” direccionada a
estudiantes de grado quinto de primaria en edades entre 9-10 afios, comprende
contenidos transversales de educacién ambiental. Como lo menciona Johnson
2003 citado por Quintanilla “Se reconoce el ecosistema como un escenario donde
convergen diferentes elementos que se relacionan con los seres vivos dando
lugar a la emergencia de estructuras organizadas que conforman el ecosistema.”®!
el humedal del corregimiento el llanito, deja observar los elementos, su
organizacioén, las relaciones de interdependencia entre ellos, la importancia de
mantener cada uno de los eslabones de la cadena alimentaria y reconoce que en
el entorno en que viven se deben mantener las condiciones fisicas para conservar
su equilibrio ambiental. Se trata de fortalecer la competencia cientifica en
explicacion de fendmenos interiorizando los valores y actitudes a través de un
aprendizaje significativo que oriente al estudiante a realizar habitos desde su
entorno que favorezcan el medio ambiente, se disefia la unidad didactica con
elementos que aportan a la estructura de la intervencion como describe la tabla

18. Ficha operacional de la unidad didactica.

8 QUINTANILLA, M., DAZA, S., MERINO, C.,(2010). Unidades Didacticas en Biologia y
Educacion Ambiental: Disefios Digital Vol. 4
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Tabla 18. Ficha operacional unidad didactica.

Descripcion elementos de la unidad didactica

Tema principal: “El ecosistema: Un tesoro natural del humedal del corregimiento el llanito”

Nivel de ensefianza: Basica primaria grado : 5 Area: ciencias naturales
Numero de estudiantes: 28 Tiempo estimado: 2 horas N. de sesiones: 10 sesiones
Contenidos

Conceptuales:

. . L Procedimentales: Actitudinales

-Ecosistema: comunidad bioldgica i

y sus caracteristicas. -Representacion de un -Intgres por conocer los
ecosistema y los elementos que | fendmenos del entorno.

-Elementos que conforman el lo integran » o )

ecosistema ' -Valoracion de la biodiversidad

Organizacion de | , -Diferenciacion de los seres vivos | del ecosistema del humedal del

-Organizacién de los seres vivos | soqin sy habitat y nicho. llanito.

y relaciones en el ecosistema .

. . _ -Establecimiento de las relaciones | -Conductas o habitos que
-Cadena alimentaria -Equilibrio en los seres vivos. contribuyen a la conservacion del
- medio ambiente.

ecoldgico. -ldentificacién y organizacién de _ )
los seres vivos que forman | -Explica los fenémenos del
cadenas alimentarias. ecosistema del humedal como

L ] riqueza propia de su entorno.
-Explicacion de transformaciones

de los ecosistemas.

Objetivo Motivar a los estudiantes de grado quinto de institucion oficial de Barrancabermeja a
desarrollar la competencia cientifica en explicacion de fenémenos a través de un aprendizaje
significativo interiorizando sus valores y actitudes en espacios del corregimiento el Llanito.

La competencia a fortalecer explicacién de fendmenos el estudiante debe tener la
capacidad de construir, explicar, argumentar y dar razon sobre los fendbmenos que
lo llevan a un pensamiento critico y un andlisis para dar como cierta y coherente
una afirmacion que lo lleva a indagar desde la observacion de situaciones, piensa
en interrogantes, busca relacionar causa y efecto recurre a fuentes de informacion,
identifica y analiza datos disefiando su propio procedimiento, también identifica
desde el uso comprensivo del conocimiento cientifico para asi reconocer y
diferenciar fendmenos y representaciones y asume compromisos grupales que le
permiten compartir, discutir ideas para llegar a acuerdos desde un trabajo
colaborativo, en un trabajo en equipo. Las etapas de la unidad didactica estan
estructuradas en tres componentes como son la introduccién para ubicar al
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estudiante en su contexto y de antemano que expresen sus presaberes, en la
segunda estructuracion busca modelar y afinidad y didactica de los contenidos
para el aprendizaje significativo y en la socializacibn se relacionan los
aprendizajes, estas fueron disefiadas luego de una etapa diagnostica y estan
relacionados los temas de las sesiones como se observa en la tabla 19. Etapas y
sesiones de la unidad.

Tabla 19. Etapas y sesiones de la unidad didactica

INTRODUCCION ESTRUCTURACION Y DESARROLLO SOCIALIZACION Y EVALUACION
Sesioén 1: ¢ Qué conoces | Sesion 4: Las Sesion  6: ¢Qué Seccion  9:  Alguien visita
de los ecosistemas del | faunas dicen los expertos ecosistema. Socializacion feria de la
corregimiento el llanito? | Y 1a f!ora en mi del ecosistema? ciencia
ecosistema
Sesion 2: Visitemos los Sesion Sesion 7: ¢un Seccion 10:Evaluacién final Que
ecosistemas 5:Represento mi experto nos visita? aprendi de mi ecosistema
ecosistema
Sesion 3: Los Sesion 8: ¢ Quién es
conocedores del el agua en mi
ecosistema del humedal. ecosistema?

6.3.2. Accion de la intervencion

En las sesiones de introduccion se realizan actividades con el objetivo de indagar
los conocimientos previos de los estudiantes sobre el ecosistema del humedal el
llanito, la formulacién de preguntas, las hip6tesis que formulan para dar respuestas
a los interrogantes propuestos y como se organizan para trabajar en equipo. En
estas se fortalece la competencia cientifica explicacion de fenOmenos y junto

identificar, la observacién, indagar y trabajo en equipo.

En la sesion 1 el propdsito es que los estudiante recuerden el concepto de
ecosistema segun sus caracteristicas, identifiqgue los ecosistemas que estan en su
corregimiento y como es el estado actual de esos ecosistemas haciendo desde
sus conceptos previos una identificaciéon de los elementos de constituye un
ecosistema y desde su contexto afiance los conocimientos, observando un video

del contexto, identifican un ecosistema y describen las caracteristicas, se realiza
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un trabajo en grupo y se exprese a los comparfieros con las ideas que tiene por
lo cual se aplica la guia 1y 2 que se puede ver en Anexo 23 y 24 como estrategia
de evaluacion y seguimiento se realizd en trabajo individual, trabajo grupal en

quipo colaborativo, socializacion en exposicion .

Foto 6. Observacidon de video en contexto.

L AT SO\
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En la sesion 2 desde una situacion real se espera que los estudiantes observen
los seres vivos de ecosistemas del llanito e identifiguen las garantias que le
permiten mantener las funciones vitales para seguir siendo parte del ecosistema,
se realiza la motivacion de la clase con la lectura de un cuento titulado “un cuento
de verdad” que se trata de una situacién similar a la que esta ocurriendo con el
ecosistema del humedal donde viven. Como estrategia de evaluacion y
seguimiento se realiza trabajo individual, trabajo grupal en quipo y colaborativo,
socializacion en exposicion y guia 3 del anexo 25, socializacion por grupos

preguntas de indagacion.

Foto 8. Trabajo individual desde la observacién
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En la sesion 3 el propdsito es que los estudiantes buscaran informacion relevante
desde sus propias familias y amigos que les permitieran tomar registro de los
diferentes aspectos sociales, geograficos, histéricos, mitologicos y culturales que
caracterizan la ciénaga. La estrategia de evaluacion y seguimiento es la aplicacion
de una entrevista de la guia 4 anexo 25 a la comunidad por parte de cada estudiante
luego en trabajo grupal confrontan las respuestas y realizan sintesis de registro de

datos relevantes de las entrevistas.

Foto 10. Entrevistas de estudiantes ala comunidad

En las sesiones de estructuracion y desarrollo se realizan salidas a sitios tipicos
del humedal donde se presentaron los objetivos de cada una estableciendo un
dialogo con los estudiantes sobre los lugares visitados ( Rancheria, tipico, guamo,
puente) mencionando su caracterizacién general y las normas a tener en cuenta
durante cada visita deberan desarrollar una guia, individual y grupal para analizar
los niveles de organizacion, las relaciones de los seres vivos, cadena alimentaria

y observar situaciones perjudiciales y benéficas para el ecosistema.

En la sesion 4 el propdsito es abrir espacios que le permitan al estudiante realizar
exploracion en contacto directo con la naturaleza y descubrir aspectos mas
relevantes de los seres vivos que los hacen propio de su contexto. Fueron citados
a un espacio del humedal llamado la rancheria, donde se les explico el objetivo de
la sesion en la cual se requiere explorar los seres vivos y reconocer la

biodiversidad del entorno, como estrategia de evaluacion y seguimiento se realiza
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trabajo individual, observacion y registro, trabajo grupal: uso del conocimiento
cientifico y socializacion sintesis de registro de datos en un album (ver anexo 26).

Foto 11. Contacto directo con la naturaleza.
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En la sesion 5 el propdsito es reconocer la importancia del habitat de un ser vivo
y el respeto que se debe tener hacia ella Los estudiantes fueron citados a un
espacio del humedal llamado la el tipico, se les pidi6 a los estudiantes que
escogieran un animal de su preferencia y miraran las caracteristicas del habitat,
cuando se destruye que pasa con este animal e identificar las caracteristicas del
habitat que le permiten sobrevivir. Como estrategia de evaluacién y seguimiento
se realiza un trabajo individual de observacion y reflexion para la representacion
de un animal desde la creatividad para explicar, el habitat y sus condiciones, su
alimentacién y sus amenazas, en trabajo grupal se comparte las representaciones

entre el grupo y luego se escoge el animal que mas les llamo la atencion.

Foto 13. Representacion de un animal y su hébitat.
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En la sesion 6 el propoésito es reconocer la diversidad de referentes tedricos que
presentan un contenido y la importancia de consultar y analizar varios textos ver
el punto de vista de varios autores. Valorar el punto de vista de los comparieros
colaboradores del grupo y en trabajo grupal construir el concepto propio desde la
ciencia. Debian buscar pares con el mismo concepto y hacer grupos, cuando se
diga la palabra desacuerdo deben hacer grupos con conceptos diferentes, luego
presentan un solo concepto pactado por todo el grupo para obtener un punto el
grupo debia explicar un concepto, al final debian construir un concepto diferente
desde los conceptos anteriores. La estrategia de evaluacion y seguimiento es un
trabajo individual y un trabajo colaborativo (ver en anexo 27) que a través de la
interaccion de opiniones despierte el pensamiento critico y el lenguaje cientifico

Foto 15. Construyo conceptos.
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En la sesion 7 el propésito era confrontar la visién del estudiante con modelos
conceptuales, incorporando nuevos elementos relaciones y variables para el tema
“ecosistema” La experta en ecosistema Mirian Rubio Ingeniera ambiental de la
universidad de la paz, la experta pregunta por algunas palabras y su significado
dentro de una conversacion amena que permita mirar el diagnostico de los nifios
en cuanto a las tematicas a seguir, Inicia una exposicion en diapositivas de todas
las tematicas que los nifios les correspondia exponer como fueron concepto de
ecosistema, niveles de organizacion, relaciones de los seres vivos, cadena
alimentaria, acciones benéficas y perjudiciales para el ecosistema. La estrategia
de evaluacion y seguimiento ¢Que aprendimos? En trabajo grupal realizan la
exposicion de una de las tematicas asignadas se dieron, opiniones de cuéles
fueron los autores en que se poyaron para fortalecer su tematica.

Foto 17. Visita de experta en ecosistemas.
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En la sesion 8 el propdsito es dar fundamentos sobre la importancia de conservar
el agua y como hacerlo a través de un trabajo experimental. Se realiza una
reflexion sobre la importancia de conservar el agua de las fuentes hidricas que
estan a nuestro alrededor. Se realiz6 un trabajo individual, un experimento donde
descubrirds como el agua es retenida por la capa vegetal del suelo como idea
fundamental para entender la importancia de los bosques y vegetacion para la
conservacion del humedal como fuente hidrica. Se solicitd los materiales
sugeridos en la clase anterior para proceder a realizarlo. Los estudiantes se
mostraron motivados por el experimento se les entrego una ficha en la cual debia
registrar datos de tiempo y explicar la comparacion entre los dos procedimientos,
desde el propoésito de la actividad ellos lograron realizarlo y tomaron el tiempo
luego se preguntaron por qué duraba mas tiempo en uno que en otro. Esta sesion
se realiza en compafia en accion de metaparticipantes del colectivo de trabajo
investigativo acompafada y evaluada por la Directora de colectivo Mr. Esperanza
Aguilar de Florez, Docentes investigadores Colectivo de Ciencias: Heiner Ayala
Prado y Andrés Ramirez. Administrativo Institucion Educativa: Romis Valdés Un
docente en ciencias de la institucion: Gilberto Aparicio y Un estudiante de grado
quinto de la institucién: Sherman Mejia. La estrategia de evaluacion se realiza

mediante la guia del anexo 29 sesién 8.

Foto 19. Estudiantes en trabajo experimental del agua. .
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Foto 20. Observacién de grupo comprometido de conservacion

En la etapa de sesiones de evaluacion y socializacidén en esta etapa de la unidad
didactica se hace énfasis en la comprensién del objetivo y finalidad de lo que se
va a evaluar, que sean capaces de explicar que es lo que consideran que estan
aprendiendo, y el deber de orientar en las sesiones anteriores como construir ese
aprendizaje desde sus presaberes y las nuevas estructuras ver los anexos E6 de

la sesion 9 y el anexo 30 de la prueba diagnéstica final.
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6.3.3. Observacion de la intervencion.

Los estudiantes expresan conocimiento cotidiano de su contexto sin hacer
relacion con el conocimiento cientifico para realizar explicaciones acerca del tema
en cuestion en la exploracion del contexto algunos manifiesta que no conocen
lugares que describen sus comparfieros hecho causa curiosidad los demas
comparieros por conocer es ahi donde les explico la importancia de la metodologia
y al estar en el lugar de ensefianza es visible que los estudiantes se muestran
dispersos debido a los multiples factores de distraccion, establezco pautas de
organizacion dirigida por tiempos para realizar la actividad pero no tienen en

cuenta.

Es de interés para los estudiantes que le lean un cuento, asi como cuando estaban
en preescolar es por esto que al iniciar la lectura del cuento unos estudiantes
retomaron la atencion y realizaron la actividad, en otras sesiones fueron mu
observadores, registraron mucha informacion relevante sobre el contexto la cual
amplia su conocimiento acerca del humedal en estudio. Esta sesion en la cual los
estudiantes realizan un trabajo experimental con el objetivo claro y el interés de
comprender un fenémeno y darle una explicacion cientifica a aquello que pareciera
l6gico de acuerdo a los presaberes del contexto, resulta una estrategia muy
constructiva y permite ver el valioso trabajo de los estudiantes.

El contacto directo con los elementos, materiales y fendmenos de la naturaleza
permite a los estudiantes realizar una exploracion que se evidencia en sus
registros acerca de lo sugerido, demostrando aprendizaje desde el desarrollo de
competencias cientificas en la ensefianza de las ciencias naturales fuera del aula,
los estudiantes asumieron actitudes que promovian la seguridad de si mismos y
de los comparieros. En esa exploracion se observa respeto por el medio ambiente
a través del conocimiento del habitat de diferentes animales, su alimentacion y
amenazas manifestando que la comunidad realiza acciones para extinguir las
especies. El ejercicio de estar en empatia animales y que pasaria si fueran

amenazados en su habitat permite pensar estar en el lugar del animal y sentir el

115



dafio que causa a los seres humanos. En la sesion donde se invita a la ingeniera
ambiental experta en ecosistema, persona diferente al docente que permanente
ven los estudiantes se puede ver interés y motivacion mayor por las expectativas
gue guardan los estudiantes respecto a la teméatica ya vista. Para la observacion
se tiene en cuenta los resultados de la prueba final ver anexo 21 prueba
diagnostica final y Tabla 20.

Resultados prueba final

Tabla 20. Resultados prueba final.

Estudiantes Preguntas Puntaje Nivel
123456 7]8]9] 10 Total final
M050101 4 4 4 1 1 1 1 1 1 4 22 B
M050102 4 4 4 1 4 4 4 4 1 4 34 C
M050103 4 4 4 4 4 4 1 1 1 4 31 C
M050104 1 4 4 4 1 4 4 4 4 1 31 C
M050105 4 4 4 4 1 1 4 4 4 4 34 C
M050106 4 4 4 1 1 4 1 4 4 4 31 C
M050107 4 1 4 1 1 4 1 4 4 4 28 C
M050108 4 4 1 4 1 4 1 4 4 1 28 C
M050109 1 4 4 1 4 1 4 4 1 4 28 B
M050110 1 4 1 4 4 1 4 4 4 4 31 B
MO050111 4 4 1 4 1 4 4 1 4 4 31 C
M050112 4 4 1 1 4 1 4 4 1 4 28 C
M050113 4 4 1 4 1 1 1 1 4 1 22 C
M050114 1 1 1 1 1 4 1 1 4 4 19 B
M050115 4 4 1 1 4 4 4 4 4 1 31 C
M050116 1 4 4 4 4 4 4 1 1 4 31 C
M050117 4 4 1 1 4 1 1 4 1 4 25 C
M050118 4 1 1 1 1 1 1 1 1 4 16 B
M050119 4 4 1 1 4 4 4 4 4 1 31 C
M050120 4 4 1 4 1 1 4 1 4 1 25 C
M050121 1 4 4 1 1 4 4 4 4 1 28 C
M050122 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13 A
M050123 1 1 4 1 4 1 4 1 4 4 25 C
M050124 4 4 4 1 4 1 1 1 4 4 28 C
M050125 4 4 4 1 4 1 1 4 1 4 28 C
M050126 1 4 4 1 1 1 4 4 1 4 25 C
M050127 1 4 1 1 1 1 1 4 1 1 16 A
M050128 1 4 1 1 4 4 1 1 4 1 22 C
CODIGO: M: Jornada mafiana 05: Nimero de grado: 01: N. de sal6n O1: N. de lista
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Es importante el aporte que mediante la observacion metaparticipante que se
aplico en la intervencidn se tienen presentes protocolos de observacion para cada
uno de los docentes investigadores, directora de colectivo, administrativo, docente

y estudiante los cuales se realiza el siguiente analisis:

Los contenidos se abordan desde diversas fuentes en que puede encontrar cada
concepto para construir el propio. Las referencias bibliograficas ayudan muestran
la gran variedad de teorias en las cuales se pueden apoyar para realizar un trabajo
en cuanto a construccion de conceptos claros y propios desde la comprension de
varios referentes teorico y asi exponer su tematica empoderada para su

explicacion.

El estudiante se muestra motivado a explicar las preguntas sobre los resultados
del experimento diciendo a su grupo hipétesis y predicciones los estudiantes se
encontraban motivados a presentar el stand, al principio un poco tensos, pero
luego se dirigieron a los estudiantes expresaron los pasos de la investigacion y se

obtuvieron los resultados de la ilustracion 12. Nivel de competencia prueba final

llustracién 13. Nivel de competencia prueba final

Nivel de la competencia

7%
17% Nivel A
Nivel B
Nivel C

76% Nivel D
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Los resultados indican que 2 de los 28 estudiantes que corresponden al 7%
aproximadamente se encuentra en el nivel A, los estudiantes M050122 y
MO050127 estuvieron ausentes en la mayoria de las sesiones y se presentaron
circunstancias no controladas que mostraron un bajo desempefio en el desarrollo
de las mismas esto se refleja en los resultados de la prueba final en la cual

responden de manera incorrecta o no responden.

Los resultados indican que 5 de los 28 estudiantes que corresponden al 18%
aproximadamente se encuentra en el nivel B, los estudiantes M050101, M050109,
M050110, M050114 y M050118 los estudiantes identifican factores desde su
entorno cotidiano para reconocer fendmenos que les permite identificar relaciones
sencillas entre los fendmenos a partir de sus presaberes y del sentido comuan. Los
resultados indican que 21 de los 28 estudiantes que corresponden al  76%
aproximadamente se encuentra en el nivel C, los estudiantes en su mayoria hacen
uso comprensivo del conocimiento cotidiano y escolar para dar explicacion a
fenomenos del entorno reconoce los factores que inciden en su cotidianidad. En
el nivel D se establece un pensamiento critico ha diferenciado, identificado y

reconocido para analizar los fendmenos de estudio en su entorno.

Los resultados son favorables en esta prueba los estudiantes alcanzaron avanzar
en un nivel como muestra del desarrollo de destrezas cognitivas y de
razonamientos en torno a la observacion, diferenciacion, identificacion y trabajo
en equipo. La intervencion desde niveles de la competencia en explicacion de
fenbmenos da objetivos claros de aprendizaje que orientan a la comprensién

desde el contexto.

Tabla 21. Resultado prueba inicial- prueba final.
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Se refiere a circunstancias no controladas por
la prueba el estudiante no responde, se
encuentra indispuesto, es ausente o presenta
otra variable que no le permite desarrollar la
prueba.

El estudiante ubicado en este nivel reconoce y
diferencia fenémenos del entorno cotidiano e
identifica relaciones sencillas entre los
fenémenos a partir de la experiencia cotidiana y
del sentido comun.

El estudiante que se ubica en este nivel
reconoce Yy diferencia los fenémenos del
entorno cotidiano a partir de nociones o
categorias, como por ejemplo metales y no
metales, vivo y no vivo, lugar y tiempo, que le
permiten discriminar aspectos cualitativos y
cuantitativos.

M050103M050104- 82%
MO050106-M050107-
M050108-M050109-
M050110M050111M050
113-M050114-M050115-
MO050116-M050117-
M050118-M050119-
M050120-M050121-
MO050122-
M050124-M050125-
MO050126-M050127

MO050101- 18%
MO050102-

MO050112-

MO050123

0%

M050122
MO050127

MO050101-M050113-
MO050114-
MO050118-
MO050128-

M050102 M050103-
M050104-M050105-
M050106-M050107-
MO050108-M050109-
M050110-M050111
MO050115-M050116-
MO050117-M050119-
M050120-M050121-
M050124-M050125-
MO050126

Los estudiantes que presentaron la prueba final muestran en la comparacion de
los resultados particularmente que 4 de 28 estudiantes avanzaron un nivel mas y
20 de 28 estudiantes avanzaron 2 niveles , la puntuacién limite para alcanzar el
nivel C en su mayoria esta en la linea de inicio lo representa que se deben seguir
haciendo ajustes desde la planificacion para desarrollar con mayor esfuerzo estas
destrezas cognitiva
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6.3.4 Reflexiéon de la intervencion

Determinar los hallazgos y el impacto producto de la intervencion pedagodgica a
través de la construccion de conclusiones, recomendaciones y sugerencias

validadas por el grupo comprometido de trabajo.

6.4 REFLEXION: INFORME FINAL Y SOCIALIZACION

6.4.1 Planificacion del informe final y socializacion.

La relacién entre los objetivos propuestos en el proceso de investigacion y los
hallazgos obtenidos seleccionan y validan los indicadores de cumplimiento como
se describe en la tabla 22. Relacion entre objetivos y hallazgos del proceso de

investigacion.

Los hallazgos se codificaron de manera abierta que permitio direccionar la
investigacion de forma concreta enumerando categorias emergentes que permiten
abstraer los datos y reflexionar sobre los mismos, luego sigue la codificacion axial
que consiste en “Es el proceso de relacionar subcategoria con una categoria. Es un
proceso complejo de pensamiento inductivo y deductivo que implica varios pasos.
Estos se realizan como, la codificacion abierta, el uso de estos procedimientos esta
mas centrado Yy dirigido a descubrir y relacionar categorias en funcion del modelo

de paradigma.”®?

62 STRAUSS Anselm, CORBIN Julieth Bases de investigacion cualitativa. Técnicas y procedimientos
para la teoria fundamentada Editorial Universidad de Antioquia pag. 23-25
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Tabla 22. Relacidn entre objetivos y hallazgos del proceso de investigacion.

Objetivos propuestos

Hallazgos

Analizar a través de un diagnoéstico
la situacion actual de las
competencias cientificas en los
estudiantes desde el contexto
ambiental.

El entorno permitid la interaccion entre los grupos de trabajo y la
participacion activa de los estudiantes con el fin de exhibir sus ideas,
pensamientos, sensaciones y aportes a los demas. Las actividades
utilizadas por el docente permite la colaboracion para la construccion de
preguntas pertinentes frente a la tematica abordada.

Diseflar una propuesta de
intervencion para la ensefianza de
la educacion ambiental en los
estudiantes desde el contexto del
corregimiento el llanito.

la intervencidon pedagégica se hace a partir de los resultados del
diagndstico. Los estudiantes utilizan los recursos naturales que presenta
el entorno y explican desde su cotidianidad los conocimientos. El grupo
es heterogéneo, no obstante a partir de sus diferencias, capacidades y
ritmos de trabajo logran el desarrollo de las actividades.

Detallar informacién que permita
interpretar  resultados de la
intervencion y su efecto de cambio
en la educacion.

La accion transformadora del docente es evidente, desde la perspectiva
que asumio las dificultades, causas y necesidades de los docentes
participantes del seminario-taller para disefiar practicas educativas
pertinentes. La docente asumié un papel de mediadora entre el
contenido cientifico conceptual, procedimental y actitudinal, y los
estudiantes teniendo en cuenta las reflexiones que generaban la
necesidad de replantear la planificacién cada sesion de la unidad
didactica aplicada en la intervencion.

Determinar las caracteristicas de
los resultados de la propuesta
didactica y de la investigacion
accién participativa para su
socializacion.

Se registra la informacién y a partir de la observacion se reflejan los
datos de forma estadistica para analizar las caracteristicas de la
propuesta didactica. La investigacion accion participativa muestra fases
de resultados en cada uno de los procesos.

6.4.2 Accion de la reflexion

Los miembros del grupo de trabajo y un representante de cada una de las partes

de la comunidad educativa valoran la respuesta de la investigacién haciendo su

aporte como se describe en la tabla 23. Aportes del grupo comprometido de

trabajo.
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Tabla 23. Aportes grupo comprometido de trabajo.

Meta
participantes

Sugerencias

Recomendaciones

Observaciones

Administrativo te
Coordinador:

Seqguir llevando
estrategias didacticas
de aprendizaje para

que los estudiantes no
pierdan el interés.

En investigacion situada se
establecen normas que permitan el
desarrollo normal de una clase y
que garantice la seguridad de los
estudiantes.

En las sesiones de clase
se deben hacer énfasis en
los contenidos o temas
durante toda la clase para

tiempo réapido.

hacemos en clase o aprendimos
para que no nos rajen

que el estudiante logre
aprenderlo.
Docente 1 L
. . Permitir a los
investigador . El conocimiento construido por los| El grupo es heterogéneo,
y2 estuiantes desarrollar estudiantes fue reflexivo y di i i i
y dieron| a partir de sus diferencias,
modelos de razébn de lo aprendido. Es capacidades y ritmos de
pensamiento de necesario seguir aplicando | trabajo logran la
ciencia escolar desde estrategias que activen los| cooperacién para el
pensamientos de construccién del| desarrollo de las
experiencias y conocimiento actividades.
presaberes.
Docente Mantener  en ese
ciencias estado de motivacién a| Hacer mas evidente la evaluacion| El contexto es un espacio
naturales los estudiantes en el desarrollo de las sesiones| situado con gran potencial
para que los estudiantes adgieran| para el desarrollo de una
un mayor nivel de compromiso clase.
Estudiante Que las clases| Que no hayan evaluaciones de| En esta clase no se ven
de siguientes sean asi,| preguntas rigidas que nos pongan| aburridos.
grado 5 nuevas y se pasa el| arepresentar de otra forma lo que

6.4.3. Observacion del informe final y socializacién.

El grupo de trabajo participativo de la investigacion teniendo en cuenta el informe

final con la respuesta a la investigacion y la encuesta realizada a la comunidad

educativa , menciona nuevos focos de problema, el primero que en la practica

docente desde la autonomia didactica no hace preferencia en la aplicacion de la

ensefanza situada por multiples razones como: la seguridad de los estudiantes el

docente sigue asumiendo la responsabilidad total, el miedo a cumplir a cabalidad
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las actividades propuestas sometido a una rubrica de cumplimiento, la cantidad de
focos de distraccion que dispersan la atencion del estudiante cuando esta fuera
del aula, el salir del confort del aula de clases concentrado en dar 6rdenes y que
los estudiantes cumplan, también la uniformidad todos realizando una actividad
al mismo tiempo. Esto crea una barrera a la ensefianza situada que obstaculiza

vivenciar un espacio que tiene gran importancia como herramienta pedagdgica.

En segunda instancia los factores que influencian el aprendizaje cientifico desde la
investigacion situada como la experiencia y las vivencias personales que permite
reafirmar la explicacion personal o los conceptos previos son punto de referencia
en el proceso de aprendizaje, y las interacciones culturales; es necesario contrastar
diferentes puntos de vista y los diferentes razonamientos para avanzar
favorablemente en el conocimiento, los estilos de aprendizajes de los estudiantes
hacen necesaria la planeacion con actividades diversas en dirigidas con objetivos
claros que evidencien un proceso asi que no suelen ser muy satisfactorios, ya que
el nivel de exigencia, preparacion y esfuerzo es mayor, orientar a los profesores de
ciencias naturales en el trabajo de campo y ampliar los conocimientos del trabajo
fuera del aula como estrategia didactica que pone a los estudiantes en directo
contacto con la fuente de informacién, con ejemplos concretos y experiencias
individuales, todas interaccionan entre si y no pueden tener barreras que impidan
fortalecer el proceso de la ensefianza para transformar la practica docente y lograr

un aprendizaje significativo.

6.4.5. Reflexion de la reflexion.

e Las nuevas propuestas para realizar investigacion accion-participativa son:

e La ensefianza de las ciencias naturales desde los espacios del contexto con
proyectos que incluyan a la comunidad.

e Desarrollo de Competencias cientificas desde semilleros de investigacion
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e Soluciones ambientales que motivan al desarrollo de competencias
cientificas en los estudiantes.

e EIl trabajo experimental como estrategia para mantener el interés en el
desarrollo de competencias cientificas.

e Proyectos de investigacion que incluyan la participacion y accion de la
comunidad educativa en pro del desarrollo cultural y economico.

e Desde proyectos de investigacion velar por las normas y valores perdidos en
las generaciones presentes para el cuidado del medio ambiente.

e Fomentar el trabajo en equipo para fortalecer competencias que permitan
avanzar constructivamente en el desarrollo de cualquier area

6.5 EVALUACION.

6.5.1 Planificacion de la evaluacion.

Teniendo en cuenta los métodos de recoleccion  aplicados en el proceso de
intervencion se hace entrega a todos los participantes para se analice y se le dé
la validez que permita identificar los aspectos relevantes y significativos que estan
ubicados en categorias, subcategorias y hallazgos descritos en la tabla 24.
Aspectos para revision hallazgos.
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Tabla 24. Aspectos para revision.

Categorias

Subcategorias

Hallazgos

Relacién pedagogica
practica docente

Con la
institucién y
entorno social

La practica pedagégica del docente integra actividades y
mediaciones innovadores en relacién al modelo pedagégico
institucional constructivista, por lo tanto su trabajo en la
poblacién ha incidido social e intelectualmente

Respecto a lo
personal e
interpersonal

La practica pedagogica del docente ha llevado a espacios de
reflexion que permiten mirar desde los otros la influencia
mediadora, dia a dia dejamos en las aulas sin pensar en la
transcendencia de la ensefianza, tiene la ensefianza para los
estudiantes.

Subcategorias

Hallazgos

Didactica y
pedagégica

La forma de trabajar en el aula desde la aptitud del docente
hasta los procesos de ensefianza son causas de aquellos
indicadores que aquejan a la educacion.

Diagnéstico de competenci

Exploracion de

La enseflanza situada propicia espacios para que los

estudiantes

as cientificas estudiantes fenbmenos estudiantes para que los estudiantes tengan autonomia al
expresar conceptos, venciendo su timidez y proyectandose a
la comunidad de una manera mas directa y eficaz

Indagar La investigacion desde espacios del contexto facilita al
estudiante la autonomia de preguntar y opciones de soluciéon
a las diferentes situaciones.

Identificar En el proceso de aprendizaje los estudiantes se apropian de
los elementos que conforman el ecosistema del humedal
reconociendo su riqueza natural con el compromiso de
promover su cuidado y conservacion.

Trabajo en El trabajo en equipo una forma de préactica constante que

equipo género la participacion activa de los estudiantes para construir
conocimiento colectivo en su proceso de aprendizaje.

Funcion docente Motivacion e | Reconocer que la forma en que se aprende no es la misma

investigado innovaciéon en la| forma en que se debe ensefiar, ya que los estilos de

r ensefianza aprendizaje en los estudiantes son muy variados desde sus
habilidades y debilidades permitiéndose buscar estrategias
innovadoras que mantengan motivado al estudiante.

Funcion social Ser mediador en el aula para contribuir a la solucion de
conflictos teniendo en cuenta pensamientos divergentes de
los estudiantes y su contexto.

Proceso de A través de la investigacion se abren caminos que transforman

ensefianza que la practica docente ya que favorece la diversidad de

garantice estrategias pedagogicas fuera del aula de clase que

aprendizaje evidencian un aprendizaje significativo en los estudiantes.
Diagnostico Aptitudes Se permitieron fortalecer competencias cientificas desde el
final de aprendizaje en el contexto afianzando sus conocimientos y

despertando su motivacién a seguir en estos procesos de
investigacion.

Manejo de
presaberes

Los estudiantes tomaron conciencia de la diferencia entre el
conocimiento cotidiano y cientifico.

Meta cognicién

El estudiante reconoce que debe aprender y para que
mostrando interés en aquello que cree que le favorece desde
Su contexto.
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6.5.2 Accioén de la evaluacion:

Con el aporte de cada uno de los participantes del proceso de investigacion se

realizaron los ajustes correspondientes que se describen en la tabla 25. Relacion

categorias, subcategorias y hallazgos

Tabla 25. Relacion categorias, subcategorias y hallazgos.

Categorias | Subcategorias Hallazgos
Relacion Con la institucién y| La docente integro a sus practicas, mediaciones didacticas que transformo
pedagogica | entorno social la relacion pedagégica en relacién a modelos constructivistas ya que
practica desarrollo tematicas intelectual y socialmente relevantes para los estudiantes
docente de su institucion desde el aprendizaje de nociones cientificas utilizando el
contexto como medio de intervencion.
Respecto lo | Las actividades, discursos e intervenciones realizadas por el docente ha
a e | permite construir espacios de reflexion, aprendizaje y critica en el grupo
personal comprometido de trabajo que integran los docentes investigadores del
interpersonal colectivo de ciencias
Didactica y | El contexto es la principal herramienta que ha utilizado el docente para su
pedagdgica clase, el entorno brinda herramientas, y recursos.
Diagnéstico | Exploracién de | El entorno permite la interaccion entre los grupos de trabajo y la participacion
de fendmenos activa de los estudiantes con el fin de exhibir sus ideas, pensamientos,
. sensaciones y aportes a los demas.
competencia — — - —
Indagar Las actividades utilizadas por el docente permiten la colaboracion para la
s cientificas construccion de preguntas frente a la tematica abordada.
estudiantes Identificar Los estudiantes utilizan los recursos naturales que presenta el entorno y con

ello construyen conocimientos, y habilidades.

Trabajo en equipo

El grupo es heterogéneo, no obstante, a partir de sus diferencias,
capacidades y ritmos de trabajo lograron la cooperacion para el desarrollo
de las actividades.

Funcién Motivacion e | La docente parte del diagnostico para disefiar la intervencion pedagdgica.

docente innovacion en la

investigador | ensefianza
Funcién La docente asumié un papel de mediadora entre el contenido cientifico
social conceptual, procedimental y actitudinal, y los estudiantes.
Proce~so de La accién transformadora del docente es evidente, desde la perspectiva que
enseflanza  que . o . -
garantice asumio !as (_jlflcultades, ca_usals y ngce_&dades de.los docgntes participantes

. del seminario-taller para disefiar practicas educativas pertinentes.

aprendizaje

Diagnostico | Aptitudes de | Se mejoran para las actitudes para la ciencia, , se observa motivacion y el

final estudiantes interés de los estudiantes estuvieron en relacion para el aprendizaje.
Manejo de | Los estudiantes desarrollaron modelos de pensamiento de ciencia escolar
presaberes desde sus ideas previas, experiencias y presaberes.

Meta cognicion

El conocimiento construido por el estudiante fue reflexivo.
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6.5.3. Observacion de la Evaluacién

Desde una investigacion situada realizada desde el contexto ambiental de una
institucién oficial en zona rural que se encuentra bordeada por un humedal del
municipio de Barrancabermeja. Esta investigacion es aplicada a nifios entre 10 y
14 afios en el aflo 2017. El disefio metodolédgico es cualitativo de investigacion
accion participativa y colaborativa conformado por docentes investigadores, un
administrativo, un docente, un estudiante participante de la institucién y 28
estudiantes del grado donde se practica la intervencion. En este proceso de
investigacion, que esta dirigido hacia una mayor comprension de la relacién
practica docente, deja observar la situacién educativa desde todos los roles que
se encuentran relacionados con la practica pedagdgica. El analisis del proceso de
investigacion permite interpretar los procesos de ensefianza con profunda
reflexion frente a la diversidad de los participantes en un entorno politico, social,
geografico cultural y econdmico para propiciar una ensefianza que permita la
educacion de calidad fortalecida en aprendizajes significativos que toman como
referencia el desarrollo de las competencias cientificas que muestran los procesos
de los estudiantes como desafio para mejorar la practica docente y contribuir a un
aprendizaje significativo con aplicabilidad en su entorno natural especificamente
con la explicacion de fendmenos y necesariamente despierta la indagacion, la
observacioén, la identificacién y el uso del conocimiento cientifico a través del
desarrollo de la unidad didactica que lleva como tema el ecosistema en la riqueza
natural del humedal como espacio abierto al contacto directo con el entorno vivo
reconociendo su valor como recurso natural y su importancia para los seres vivos

desde el cuidado y respeto para la conservacion.

6.5.4 Reflexién de la evaluacién.

Los nuevos focos problematicos que se identificaron en el desarrollo de la
propuesta de investigacion desde las miradas de cada uno de los integrantes del

grupo comprometido y sus alternativas de solucion, acciones u otras propuestas
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gue desde la participacién de la comunidad puedan conllevar a mejorar el proceso

de educativo en la institucién estan descritas en la tabla 26. Nuevos focos de la

investigacion.

Tabla 26. Nuevos focos de la investigacion.

Foco de investigacion

Descripcion

Alternativa de solucién

Giro cognitivo de la ciencia
para la ensefanza.

El docente de basica primaria en ciencias
naturales debe diferenciar el conocimiento el
cientifico y saber si éste genera ciencia. Y que
los estudiantes sepan observar, teorizar,
experimentar y descubrir que evidencie sus
niveles de competencia cientifica.

Un cambio del curriculo de|
acuerdo a los intereses de los|
estudiantes y su contexto. Esto
implica transmitir un modelo de
ciencia transformador desde Ia
practica docente.

Normas de comportamiento

Los estudiantes deben adquirir
compromisos que los lleven a

estudiantes no aprenden de

la misma manera?

Cambio desde la practica
docente.

desde las interacciones En un aprendizaje la variable cultural es e
. significativa cuando intervienen creencias, tener disciplina que fa_vorezca el

socioculturales - en el tradiciones, y se observan problemas en el| POC€s0 de aprenQ|z§je con

desarrollo de la clase. aprendizaje, la ciencia requiere disciplina| N°rMas qué no |mp|daq el
desde los valores para desarrollar las desarrollo de sus competencias.
competencias a través de las estrategias que
el docente desea seguir.

2 Porque todos los Como conseguir que la mayoria de estudiantes

aprendan de forma significativa.

Se debe tener en cuenta la
diversidad no solo de niveles y

ritmos de aprendizaje, sino
también de intereses y
motivacion.
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7. CONCLUSIONES

El diagndstico inicial de la relacion pedagogica de la practica docente que incluye
la dimension personal, interpersonal, institucional, social, didactica y valoral
realizado en un proceso de investigacion accion participativa logro tener
recomendaciones, observaciones y sugerencias al docente tesista para reconocer
la necesidad de transformar la practica docente teniendo en cuenta esas causas
que obstaculizan la ensefianza, las dificultades como consecuencia y los

indicadores que se presentaban en la practica pedagogica.

Los participantes de la investigacion alcanzaron una diferencia relevante en los
porcentajes de la prueba inicial solo el 18% de estudiantes que aplicaron la prueba
comprendieron el desarrollo de la competencia y en la prueba diagnéstica final el
76% de los estudiantes que aplicaron la prueba con el desarrollo de la
competencia cientifica en explicacion de fenbmenos, la cual se evidencia su
desarrollo a través de las sesiones de la unidad didactica desde el contexto, los
estudiantes manifestaban procesos mentales de explicacion, observacion, registro
o toma de apuntes, diferenciacion e identificacion y asi lograron construir
conceptos del ecosistema, los elementos, las relaciones que se presentan entre

ellos y las acciones benéfica y perjudiciales.

El trabajo en grupo durante el desarrollo de todas las sesiones favorece
progresivamente la participacion y el pensamiento critico por estudiantes, este se
ajusta a las particularidades y genera una necesidad de pensamiento analitico que
impulsa a llevar a la practica habilidades de la ciencia, lo cual no se evidenciaba
antes de la aplicacion de la intervencion en el desarrollo de las clases en las cuales
se desarrollaban estrategias en las que los estudiantes interactuaba con el medio

para complementar conceptos tratando de implementar el modelo institucional
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constructivista pero los objetivos de aprendizaje se enfocaban en la educacion
tradicional antes de la intervencion, los instrumentos aplicados dan muestra de los
diversos obstaculos que se presentan en la ensefianza como la rigida planeacion
sin tener en cuenta la diversidad en el aprendizaje de los estudiantes, la distancia
del contexto a los contenidos y desempefios que se pretendia que el estudiante
mostrara son estos algunos de los aspectos relevantes debido al modelo mas
tradicional que se impartia en la enseflanza limitaba los procesos en la
intervencion los espacios de trabajo eran diferentes al aula y crean expectativas
en los estudiantes, los contenidos se construyen a través de experiencias
significativas y desde los presaberes de los estudiantes, la planeacién esta sujeta
a cambios que se consideren necesarios para un mejor aprendizaje en el

desarrollo de competencias cientificas

El ambiente de ensefianza que comprende los espacios de lugares conocidos para
los estudiantes pero poco explorados en el contexto de las ciencias naturales, las
herramientas didacticas aportadas por el docente investigador y la participacion
de la comunidad indirecta o directamente para el desarrollo de la clase son
innovaciones que permiten ver el cambio del proceso de una clase cuando los
estudiantes expresan sus ideas, esta participacion deja de ser individual y sumisa
y predispuesta a una calificacion, a tomar el uso de la palabra de manera
autonoma de acuerdo a los presaberes, conocimientos y una libre expresion con
objetivos grupales que en las plenarias aportan en gran medida al objetivo de
aprendizaje de cada sesion.

La metodologia que se aplico a esta investigacion accion participativa a través de
la reflexion constante permite realizar cambios en la planificacion inicial de las
sesiones de la unidad didactica de la intervencion de acuerdo a la pertinencia de
intereses de estudiantes y procesos de aprendizaje desde la reflexion permiten
observar y aspectos relevantes como la diversidad de aprendizajes, estrategias de
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aprendizaje, el escenario donde se ensefia exigia normas claras de trabajo y
compromiso por parte de los estudiantes en el desarrollo de actividades. La
ensefianza situada establece en el estudiante una apropiacién cultural; la historia,
la geografia, mitologia, las costumbres etc. son componentes que hacen conexion
entre la ensefianza y los contextos reales del lugar donde se realizé la intervencion
desarrolla el pensamiento y las acciones propias de procedimientos cientificos
como, observar, diferenciar, organizar y explicar fenémenos del entorno asi mismo
el estudiante de manera espontanea muestra actitudes autonomas y decisiones
mas asertivas de colaboracion y comunicaciéon pues se desenvuelve en un medio
en el que interactla necesariamente por el trabajo en equipo respecto al

comportamiento y convivencia con los demas.

La metodologia aplicada en el proceso de la intervencidn se puede ajustar a las
diferentes areas del conocimiento haciendo énfasis en la transversalidad, ya que
esta metodologia esta sumergida en el contexto y las necesidades intereses que
tienen al estudiante, deja ver que desde otras asignaturas se puede aplicar y
transferir para generar conocimiento a través de un aprendizaje significativo y mas

aterrizado a los fendmenos naturales y la vida cotidiana.

El proceso de investigacion fue positivo ya que genera en el docente la necesidad
de cambiar la practica de la ensefianza tan cotidiana a percibir la utilidad de estar
en permanente planificacion, observaciéon y reflexion sobre la propia practica de
modo que estructural y culturalmente se evidencien mas organizada y significativa
en el aprendizaje de los estudiantes, en via a transformar y mejorar la calidad

educativa.
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La metodologia de investigacion accion participativa implica un proceso de
reflexion conjunta el cual requiere la organizacion de encuentros permanentes

entre los investigadores y mas tiempo para la realizaciéon de la reflexién grupal.
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8. RECOMENDACIONES

Es indispensable para la organizacion pedagogica institucional mantener un
curriculo abierto que constantemente sea retroalimentado por las necesidades de
ensefianza y aprendizaje que requiere reestructurar para lograr mantener una
pertinencia con el contexto.

La ensefianza situada debe fundamentarse en los valores ciudadanos éticos y
morales que permitan la interaccidén entre los mismos y con la comunidad y a su
vez desarrollar cada una de las sesiones en una sana convivencia y seguridad del

grupo de investigacion.

La transformacién de la educacion requiere un cambio en la realidad social y la
organizacion de un desarrollo de la comunidad, basado en la ensefianza orientada
en el protagonismo de los estudiantes conscientes de su realidad para tomar
decisiones para el bien comun, por tal motivo la participacion de las familias en los
procesos favorece la interaccion social, el dialogo y la negociacion como cultura
propia lo cual es fundamental para asi movilizar a toda la comunidad en pro de dar
solucion a problemas sociales .

Visto el proceso de investigacibn como una descarga de innovacién puesta en
practica en la ensefianza lo cual fue un detonante en el pensamiento de los
estudiantes, es importante desencadenar en todas las actividades de ensefianza
de todas las areas, estos procesos permiten para que colectivamente se una la
participacion, los compromisos y colaboracidon por unas metas trabajadas por toda
la comunidad desde sus intereses comunes.
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Forjar los valores de la colaboracién y el trabajo en equipo con igualdad de
condiciones permite abrir un espacio de participacion que pueden ser rutinarios,
pero como semillero de nuevas ideas que construyen conocimiento de forma
autonoma y mantienen el interés del estudiante que desde su conocimiento dirija y

transforme su realidad, comprendida como un proceso constante desde el aula

La prevencion al cambio por parte de los docentes debe ser tratada desde la
organizacion institucional promoviendo espacios a procesos participativos
teniendo en cuenta la diversidad de pensamientos y contextos organizativos desde
cada area para controlar las ideas y tomar decisiones que beneficien a la mayoria,
asi motiven al docente en su practica, pues este cambio no es rotundo e inmediato,
al contrario es lento y progresivo pues el riesgo que implica todo cambio es una
barrera dificil de romper en la practica docente para la ensefianza, pero es de
suma importancia hacerlo reconociendo experiencias pedagogicas que han

mostrado de forma significativa un progreso en el aprendizaje.

La implementacién de este proceso de investigacion en el desarrollo del curriculo
de todas las asignaturas potencia una cultura de acuerdos en consenso,
compromiso y auto responsabilidad de los docentes, estudiantes y demas buscan
la satisfaccion de las expectativas de forma individual y grupal manteniendo el

interés por la dignidad de toda la comunidad educativa.
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ANEXOS.

ANEXO 1. Dimensién Didéactica

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION DIDACTICA

1. INFORMACION GENERAL DEL ENCUESTADO
Asignatura con mayor cantidad de horas catedra a cargo:
Titulo pregrado:
Cargo:
Asignatura(s) a cargo:
Intensidad horaria por semana:
Antigliedad en el cargo:
Menorab5afos: _  Entre5y9afios: _ Entre 10 y 15 afios: __  Mayor a 15 afos:

2. OPINIONES PERSONALES

A. ¢,Conoce el modelo pedagdgico de la institucién y sus fundamentos
filosoficos, pedagoégicos y epistemolégicos? Si_ No

B. ¢ Considera usted que el actual sistema de evaluacion institucional es
completo?
Si . No . ¢ Por qué?
C. ¢Esta de

acuerdo con el actual sistema de evaluacién institucional?
Si No ¢ Por qué?

3. CARACTERISTICAS PEDAGOGICO- DIDACTICAS
Las caracteristicas pedagdgico-didacticas constituyen una serie de competencias
necesarias para el buen desempefio en las tareas inherentes a la actividad docente.
Teniendo en cuenta la relacion docente-alumno establecida, responda:

A. Elaprendizaje es un fendmeno que permite (Marque con una X)
___Incrementar el conocimiento
___Memorizar datos e informacion de su asignatura
___Adquisiciéon de procedimientos para ser evaluados en la practica
___Abstraccion de significados
___Proceso de reinterpretacion o vision diferente de las cosas
___Cambios de comportamiento

B. El modelo que orienta su practica pedagdgica se identifica con alguna de las
siguientes ideas (Marque con una X)
___Elconocimiento cientifico es un conocimiento establecido, absoluto y verdadero, por ello
defino la secuencia y el contenido de mis asignaturas por la estructura de la disciplina.
___El conocimiento esta en la realidad, por eso favorezco que los estudiantes estén en
contacto con los hechos y objetos que deben aprender.
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___La construccién de conocimiento depende en gran manera por la cooperacion y
relacidon que el individuo establece con sus compafieros y la forma de aprender asi los
resultados no sean los esperados.
___Los intereses de los estudiantes son los que definen el desarrollo de mis clases y
proporcionan la motivacién necesaria para lograr un aprendizaje espontaneo
Otra ¢ Cudles?
C. Mi

trabajo de aula favorece el desarrollo de actividades individuales:
Nunca __ Casinunca__ Aveces __ Casisiempre __ Siempre
D. El principal criterio para elaborar el curriculo y selecciéon de contenidos anual de
los cursos que tengo a cargo es (Marque con una X)
___Los intereses y motivaciones de los estudiantes
___Lineamientos del ministerio de educacion nacional
___ Lo que me dirige mi experticia docente que debo ensefiar
___Lo que me determine las pruebas diagnosticas
___ Lo impuesto por la institucién

E. EIl principal recurso pedagogico o didactico utilizado para el desarrollo de las
competencias cientificas de su disciplina es (Marque con una X)
___El'libro de texto
___La clase magistral
___El uso de laboratorios o experiencias como salidas de campo
___Lainvestigacion
___Laconsulta de tareas
___El desarrollo de talleres o ejercicios

F. El conocimiento del contenido disciplinar de las asignaturas que guia es:
Sobresaliente Suficiente_ Aceptable__ Insuficiente
G. ¢Cuantos semilleros o grupos de investigacion tiene a cargo actualmente en la
institucion?
Ninguno Uno Dos Tres Mas de tres
H. Mencione las estrategias evaluativas mas usadas en su practica docente:
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ANEXO 2. Dimension social del estudiante.

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION SOCIAL- ESTUDIANTE

PARTE |

En esta sesidn debe marcar con una X segun sea la opcion escogida de acuerdo a la pregunta
planteada

1. DATOS GENERALES

a) Tiempo que lleva en esta institucion afios_ meses___ dias__

b) curso que hace

c) desde un comienzo siempre quiso ingresar en esta institucion si no TIPO I

En esta sesion debe asignar a cada opcién un valor numérico, teniendo en cuenta la siguiente escala:
1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.
. ¢ Siente que los maestros a través de sus ensefianzas influyen en su vida social?

e ¢Crees que hay igualdad de oportunidades en aspectos como:

. El trabajo [] Salud

. Educaciéon?

. ¢ Le dedica tiempo suficiente a las redes sociales?

* ¢ Cuando sale de la institucién realiza actividades cémo?

. Practicar deporte

. Realizar Tareas escolares

. Trabajar

. Colaborar en casa

. Salir con amigos

. Jugar Maquinas

. ¢ Siente que la familia participa activamente en su educaciéon?

* Los problemas pueden afectar tu vida escolar.

. Drogadiccion

. alcoholismo [] Violencia intrafamiliar [] juegos de azar.
. Desempleo

» Las actividades escolares se encuentran al alcance econémico de la familia.
. Compra de materiales para la clase,

Salidas pedagégicas
Experimentos
Exposiciones
Trabajos escritos
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ANEXO 3Dimensiones institucional y social

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION INSTITUCIONAL Y SOCIAL

PARTE |

En esta sesion debe marcar con una X segun sea la opcion escogida de acuerdo a la pregunta

planteada

1. SON CARACTERISTICAS QUE SE TIENEN EN EL SALON DE CLASES PARA TOMAR
DESICIONES E IMPLANTAR INICIATIVAS DE TRABAJOS INNOVADORAS.

Cultura democratica pluralista y participativa.

incorporacién y difusién de progreso cientifico y tecnolégico para generar
conocimiento y pensamiento cientifico.

Adopcién de estructuras organizacionales que desmontan estructuras jerarquicas o
verticales.
____ Distribucién justa de bienes y servicios desde la equidad y la solidaridad para satisfacer
las necesidades basicas.
——————— Comprensién de las diversas probleméaticas para analizar, reflexionar y dar posibles
soluciones
——————— Valorar los espacios para desarrollar actividades desde la creatividad.

En esta sesion debe asignar a cada opcién un valor numérico, teniendo en cuenta la siguiente escala:
1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.

2. CUAL ES EL ESPACIO DE DECISION Y ACCION QUE SE TIENE DENTRO DEL CONJUNTO
DE ACTORES Y NIVELES DE LA GESTION EDUCATIVA.

__La institucién educativa tiene un eficaz liderazgo propuesto desde la mision y
vision de forma democratica y participativa.

__ Los planes de mejoramiento son construidos en colectivo de acuerdo a las
debilidades y amenazas de cada area o participante.

__La organizacion de la institucion desde su cultura influye positivamente en todos
los aspectos de la comunidad educativa.

__¢Las propuestas innovadoras de los docentes desde sus areas, son tenidas en
cuenta para el desarrollo de los procesos pertinentes?

____Las familias se oponen a las nuevas estrategias de ensefianza debido a su
cultura tradicional.

____¢Elacceso a las redes sociales por parte de la comunidad educativa
(estudiantes, administracion, familias ha influido negativamente en el aprendizaje.
____Se considera que en la institucion educativa hay normas y reglas justas que
promueven el respeto a las personas de cualquier origen y cultura.
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ANEXO 4. Dimension interpersonal estudiante

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION INTERPERSONAL -

ESTUDIANTE
PARTE |
En esta sesion debe marcar con una X segun sea la opcion escogida de acuerdo a la pregunta
planteada
1. DATOS GENERALES
a) tiempo que lleva en esta institucion afios_ meses_ dias_
b) curso gque hace
c) desde un comienzo siempre quiso ingresar en esta institucién si__ no
2. en esta sesién usted dara una opinién y/o seleccidn de las preguntas que se le haran.

a) cuales materias son las que mas le gusta

y por qué.
b) cuales son las materias que menos le gusta.

y por qué.

En esta sesion debe asignar a cada opciéon un valor numérico, teniendo en cuenta la siguiente
escala:1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.
1. ¢ DE QUE MANERA LA PRACTICA DOCENTE INTERFIERE EN SUS RELACIONES CON LA
COMUNIDAD EDUCATIVA

scumple con los reglamentos de la institucibn como buen porte del uniforme, buen
comportamiento, llegar temprano o puntual al colegio y a las clases entre otros? ___ se le ha llamado
la atencién por algan mal comportamiento en el plantel educativo?
______Como es trato con los docentes del plantel docentes
____Como es el trato con los administrativos del plantel
___Como es su ambiente escolar
__El trato entre compafieros es... bueno___ regular malo _
¢, Ha tenido diferencias con compafieros que incidan en su practica como
estudiante?
__¢Cada vez que usted o un compafiero emite una opinion es respetado?
¢ Prefiere abstenerse de emitir una opinion para no entrar en debates con sus

comparieros de curso o del colegio?
___¢los profesores en sus clases hacen respetar la palabra de cada uno de sus alumnos?
2. En esta sesién debe marcar con una X segun sea la opcién escogida de acuerdo a la pregunta

planteada y su percepcion de la dimension valorar docente de la institucion. ¢ El colegio cuenta
con espacios de conciliacion entre docentes y entre estudiantes..?si___no___
Hay programas o proyectos que velen incentiven el buen ambiente escolar Si_
no cual

Conoce los conductos regulares en las faltas o inasistencias.si___no___
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Ha participado en el proceso de induccién de la institucién si no Las
notificaciones, llamados de atencion, citaciones e informacion en
Universidad general se hace de manera: oral escrita correo

Industrial d h ..
S individual
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ANEXO 5. Dimension interpersonal docente

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION INTERPERSONAL -

DOCENTE
PARTE |
En esta sesidn debe marcar con una X segun sea la opcion escogida de acuerdo a la pregunta
planteada
1. DATOS GENERALES
a) tiempo laborado en esta institucion afios_ meses__ dias__
b) a que acto resolutivo pertenece 1278 2277_____ provisional horas

En esta sesion debe asignar a cada opcién un valor numérico, teniendo en cuenta la siguiente escala:
1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.

1. ¢ DE QUE MANERA LA PRACTICA DOCENTE INTERFIERE EN SUS RELACIONES
CON LA COMUNIDAD EDUCATIVA

___Como es su ambiente laboral

__El trato entre compafieros es... bueno___ regular malo

__ ¢ Hatenido diferencias con compafieros que incidan en su practica docente?
__¢Cada vez que usted o0 un compafiero emite una opinion es respetado? __

¢ Prefiere abstenerse de emitir una opinion para no entrar en debates con sus
compairieros de trabajo o administrativos?

__¢Percibe alguna diferencia entre el trato a docentes del 1278 y del 2277 y los
provisionales por parte de los directivos?

2. En esta sesidon debe marcar con una X segln sea la opcion escogida de acuerdo a la
pregunta planteada y su percepcion de la dimension valorar docente de la institucion. ¢ El
colegio cuenta con espacios de conciliacion entre docentes y entre
estudiantes..? si____no

Hay programas o proyectos que velen incentiven el buen ambiente laboral. Si_

no cual

Conoce los conductos regulares en las faltas o inasistencias a su area de trabajo

Sl no

Ha participado en el proceso de induccion, al sistema evaluativo y al modelo

pedagdgico de la institucion si no

Las notificaciones, llamados de atencion, citaciones e informacion en general se
hace de manera: oral _ escrita correo individual
colectiva otros
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ANEXO 6. Dimension valoral administrativo

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION VALORAL -
ADMINISTRATIVO

PARTE |

En esta sesion debe marcar con una X segun sea la opcion escogida de acuerdo a la pregunta
planteada y su percepcion de la dimensién valorar docente de la institucion.

1. ¢EL DESARROLLO DE LAS CLASES ES CONGRUENTE CON EL REFLEJO DE LOS
VALORES PERSONALES QUE EL DOCENTE DESEA EXTERIORIZAR?

___ Siempre (100% de las veces)

___Casi siempre (90%)

___Usualmente (80%)

___Generalmente (70%)

___Frecuentemente (60%)

___Algunas veces (50%)

___Ocasionalmente (40%)

___Rara vez (30%)

___Muy de vez en cuando (20%)

___Casi nunca (10%)

___Nunca (0%)

2. ¢EL DESARROLLO DE LOS CURSOS ES CONGRUENTE CON EL ENFOQUE, LOS
PROPOSITOS Y LA DIMENSION ETICA Y MORAL QUE SE DESEA CONSTRUIR EN LOS
ESTUDIANTES?

___Muy €eficiente

___Eficiente

___Aceptable

___Poco €eficiente

___ Deficiente

TIPO I
En esta sesion debe asignar a cada opcion un valor numérico Unicamente sin repetir, teniendo en
cuenta la siguiente escala:
1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.
1. ¢ DE QUE MANERA LA PRACTICA DOCENTE REFLEJA ALGUNOS DE LOS VALORES
PERSONALES EN LA COMUNIDAD EDUCATIVA?
___Enla satisfaccion general con la institucion y las relaciones escolares
___En el sentido de pertenencia
___Enla cooperacion entre los integrantes de la comunidad educativa
___Enlacalidad y organizacion de la practica educativa
___Participacion con padres de familia y estudiantes en actividades para mejorar la calidad educativa
___Asistiendo normalmente a las actividades académicas de la institucion
2. ¢ CUALES SON LOS OBSTACULOS PARA EL DESARROLLO APROPIADO DE LAS
HABILIDADES ETICAS Y MORALES QUE SE PERCIBEN POR PARTE DE LOS
ADMINISTRATIVOS?
___Problemas de adaptacioén de los profesores
___Problemas del alumnado y las familias
___Falta de apoyo de administracion e insuficiencia de recursos
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___Problemas en la relacion entre los agentes de la comunidad educativa

___Problemas en el equipo directivo

___Falta de liderazgo desde las diferentes competencias

3. ¢QUE ACTITUDES SON OBSTACULO PARA EL DESARROLLO APROPIADO DE LAS
RELACIONES INTERPERSONALES ENTRE LOS AGENTES DE LA COMUNIDAD
EDUCATIVA PARA MEJORAR LA CALIDAD?

___Disrupcion, falta de interés y respeto por parte del alumnado

___Conductas agresivas de los estudiantes hacia el profesorado

___Conductas agresivas o de intimidacion de los padres de familia hacia el profesorado

___Malestar con la institucion

___Cansancio emocional

___Problemas de relacién entre los docentes

___Problemas en la relacién entre las familias de los estudiantes

4, ¢POR MEDIO DE QUE ESTRATEGIAS PREVIENE LA INSTITUCION LA VIOLENCIA,
DISCRIMINACION Y ACOSO ESCOLAR EN LA INSTITUCION?

___Patrticipar en la construccién de normas y sanciones

___Integrar al alumnado en la construccion de normas y sanciones

___Prevencién del sexismo y racismo

___Adaptacion educativa a la diversidad de género

___Utilizaciéon de la cooperacion, consenso y cohesion en las practicas educativas

___Utilizacion del debate como estrategia para la resolucién de conflictos

___Ensefanza inclusiva y motivadora hacia todos los tipos de aprendizaje de los estudiantes

___Actividades extracurriculares para mejorar habilidades de convivencia escolar

___Actividades curriculares para mejorar habilidades de convivencia escolar

Medidas para integrar a las familias a la formacion del alumnado
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ANEXO 7. Dimensioén valoral estudiante

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION VALORAL - ALUMNADO

PARTE |

En esta sesidn debe marcar con una X segun sea la opcion escogida de acuerdo a la pregunta

planteada y su percepcion de la dimension valorar docente de la institucion.

1. ;EL DESARROLLO DE LAS CLASES ES CONGRUENTE CON EL REFLEJO DE LOS

VALORES PERSONALES QUE EL DOCENTE DESEA EXTERIORIZAR?

___ Siempre (100% de las veces)

___ Casi siempre (90%)

___Usualmente (80%)

___Generalmente (70%)

___Frecuentemente (60%)

___Algunas veces (50%)

__ Ocasionalmente (40%)

___Rara vez (30%)

___Muy de vez en cuando (20%)

___Casi nunca (10%)

___Nunca (0%)

2. ¢ EL DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES CURRICULARES Y EXTRACURRICULARES ES

CONGRUENTE CON EL ENFOQUE, LOS PROPOSITOS Y LA DIMENSION ETICA Y MORAL

QUE SE DESEA CONSTRUIR EN LA INSTITUCION?

___Muy €eficiente

___Eficiente

___Aceptable

___Poco €eficiente

___Deficiente TIPO

I

En esta sesion debe asignar a cada opcién un valor numérico, teniendo en cuenta la siguiente escala:

1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.

1. ¢DE QUE MANERA LOS DOCENTES REFLEJAN ALGUNOS DE SUS VALORES
PERSONALES?

___Enla satisfaccién general con la institucién y las relaciones escolares

___En el sentido de pertenencia

___Enla cooperacion entre los integrantes de la comunidad educativa

___Enlacalidad y organizacion de la practica educativa

___Participacion con padres de familia y estudiantes en actividades para mejorar la calidad educativa

___Asistiendo normalmente a las actividades académicas de la institucion

2. ¢CUALES SON LOS OBSTACULOS PARA EL DESARROLLO APROPIADO DE LA
CONVIVENCIA ESCOLAR?

___Confrontacion entre estudiantes

___Victimas de situaciones de exclusion y humillacién

___Victima de agresiones

___Victimas de acoso con nuevas tecnologias

___Acosador en situaciones de exclusion y humillacion

___Acosador en agresiones
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___Acosador con el uso nuevas tecnologias

3. ¢QUE HACES CUANDO ALGUIEN ES VICTIMA DE ACOSO?

___Intento intervenir si es mi amigo o amiga a quien agreden

___Intento intervenir si no es mi amigo 0 amiga a quien agreden

___Pienso que deberia impedirlo pero no hago nada

___No hago nada, no es mi problema

___No participo, no me parece mal

___Me meto con la persona agredida buscando sacar algo chistoso de la situacion __
Participo de la situacion si me parece chistoso

4. ¢QUE HACEN LOS PROFESORES CUANDO ALGUIEN ES VICTIMA DE ACOSO?
___No se enteran

___Miran para otro lado

___No saben impedir la agresion

___Confrontan verbalmente al estudiante

___Trabajan con eficacia

___Podemos contar con ellos para solucionar el problema

4. (;~QUE HACEN LOS PROFESORES CUANDO ALGUIEN ES ACOSADOR CON UN
COMPANERO?

___ Expulsion temporal del aula

___Apertura de la ficha

___Avisa a un familiar o a los padres de familia

___Soluciona la problematica si se puede en el mismo instante
___ Lo reporta a coordinacion
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ANEXO 8. Dimension valoral profesorado

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION VALORAL -

PROFESORADO

PARTE |

En esta sesidn debe marcar con una X segun sea la opcion escogida de acuerdo a la pregunta

planteada y su percepcion de la dimension valorar docente de la institucion.

1. ;EL DESARROLLO DE LAS CLASES ES CONGRUENTE CON EL REFLEJO DE LOS

VALORES PERSONALES QUE EL DOCENTE DESEA EXTERIORIZAR?

___Siempre (100% de las veces)

___ Casi siempre (90%)

___Usualmente (80%)

___Generalmente (70%)

___ Frecuentemente (60%)

___Algunas veces (50%)

___Ocasionalmente (40%)

___Rara vez (30%)

___Muy de vez en cuando (20%)

__Casi nunca (10%)

___Nunca (0%)

2. ¢EL DESARROLLO DE LOS CURSOS ES CONGRUENTE CON EL ENFOQUE, LOS

PROPOSITOS Y LA DIMENSION ETICA Y MORAL QUE SE DESEA CONSTRUIR EN LOS

ESTUDIANTES?

___Muy eficiente

___Eficiente

___Aceptable

___Poco eficiente

___Deficiente TIPO

I

En esta sesidn debe asignar a cada opcién un valor numérico, teniendo en cuenta la siguiente escala:
1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.

1. ¢DE QUE MANERA NUESTRA PRACTICA DOCENTE REFLEJA ALGUNOS DE

NUESTROS VALORES PERSONALES?

___ Enla satisfaccion general con la institucion y las relaciones escolares

___En el sentido de pertenencia

___Enla cooperacion entre los integrantes de la comunidad educativa

___Enlacalidad y organizacion de la practica educativa

___Participacion con padres de familia y estudiantes en actividades para mejorar la calidad educativa

___Asistiendo normalmente a las actividades académicas de la institucion

2. ¢ CUALES SON LOS OBSTACULOS PARA EL DESARROLLO APROPIADO DE LAS

HABILIDADES ETICAS Y MORALES EN LOS ESTUDIANTES?

___Problemas de adaptacién de los profesores

___Problemas del alumnado y las familias

___Falta de apoyo de administracion e insuficiencia de recursos

___Problemas en la relacién entre los agentes de la comunidad educativa

Problemas en el equipo directivo

___Falta de liderazgo desde las diferentes competencias

154



3. ¢ QUE ACTITUDES SON OBSTACULO PARA EL DESARROLLO APROPIADO DE LAS
RELACIONES INTERPERSONALES ENTRE LOS AGENTES DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA
PARA MEJORAR LA CALIDAD?

___Disrupcion, falta de interés y respeto por parte del alumnado

___Conductas agresivas de los estudiantes hacia el profesorado

___Conductas agresivas o de intimidacion por parte de los padres de familia hacia el profesorado __
Malestar con la institucion

___Cansancio emocional

___Problemas de relacién entre los docentes

___Problemas en la relacién entre las familias de los estudiantes

4, ¢POR MEDIO DE QUE ESTRATEGIAS PREVIENE EL PROFESORADO LA VIOLENCIA,
DISCRIMINACION Y ACOSO ESCOLAR EN LA INSTITUCION?

___Participar en la construccién de normas y sanciones

___Integrar al alumnado en la construccion de normas y sanciones

___Prevencién del sexismo y racismo

___Adaptacion educativa a la diversidad de género

___Utilizacion de la cooperacion, consenso y cohesion en las practicas educativas

___Utilizacion del debate como estrategia para la resolucién de conflictos

___Ensefanza inclusiva y motivadora hacia todos los tipos de aprendizaje de los estudiantes
___Actividades extracurriculares para mejorar habilidades de convivencia escolar

___Actividades curriculares para mejorar habilidades de convivencia escolar

Medidas para integrar a las familias a la formacion del alumnado
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ANEXO 9. Dimension personal docente y administrativo

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

HERRAMIENTA DIAGNOSTICA DIMENSION PERSONAL — DOCEN Y

ADM
PARTE |
En esta sesidn debe marcar con una X segun sea la opcion escogida de acuerdo a la pregunta
planteada
1. DATOS GENERALES
a) sexo M__ F__
b) titulo profesional
c) otros estudios ESP
MS
Doc.
d) tiempo docente afios meses dias
e) para que area fue contratado en esta institucion.
e) que asignaturas dicta actualmente
f) En que asignaturas se siente mas comodo en la practica docente.

1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.
1. (DE QUE MANERA LA PRACTICA DOCENTE INTERFIERE EN SUS RELACIONES CON LA
COMUNIDAD EDUCATIVA

__El trabajo docente lo ha motivado a superarse profesionalmente:
__Hatenido logros docentes.
__¢cree que el trabajo docente es bien remunerado?

__¢Piensa que la mejor recompensa de un docente por encima
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ANEXO 10. Carta de intencién para la conformacion del grupo de trabajo de
investigacion

————— n. FEERINESERS 55

Barrancabermeja 18 de noviembre de 2016.

Sefora:

LUZ MERY CORREDOR BARRIOS
RECTORA

INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS
CORREGIMIENTO EL LLANITO
BARRANCABERMEJA — SANTANDER

Asunto : Carta de intencién para conformacién de grupo de trabajo propuesta de
investigacién accion.

Cordial saludo.

En calidad de docente investigadora, manifiesto la intencion de hacerle participe en la
conformacion del grupo en el desarrolio de la PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE
LA EDUCACION AMBIENTAL EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO 5 DE INSTITUCION EDUCATIVA
OFICIAL DEL CORREGIMIENTO EL LLANITO DE BARRANCABERMEIA como observadora
participante en el grupo de trabajo.

Para tal efecto estamos dispuestos a constituir un grupo que tenga por objeto la cooperacién
reciproca para el desarrollo de dicha propuesta que a través de actividades de interés cientifico y
académico, en el marco del cronograma que se presenta, asegure el maximo aprovechamiento del
recurso humano y natural, asi como el adecuado manejo administrativo de los recursos asignados
para el desarrollo del programa.

Cordialmente,

?Qm—: L Tor‘ oo \'P

JEIMY TORRES MORATO
Docente
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ANEXO 11. Correspondencia enviada a administrativo para asignaciéon de
grupo de trabajo investigacién - accion

Barrancabermeja de Septiembre de 2016.

Sefiora:

LUZ MERY CORREDOR BARRIOS
RECTORA

INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS
CORREGIMIENTO EL LLANITO
BARRANCABERMEJA — SANTANDER

Asunto ; Solicitud de curso para aplicacion de propuesta de investigacion accion.

Cordial saludo.

En calidad de docente investigadora, manifiesto la intencién de solicitar la asignacién del curso de
grado 5 en educacién Basica primaria con el fin de realizar el diagnostico, aplicacion y desarrollo
de la PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSEMIANZA DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN LOS
ESTUDIANTES DE GRADO 5 DE INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DEL CORREGIMIENTO EL
LLANITO DE BARRANCABERMEJA.

Dispuesta a realizar la aplicacién de instrumentos de diagndstico y desarrollar la propuesta de

intervencion didactica al curso con el objetivo de mantener actividades de interés cientifico y

académico, en el marco del cronograma gque se presenta y que asegure el maximo

aprovechamiento del recurso humano, asi como el adecuado manejo administrativo de lo
—asignado para el desarrollo del programa.

Gt

JEIMY TORRES MORATO
DOCENTE
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ANEXO 12. Correspondencia enviada a Docente

Univer:

Ind

Barrancabermeja 18 de noviembre de 2016.

Sefiora:

LISETH MACARENO

DOCENTE

INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS
CORREGIMIENTO EL LLANITO

~————BARRANCABERMEJA — SANTANDER

Asunto : Carta de intencién para conformacién de grupo de trabajo propuesta de
investigacién accién.

Cordial saludo.

En calidad de docente investigadora, manifiesto la intencién de hacerle participe en la
conformacién del grupo en el desarrollo de la PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE
“LA EDUCACION AMBIENTAL EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO 5 DE INSTITUCION EDUCATIVA
OFICIAL DEL CORREGIMIENTO EL LLANITO DE BARRANCABERMEJA como observadora
participante en el grupo de trabajo.

Para tal efecto estamos dispuestos a constituir un grupo que tenga por objeto la cooperacion
reciproca para el desarrollo de dicha propuesta que a través de actividades de interés cientifico y
académico, en el marco del cronograma que se presenta, asegure el maximo aprovechamiento del

recurso humano y natural, asi como el adecuado manejo administrativo de los recursos asignados
para el desarrollo del programa.

Cordialmente,

b v
lor\ﬂo *@ Qf \ b

10’6

Docente
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ANEXO 13. Correspondencia enviada a estudiante

Barrancabermeja 18 de noviembre de 2016.

JOVEN:

SHERMAN MEJIA

INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS
CORREGIMIENTO EL LLANITO
BARRANCABERMEJA — SANTANDER

Asunto : Carta de intencién para conformacién de grupo de trabajo propuesta de
investigacién accién.

Cordial saludo.

En calidad de docente investigadora, manifiesto la intencién de hacerle participe en la
conformacién del grupo en el desarrollo de la PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE
LA EDUCACION AMBIENTAL EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO 5 DE INSTITUCION EDUCATIVA
OFICIAL DEL CORREGIMIENTO EL LLANITO DE BARRANCABERMEJA como observadora
participante en el grupo de trabajo.

Para tal efecto estamos dispuestos a constituir un grupo que tenga por objeto la cooperacién
reciproca para el desarrollo de dicha propuesta que a través de actividades de interés cientifico y
“académico, en el marco del cronograma que se presenta, asegure el maximo aprovechamiento del
recurso humano y natural, asi como el adecuado manejo administrativo de los recursos asignados
para el desarrollo del programa. :

Cordialmente,

<
% \orro=
JEIMY TORRES MORATO
Docente

Barrancabermeja de Septiembre de 2016.
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ANEXO 14. Respuesta viabilidad aplicacion de propuesta.

INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS

NIT; $29.000.731-3
Corregimiento El Llanito - Barrancaberme)a - .‘:»nnmn_der . ‘ !
Educacion Preescolar, Bsica Primaria segin Resolucién 10595 de 2001 emanada de la Secretaria de Educacion Departament
Educacién Media Voeacional grado Décimo y Undécimo segiin Resoluciones 375 de 2001 y 547 de 2004 de la Secretaria di
Educacion Municipal Cédigo DANE 268081000703A

Barrancabermeja, 14 de Marzo de 2017

Licenciada

JEIMY TORRES MORATO

Docente del area de Ciencias Naturales
Institucién Educativa San Marcos
Corregimiento El Llanito

ASUNTO: VIABILIDAD PROPUESTA PROYECTO DE GRADO

Con el fin de atender lo requerido mediante el oficio radicado el dia 22 de Noviembre de

2016, comedidamente me permito informarle , que se le autoriza la viabilidad de
implementar el proyecto de grado fitulado PROPUESTA DIDACTICA PARA LA

N TUDIANTES DE GRADO
ENSENANZA DE LA EDUCACION AMBIENTAL, EN LOS ES
QUINTO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DEL CORREGIMIENTO EL

LLANITO, BARRANCABERMEJA.

Atentamente,
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ANEXO 15. Consentimiento de familiar o acudiente y estudiante

I L

in stlgation que rea
uiere su consentlmlen a qu
da, autorlce lar

P

vsc:mmlstrades asi como las fotografi
e incorporen en las distintas bases o ba
n que cuenta | unlvers:dad y en aspecia

lo anterior nos permitimos informarle que la au
udiovisual se otorga para ser utilizada en formato.
extiende a la utilizacion en medio electronico, optico,
52 ternet) medios de comunicacion locales, regionales, nacionales e inters
tos o similares y en general para cualquier medio o soport
jarse de manera directa o a traves de un tercero que se d
n las garantias constltucmnales y legales est
n limitacion geografica o limitacion alguna. Aswmlsmn,
0 impilca exclusividad.

e acuerdo con lo anterior, la recoleccion y tratamiento de su
soporte a los tnformes que seran presentados alas
s de promocion del mismo en
os y digitales desarrollados por la universidad instit

or, manifiesto que he sido informado sobre los de
ar de los datos entregados 2 l2 universidad y auto
‘mismos conforme a los lineamientos estab
mo autorizo el uso y tratamiento de los
rechos de autnr yen relacmn todos
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ANEXO 16.Solicitud de autorizacion a docentes para participar en grupo
focal

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Barrancabermeja, Mayo 02 de 2017

Rector
LUZ MERY CORREDOR BARRIOS
| E 8an Marcos E/ Lianito

Estimado directivo docente, reciban un cordial saludo

El eolectivo de Ciencia Naturales, de (3 maestria en pedatia conorte | conformans por 13 drectons

Esperanza hguilar de Fitrez 1 1t estudiantes, Jairo Andrés Ramirez Ferrens docente de 1 | E

Escusla Normal Supenor Crist Fey, Jeiny Torres Marato docente de la | E San Marcos El Liants
¥ Heiner Ayala Prados docente de 1 | E. £l Cantilo, ene el agrado de inutar 3 i masstros ce
educacitn basica y media vocacional del area de cencas naturales (Bulegia, fitea quimea ¥
educaciin ambiental) de sy insttucién 2 partipar en el seminariodsler "DEL MURO DE LAS
LAMENTACIONES A LA ACCION TRANSFORMADORA EDUCATIVA” del cusl e adunta
PIOGIAMBLION, LOMG Un £3p30I0 de Bncuentrs ¥ reflesbn sobre (s dificutades. causas & indicadores
a las que se enfrentan cotidianamente en ef auls log M2EBI0% &0 SUS practicas pedagbygicas en |3
tarea de ensefiar v lograr que los estudiantes aprendan ciencias

Esperamon contar con la participacion de la insttucitn que se ha Carac'erizads pof |2 blsqueda del
mejoramiento continuo en las practicas educativas que lleven 2 los nifos y adolescentes 3 tener
mejores resultados de aprendizaje y asl lograr altos niveles de calidad eq\uc.atNa en Colombia

Por lo anterior el colectivo de ciencias naturales de (a maestia en pedaéogia cohorte | s& permite

solicitar amatlemente a su despacho socializar I3 presente informacion cor sus docentes y conceder
los respectivos permisos para asistic y representar a su institucién en el desarroll de est3 actividad

POR FAVOR CONFIRMAR,
Lugar: Universidad Industrial de Santander sede Barrancabermeja Salén 212,

Hora: 2:00 p.m,
Fecha: Mayo 02 de 2017

Esperanza Aguilar de Flérez Jairo Andrés Ramirez Ferreira
Directora del colectivo Docente-estudiante

Jeimy Torres Morato Heiner Ayala Prados
Docente-estudiants Docente estudiante

TODOS PO
ADIUNTO' PROGRAMACION DEL TALLER Y TARJETA OE INVITACION @ wmcoucacion NUEVO|
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ANEXO 17. Invitacion a docentes participacion en seminario taller.

Unrrmrsisd
Indumos de

Samardw

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
FACULTAD DE QENCIAS HUMANAS
UNNERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
Estmado maesto, usted la sudo selecaorado para parhopar en el taller:
“DEL MURD DE LAS LAMENTACIONES A LA ACCION TRANSFORMADORA EDUCATIVA"
dmmdoa maestros enque muestran s nderes enla calidad educativa,
Presertado par: Colechvo de ciencia coborte [

Lugar: Ul BkaBhasaom 217
Fecha Mayo 05 de 2017

“‘l'ul'l.l'iuill.pl: ] v pronke, el bemee o e o mo s
¥ s pusd cones b ikt el

Bials Tewadd (i
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ANEXO 18. Certificacion en el curso Proteccion de los participantes
humanos en la investigacion

Certificado de finalizacion

% L2 Ofcina para Investigaciones Exraistiucionales de los Instutos
\ # Nacionales de Salud (NIH) cerica que Jeimy Torres Morato ha |
AR, aizado con éxio el crso de capaciacin de N a través de nfemet. |¢78
¢ “Proteccion de los parficipantes humanos de la investigacion”

2 Fecnade fralzacion 11081017

B8, Nimero de ceticacion 392605
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ANEXO 19. INSTRUMENTO ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
COHORTE |
BARRANCABERMEJA

MACROPROYECTO DE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS
NATURALES

PROYECTO DE INVESTIGACION: PROPUESTA DIDACTICA PARA LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES DESDE EL CONTEXTO DEL

CORREGIMIENTO EL LLANITO

METODO: Entrevista TECNICA: Semiestructurada

OBJETIVO: Analizar desde la funcion de la practica docente todos los aspectos
gue permitan valorar problemas de la funcion institucional y asi contribuir con
estrategias para resolverlos.

TEMAS A TRATAR: Dimensiones que comprenden la practica Docente como son
didactica, valoral, personal e interpersonal, social e institucional.

FECHA: dia: 23 mes: mayo afo:2017
DURACION: Tiempo de inicio: 9:00 am Tiempo de cierre:
12:00

LUGAR: sede A

CONTEXTO: El lugar de la entrevista es en la sede A en sala de profesores
en unajornada pedagodgica institucional la docente brindo el espacio para
dar respuesta a todos los motivos pertinentes de la entrevista

SUJETO:
INFORMACION GENERAL DEL ENCUESTADO CODIGO:

ASIGNATURA CON MAYOR CANTIDAD DE HORAS CATEDRA A CARGO: Quimica y Biologia
TITULO PREGRADO: Licenciada en didactica de las ciencias naturales

CARGO: Docente en el area de ciencias naturales en Basica secundaria y media.
INSTITUCIOON: San Marcos

ASIGNATURA(S) A CARGO: Quimica y Biologia y Medio ambiente

INTENSIDAD HORARIA POR SEMANA: 26- 27 horas_

ANTIGUEDAD EN EL CARGO:

Menor a5 afios: x unafioyunmes Entre5y9afios: Entre 10y 15afios: _  Mayor a
15 afios:

CONTENIDO

166



1.DIMENSION DIDACTICA
1A ¢Conoce el modelo pedagégico de la institucién y sus fundamentos filoséficos,

pedagogicos y epistemoldgicos? La institucion maneja el modelo constructivista,

basicamente lo conocemos, pero cada docente aplica diferente metodologia

SiX No
A. ¢Considera usted que el actual sistema de evaluacion institucional es completo?
B. SixNo__ ¢Por qué? Pues si es completo pero hay que revisarlo, revisarlo y que todos
manejemos el mismo idioma es completo y recolectamos lo q cada profesor hace mas deberia,
mas deberia reunirse otra vez hacer como, refrescar refrescarle a todos C. ¢ Esta de acuerdo
con el actual sistema de evaluacion institucional?
D. Si X No _ ¢Por qué? . Si estoy de acuerdo aunque deberia revisarse otra vez.

Las caracteristicas pedagdgico-didacticas constituyen una serie de competencias necesarias
para el buen desempefio en las tareas inherentes a la actividad docente.

Teniendo en cuenta la relacién docente-alumno establecida, responda:

1B.El aprendizaje es un fenémeno que permite (Marque con una X)

___Incrementar el conocimiento

___Memorizar datos e informacion de su asignatura

___Adquisicién de procedimientos para ser evaluados en la practica

___Abstraccién de significados

___Proceso de reinterpretacion o vision diferente de las cosas

___Cambios de comportamiento

Incrementar el conocimiento, es que el aprendizaje es un pues es un fenémeno pero lo importante
es incrementar el conocimiento que ya ha traido el estudiante pues ellos vienen ya con unos
presaberes pues lo importante es darle mas conocimientos o que ellos mismos puedan también
buscar porgue ellos no vienen ignorantes si ellos conocen algo entonces lo que hacemos es
orientarlos darle més argumentos si mas conocimientos para que ellos adquieran.

1C.El modelo que orienta su practica pedagogica se identifica con alguna de las siguientes
ideas (Marque con una X)

___El conocimiento cientifico es un conocimiento establecido, absoluto y verdadero, por ello defino
la secuencia y el contenido de mis asignaturas por la estructura de la disciplina.
___El conocimiento estéa en la realidad, por eso favorezco que los estudiantes estén en contacto con
los hechos y objetos que deben aprender.

La construccion de conocimiento depende en gran manera por la cooperamon y relacién que el
individuo establece con sus compafieros y la forma de aprender asi los resultados no sean los
esperados.

Los intereses de los estudiantes son los que definen el desarrollo de mis clases y proporcionan
la motivacion necesaria para lograr un aprendizaje espontaneo
___ Otra ¢Cuales?
Béasicamente nosotros los de ciencias naturales tratamos el conocimiento cientifico tratamos de darlo
a conocer y también a resolver problemas conocer cuales es la problemética y darle presuntas
soluciones si, si manejamos lo que es la observacion, lo que es la hipotesis, lo que es disefio, osea|
como podemos abordar ese problema y darle solucion.

1D.El principal criterio para elaborar el curriculo y seleccion de contenidos anual de los
cursos que tengo a cargo es (Marque con una X)

___Los intereses y motivaciones de los estudiantes
___Lineamientos del ministerio de educacion nacional

__ Lo que me dirige mi experticia docente que debo ensefiar
___ Lo que me determine las pruebas diagnosticas
___Loimpuesto por la institucién
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Hay dos cositas primero se tiene en cuenta los lineamientos si, porque eso no lo podemos cambiar
tenemos que estar presente lo que diga el ministerio y también lo que da los resultados, el colegio

no es, el colegio tiene bajos resultados en las pruebas externas y también se tiene en cuenta en que
estan fallando para aportar y mejorar.

1E.El principal recurso pedagdgico o didéactico utilizado para el desarrollo de las
competencias cientificas de su disciplina es (Marque con una X)

___El'libro de texto

___La clase magistral

___El uso de laboratorios o experiencias como salidas de campo

___Lainvestigacion

__Laconsulta de tareas

__ El desarrollo de talleres o ejercicios

La verdad es que en la institucion hay libros he pero hay libros si, los manejamos no todas las veces
manejamos libros porque yo, a mi me gusta investigar y que el estudiante también consulte, Vi
también mi me gusta como no contamos con muchas cosas didacticas aca en la institucion si, no|
hay laboratorio, uno trata de hacer lo minimo en el salon , traerlo ahi lo poquito que se tiene, lo que
tl puedas conseguir, yo llevo videobeam , yo bajo videos, 6sea al menos que ellos conozcan las|
cosas de manera virtual ya que ellos no pueden tener y palpar si, 6sea hay algunos materiales de
laboratorio mas no contamos con ese material ose cero con eso, por ejemplo en mi planeacion tenia|
gue ver mucho cuando estabamos con nifios de sexto en el tema de la célula en utilizar el
microscopio, conocer el microscopio y no contamos con eso entonces nos toca ya es de otra manera,
virtual traer videos fichas de otra manera para que ellos puedan trabajarla. 1D.El conocimiento del
contenido disciplinar de las asignaturas que guia es:

Sobresaliente X Suficiente__ Aceptable__ Insuficiente __

Bueno gracias a Dios este afio si, s tengo el area que yo manejo que es biologia y quimica pues
cuando llegue el afio pasado si tuve areas que no me correspondia, €s0 no es un inconveniente
para uno porque uno de todas maneras estudia lee cantidades de libros uno se prepara pero libros
de lo que es el turismo cultura empresarial eso es un area que uno no maneja pero uno desde su
ética como docente, estudia prepara y da lo mejor de si mismo. Este afio ya estoy trabajando mi
area como tal lo que es la biologia y la quimica.

2. DIMENSION SOCIAL E INSTITUCIONAL

2A.Son caracteristicas que se tienen en el saldn de clases para tomar decisiones e implantar
iniciativas de trabajos innovadoras.

Cultura democratica pluralista y participativa.
incorporacion y difusién de progreso cientifico y tecnolégico para generar conocimiento
pensamiento cientifico.
Adopcidn de estructuras organizacionales que desmontan estructuras jerarquicas o verticales.
Distribucién justa de bienes y servicios desde la equidad y la solidaridad para satisfacer las
necesidades bésicas.
——————— Comprension de las diversas problematicas para analizar, reflexionar y dar posibles soluciones
——————— Valorar los espacios para desarrollar actividades desde la creatividad.

Es que todo lo que sucede en el colegio va girando aa al turismo, al turismo, todo las decisiones

gue se toma de todo lo que se hace en el area va dirigido hacia alla, por ejemplo estamos viendo
digestion el sistema de digestion en nuestra cultura se ve mucho el pescado, entonces vamos a
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estudiar el pescado, el sistema digestivo del pescado, el espacio es el entorno nosotros no salimos
a trabajar si no que nos acoplamos como asi, por ejemplo el ejercicio dice en el Huila se esta
presentando... no lo cambiamos en el llanito se esta presentando asi lo acoplamos a nuestro entorno
a nuestro espacio.

2B.¢Cual es el espacio de decisién y accidon que se tiene dentro del conjunto de actores y
niveles de la gestion educativa?

La institucién educativa tiene un eficaz liderazgo propuesto desde la misién y
vision de forma democratica y participativa.

Los planes de mejoramiento son construidos en colectivo de acuerdo a las
debilidades y amenazas de cada area o participante.

__La organizacion de la institucion desde su cultura influye positivamente en todos
los aspectos de la comunidad educativa.

__¢Las propuestas innovadoras de los docentes desde sus areas, son tenidas en
cuenta para el desarrollo de los procesos pertinentes?

Las familias se oponen a las nuevas estrategias de ensefianza debido a su
cultura tradicional.

¢El acceso a las redes sociales por parte de la comunidad educativa
(estudiantes, administracion, familias ha influido negativamente en el aprendizaje.

Se considera que en la institucion educativa hay normas y reglas justas que
promueven el respeto a las personas de cualquier origen y cultura.

Todo lo que nosotros hacemos en la institucion esta relacionado con la mision y la
vision , aunque también nosotros manejamos planes de mejoramiento si para
poder identificar cuales son las falencia y en que debemos mejorar en esas dos
basicamente.

3.DIMENSION PERSONAL E INTERPERSONAL

3A.;DE QUE MANERA LA PRACTICA DOCENTE INTERFIERE EN SUS RELACIONES CON LA
COMUNIDAD EDUCATIVA

__Como es su ambiente laboral
__El trato entre comparfieros es... bueno regular x malo
__ ¢ Hatenido diferencias con compafieros que incidan en su practica docente?

__¢Cada vez que usted o un compafiero emite una opinion es respetado? __
¢ Prefiere abstenerse de emitir una opinion para no entrar en debates con sus
compairieros de trabajo o administrativos? No interfiere al contrario es un medio

para relacionarme con la comunidad
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Percibe alguna diferencia entre el trato a docentes del 1278 y del 2277 vy los
provisionales por parte de los directivos? Si a ellos los, los del 1278 los evaltuan de
diferente manera.

3B.En esta sesidon debe marcar con una X segun sea la opcién escogida de acuerdo a la
pregunta planteaday su percepcion de la dimension valorar docente de la institucion.

¢ El colegio cuenta con espacios de conciliacion entre docentes y entre
estudiantes..? si X no

Todo se maneja desde coordinacion, si por directamente también por rectora
donde se escucha la problemética y se hace un seguimiento, y también contamos
también con una sicorientadora, pues la psicdloga de la institucion que es la que
esta presente en eso.

Hay programas o proyectos que velen incentiven el buen ambiente laboral. Si
no x cual No yo hasta ahorita no he escuchado, ni hemos trabajado eso.

Conoce los conductos regulares en las faltas o inasistencias a su area de trabajo
si___no

Pues no, no puedo decir que los desconozco total mente, conozco una parte,
siempre cuando sucede algo siempre nos vamos a buscar que conducto seguir
como podemos trabajar, como podemos ejecutar, no puedo decir que los
desconozco porque todos debemos conocerlo, pero como cada institucion maneja
algo diferente, toca mirar.

Ha participado en el proceso de induccion, al sistema evaluativo y al modelo
pedagoégico de la institucion si no

Induccion, no yo no he tenido induccién en la institucion desde que llegue nunca me
han hecho induccién, si no que uno como docente un busca bueno como es que se
trabaja aca, como es que se evalla aca, cual es el método que se trabajamos aca,
es funcién del docente uno buscar e investigar y ponerse al tanto de todo pero como
induccion nunca tuve induccion.

Las notificaciones, llamados de atencion, citaciones e informacion en general se
hace de manera: oral escrita correo individual
colectiva otros

Bueno muchos medios, yo creo que aveces es oral nos dicen directamente las
cosas, aveces es por escrito si, como por decir bueno vamos a tener una manera
ahi que yo ya le informe a usted ya esta enterada, y por correo la jefe manda mucha
informacion
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4. DIMENSION VALORAL

4A.¢el desarrollo de las clases es congruente con el reflejo de los valores personales que el
docente desea exteriorizar? El desarrollo de las clases, bueno este nosotros manejamos el
valor mas mas importante es el respeto , la tolerancia el desarrollo de mi clases siempre val
asi si, si nosotros tenemos respeto y la tolerancia podemos tener una armonia una clase en
armonia, casi si si el objetivo es que sea siempre el 100% pero siempre en un salén nunca he
no vamos atener un 100% que se acoplen alanorma, si no que tenemos de toda clase de ...

___Siempre (100% de las veces)
___Casi siempre (90%)
___Usualmente (80%)
___Generalmente (70%)

___ Frecuentemente (60%)
___Algunas veces (50%)
___Ocasionalmente (40%)
___Rara vez (30%)

___Muy de vez en cuando (20%)
___Casinunca (10%)

___Nunca (0%)

4B. (EL DESARROLLO DE LOS CURSOS ES CONGRUENTE CON EL ENFOQUE, LOS
PROPOSITOS Y LA DIMENSION ETICA Y MORAL QUE SE DESEA CONSTRUIR EN LOS
ESTUDIANTES?

Cuando habla de cursos a que se hace refencia- si, si, es es porigual de sexto aonce es por
igual se debe manejar de esa manera para poder este poder tener una clase, usted se imagina
un salén para poder tener una clase y todo ese desorden irrespeto, gritos no con migo nova.
___Muy €eficiente

___Eficiente

___Aceptable

___Poco eficiente

___Deficiente

TIPO Il

En esta sesién debe asignar a cada opcién un valor numérico, teniendo en cuenta la siguiente escala:
1: Casi nunca; 2: Rara vez; 3: A veces; 4: Generalmente; 5: Casi siempre; 6: Siempre.

4C ¢De qué manera nuestra practica docente refleja algunos de nuestros valores

personales?

___Enla satisfaccion general con la institucion y las relaciones escolares
___En el sentido de pertenencia

___Enla cooperacion entre los integrantes de la comunidad educativa
___Enlacalidad y organizacion de la préactica educativa

___Participacion con padres de familia y estudiantes en actividades para mejorar la calidad educatival
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__Asistiendo normalmente a las actividades académicas de la institucién

La verdad es que a mi me gusta involucrar mucho los padres de familia y los estudiantes par que
también hagan participe de lo que esta sucediendo y lo que trato de ensefiarles y lo que estd
aconteciendo, el sentido de pertenencia es muy importante, que si nosotros no queremos donde
estamos y lo que estamos trabajando entonces no pues no es nada si, sentido de pertenencia,
involucrar a los padres de familia , toda la comunidad educativa.

4D.¢;cudles son los obstaculos para el desarrollo apropiado de las habilidades éticas vy
morales en los estudiantes?

___Problemas de adaptacién de los profesores

___Problemas del alumnado y las familias

__Falta de apoyo de administracion e insuficiencia de recursos
___Problemas en la relacion entre los agentes de la comunidad educativa
___Problemas en el equipo directivo

___Falta de liderazgo desde las diferentes competencias

La verdad es que como en Colombia, en Colombia todo lugar esta tenemos una problematica grande
y eso viene de las familias porque la mayoria de nifios o viven con el papa o viven con la mama o
viven con el abuelito o viven solitos tienen esas problematicas que las llevan al aula entonces ya no
son nifios que no pueden comer, si no problemas mas grandes.

4E. (Qué actitudes son obstaculo para el desarrollo apropiado de las relaciones
interpersonales entre los agentes de la comunidad educativa para mejorar la calidad?

___Disrupcion, falta de interés y respeto por parte del alumnado

___Conductas agresivas de los estudiantes hacia el profesorado

___Conductas agresivas o de intimidacion por parte de los padres de familia hacia el profesorado
___Malestar con la institucion

___Cansancio emocional

___Problemas de relacién entre los docentes

__Problemas en la relacion entre las familias de los estudiantes

La verdad es que falta de... de apoyo de administracion en la eficiencia de recursos falta muchos
recursos para.. no quiero decir la institucion nos brinda unos recursos pero todavia faltan mas
recursos si, por que esos tienen obstaculos en lo que nosotros estamos haciendo, no solamente el
colegio también este, probleméaticas que son muy sencillas pero es como falta de comunicacion, es
gue para la calidad educativa también faltan recursos por que, por ejemplo yo dicto quimica y he
tratado de de pedir una una tabla periddica que, que es algo que no vale mucho , no vale mucho vy
hasta ahora no la he podido tener , el estudiante ni siquiera tiene una tablita periddica para el area
de quimica, entonces ya llevamos mucho tiempo pidiendo una tablita peridédica y no la he tenido, en
biologia no hay microscopio, no hay laboratorio, no hay video beams en los salones que estén
funcionando, hay video beams pero no estan funcionando eso , eso delimitan las cosas

OPINIONES SUGERENCIAS

Bueno me parecid muy interesante la entrevista que me parecio si dejo algo, bueno y algo que
quisiera decir Una de las problematicas que tenemos es el tiempo, porque en la institucion se
manejan muchas actividades y dejan muy minimo tiempo y eso hace también hace bajar el nivel
educativo, si nosotros tenemos una planeacién he varias teméticas por ver y si alcanzamos a ver
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una, es mucha y eso nos dificultad y eso se ve reflejado en las pruebas icfes en la prueba de la
institucion, en eso nos esta bajando y tenemos una baja calidad educativa
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ANEXO 20. PRUEBA DIAGNOSTICA INICIAL EN COMPETENCIAS APLICADA
A ESTUDIANTES.

didactica que se desarrouara enel presente periodo, estas pri E
evaluacién

CODIGO: 05 )7, GRADO: ' £, FECHA: 16 3001t DURACION:

1. Enelafo: 2002, un grupo de familias llegé a un ecosistema del humedal
gatos como mascotas. En el 2006, una enfermedad redujo el nimero dt
muestra el numero de aves dermo del ecosistema durante diez afi

2000 ZDD 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009
ABWHeTan I qu L RVE T5g -lwﬁﬁ
Iu Bﬂlﬁm‘medo« ' “0‘ o m#&i‘

t

¢

enﬁmenos : entorno vivo

174



wegaV
Ulente gy,
" Cuatrg
Causyy con
del

Ulo se puede R
aActividades que
taminacion en of
forregimionto o

las activid,
ades
muestra la que mas

contaminl el hy

medal? -
R O\ 7\’('4'\'0("@‘ _)
O AL~ W) O = o Wos POC S ( =,
m\"(‘ae by e ARATY : ,v (AR Te
€y | s | .
| LLer i
COMPETER A el
ESTAND ik ldentificar: Uso °°mp‘;én;fv;-&ei;:_o_nbcimler\lo cientifico: Entorno vivo Seanaigial
nutri AR: Explico Ia dindmica de un ecosistema, teniendo en cuenta las necesidades de
flentes de los seres vivos (cadena alimentaria),
7.Las siguientes lustraciones son cadenas alimentarias que se presentan en el humedal del
corregimiento of Hanito
CADENA ALIMENTARIA
,1
e
y i
{Segun estas  dos cadenas, dcudles seres vivos ocupan el mismo nivel  tréfico? (M
\ J
: . - o w
de esres EX L OCU PO = FYO e e U/
- y 3 || O 4
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e - ! |
COMPETENCIA: Identificar: Uso comprensivo del conocimiento clentifico: ciencia tecnologia y
sociedad
ESTANDAR: Valorar y comprender la necesidad de tener hibitos para mantener la salud y el 5
-
entorno.

8, El dibujo representa el ecosistema cerca al humedal del llanito en tres estados diferentes

7 N T —
M 0

- . /
De acuerdo con lo anterlor, Lqué actividad humana afecté al ecosistema?
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ANEXO 21. PRUEBA DIAGNOSTICA FINAL EN COMPETENCIAS APLICADA A
ESTUDIANTES.

o FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
! F,E | MAESTRIA EN PEDAGOGIA
COMORTE |
PARRANCABERMEIA

VACROPROYECTO DE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES
LAGYECTO DE INVESTIGACION:PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSERANZA DE LA CIERCIAG HATURALES

=S e — ——DELDE EL CONTENTO DEL € © EL LLAMNTO . _—
Apreciada estudiante vamos a Iver los interrog; de manera es y desde los sabores
Ja uno oara asl dar una mejor direccion a nuestro trabajo. Agraderco que explique cada ur o de sus .
145 i =as2 de no comprender alguna de las preguntas el docente hard una intervenczidn ganeral para w
19 wva explicacién que de claridad a la 2 [Tiempo 10 mi 1

itn de la prueba (Tiempo 60 minutos)

comen: 25 oo B2 recHa: acd 1zdl{ ouracion:

1. Cuando Lucas camina alrededor del humedal, cuenta las plantas que va obsarvando vy registra 1o

siguiente:
{embre de |a planta o de pl
Palmera 39
roble 5
Maiz 69
plitano 45

Cen lzs datos de la tabla, se puede afirmar que & ‘roble es una especie que
Esté en menor cantidad ya que lo utilizan y no lo slembran

B. Esté en mencr cantidad ya que ro crecen cerca al humedal

= Esté en mayor cantidad ya que s: nutre cerca del humedal

= Esté en mayor cantidad ya que las otras plantas le dejan espacia ré 3 crecer,
Competancia Emlnra: én de fondmr Enas
Componente s v

76 un embudo con papel filtro YE pequedias y lo ronto sobre
2 1}, Luego, prepard otro embudo lgua! pero le agrego tierra, hojas secas, .|1jas verdes y
_n el soore el {recipiente 2) luego agrego la misma cantidad de agua a los los y tara o

RECI | TIEMPO 4EN qué embudo se consena
PIEN por mds tiempo el agua? y
TE porgue?

A 22segundos | Par quehiene woeenes Flldtc o
B 300sequndos | Pev ayu e e vmevmets Tilkveicy gy
embudo registrando los siguientes datos,

s 2euerde con el preceso que Luls empled, es correcto afirmar que el agua:

A £z eonserva mas en el embudo del procedimiento A porque tiene plegfas abeerben el agua

Sevoasarve-nis-enel ael proce O porgque tiene tATa, hojas secas y vardes ane

acsurcen el agua

C. = conserva més en el embudo del procedimiento A porque las pledras cierran el pasn para qus
sireule el agua hacia el reciplente.

[*H Se conserva mis en el embudo del procedimiento B porgue la vegetacién abre el paso para aue

cuculz el aguz hacia el recipiente.

Campotencia Epoi;Kidn de fendmenos
famponente " “Entorno fisico S
L1 ¢ ’
2w estas © v cacenas alimentarias. E
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7C_§dena alimentaria 1 ) Cadena alimentaria 2

%
| X
s

Sequn estas dos cadenas, tcudles seres vivos ocupan el mismo nivel trofico?

A, L.as hormigas y el pasta. 5. El chivo y €l gato. \ é
D.El caiman y el ratén. ’
ocimiento cientifico

\‘ o . ‘
B Fl caiman y el gato.
Competencia . | Uso -currn-rensi_\;o del con

Tomponente Entorno vivo

_-1_ Juanita les en la entrada de un zoologico el siguiente letrero
L “Prohibido dar alimento @ Jos animales”
£ el zoologica estd prohibido a os visitantes dar alimento a los animales, porque
A, ios visitantes les dan mas cornida a unos animales gue a otros.

los animales dejarian de comer la comida del zooldgico.

los visitantes pueden dar alimentos que les hacen dafio a los animale

Competencia

Expliéscién de féﬁémchas
Compohente cTs
3, oS :nih{aiés podrian atacar 8 los visitantes del zooldgico

. ___,__“___,__.p__,____,_,__‘_ -

5 Las plantas y los animales son recursos naturales

A rancvables, porque @ medida que mueren unas planzs y animales nacen otros.

B. o renovablzs, porque no sé pueden obtener lasAfismas plantas ¥ animales.
o no ranovables, porgue tienen vida y se consepfan a través del tiempo.

D. ranovables, porque s& consumen por compi€to hasta agotarse en el planeta.

;- Exbli-cécil-i_ﬁ de fgﬁgmehas-_

Competencia

CTs

=ik =

Componente

§._Dieco vive el una zona que presenta un alto indice de contaminacion atmosférica, como sé V& & la
siguiente imagen

Diego ha notado que constantemente le d&

s _;—' Tata e artioles gripa, fiebre y sele dificultad respirar.
lo*g posiblemente, Diego esta enferma del

Incendios
arbo'es

forestales

sistema respiratario, porque los
le proporcionan mucho oxigena.
B. sistema muscular, porque el humo
afecta sus musculos.
C. Sistema digestivo, porque los arboles

5 ;#N‘ | Residuos ) verlido de aguasn yano dan frutos.
4 S\%ﬁ | sclids residuales D. Gistemna pulmonar porque el

centarinacic i porque la atmosfera qué respira

hin ?'m;nzretma_-*f;'ﬁibﬁéaéiéh_de fenomenos
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PO e e potila ser b (0L para bepar en oy hriahes  Cavatyl
allmento serfag Ao L patas
15, 1 bora

@ 1atnlia

[, w0 abdomen

Competencla

| Explicacion de fendimenas 1

Componente | I'nlorno vivo 1

8. Bl humadal que 1odea el corregimiento ¢l llanito mantiene una poblacién ge pec Gu%
acucrdo con la temporada del afio, como se muestra en a2

R Smrins btsry A bm garAsne o &S -

grilica de acuerdo a los datos la mejor temporada para | g wal pr '

pescar os en los meses de marza, abril y mayo, Se debe ‘ E S - =

lencr cn cuenta estos meses para practicar la pesca T e 4 - -

debido o que si se realiza en otro mes Bl . o s
J":‘,f’ o o o i

i las especies se puaden extinguir ya que se encuentran en
raceso de reproduccion,
@ los jp3ces  estén mas gordos y grandes.
__C.__Fs beneficieso para comerciantes se pueden vender  a mejor precio.

). Los peces  estan pequefios y se escapan.

Competencia | Explicacién de fendmenos

Companente

9. El dibujo representa el ecosistema cerca al humedal del llanito en tres estados diferentes

Da arusrdo con Io anterior, qué actividad humana afectd al ecosistema?

o dde deaveoles

Competencia Explicacion de fendmenos
Componente | Entorno vivo - T

10). Un agricultor ve lombrices en el terreno donde va a sembrar y no sabe qué hacar con zllas.

Cuzande hacen los tineles desintegran el material vegetal y animal muerto depositado en fa tierre, con 12
que enriquecen y airean el suelo, Por eso algunos las llaman “ingenieros del ecosistema”. Las lombric2s
d= tierra hacen tdneles en el suelo, como lo muestra |3
<quiente figura:

CTTrTTECemendacion gue T NO e dafias al agricultor es:

Aporta y tavorece la absorcién de nutrientes para la siembra que va a realizar.

Por Lus carecleristicas consigue retener el agua.

_as semillas se marchitan y mueren con mas facilidad. i
Zatrula el crecimiento de las plantas y su desarrollo radicular,

c@w >
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ANEXO 22. PLANIFICACION: UNIDAD DIDACTICA.

MODELO DIDACTICO EN EL MEDIO AMBIENTE DEL LLANITO PARA LA ENSEI;IANZA EN LAS
CIENCIAS NATURALES CON ESTUDIANTES DEL GRADO 5 DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA
OFICIAL DE BARRANCABERMEJA

Unidad didactica:

Esta unidad comprende contenidos transversales de educacion ambiental. Se reconocen los seres
vivos que conforman el ecosistema del humedal del corregimiento el llanito, deja observar los
elementos, su organizacion, las relaciones de interdependencia entre ellos, la importancia de
mantener cada uno de los eslabones de la cadena alimentaria y reconoce que en el entorno en que
viven se deben mantener las condiciones fisicas para conservar su equilibrio ambiental. Se trata de
fortalecer la competencia cientifica en explicacion de fenémenos interiorizando los valores y
actitudes a través de un aprendizaje significativo que oriente al estudiante a realizar habitos desde
su entorno que favorezcan el medio ambiente.

Descripcion

Tema principal: El ecosistema

Titulada “El ecosistema vive con nosotros”

Nivel de ensefianza Béasica primaria Area ciencias naturales
grado: 5 NuUmero de estudiantes 28

Numero de sesiones 10 sesiones de 2 horas

Contenidos

Conceptuales: Procedimentales: Actitudinales

-Ecosistema: comunidad bioldgica y sus _Representacion de un -Interés por conocer los

caracteristicas. -Elementos que conforman | ecosistema y los elementos que fendbmenos del entorno.

el ecosistema lo integran. -Valoracién de la

-Organizacion de los seres vivos y | -Diferenciacion de los seres vivos | biodiversidad del

relaciones en el ecosistema -Cadena | segun su habitaty nicho. - ecosistema del

alimentaria -Equilibrio ecoldgico. Establecimiento de las relaciones | humedal del llanito.

en los seres vivos. -Identificacion | -Conductas o habitos que
y organizacion de los seres vivos | contribuyen a la

gue forman cadenas alimentarias. | conservacion del medio
-Explicacion de transformaciones | ambiente.

de los ecosistemas. -Explica los
fenbmenos del
ecosistema del
humedal como
rigueza propia de su
entorno.

Objetivo

Motivar a los estudiantes de grado 5 de institucion oficial de Barrancabermeja a desarrollar la
competencia cientifica en explicacion de fenomenos a través de un aprendizaje significativo
interiorizando sus valores y actitudes en espacios del corregimiento el Llanito.

180



Competencia a fortalecer

Explicacion de fenémenos: El estudiante debe tener la capacidad de construir, explicar, argumentar y dar

razon sobre los fendmenos que lo llevan a un pensamiento critico y un analisis para dar como cierta y

coherente una afirmacién que lo lleva a indagar desde la observacion de situaciones, piensa en interrogantes,

busca relacionar causa y efecto recurre a fuentes de informacion, identifica y analiza datos disefiando su

propio procedimiento, también identifica desde el uso comprensivo del conocimiento cientifico para asi

reconocer y diferenciar fendmenos y representaciones y asume compromisos grupales que le permiten

compartir, discutir ideas para llegar a acuerdos desde un trabajo colaborativo, un trabajo en equipo.

ETAPAS DE LA UNIDAD DIDACTICA

INTRODUCCION ESTRUCTURACI | DESARROLLO SOCIALIZACION Y
ON EVALUACION
Sesion 1 Sesion 4 Las Sesion 6 ¢Qué Seccion 9

¢ Qué conoces de los faunay Ia_ dicen los Alguien visita mi
ecosistemas del flora en mi expertos del ecosistema.
corregimiento el llanito? ecosistema ecosistemar Socializacién feria de
la ciencia
Sesién 2 Visitemos Sesion 5 Sesion 7 ¢ Que Seccion 10
los ecosistemas Reprgsento b decimos Evaluacion
ecosistema nosotros del final  Que
ecosistema? aprendi de
mi
ecosistema

Sesiéon 3
Los conocedores

ecosistema del humedal
llanito.

del
del

Sesion 8

¢, Quién es el agua en

mi ecosistema?
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— FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
['_ MAESTRIA EN PEDAGOGIA
¥ | COHORTE |
~  BARRANCABERMEJA

MACROPROYECTO DE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES
PROYECTO DE INVESTIGACION:PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA

NATURALES DESDE EL CONTEXTO DEL CORREGIMIENTO EL LLANITO
UNIDAD DIDACTICA

INSTRUMENTO DE El instrumento consta de 10 preguntas abiertas que permiten
INDAGACION PRUEBA identificar las habilidades de pensamiento y competencias que
posee el estudiante. Se espera lograr obtener como minimo en

DIAGNOSTICA los estudiantes de grado 5 un nivel C.

ASIGNATURA: CIENCIAS
NATURALES Y EDUCACION
AMBIENTAL

OBJETIVO: Identificar el nivel de los conocimientos previos que tienen los estudiantes para disefar la unidad
didactica y evitar dificultad en el logro de su desarrollo referente al ecosistema especificamente en el contexto
del corregimiento el Llanito.

Esta evaluacion diagnostica busca que los estudiantes muestren su conocimiento y asi realizar las
observaciones pertinentes que permitan dar punto de partida al nuevo aprendizaje desde el nivel en que se

encuentre cada estudiante segln las competencias cientificas a evaluar:

Exploracion de fenémenos, identificar, indagar y trabajo en equipo.

EVALUACION
Esta prueba diagnoéstica sera evaluada segun los niveles de competencia estipulados por el ICFES segln
el grado de complejidad y abstraccién de los procesos que el estudiante debe realizar al momento de dar

respuesta a una determinada pregunta.

Los resultados de esta prueba se analizan teniendo en cuenta la descripcién de los niveles y depende del
progreso de los estudiantes, medido desde el punto de partida y basado en las metas de la ensefianza de
las ciencias que orientan al desarrollo de la unidad didactica.

En quinto grado se definen 3 niveles de competencia B, C Y D. Los estudiantes que por algin motivo no
presenta ante la evaluacion un nivel propuesto se ubican en el nivel A

NIVELES DE DESEMPENO

NIVEL A: Se refiere a circunstancias no controladas por la prueba el estudiante no responde, se encuentra
indispuesto, es ausente o presenta otra variable que no le permite desarrollar la prueba.
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NIVEL B: El estudiante ubicado en este nivel reconoce y diferencia fenémenos del entorno cotidiano e
identifica relaciones sencillas entre los fendmenos a partir de la experiencia cotidiana y del sentido comun.
Interpreta informacién explicita contenida en textos, tablas y graficas para la comprensién cualitativa de los
fenébmenos. En este nivel logra construir explicaciones sencillas y coherentes sobre los fendmenos del
entorno vivo, fisico y de ciencia, tecnologia y sociedad, utilizando lenguaje no especializado.

NIVEL C: El estudiante que se ubica en este nivel reconoce y diferencia los fenémenos del entorno
cotidiano a partir de nociones o categorias, como por ejemplo metales y no metales, vivo y no vivo, lugar y
tiempo, que

le permiten discriminar aspectos cualitativos y cuantitativos. Hace uso comprensivo de su conocimiento
cotidiano y escolar para solucionar problemas del entorno vivo, del entorno fisico y para reconocer la
influencia de la ciencia y la tecnologia en la sociedad. Utiliza la informacién que proporcionan los textos,
tablas y gréaficas para establecer relaciones sencillas entre dos fendmenos o dos variables El estudiante
diferencia o establece las semejanzas teniendo en cuenta caracteristicas o condiciones.

Construye explicaciones sencillas basandose en nociones o categorias que le permiten dar cuenta de
fendmenos cotidianos utilizando un lenguaje mas amplio.

NIVEL D: El estudiante que alcanza este nivel reconoce, diferencia y analiza los fenédmenos del entorno
cotidiano empleando nociones y categorias que involucren teorias y conceptos en el nivel mas elemental de
la ciencia, propios del quinto grado escolar. Muestra asi un mayor desarrollo de su capacidad de abstraccion
y de generalizacion.

Utiliza un lenguaje mas especializado dentro del campo de las ciencias para dar cuenta de los fenémenos
naturales que lo circundan y de la relacion entre ciencia, tecnologia y sociedad. Usa adecuadamente la
informacién que proporcionan las distintas fuentes bibliograficas y la que ha obtenido en sus practicas de

aula para establecer relaciones y hacer inferencias sobre un fenémeno, atendiendo a criterios de causalidad
y regularidad®®

8 TORO BAQUERO Javier, REYES BLANDON Carmen, MARTINEZ Rosario. ICFES Fundamentacion
conceptual para el area de Ciencias Naturales Disefio y diagramacion: Secretaria General, Grupo de Procesos
Editoriales — ICFES
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Seccion 1 ¢Qué conoces de los ecosistemas del | Contexto : espacio aula
humedal del llanito? Grado: 5

Tiempo estimado : 2 horas

OBJETIVO: identificar los elementos que constituyen Competencia:
los ecosistemas y desde el estado actual

: Categoria: Explicacion de fenémenos.
contextualizarlo.

Estandar : Analizo el ecosistema que me rodea y
lo comparo con otros

Contenidos:
Conceptuales: los ecosistemas y sus caracteristicas.

Procedimentales: describir comparar y caracterizar para elaborar y contestar preguntas organizando la
informacion.

Actitudinales: observar con actitud exploratoria el ecosistema.

Descripcion: INICIO

1. Saludo de bienvenida:
2. Ambiente socio afectivo: Cada estudiante dice la frase “ecosistema del llanito” y se expresa

segun su estado de animo.
3. Motivacién/expectativa:
Partimos de preguntas y comentarios que promuevan la expresion de sus conocimientos, ideas y

experiencias

4. Exploracion de conceptos previos: trabajo individual
¢, Qué nos puede hablar de un ecosistema? (Caracterizacion general)
¢, Qué ecosistemas conoces del llanito?( Identificacion)
¢ Qué nos pueden decir de los ecosistemas del llanito?( Estado actual )
DESARROLLO

5. Participacién del grupo:
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10.

En la pizarra se van escribiendo las ideas que expresan los estudiantes reconociendo los aportes
generales y a nivel de grupo. Luego se motivara a los estudiantes a leer las ideas principales
Orientacion del proceso:

Se emite el video “el llanito Barrancabermeja y el llanito una de las fuentes hidricas de

Barrancabermeja ", se entrega guia en la que se formulan las siguientes preguntas: 10 min

¢ Qué elementos de los ecosistemas presenta el video?
¢El video presenta problemas en el humedal? ¢ Cuales?

¢, Qué seres vivos y recursos naturales estan afectados por los problemas?

Desarrollo trabajo grupal 10 min FINAL

Verificacion del aprendizaje:

Trabajo grupal realizan dibujo en un cartel que exprese los elementos y el lugar que eligieron su
estado actual y exponen las preguntas en plenaria ante el grupo.

Valoracion del tema:

Se aplica la ficha refuerzo de conocimiento

Aplicabilidad:
Podemos reconocer LA situacion también la esta viviendo en los humedales del llanito Y posibles

soluciones.

Conclusiones:

Que fue lo mas relevante de la clase.

Reconocimiento se expresan las acciones positivas y valoracién a cada uno de los grupos se

felicita por un aspecto positivo y expresan los estudiantes acciones de mejora para las dificultades de

trabajo que se presentaron.
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Seccién 2 Visitemos el ecosistema.

Contexto : El puente humedal del
llanito Grado:

5 Tiempo: 2 horas

OBJETIVO: identificar las diferentes relaciones de los seres vivos
en el ecosistema del humedal del llanito

Competencia: identificar.

Materiales: libreta de apuntes, cartulina, marcadores.

Estandar: Identifico estructuras
de los seres vivos que les
permiten desarrollarse en un
entorno y que puedo utilizar
como criterios de clasificacion.

Contenidos :
Conceptuales: las relaciones en el ecosistema y en el medio.

Procedimentales: describir y establecer relaciones de los seres vivos en el medio de los ecosistemas
Actitudinales: Respeto y cuida las diferentes relaciones de los seres vivos.
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INICIO

1.
2.

FINAL

10.

Saludo de bienvenida:
Ambiente socio afectivo:
Cada estudiante escogera sorteado un ser vivo del corregimiento y luego lo presentara ante sus

compafieros expresandose con un verso que rime con el nombre del animal. Ejemplo : el
bocachico “ soy el bocachico cuando me comes con patacén soy muy rico”
Motivacidn/expectativa: relato de “un cuento de verdad” tomado del intercolegiado concurso

cuento ecoldgico 2015.
Reflexionemos en el cuento:

¢ Qué tan cerca estamos de este evento que sucedio en la Ciénega Juan Esteban?

¢ Qué seres vivos son afectados en el cuento?

¢ Toma un referente de ecosistema del llanito e identifica los seres vivos afectados y porque?
DESARROLLO

Estructuracion de conceptos previos: Trabajo individual
Con los animales que tienen en sus manos vamos a decir una caracteristica de su estado

actual como se encuentran su habitat, alimentaciéon y competencia.
Orientacion al proceso: Exposicion de red de ideas (entrega de guia N.1) y material de trabajo.

Trabajo grupal
¢ Qué seres vivos de la fauna o flora han sobrevivido o existen actualmente en el ecosistema

gue tomaste como referente y explica una relacion que presente?

¢ Qué relaciones deben tenerlos seres vivos que menciono para sobrevivir en un ecosistema?
Desarrollo trabajo grupal 10 min

Verificacion del aprendizaje:
¢ Que aprendimos? En grupos de ayuda mutua realizan la exposicién de una de las preguntas

realizadas.
Valoracion del tema:
Se pide opiniones si les parecié interesante el tema.

Aplicabilidad:
Nos permite interpretar situaciones de los seres vivos teniendo en cuenta las relaciones

Conclusiones:

Que fue lo mas relevante de la clase.

Reconocimiento y valoracion al grupo se felicita y expresan dificultades de

trabajo.
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Secciéon 3
Los conocedores del ecosistema del humedal del llanito

Contexto : Espacio humedal el tipico
Grado: 5 Tiempo: 2 horas

OBJETIVO: Busco informacién en diversos fuentes sobre la

descripcién del ecosistema del humedal del llanito.

Competencia:

Categoria: identificar

Materiales: libreta de entrevistas, ficha guia fotocopia,

Estandar: Establezco relaciones entre la informacién y
los datos recopilados.

Contenidos

Conceptuales: Caracteristicas y condiciones ambientales del humedal del llanito.

Procedimentales: identifica y compara las opiniones sobre caracteristicas y condiciones ambientales del humedal

Actitudinales: Da crédito correspondiente a las fuentes de informacién sobre las caracteristicas y condiciones

ambientales del humedal.

INICIO

1. Saludo de bienvenida:
2.  Ambiente socio afectivo:

Dindmica entrevistando ando el docente realiza un simulacro de cémo llegar a una persona para realizar una

entrevista.

3. Motivacidon/expectativa: visitemos los abuelos y adultos conocedores del humedal Reflexionemos sobre su

importancia.
DESARROLLO

4. Estructuracion de conceptos previos: Trabajo individual Registrar la informacion de los conocedores del

ecosistema

Orientacion al proceso: presentan en la guia el registro de las preguntas y sus respuestas

Descripcion Geografica Social Historica Bioldgica Mitoldgica

Entrevistado

Nombre edad

ocupacion

Pregunta 1 Pregunta 1 Pregunta 1 | Pregunta 1 Pregunta 1 Pregunta 1
;Dénde nace ¢Cudles son | ¢Describa ¢ Cudles son ¢En qué lugar
el humedal del | 1as actividades | como era | ecosistemas del humedal
llanito? humanas antes y como | que conoce cuentan o
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Pregunta 2
scual es el
lugar donde
desemboca?

alrededor del
humedal del

llanito?

Pregunta 2
¢Qué
empresas
externas
influyen en el
humedal?

es ahora del
humedal del

llanito?

Pregunta 2
¢Cémo se

relacionaba
las personas
con el
humedal?

del humedal
del llanito?

Pregunta 2

¢ Qué plantas
y animales
viven en el
humedal y a
su alrededor?

relatan mitos y
leyendas ?

Pregunta 2
,Qué  mito
leyenda o]
cuento sabe
del humedal?

Sintesis de las
respuestas

5. Trabajo grupal
En grupos de 5 realizan la entrevista de la descripcién asignada a dos personas y registran la

informacién ( cada estudiante toma apuntes de las respuestas de la entrevista)Desarrollo

trabajo grupal 10 min

6. Verificacion del aprendizaje:
¢ Que aprendimos? En trabajo grupal realizan el registro de las respuestas en un papelogréafo.

7. Valoracion del tema:
Se hace caracterizacién de la fuente de forma clara, y cada grupo expone los resultados.

8. Aplicabilidad:
Para que nos sirve conocer las caracteristicas del humedal.

9. Conclusiones:
Que fue lo mas relevante de la clase. Que informacién no sabiamos y hoy aprendimos

Reconocimiento y valoracion al grupo se felicita y expresan dificultades de

trabajo.
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Seccion 4 Contexto : Espacio humedal la Rancheria
Escuchando la faunay la flora del ecosistema del Grado: 5 Tiempo: 2 horas
humedal

OBJETIVO: Explorar los seres vivos del humedal | Competencia:

reconociendo la biodiversidad del ecosistema Categoria: Explicacion de fenémenos
Materiales: libreta de apuntes, ficha guia fotocopia, Estandar: Explico la dindmica de un ecosistema,
camara fotogréfica, guantes, lupa, linterna, teniendo en cuenta las necesidades de energia y

nutrientes de los seres vivos

Contenidos
Conceptuales: fauna y flora de un ecosistema

Procedimentales: identifica y clasifica las biodiversidad de especies del humedal del llanito Actitudinales:
explora con mucha atencion el humedal para reconocer elementos nuevos.

INICIO

1.Saludo de bienvenida:

2.Ambiente socio afectivo:

Hacemos una ronda y cada estudiante se pasa un objeto a medida que cae en sus manos debe nombrar un
animal o planta que conozcan del corregimiento sin repetir los anteriores

3. Motivacién/expectativa:
Reflexionar sobre el tesoro que tenemos en el lugar donde vivimos y la importancia de conservarlo.

DESARROLLO

Trabajo individual

Orientacion al proceso: Realizamos una salida de campo para recorrer un tramo del humedal en su ladera como
espacio vivo y lo exploraremos con mucha atencion teniendo en cuenta las siguientes indicaciones.

-Recorrer el humedal siguiendo la ruta indicada.
-Ir en silencio para observar y escuchar las diferentes especies animales que habitan en el humedal y su
alrededor.

- pregunte a los habitantes sobre los nombres de plantas y animales que encuentren alli.
-identificar y registrar (minimo 10 las diferentes especies de plantas y 10 de animales para clasificar en un
album.

Nombre de la planta Nombre de su fruto Dibujo o fotografia
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Nombre del animal Nombre de que se alimenta Dibujo o fotografia

5.Estructuracion de conceptos previos: Trabajo grupal
Registra la informacion para construir un album teniendo en cuenta las siguientes caracteristicas

Nombre Nombre comudn | Familia a que Forma(caracteristicas | Usosy
cientifico pertenece morfoldgicas) beneficios
000

10. plenaria

En grupos de 5 presentan se intercambian el album para observar lo que hizo el compariero

Desarrollo trabajo grupal 10 min

11. Verificacion del aprendizaje:
¢,Que aprendimos? Conclusiones

12. Valoracion del tema:
Se pide opiniones si les pareci6 interesante el tema.

13. Aplicabilidad:

Nos permite tener contacto directo con nuestro entorno y reconocer la importancia de su riqueza natural.
14. Conclusiones:

Que fue lo mas relevante de la clase.

Reconocimiento y valoracion al grupo se felicita y expresan dificultades de

trabajo.
Seccion 5 ¢ Representemos nuestro ecosistema? Contexto : Espacio humedal el tipico
Grado: 5 Tiempo: 2 horas
OBJETIVO: Representar los elementos que observas Competencia: Explicacién de fendmenos
en un ecosistema del corregimiento y su importancia. | Estandar: analizo el ecosistema que me rodea y lo
Materiales: residuos sélidos, silicona. Vinilos tijeras comparo con otros.
temperas.

Estandar: Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y que puedo
utilizar como criterios de clasificacion.
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Contenidos

Conceptuales: Ecosistema y los elementos que lo conforman.

Procedimentales: describe compara dando uso a instrumentos y organiza informacién para representarla
Actitudinales: muestra de forma creativa los elementos que constituyen un ecosistema.

INICIO

1. Saludo de bienvenida:
2. Ambiente socio afectivo:
Cada estudiante dice me gustaria vivir como (nombre de un animal) porque su habitat es (describe

brevemente el habitat)
3. Motivacién/expectativa: observamos el habitat de un animal en el lugar donde nos encontramos.
Reflexionemos sobre su importancia.
¢, Qué importancia tienen el habitat de los animales?
¢ Cémo queda un ser vivo cuando su habitat es destruido?
¢ Toma un referente habitat, identifica las caracteristicas?
DESARROLLO

4. Estructuracion de conceptos previos: Trabajo individual
Elige un animal y representa con material reciclable en una maqueta su habitat teniendo en cuenta

sus amenaza, competencia y alimentacion.

Orientacion al proceso: Exposicion de red de ideas (entrega de habitat) .

5. Trabajo grupal
en grupos de 5 estudiantes unir los animales representados y formar una un conjunto de animales en sus
habitat y sacar un escrito del grupo que exprese como se siente cada animal en su habitat Desarrollo
trabajo grupal 10 min
6. Verificacion del aprendizaje:
¢ Que aprendimos? En trabajo grupal realizan la exposicion de una de las preguntas realizadas.
7. Valoracion del tema:
Se pide opiniones si les pareci6 interesante el tema.
8. Aplicabilidad:
Nos permite interpretar situaciones de los seres vivos teniendo en cuenta las relaciones
9. Conclusiones:
Que fue lo mas relevante de la clase.
Reconocimiento y valoracion al grupo se felicita y expresan dificultades de
trabajo.
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Seccion 6 ¢,Qué dicen los expertos?

Contexto : aula de clase

Grado: 5 Tiempo estimado: 4 horas

OBJETIVO: Incorporar nuevos elementos relaciones
y variables de ecosistema para confrontar la visién del
estudiante con modelos conceptuales.

Competencia:
Categoria: Explicacion de fenomenos

Trabajo en equipo

Materiales: libreta de apuntes, guia de trabajo, lapiz,
borrador. Papel bon marcadores, libros de diferentes

Estandar: Explico la dindmica de un ecosistema, teniendo
en cuenta las necesidades de energia y nutrientes de los

autores. seres vivos (cadena alimentaria).

Contenidos
Conceptuales: El ecosistema; elementos, organizacion, cadena alimentaria y equilibrio ecolégico.
Procedimentales: explicar y comparar los elementos propios de cada lectura y organizar conceptos.

Actitudinales: expresa libremente opiniones y llegan a un acuerdo de trabajo colaborativo.

INICIO

1.Saludo de bienvenida:

2.Ambiente socio afectivo:

Se realiza la dinamica todos sabemos...

Se entrega a cada estudiante un concepto de la palabra ecosistema con diferentes autores cuando se diga la
palabra "acuerdos” se deben reunir grupos del mismo concepto, cuando se diga la palabra desacuerdo deben
hacer grupos con conceptos diferentes, luego presentan un solo concepto pactado por todo el grupo.

3. Motivacién/expectativa: se explica a los estudiantes que hay muchas opiniones sobre un mismo concepto

pero existen teorias que sustentan desde la experiencia de la ciencia por que ocurren fendmenos de nuestro
entorno y hacen comprender mejor el porqué de todo?

DESARROLLO
4 Estructuracion de conceptos previos: Trabajo colaborativo
Cada grupo debera leer el texto que le corresponde a su tema, sacar palabras claves y formar una relacion

entre SUbCOﬂCEptOS.

5. Trabajo grupal
6.Aportar desde diferentes autores y decidir con cual o cuales estan de acuerdo, para representar en un mapa

de conceptos
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SESION 7 Que decimos nosotros del ecosistema.

En esta sesién se continua la sesion 6.

1. Verificacion del aprendizaje:
En un papel bond entregaran su mapa de conceptos respecto a la tematica correspondiente. Pasa

cada grupo a explicar su concepto y por qué estuvo de acuerdo con esta teoria.
2. Valoracion del tema: el grupo expresa las dificultades y los acuerdos de su grupo.

3. Aplicabilidad:
Saber que hay muchos modelos conceptuales y que debemos analizar respecto a nuestro contexto

cual explica mejor los fendmenos.
4. Conclusiones:
Que fue lo mas relevante de la clase.
Reconocimiento y valoracion al grupo se felicita y expresan dificultades de

trabajo, acciones de mejora.

Seccion 8 Contexto : Espacio el puente humedal

¢Quién es el agua en mi ecosistema? Grado: 5 Tiempo: 2 horas

OBJETIVO: Explicar las razones fisicas por las cuales | Competencia: Reconocer la importancia de

se retienen agua donde hay vegetacion y su conservar el agua de las fuentes hidricas para
importancia para el humedal.

subsistir.
Materiales: Un embudo -Piedras gruesas --Piedras Estandar: Explico la dindmica de un ecosistema, teniendo
delgadas —Tierra -- Hojas secas --Hojas verdes Papel | en cuenta las necesidades de energia y nutrientes de los
seres vivos

filtro --Un envase --Dos vasos grandes con agua --

Dos vasos grandes vacios —

Contenidos
Conceptuales: Vegetacion El agua, funcion del agua en un ecosistema
Procedimentales: Realiza trabajos experimentales para demostrar la importancia del agua.

Actitudinales: reconoce la importancia de conservar la vegetacion para mantener las fuentes hidricas en su
entorno.

INICIO

1. Saludo de bienvenida:
2. Ambiente socio afectivo:
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Dinamica pasa la gota

Se divide el grupo en dos y a cada subgrupo se entrega: un vaso lleno de agua y uno vaso desocupado

para iniciar cada subgrupo debe formar dos filas, quien la inicia pasa agua del vaso lleno en las manos

del primero de la fila, el debera pasarla de manos en manos hasta llegar al Gltimo de la fina y depositarla

en el vaso desocupado el grupo que haya conservado mas agua para llenar el vaso sera el ganador.
3. Motivacién/expectativa:

Reflexionemos sobre la importancia de conservar el agua de las fuentes hidricas que estan a

nuestro alrededor.

DESARROLLO

4. Estructuracion de conceptos previos: Trabajo individual
Realizaremos un experimento donde descubrirds como el agua es retenida por la capa vegetal del

suelo como idea fundamental para entender la importancia de los bosques y vegetacion para la
conservacion del humedal como fuente hidrica.

Materiales:

Un embudo -Piedras gruesas --Piedras delgadas -Tierra -- Hojas secas --Hojas verdes Papel
filtro --Un envase con agua --tres vasos grandes vacios-reloj.

Procedimiento A

1.Cubre el fondo del embudo con filtro de papel

2. Llena el fondo del embudo con piedras gruesas

3.Llena el fondo con piedras delgadas

4. Agrega el contenido de agua a través del embudo sin regar por fuera.
5. Por el otro lado del embudo coloca el otro vaso.

6. Registra el tiempo y la cantidad de agua que llega el segundo vaso.

Procedimiento B
1.Cubre el fondo del embudo con filtro de papel
2. Llena el fondo del embudo con piedras gruesas

3.Llena el fondo con piedras delgadas

4. Llena con tierra, hojas secas y Hojas verdes
4. Agrega el contenido de agua a través del embudo sin regar por fuera.
5. Por el otro lado del embudo coloca el otro vaso.

6. Registra el tiempo y la cantidad de agua que llega el segundo vaso.

Orientacion al proceso: presentan en la guia el registro de las preguntas y sus respuestas Tabla de

registros trabajo individual
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Procedimiento

Tiempo

Cantidad de agua

Caso A

Caso B

GUIA DE DISCUSION trabajo grupal

¢En cual caso corrié mas rapido el agua? ¢por qué?

¢En cudl caso corrié mas despacio el agua? ¢ por qué?

¢En cudl caso corri6 mas agua al segundo vaso? ¢por qué?

De lo anterior ¢,Cudl es la importancia de los suelos organicos como los bosques y pastizales en la
retencién de agua?

Crees que en época de sequia los bosques pueden mantener la vida aguas abajo del humedal del
llanito.

PR

o

Plenaria
Verificacion del aprendizaje:
¢, Que aprendimos? Retroalimentacién objetiva y positiva

Valoracioén del tema:
Se pide opiniones si les parecié interesante el tema.

Aplicabilidad:
Este experimento nos permite examinar las razones fisicas que permiten la retencién del agua en lugares

donde hay vegetacion las cuales alimentan el humedal o fuente hidrica cercana razén por la cual se hacen
tan importantes.

Conclusiones:

Que fue lo mas relevante de la clase.

Reconocimiento y valoracion al grupo se felicita y expresan dificultades de

trabajo.

Seccion 9

¢Alguien visita mi ecosistema? Feria de la ciencia

Contexto : auditorio
Grado: 5 Tiempo: 2 horas

OBJETIVO: Explicar los componentes del

ecosistema del humedal del llanito desde una

Competencia: Explicar, identificar, indagar y trabajo en
equipo.

exposicion fotografica como socializacion de la

investigacion cientifica.
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Materiales: fotografias, cuerdas retablos y cartén, pc. | Estandar: Explico la dindmica de un ecosistema, teniendo

en cuenta las necesidades de energia y nutrientes de los
seres vivos

Contenidos

Conceptuales: ecosistemas

Procedimentales: explica la dinamica de los ecosistemas del corregimiento el llanito.

Actitudinales: resalta la importancia de su contexto desde el humedal del llanito.

INICIO

1.
2.

ok w

6

Saludo de bienvenida:
Ambiente socio afectivo: Se entrega un instintivo

de participacion Motivacion/expectativa:
Reflexionemos sobre la importancia de conservar el agua de las fuentes hidricas que estan a
nuestro alrededor.se muestran diapositivas.

DESARROLLO

los grupos de cada uno de los docentes investigadores exponen y comunican los procesos
investigativos desarrollados, preguntas, hip6tesis, procedimientos empleados, hallazgos y
alternativas de solucion a las problematicas; durante este momento un grupo de estudiantes diverso
perteneciente a las tres instituciones ingresan a escuchar y observar la actividad, desarrollando a su
vez el Anexo de diagndstico de actividad.

GUIA Diagnostica para estudiantes que ingresa a la exposicion.

¢ gue componentes tiene un ecosistema?

Exposicion de estudiantes en la feria

Verificacion del aprendizaje:

¢, Que aprendimos? Retroalimentacién objetiva y positiva

Valoracién del tema:

Cual es la importancia de conservar un ecosistema?

7.

Aplicabilidad:

¢Crees que esta experiencia de investigacion cientifica la puedes aplicar en tu contexto ¢Dénde?

8. Conclusiones:

Que fue lo mas relevante de la feria?.

Reconocimiento y valoracion al grupo se felicita y expresan dificultades de
trabajo.
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Seccion 10 Contexto : auditorio

¢, Qué aprendi de mi ecosistema? Evaluacion final Grado: 5 Tiempo: 2 horas

OBJETIVO: Explicar los componentes del ecosistema | Competencia: Explicacion de fenémenos.

a través de una prueba de retroalimentacion.

Materiales: guia de evaluacion fotocopias Estandar: Explico la dindmica de un ecosistema, teniendo

en cuenta las necesidades de energia y nutrientes de los
seres vivos

Contenidos

Conceptuales: ecosistemas

Procedimentales: explica la dindmica de los ecosistemas del corregimiento el llanito.

Actitudinales: relaciona su contexto con fenébmenos que ocurren en los ecosistemas.

INICIO

1.
2.

Saludo de bienvenida:
Ambiente socio afectivo:
Se entrega una galleta a cada estudiante.

Motivacién/expectativa:
Reflexionemos sobre la importancia de relacionar los fendmenos con situaciones del contexto.
DESARROLLO

Los estudiantes presentan la prueba.

3. Verificacion del aprendizaje:
¢, Que aprendimos? Se registran datos para analisis
4. Valoracién del tema:
Se registran resultados de cumplimiento
5. Aplicabilidad:
6. Conclusiones:
Reconoci miento y valoracion al grupo se felicita y expresan dificultades de
trabajo.
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ANEXO 23. Guia de trabajo sesion 1.
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ANEXO 24. Guia de trabajo sesion 2.

Seccion 2 Visitemos el ecosistema. Contexto : El puente humedal del llanito Grado: 5
Tiempo: 2 horas
OBIETIVO: identificar las diferentes Competencia: identificar,

relaciones de los seres vivos en el
ecosistema del humedal del llanito

Materiales: libreta de apuntes, cartulina, Estandar: Identifico estructuras de los seres vivos que les
marcadores. permiten desarrollarse en un entorne y que puedo utilizar
como criterios de clasificacion.

1. Relato de "un cuento de verdad” tomado del intercolegiado concurso cuento ecolégico 2015.
Reflexionemos en el cuento:

“der. PUEST
JUISTEWNIL 4

¢Qué tan cerca estamos de este evento que sucedié en la Ciénega Juan Esteban?
{Qué seres vivos son afectados en el cuento?

¢Toma un referente de ecosistema del llanito e identifica los seres vivos afectados y porque?
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ANEXO 25. Guia de trabajo sesion 3.
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[ Contexto : Humedal la Rancheria Competencia:
| Grado: 5 Tiempo: 2 horas Categoria: Explicacién de fenémenos l

Trabajo individual: Realizamos una salida de campo para recorrer un tramo del
humedal en su ladera como espacio vivo y lo exploraremos con mucha atencion
teniendo en cuenta las siguientes indicaciones: -Recorrer el
humedal siguiendo la ruta indicada.

-Ir en silencio para observar y escuchar las diferentes especies animales que habitan
en el humedal y su alrededor.

- Pregunte a los habitantes sobre los nombres de plantas y animales que han visto.-
identificar y registrar (minimo 10 las diferentes especies de plantas y animales para

clzsificar en un album.
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ANEXO 26. Album biodiversidad sesiéon 3
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ANEXO 27. Guia de trabajo sesion 4.
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Seccién |, Contexto : Espacio humedal el tipico
Entrevistas a conocedores del humedal Grado: 5 Tiempo estimado: 2 horas

OBIJETIVO: Busco informacién en diversos Competencia: identificar las diferentes descripciones del

fuentes sobre la descripcion del ecosistema | ecosistema en cuanto a sus caracteristicas.
del humedal del llanito.

o2
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Materiales: libreta de entrevistas, ficha Estandar: Busco informacién en diversas fuentes (libros,
guia fotocopia, Internet, experiencias y experimentos propios y de
otros...) y doy el crédito correspondiente.
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ANEXO 28. Guia de trabajo sesién 6 Y 7.

Sintesis de contenidos en mapa conceptual
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ANEXO 29. Guia de trabajo sesion 8.
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ANEXO 30. Guia de trabajo sesion 9.

Etapa intervencion
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Apreciado estudiante, el siguiente formato facilita la evaluacién (?e_ los proyectos de
investigacion presentados, al igual que la organizacién de la a-ctnrldad. Agradecemos
desarrollarlo adecuadamente con la informacién dada durante la sesién de trabajo.
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