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RESUMEN

TITULO: PROPUESTA DE LECTURA CRITICA PARA EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LAS AMERICAS*

AUTORAS: Heidi Geraldine Olave Martinez

Wendy Mayerly Sierra Pedraza**

PALABRAS CLAVE: Lectura critica, taller investigativo, competencias, niveles de
desemperio, propuesta didactica

La presente investigacidén tiene como objetivo principal determinar de qué manera una propuesta
didactica para la lectura critica de una crénica posibilita el desarrollo de competencias y niveles de
desempefio, en los estudiantes del grado quinto de la Institucién Educativa Las Américas, la cual
se orientd bajo un enfoque cualitativo y su disefio metodolégico planteado fue Investigacion
Accibn, este se trabaj6 con una muestra de 40 estudiantes del grado 6-1 del establecimiento
escolar mencionado.

Para abordar las etapas de la investigacion accién fue significativo trabajar como técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion, una prueba de lectura, un cuestionario, la entrevista
semi-estructurada, los diarios de campo, el taller investigativo y el grupo focal con los participantes.
Con su implementacion se observa que una propuesta didactica que aborde competencias y
niveles de desempefio de forma adecuada y pertinente en lectura critica posibilita el aprendizaje
con sentido a través de hipétesis, interpretaciones, construccion de significados y
argumentaciones.

Dentro de los referentes teéricos fueron fundamentales los aportes en cuanto a lectura critica,
unidad didactica y estrategias de lectura por parte de Daniel Cassany, David Cooper, Frida Diaz
y Paulo Freire, entre otros, para direccionar el andlisis realizado y avanzar lo que le compete a la
problemaética trabajada.

* Proyecto de Grado
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Mg.Sonia
Gbomez Benitez. Magister en educacion.
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ABSTRACT

TITLE: CRITICAL READING PROPOSAL FOR THE DEVELOPMENT OF
COMPETENCES AND PERFORMANCES FROM SIXTH GRADE STUDENTS OF
“‘LAS AMERICAS” EDUCATIONAL INSTITUTION*

AUTHORS: Heidi Geraldine Olave Martinez
Wendy Mayerly Sierra Pedraza**

KEY WORDS: Critical reading, investigative workshop, competences, performance
levels, didactic proposal

The present research has as main objective to determine how a didactic proposal
for the critical reading of a chronicle makes possible the development of
competences and levels of performance in the fifth grade students of the
Educational Institution Las Americas, which was oriented under a Qualitative
approach and its methodological design raised was Investigation Action, this was
worked with a sample of 40 students of the 6-1 grade school mentioned above.

As information collection techniques ans instruments was significative the use of a
lecture test, the semi-structured interview, the field diaries, the research workshop
and the focus group. From its implementation it is observed that a didactic proposal
in critical reading makes possible the learning with sense through hypotheses,
interpretations, construction of meanings and arguments

Among the theoretical references were the contributions of Daniel Cassany, David
Cooper, Frida Diaz and Paulo Freire, among others, to direct the analysis carried
out and to advance what corresponds to the problem worked.

* Graduation project
** Faculty of Human Sciences. School of Education. Director: Mg. Sonia Gémez
Benitez. Magister in education
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INTRODUCCION

El presente proyecto de investigacion tuvo como propoésito implementar una
propuesta de lectura para el desarrollo de competencias y desempefios con
estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa las Américas. Este trabajo
fue elaborado por Heidi Geraldine Olave Martinez y Wendy Mayerly Sierra
Pedraza, con la colaboracion de Yuly Marcela Bueno, Maria Alejandra Prieto y
Viviana Zambrano Picon, de la licenciatura en Educacion Basica con énfasis en
lengua castellana, de la Universidad Industrial de Santander, quienes realizaron
dos proyectos de grado titulados: “Propuesta de lectura critica para el desarrollo
de competencias y desemperfios en los estudiantes de grado sexto de la Institucion
Educativa Las Américas” y “Propuesta de lectura critica de un texto discontinuo
para el desarrollo de competencias y desempeiios con estudiantes del grado
quinto de una institucion publica de Bucaramanga” en donde se unificé el Marco
Tedrico y Marco Legal, puesto que se ubicaban en la misma linea investigativa.

Para el estudio se manejé un marco tedrico que tiene en cuenta principalmente la
lectura critica y el trabajo colectivo. Como lo plantea Daniel Kurland, la lectura
critica es “una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y analitica”; por ello, en el
marco del estudio realizado, ha sido significativo trabajar desde la asignatura de
lengua castellana en el disefio e implementacion de una propuesta de lectura que
aporte significativamente al fortalecimiento de la exigencia de las pruebas saber
como lo son las competencias, habilidades y niveles de desempefio que subyacen
a la Lectura Critica, tales como la identificacion de elementos locales, la
articulacion de la estructura del texto y la reflexion y evaluacion del contenido del
texto.

El trabajo realizado se orientd bajo un enfoque cualitativo, el cual permitié analizar
de forma descriptiva la manera en que los estudiantes de sexto grado enfrentan la
prueba de lectura que plantea el ICFES. El disefio metodolégico empleado fue
investigacion-accion ya que es la modalidad que se orienta a transformar de
manera positiva un problema de la actualidad como es el desarrollo de las
competencias, y desempeiios en los nifios de este grado segun lo estipulado por
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las instituciones educativas evaluadoras, con el fin de mejorar la calidad del
mismo.

Teniendo en cuenta lo acotado, surge la necesidad de indagar la forma en que los
estudiantes de sexto se enfrentaron al desafio de presentar unas pruebas a nivel
tanto nacional como internacional. A raiz de ello se implementa un taller
investigativo que permite tener un diagnostico de la forma en que los participantes
de sexto grado demuestran a través de una prueba sus competencias, habilidades
y desempenios de lectura.

Una vez obtenidas las respuestas de la fase diagndstica, con la prueba de lectura
y la entrevista, las investigadoras disefiaron e implementaron una propuesta de
lectura que desarroll6 en los estudiantes de sexto grado las competencias,
habilidades y niveles de desempefio en lectura que se exige para esta poblacion.

Este estudio hace referencia a la implementacion de la propuesta de lectura la
cual posibilita el beneficio académico de la Institucion Educativa Las Américas, ya
que se promueve el desarrollo de las competencias, habilidades y niveles de
desempefio, especialmente, de la poblacion participante.

Por ualtimo, con el trabajo realizado se espera contribuir al planteamiento de
estrategias que promuevan en el estudiante el fortalecimiento de destrezas que le
permitan tener un mejor dominio sobre las exigencias en la competencia lectora.
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1. EL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

La sociedad del siglo XXI requiere ciudadanos criticos, competentes, creativos y
emprendedores. En la actualidad, las necesidades en los diversos contextos
sociales, politicos, econdmicos, son diferentes a las de épocas pasadas; la nueva
era tecnologica y cientifica ha transformado la vida del hombre; su realidad cultural
y social es otra. “Hoy hablamos de un nuevo orden mundial competitivo basado en
el conocimiento, en el cual la educacién y la capacitacién son el punto de apoyo
de largo plazo mas importante que tienen los gobiernos para mejorar la

competitividad y para asegurar una ventaja nacional™.

Por tanto, garantizar un sistema educativo pertinente y coherente es la ruta mas
segura hacia el desarrollo sostenible del hombre y de todo un pais; adecuarlo a las
nuevas situaciones sociales, economicas, politicas y culturales que se viven a
nivel mundial y formar para el ejercicio de la ciudadania se hace pertinente y
necesario en donde el mayor apremio se convierte, como afirma Lopez Garcia
“Lograr que los estudiantes desarrollen las capacidades necesarias para
desemperfiarse como aprendices permanentes, trabajadores y ciudadanos activos

en la economia del conocimiento”.

' FILMUS, Daniel. comp. Los condicionantes de la calidad educativa. 32 ed. Buenos Aires:

Novedades Educativas, 1999. [en linea]. Disponible en:
https://books.google.com/books?isbn=9879191838 [citado el 5 de septiembre de 2015]
> LOPEZ, Juan Carlos. La importancia de formular buenas preguntas. [en linea]. Disponible en
http://www.eduteka.org/articulos/FormularPreguntas [citado el 3 de septiembre de 2015]
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En este sentido, durante la ultima década Colombia se ha visto obligada a realizar
cambios en su politica de mejoramiento orientados hacia la formacion de
ciudadanos capaces de afrontar los desafios que la vida misma les presenta. En
este orden de ideas, se origina el concepto de competencia definida por el
Ministerio de Educacion Nacional como un “Conjunto de conocimientos, actitudes,
disposiciones y habilidades (cognitivas, socioafectivas y comunicativas),
relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible y con sentido de una
actividad en contextos relativamente nuevos y retadores™®, de ahi que se haga
imprescindible abordar competencias que le permitan al estudiante actuar con
criterio y acierto, pensar en forma légica, participar democraticamente, convivir,
ser autbhomo y comunicarse con sentido constructivo, para participar en una
sociedad mas equitativa, que responda a las nuevas necesidades educativas y

brinde mejor calidad de vida.

Por lo abordado anteriormente, es fundamental considerar de qué manera la
apropiacion de estrategias pedagogicas por parte del maestro ayuda a mejorar sus
practicas de enseflanza para potenciar habilidades cognitivas que poseen los
estudiantes como lectores criticos, y con ello aportar al mejoramiento de la
calidad en la educacion; por cuanto como lo plantea la Ley 115 uno de los fines de
la educacién es “el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacién, a la participacion
en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al progreso social y

econémico del pais™.

® TRUJILLO, Felipe. Enfoque de Competencias en la Educacion: del conocimiento al uso y
apropiaciéon. [en linea]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-
275791 .html [citado el 5 de agosto de 2015]
4 Organizacion de Estados Iberoamericanos. Ley 115 de febrero de 1994. [en linea]. Disponible
en: http://www.oei.es/quipu/colombia/Ley 115 1994.pdf [citado el 10 de agosto de 2015]
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Formar la capacidad critica en los escolares significa hacer una intervencion
pedagogica para apoyar a un buen lector “quien con cierto conocimiento previo y
control sobre su proceso de lectura, identifica los indicios que presenta el texto,

gestiona el conocimiento requerido y elabora interpretaciones coherentes”™ .

Como seiala Daniel Cassany “Para ejercer derechos y deberes, tenemos que leer
criticamente: debemos comprender mas alla de las lineas, descubrir la ideologia y
los propdsitos del autor’®. En donde “importa mas desarrollar una opinién propia,
original, matizada, fundamentada, diferente con nuestra experiencia personal’’

que dejarnos seducir por las palabras y por el poder que existe detras de ellas.

En relacion con lo anterior y como parte de los desafios enfocados al
mejoramiento de la calidad educativa y a la formacion de lectores criticos, el pais
ha participado en una serie de evaluaciones dirigidas a medir las competencias de
los estudiantes en diferentes areas y hacerlas comparables con referentes
internacionales. Colombia se presenta en el afio 2012 al Estudio Internacional
Comparativo de Evaluacion Educativa, PISA (Programa para la Evaluacion
Internacional del Alumnado) promovida por la Organizacién para la Cooperacion y
el Desarrollo Econdémico (OCDE), que tiene como propdsito principal “tener
informacion sobre el grado de preparacion para la vida del alumnado de 15 afios.
Se trata de indagar sobre la formacién, preparacién y capacitacion de los y las
jovenes para emplear sus conocimientos y enfrentarse a los retos de la vida
adulta™. La prueba se aplica en 65 paises cada tres afios, evaluando tres areas

del conocimiento que se explican en la siguiente tabla:

® CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama. 2006.
. 113
Elbid., p. 13
" Ibid., p. 25
® PISA 2012 ESUKADI. Informes de resultados y analisis de variables. [en linea]. Disponible en:
http://www.isei-ivei.net/cast/pub/PISA2012/PISA2012 cast.pdf [citado el 30 de agosto de 2015]
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Tabla 1. Competencias evaluadas por PISA.

Competencia

lectora

Se define como “La
capacidad

individual

comprender,
utilizar y analizar
textos escritos con
el fin de lograr sus

para

Competencia matematica

En esta area se evalua: “La
capacidad personal para
formular, emplear e interpretar
las matematicas en distintos
contextos. Incluye el
razonamiento matemético y la
utilizacion de conceptos,
procedimientos, datos y

Competencia
cientifica
La alfabetizacion o

competencia cientifica
es “La capacidad para

emplear el
conocimiento
cientifico, identificar

preguntas y obtener

objetivos herramientas matematicas para conclusiones basadas
personales, desprlblr, explicar 'y predecir en pruebas, con el fin
E— Sus fendmenos. Ayuda a las 4g comprender y

personas a reconocer el papel
que las matematicas
desempeiian en el mundo y a

ayudar a tomar
decisiones sobre el

conocimientos vy
posibilidades; y

participar emitir los juicios y las decisiones mundo natural y los

plenamente en la bien fundadas que necesitan los cambios que la

sociedad”. ciudadanos y  ciudadanas actividad humana
constructivas, comprometidas y produce en éI"™*.

reflexivas™®.
Fuente: Informe de resultados PISA 2012. Adaptado por las autoras de la

investigacion.

Asi mismo, los resultados en esta prueba especificamente en lectura en el afio
2012 demuestran que
‘el 51% de los estudiantes colombianos no alcanz6 el nivel basico de
competencia, y el 31% se ubico en nivel 2. Esto significa que tres de cada
diez estudiantes colombianos pueden detectar uno o mas fragmentos de
informacion dentro de un texto; ademas, reconocen la idea principal,

comprenden las relaciones y construyen significados dentro de textos que

° Ibid., p. 33
1% 1bid., p. 19
" Ibid., p. 45
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requieren inferencias simples, y pueden comparar o contrastar a partir de
una caracteristica Unica del texto. A su vez en los niveles 5 y 6 estan
solamente 3 de cada mil jovenes, quienes pueden hacer inferencias
multiples, efectuar comparaciones y contrastes detallados y precisos;
demuestran una comprension amplia y detallada de uno o mas textos, y
realizan una evaluacion critica de un texto cuyo contenido es poco

familiar”*?.

Por otra parte, Colombia participé en la edicion 2011 del Estudio del Progreso
Internacional en Competencia Lectora (PIRLS) por su sigla en inglés, estudio que
tiene por objetivo evaluar la competencia lectora en estudiantes de grado cuarto,
poblacion que se encuentra entre los 9 y 10 afios de edad, a nivel mundial. Para
PIRLS la comprension lectora (reading literacy) “se define como la habilidad para
comprender y utilizar las formas linglisticas requeridas por la sociedad y/o
valoradas por el individuo. Los lectores de corta edad son capaces de construir
significado a partir de una variedad de textos. Leen para aprender, para participar
en las comunidades de lectores del ambito escolar y de la vida cotidiana, y para

disfrute personal.”?

La nocion de lectura de PIRLS se fundamenta, a la hora de evaluar la
comprensién lectora, en abundantes referentes tedricos por ello distingue tres

grandes aspectos o dominios:

e Los propoésitos de lectura: leer para informarse y leer para disfrutar.

e Los procesos de comprension en la lectura (procesos cognitivos).

2 |CFES. Estudios e investigaciones: PIRLS. [en linea]. [citado 10 abril 2016]. Disponible en:
http://www.icfes.gov.co/investigacion/evaluaciones-internacionales/pirls
" MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE (Espafia). PIRLS - TIMSS 2011.
Estudio Internacional de progreso en comprension lectora, matematicas y ciencias. IEA. Volumen I.
Disponible en: http://www.mecd.gob.es/dctm/inee/internacional/pirlstimss2011vol1-
1.pdf?documentld=0901e72b81825be4 [citado el 23 de agosto de 2016].
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e La actitud ante la lectura (habitos, comportamientos, etc.).

llustraciéon 1. Aspectos de la comprension lectora de PIRLS

PIRLS evallda tres aspectos en la comprensidn lectora

PROPOSITOS DE LECTURA PROCESOS COGNITIVOS ACTITUD Y HABITOS DE LECTURA
* Leer parainformarse y * Obtener informacién

aprender * Hacer inferencias
* Leer para disfrutar * Interpretar e integrar ‘u

* Analizary evaluar
CUESTIONARIOS DE

u u CONTEXTO
*  Alumnos

* Padres o tutores legales
* Profesores

CUADERNILLOS DE LA PRUEBA

Sobre textos Preguntas o items * Directores de centro
literarios e @) raraevaluarios
informativos procesos cognitivos

Fuente: Informe en espafol PIRLS — TIMSS 2011. VOLUMEN I. 2013. p. 12

Los dos primeros aspectos orientan la estructura y el disefio de la evaluacion,
mientras que el tercer dominio pone especial énfasis en recabar informacion
sobre los habitos y actitudes de lectura (personal, escolar y familiar) denominado
como contextos de aprendizaje de la lectura a través de cuestionarios a los nifios,
sus profesores y padres o tutores. Estos datos permiten hacer un analisis
comparativo mas preciso y contextualizado entre los distintos paises y, asimismo,
buscar posibles relaciones que abran vias de explicacion y directrices para la

mejora del aprendizaje en lectura.

PIRLS distingue dos propositos o finalidades en relacion con la lectura, los dos
propésitos de la competencia lectora evaluados en PIRLS, leer como una

experiencia literaria y leer para adquirir y utilizar la informacién, se midieron
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mediante cuatro procesos de comprension, los propositos y distribuciones de la
prueba se presentan en la siguiente tabla:

Tabla 2. Propésitos evaluados en PIRLS 2011 y distribucion de los mismos
en la prueba.

Tipos de % de Procesos cognitivos evaluados % de
texto textos preguntas
Literarios 50% Localizar y obtener informacion explicita. 10%
Hacer inferencias directas. 15%
Interpretar e integrar ideas e 15%
informaciones.
_ _ 10%
Analizar y evaluar el contenido, el
lenguaje y los elementos textuales
Informativos 50% Localizar y obtener informacion explicita. 10%
Hacer inferencias directas. 15%
Interpretar e integrar ideas e 15%
informaciones.
10%

Analizar y evaluar el contenido, el
lenguaje y los elementos textuales
Fuente: Informe en espafiol PIRLS — TIMSS 2011. VOLUMEN 1. 2013. p. 15

La mayoria de los textos utilizados en esta prueba son de tipo: literarios e
informativos. Dentro de los primeros predominan los textos con estructura
narrativa y continua, mientas que en los informativos son mas abundantes los
descriptivos 0 expositivos, su organizacion es compleja y fragmentada (folletos,

con cuadros o fragmentos de texto, diagramas, tablas de datos, etc.)
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Textos literarios: caracteristicas

Son relatos breves de literatura infantil, originales o
adaptados, siempre acompafiados de sencillas
ilustraciones como en los cuentos infantiles.

Son todos relatos de ficcidn, en los que los alumnos
pueden sentirse atraidos por los acontecimientos y los
lugares, identificarse con los personajes y sus
sentimientos, e incluso disfrutar con el lenguaje mismo.

Los relatos cubren variadas situaciones, con uno o dos

llustraciéon 2. Caracteristicas de los tipos de texto utilizados en las pruebas
de PIRLS.

Textos informativos: caracteristicas

Abordan temas de muy diverso tipo (geograficos,
histéricos, de la vida animal, etc.) similares a los que
pueden encontrarse en enciclopedias infantiles,
revistas, folletos y materiales educativos para nifios de
esta edad.

Son variados y complejos en su estructura y formato, y
la mayoria presenta la informacidn fragmentada, con
recuadros, dibujos, fotografias, diagramas, tablas, etc.
sobre el tema.

personajes principales inmersos en una trama en la que
ocurren algunos acontecimientos centrales.

Fuente: Informe en espafol PIRLS — TIMSS 2011. VOLUMEN I. 2013. p. 15

Los resultados obtenidos en el afio 2011 demostraron que los estudiantes
colombianos tienen mayor capacidad para utilizar la lectura con propositos
literarios que para adquirir y utilizar la informacién. “Solamente el 1% de los
jovenes que participaron en PIRLS 2011 alcanzd el nivel avanzado en
competencia lectora, 9% obtuvo un puntaje clasificado en nivel alto, 28% en nivel
medio y el 34% se ubicd en el nivel bajo. Aproximadamente, un tercio de los
estudiantes no alcanzé los niveles minimos de competencia lectora (obtuvieron
puntajes por debajo de 400 puntos), lo cual significa que no han tenido un

aprendizaje eficaz del proceso de lectura”*.

De igual forma, en Colombia, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN)'® ha
generado junto al Instituto Colombiano para el fomento de la Educacion Superior

" ICFES. Estudios e investigaciones:  PIRLS. [en linea]. Disponible  en:
http://www.icfes.gov.co/investigacion/evaluaciones-internacionales/pirls [citado el 10 de junio de
2015]

* MEN: Ministerio de Educacién Nacional. Ministerio gue se encarga de formular la politica
nacional de educacion, regular y establecer los criterios y parametros técnicos cualitativos que
contribuyan al mejoramiento del acceso, calidad y equidad de la educacion. [en linea]. Disponible
en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-85252.html [citado el 20 de julio de 2015].
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(ICFES)®® diversos cambios dentro de las estructuras educativas y evaluativas en
busca de Ila alta calidad; en consonancia con las “exigencias que plantea el
mundo actual, la pertinencia de lo evaluado en relacién con las demandas de la
legislacién educativa [y] las nuevas practicas de ensefianza-aprendizaje”’. En
este sentido, desde los afios noventa, el pais inicia de manera formal la llamada
“‘Evaluacion de la calidad de la educacion” a partir de la cual se valoran las
competencias que han desarrollado los estudiantes en cada grado de escolaridad,
ademas se “establece qué tanto los estudiantes y el sistema educativo en su
conjunto estdn cumpliendo con las expectativas de calidad en términos de lo que
saben y lo que saben hacer’®. Especificamente en la asignatura de Lengua
Castellana y de acuerdo con los Lineamientos Curriculares disefiados y publicados
por el Ministerio de Educacién Nacional en 1998 se establece como eje curricular,
la competencia comunicativa entendida como “la capacidad del nifio para actuar —
y la actuacién real- con los signos verbales y no verbales en situaciones
especificas™® lo que implica que el estudiante como autor, lector, oyente o

hablante de cuenta de la apropiacion del lenguaje en distintos ambitos, es decir, la

'® |CFES: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior. Este organismo es el
encargado de promover la educacién superior en Colombia. [en linea]. Disponible en:
http://icfesinteractivo.info/que-es/ [citado el 15 de julio de 2015]

" |CFES. Sobre las Pruebas Saber y de Estado: una mirada a su fundamentacion y orientacion de
los instrumentos en lenguaje. [en linea]. disponible en:
https://www.academia.edu/4701881/INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA
EDUCACI%C3%93N_SUPERIOR_ICFES-

SOBRE LAS PRUEBAS SABER Y DE ESTADO UNA MIRADA A SU FUNDAMENTACION
Y _ORIENTACION DE LOS INSTRUMENTOS EN LENGUAJE Autores p. 6 [citado el 20 de
junio de 2015]

'8 |CFES. Pruebas saber 3, 5 y 9: Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2015. [en
linea]. Disponible  en: http://www.icfes.gov.co/index.php/docman/estudiantes-y-padres-de-
familia/guias-y-ejemplos-de-preguntas/pruebas-saber-3579-1/quias/871-gquia-pruebas-saber-3-5-9-
lineamientos-para-las-aplicaciones-muestral-y-censal-2015-2-v2/file?force-download=1 p.12 [citado
el 23 de junio de 2015]

% |CFES. Sobre las Pruebas Saber y de Estado: una mirada a su fundamentacion y orientaciéon de
los instrumentos en lenguaje. [en linea]. Disponible en:
https://www.academia.edu/4701881/INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA
EDUCACI%C3%93N_SUPERIOR_ICFES-

SOBRE LAS PRUEBAS SABER Y DE ESTADO UNA MIRADA A SU FUNDAMENTACION
Y _ORIENTACION DE LOS INSTRUMENTOS EN LENGUAJE Autores p. 8 [citado el 20 de
junio de 2015].
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aplicacion de sus saberes en contextos comunicativos reales. Sin embargo, cabe
sefalar que desde el afio 1993 hasta 1998 las pruebas estuvieron orientadas

hacia un enfoque semantico comunicativo.

Asi mismo entre los afios 1997 y 1998, surgen los tres niveles de lectura: lectura
literal, lectura inferencial y lectura critica los cuales se han definido como
“referentes para caracterizar los modos de leer, tanto para la basica primaria como

para la secundaria”®.

Por lo tanto las pruebas disefiadas y los resultados
obtenidos demandan el desarrollo y fortalecimiento de competencias y habilidades
cognitivas que permiten potenciar en los estudiantes la Lectura Critica; definida
por Daniel Kurland como “una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y analitica que
permite descubrir ideas e informacion dentro de un texto escrito”®. Esto quiere
decir, un lector que interprete, argumente y proponga acerca de la informacién que
se le presente teniendo en cuenta, sus saberes previos, el contenido, el autor y el

contexto al que pertenece.

Entre los afios 2002 - 2003, se generan vinculos entre la evaluacion de los grados
quinto y noveno (pruebas SABER) y grado once (SABER 11) en donde se
abandona el concepto de logro y los resultados son presentados por niveles de
competencia; asi mismo, surgen los Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje; asi pues para el periodo 2005 y 2006 se integran a la estructura la
competencia textual y discursiva, entendidas como “las capacidades de
comprender y producir textos, siguiendo las tres dimensiones o componentes del

lenguaje: componente sintactico, semantico, y pragmatico’®*; de igual forma

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares. [en linea]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975 recurso 6.pdf [citado el 20 de julio de
2015]
?l KURLAND, Daniel. Lectura critica versus pensamiento critico. [en linea]. Disponible en:
http://www.eduteka.org/LecturaCriticaPensamiento2.php [citado el 20 de julio de 2015].

ICFES. Alineacion del examen SABER 11. [en linea]. Disponible en:
http://www.icfes.gov.co/index.php/docman/instituciones-educativas-y-secretarias/saber-
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surgen dos competencias comunicativas lectora y escritora. Para su evaluacion
se consideran los tres componentes transversales mencionados anteriormente, los
cuales responden a: ¢ qué dice el texto?, ¢cOmo se organiza el texto?, ¢cual es el
propésito del texto? Definidos claramente en la ilustracibn que aparece a

continuacion:

llustracion 3. Componentes transversales del lenguaje.

Estandar: comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias de bisqueda,

organizacion y almacenamiento de Ia informacidn.

Se consideran los siguientes tipas de textos: descriptivos, informativos (noticias, anuncios, propagandas o afiches), narrativos
(cuentos, leyendas, mitos y fdbulas), historietas, textos explicativos y argumentativos.

Componente \ Afirmacion: El estudiante...
. Recupera informacion explicita contenida en el texto.

. Recupera informacion implicita contenida en el texto.
. Relaciona textos entre iy recurre a saberes previos para ampliar referentes e ideas.

Semantico

LW P —

. Identifica la estructura explicita del texto.
. Recupera informacién implicita de la organizacion, la estructura y los componentes de los textos.
. Evallia estrategias, explicitas o implicitas, de organizacion, estructura y componentes de los textos.

Sintactico

L o —

—_

. Reconoce informacion explicita sobre los propositos del texto.
Pragmatico 2. Reconoce elementos implicitos sobre los propdsitos del texto.
3. Analiza informaci6n explicita o implicita sobre los propésitos del texto.

Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior
(ICFES)

Por otro lado, el Examen de Estado de Calidad de la Educacion Superior, SABER
PRO, como instrumento estandarizado para la evaluacién externa de la calidad
pasa de la prueba de Comprension Lectora (desde el segundo semestre de 2011)
a la prueba de Lectura Critica en donde “se evallan tres competencias: (1)
identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto; (2)
comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global;

11/novedades/651-alineacion-examen-saber-11/file?force-download=1 [citado el 20 de julio de
2015].
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y, (3) reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido. Estas competencias
representan, de manera general, las habilidades cognitivas de lectura critica” %3
habilidades sustentadas desde Daniel Cassany como aquel ciudadano que:
“aporta conocimiento previo, hace inferencias, formula hipétesis y sabe verificar o

reformular la informacion presentada”®.

Es asi como en el segundo periodo del afio 2014 en las pruebas SABER 11 se
incorpora la Lectura Critica, que resultaria de la fusién de las pruebas de Lenguaje
y de Filosofia para el examen vigente. En el documento Alineacién del examen
SABER 11°® se modifica la estructura de manera que los resultados que se
obtengan sean comparables con los de los otros examenes del Sistema Nacional
de la Evaluacion Estandarizada de la Educacion (SNEE): SABER 3°, SABER 5°,
SABER 9° y SABER PRO.

A patrtir de las anteriores reformas, se busca privilegiar la evaluacion de los niveles
de comprension de un texto por encima del conocimiento de -categorias
gramaticales o de la memorizacion de tal manera que los estudiantes pongan a
prueba las habilidades cognitivas en las diversas areas del conocimiento
adquiridas y desarrolladas en cada ciclo o nivel educativo. De acuerdo con lo
anterior, el Icfes propone los siguientes niveles de desempefio, los cuales
muestran las habilidades que deben superar los educandos para llegar a ser

lectores criticos:

* |CFES. Saber PRO: objetivos. [en linea]. [citado 16 septiembre 2015]. Disponible en:
http://www.icfes.gov.co/examenes/saber-pro/informacion-general/objetivos
** CASSANY Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama. 2006.
.32
E‘r’ ICFES SABER 11°. Sistema Nacional de la Evaluacién Estandarizada de la Educacion.
Alineacion del examen saber 11°. [en linea] [citado 20 agosto 2015]. Disponible en:
http://www.icfes.gov.co/index.php/docman/instituciones-educativas-y-secretarias/saber-
11/novedades/651-alineacion-examen-saber-11/file?force-download=1.
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Tabla 3. Niveles de desempefio en Lectura Critica.

NIVEL DE
DESEMPENO

Nivel 3

Ademéas de lograr lo

definido en el nivel
precedente, el
estudiante que alcanza
este nivel establece
inferencias mas
complejas,
contextualiza
adecuadamente un

texto y adopta una
posicion critica frente a
este. En su ejercicio

lector, el estudiante
involucra  todo su
bagaje cultural y

social.

Nivel 2

El estudiante  que
alcanza este nivel
identifica y entiende
contenidos explicitos
de un texto, tiene una
comprensién  general
de este y reconoce
estrategias discursivas
y Su proposito.

Nivel 1

DESCRIPCION

Para esto el estudiante:

* Reconoce informacion implicita en el texto.

* Identifica y caracteriza informacion abstracta (por ejemplo,
supuestos, implicaciones, razones, prejuicios, juicios de
valor, etcétera) contenida en un texto.

* Evalua la estructura y el contenido argumentativo de un
texto (por ejemplo, identifica los argumentos que respaldan
una tesis o establece relaciones logicas entre premisas y
argumentos).

* Reconoce relaciones semanticas o formales (premisa-
conclusion, tesis-ejemplo, introduccién-desarrollo, etcétera)
en un texto.

* Relaciona informacion del texto con informacion que no
esta en el texto (y que forma parte del bagaje cultural que
se espera de estudiantes de este nivel).

» Contextualiza el estilo y el contenido de un texto.

* Relaciona las estrategias discursivas con contextos
socioculturales especificos.

» Caracteriza las voces presentes en el texto.
Para esto el estudiante:

* Localiza informacion explicita o concreta (por ejemplo,
lugares, nombres y fechas) en un texto.

* Entiende el significado de las palabras segun el contexto.
* Reconoce la idea general de un texto.

* Identifica las partes del texto y reconoce la funcién de
estas.

* Reconoce las voces presentes en un texto.

* Reconoce la funcién de los conectores légicos que
estructuran un texto.

* Reconoce las estrategias discursivas de un texto (usadas
por el autor para convencer, refutar, informar, etcétera).

* Reconoce ideas o afirmaciones explicitas o sugeridas por
el autor.

» Reconoce el propésito de enunciados especificos en el
texto.

El estudiante no alcanza lo definido en el nivel I1.
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Fuente: ICFES. M6dulo de Lectura Critica Saber Pro 2015 - 2

Sin embargo, es pertinente mencionar y realizar una transformacion desde el aula
como espacio enriquecedor y de aprendizaje significativo en el que se tenga la
posibilidad de aprender a través de herramientas y estrategias atractivas y
necesarias para el fortalecimiento de las competencias basicas para la vida “en
donde el proceso de ensefianza se oriente a culturizar a los estudiantes a través
de practicas auténticas, es decir, cotidianas, significativas, relevantes en sus
culturas, mediante procesos de interaccion social similares a los que ocurre en

situaciones de la vida real.”?®

De acuerdo a lo anterior, es importante centrar el analisis en la poblacion donde
se pretende disefiar, ejecutar y evaluar esta propuesta teniendo presente lo
sefialado por Mauricio Pérez Abril “pasando por la basica y media y llegando a la
superior, [los estudiantes] cuentan con bajos niveles de lectura y escritura y es
algo innegable segun lo muestran los resultados de las diversas evaluaciones en

las que participamos tanto a nivel nacional como internacional”’.

En primer lugar se puede afirmar que la Institucion Educativa Las Américas de
Bucaramanga y especificamente el grado quinto presenta en los resultados de las
pruebas saber mas recientes (2014 y 2015) incrementos y decrementos en cada
uno de los niveles. Cabe sefalar que para el nivel insuficiente el estudiante
promedio “no supera las preguntas de menor complejidad de la prueba, para el

nivel minimo el alumno logra hacer una lectura no fragmentada de textos

% DIAZ, Frida y HERNADEZ, Gerardo. Constructivismo y aprendizaje significativo. [en linea].
[citado 25 agosto 2015]. Disponible en:
http://cmapspublic2.ihmc.us/rid=1249740839640 870475537 5794/constructivismoyaprendizajesig
nificativo.pdf

* PEREZ, Mauricio. Estudiantes colombianos: ¢Dos décadas rajAndose en comprension lectora?
Bogota: Revista Javeriana, 2013. [en linea]. [citado 15 mayo 2015]. Disponible en:
http://www.doc4net.es/doc/142022386900
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cotidianos y habituales y reconoce su estructura superficial, en el nivel satisfactorio
el estudiante supera la comprension superficial de los textos cortos y sencillos de
caracter cotidiano, comprende su contenido global; reconoce con precision el
tema; categoriza, deduce e infiere informacién; finalmente en el avanzado el
estudiante logra una comprension amplia de textos cortos y sencillos de caracter
cotidiano y relaciona su contenido con informacion de otras fuentes; hace
inferencias de complejidad media sobre una parte o la totalidad del texto; tomando
una postura y una distancia sobre lo que el autor quiere expresar que le permite

juzgar el contenido y su forma”?.

8 |CFES.PRUEBAS SABER 3°, 5° y 9° Comparativo entre las aplicaciones realizadas en 2009,
2012 y 2013. [en linea]. [citado 15 mayo 2015]. Disponible en:
http://www.icfes.gov.co/index.php/docman/talleres-y-jornadas-de-divulgacion/gquias-de-
interpretacion-de-resultados/1507-guia-de-interpretacion-y-uso-de-resultados-de-establecimientos-
educativos-prueba-saber-3-5-7-y-9-2015-pdf/file?force-download=1.
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llustracion 4. Resultados Lenguaje Pruebas SABER 5°

Numero de estudiantes

evaluados
2014 104
2015 81 |
INSUFICIEMTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
100-264 265-330 331-396 397-500

41%

40%

% 6%

30% 1

21%

20% 1

Porcentaje de estudiantes

0%

2014
2015
2014
2015
2014
2015
2014
2015

Teniendo en cuenta lo sefialado y a partir de la ilustracién 4 se puede apreciar que
el establecimiento educativo presenta en los dos Ultimos afios una leve
disminucién en el nivel de desempefo insuficiente sin embargo, aln persisten
estudiantes que no logran identificar y entender contenidos explicitos del texto, lo
gue se considera de menor complejidad; en el nivel minimo se evidencia un
aumento de estudiantes que se ubican en este nivel, estos escolares alcanzan a
realizar lectura no fragmentadas, reconocer la estructura superficial y una
comprension de partes del texto. Aunque no llegan a articular lo diferentes
elementos del texto, como si lo realizan los educandos promedio del nivel

satisfactorio. En el nivel satisfactorio la institucidn educativa tiene un decremento
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en un punto porcentual, del afio 2014 (37%) al 2015 (36%) y finalmente en el nivel
avanzado de un 21% obtenido para el 2014 se reduce a un 15% en el afo
inmediatamente posterior. El estudiante promedio ubicado en este nivel logra una
comprension profunda de los textos, realiza inferencias, evalla y juzga tanto el
contenido como la forma del texto.

En los afios 2014 y 2015 se presenta debilidad en la competencia comunicativa
lectora. Respecto a los componentes en 2014 se evidencia como fortalezas los
componentes sintactico (¢, CoOmo se organiza el texto?) y pragmatico (¢ Cual es el
propoésito del texto?) mientras que en el afio 2015 el componente sintactico
muestra una similitud frente a los establecimientos educativos de la ciudad; el
componente pragmatico de nuevo es una fortaleza. En los dos afos se refleja que
el componente semantico (¢,Qué dice el texto?) es una debilidad de la instituciéon

educativa.

En este sentido, en el afio 2015, el numero de estudiantes que experimentan
dificultades en el aprendizaje en el area de lengua castellana equivale a un
porcentaje similar que los que se encuentran dentro de los niveles satisfactorio y
avanzado. Asi pues se demuestra que es necesario que se desarrollen las
competencias y habilidades que permitan al estudiante mejorar sus niveles de

comprension.

Dado el panorama se quiere a través de la presente investigacién enmarcar una
ruta de trabajo centrada en el desarrollo y fortalecimiento de las competencias y
habilidades cognitivas para la formacion de lectores criticos. Como lo afirma
Viniegra “en nuestro tiempo es crucial aprender a leer criticamente, ya que la
disponibilidad casi ilimitada de informacion en todo tipo de publicaciones —libros,
revistas, bancos de datos, redes de informatica, etc.- pone a las personas lectoras
en el riesgo de ser victimas de la manipulacion y del deslumbramiento. Solo si
progresamos en el dominio de la lectura critica estaremos en condiciones de

enjuiciar la informacion y seleccionarla por su relevancia, en funcion de nuestra
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experiencia y nuestro interés”®®. Por lo dicho anteriormente se puede sefialar que
las propuestas enfocadas hacia esta tematica se hacen necesarias y pertinentes

en la actualidad.
A patrtir de lo sefialado la pregunta que surge es:

¢De qué manera una propuesta didactica para la lectura critica de una
cronica posibilita el desarrollo de competencias y desempefios, en los

estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Las Américas?

De igual forma se plantean las siguientes preguntas directrices que permiten

orientar el proceso de investigacion:

¢, Cudles son las dificultades que presentan los estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Las Américas al leer criticamente un texto?

¢ Qué preferencias en cuanto a lectura tienen los estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Las Américas al leer?

¢ Qué caracteristicas debe tener una propuesta didactica de lectura critica de una
cronica para el desarrollo de competencias y desempefios en los estudiantes de

grado sexto de la Instituciéon Educativa Las Américas?

1.2 JUSTIFICACION

Se hace necesario, en épocas actuales, desarrollar una actitud critica e

implementar estrategias que fortalezcan en los estudiantes habilidades de lectura

» VINIEGRA, Leonardo. Educacién y critica: el proceso de elaboracion del conocimiento. Buenos
Aires: Paidés, 2002. p. 11
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con las que puedan enfrentar a la nueva era de la informacion, demostrar ser
autonomos en el manejo y adquisicion de conocimientos y poder tener las bases
necesarias para dar a conocer la capacidad que tienen de abordar lecturas en
forma reflexiva y de la misma manera tomar una postura critica ante los
conocimientos en la vida diaria. Es por esto, que el presente estudio surge a partir
de la necesidad de indagar de qué forma la lectura de una crénica permite el
desarrollo de competencias y desempefios en estudiantes de sexto grado de la

Institucion Educativa Las Américas.

En la actualidad la escuela busca como ensefiar a los nifios y jovenes de forma
significativa, es decir que aprendan para la vida y no por el momento, con el
propdsito de formar ciudadanos capaces de enfrentar las exigencias del entorno
cambiante en el que se vive; asi bien lo afirma el MEN al sostener que “Ser
competente significa tener la capacidad para aprender, identificar situaciones
problematicas, usar lo que se sabe para resolverlas y continuar aprendiendo. Las
competencias se desarrollan durante toda la vida y permiten que cada persona
pueda manejar muchos temas y resolver diversos tipos de problemas.”*°. De ahi
gue por medio del lenguaje y el buen desarrollo del mismo, en el presente estudio
se pretenda buscar la forma en que la lectura de un texto narrativo posibilita el
desarrollo de competencias y desempefios, ya que por medio de ello se preparan
a los jévenes no solo para enfrentar pruebas a nivel institucional y nacional sino
también para hacer frente al contexto, ser capaz de analizarlo y gestionar en pro
de cambios beneficiosos para el mismo pues bien “El lenguaje es el instrumento
basico de la interaccion humana, y todos los aprendizajes se basan en esa

interaccion. Es un universo de significados que permite interpretar el mundo y

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Al tablero. El periddico de un pais que educay que
se educa: El lenguaje da vida. 2007. [En linea]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-122046.html. [Citado el 28 de julio de 2016]
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transformarlo, construir nuevas realidades, establecer acuerdos para poder

convivir con los congéneres y expresar ideas y sentimientos.”*

Uno de los ejes principales de la educacion es formar sujetos integrales que
tengan la capacidad de identificar, reconocer, analizar, recuperar y comprender
correctamente los conocimientos que los diversos medios de informaciéon y las
personas a su alrededor le presentan con el fin de cambiar su entorno a partir de
ello se hace necesario indagar de qué forma el desarrollo de competencias y
desempefios contribuye en el estudiante a tener dominio sobre la informacion que
se le presenta dia a dia. Refiriéndose a esto Freire sostiene que: “la lectura del
mundo precede a la palabra, de ahi que la posterior lectura de esta no pueda
prescindir de la continuidad de la lectura sobre aquél’. Ademas de esto se tiene
que se mejora la competencia comunicativa lectora y también que se fortalece el
lenguaje en el educando y por ende las formas de enfrentarse al mundo, pues no
solo se preparara a los educandos para el progreso de la educacion, si no también
se desarrolla en ellos las habilidades correspondientes para enfrentar la
informacién que les proporciona a diario la sociedad. Teniendo en cuenta lo
anterior esta investigacion marcara un cambio significativo en la forma de leer que

tienen los estudiantes de sexto.

Con el interés de conocer y descubrir de qué manera los participantes enfrentan
los textos, se pretende también generar conocimiento (en los participantes) acerca
de la forma en la que deben apropiarse de un escrito y la manera correspondiente
de extraer informacion de él, ya que por medio de la propuesta de lectura se le

brinda a los educandos las estrategias, los recursos y el espacio pertinentes para

3 Ibid.
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que desarrollen las habilidades que exige el abordar un texto criticamente, de ahi
gue con el proyecto se quiera que los estudiantes de este grado sepan seleccionar
e identificar informacion tanto explicita como implicita, reflexionar y argumentar
sus diferentes juicios ante los textos que leen gracias a las habilidades

desarrolladas por la propuesta implementada.

Por otro lado, con el actual proyecto no solo se persigue preparar a los
educandos participantes para las exigencias de la vida académica en el area de
lenguaje, sino también se busca promover planes de mejoramiento institucional en
la educacion, pues con la ejecucion de la propuesta y los resultados que se den de
esta se podra impulsar a que docentes y directivos reconozcan la necesidad de un
giro en la parte curricular a nivel institucional en la que se les proporcione a los
estudiantes los recursos y estrategias adecuadas para el desarrollo de las
habilidades necesarias para avanzar en la educacion; en la misma medida se
hace un llamado a los docentes a fin de que estén en constante evaluacion de los
contenidos y la forma en la que se abordan de modo que reconozcan los aspectos
que al ser implementados son significativos en los estudiantes, los que hacen falta
complementar y los que se han pasado por alto, esto con el propésito de
transformar positivamente el procedimiento que se lleva al abordar la lectura con

los educandos, mas especificamente en los grados inferiores.

Son los maestros quienes desde su practica deben buscar la transformacion de su
quehacer pedagdgico dejando a un lado lo tradicional para hacer de su aula un
lugar de investigacion. Es por esto que el presente estudio busca también
fortalecer la investigacion en el aula de manera que permanentemente se trabaje

en pro de la solucién a los problemas inmediatos que se presentan en la
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educacion de modo que toda la comunidad educativa sea gestora de

transformacion.

Finalmente este proyecto por medio de una propuesta de lectura pretende generar
cambios benéficos en la educacién en cuanto al desarrollo de competencias y
desemperfios en el area de Lenguaje, la investigacion en el aula y la capacidad
que tienen los estudiantes para reflexionar ante los diferentes campos de saber

tanto en la escuela como en el entorno al que se asiste.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general Determinar de qué manera una propuesta didactica para
la lectura critica de una crénica posibilita el desarrollo de competencias y
niveles de desemperio, en los estudiantes del grado sexto de la Institucion

Educativa Las Américas.

1.3.2 Objetivos especificos

e |dentificar las dificultades que presentan los estudiantes de grado sexto de

la Institucion Educativa Las Américas al leer criticamente.

e Reconocer las preferencias de lectura tienen los estudiantes de grado sexto

de la Institucion Educativa Las Américas.
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e Determinar las caracteristicas de una propuesta didactica para el desarrollo
de competencias y niveles de desempefio de Lectura Critica en los

estudiantes de grado sexto de la Instituciéon Educativa Las Américas.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION
A continuacidbn se presentan diversos antecedentes investigativos a nivel

internacional, nacional y local orientados hacia el mismo objeto de estudio y la
metodologia de investigacion a desarrollar, seleccionados a partir de una

bldsqueda pertinente, puntual y rigurosa.

2.1.1 Antecedente Internacional. El presente antecedente es titulado “La lectura
critica en los libros de textos de educacién secundaria. Concepcion y tratamiento

metodolégico” %

realizado por Adolfo Zarate Pérez y dirigido por Daniel Cassany
en el afio 2010, tuvo como objetivo analizar y comparar la concepcién de la lectura
critica y su tratamiento metodoldgico en los libros de texto del MED (Ministerio de
Educacién del Pert) y de las editoriales privadas de educacion secundaria en el

Perd.

Fue desarrollado bajo el enfoque mixto, cualitativo y cuantitativo, con el disefo
metodologico exploratorio y descriptivo, con el fin de realizar las respectivas
lecturas de los textos, abordar las unidades de lectura y finalmente llevar a cabo

las actividades de comprension critica en el proyecto.

Por otro lado este proyecto obtuvo como resultados el reconocimiento y la
necesidad de hacer uso de diversos textos al abordar un libro, los aportes de otras
fuentes para fortalecer la criticidad. Asi como también se descubrié el valor que
tiene el hecho de que los mismos estudiantes se hagan preguntas sobre el libro

gue abordan; con el fin de condicionar la comprension critica de diversas formas,

%2 ZARATE, Adolfo. La lectura critica en los libros de texto de educacion secundaria. Concepcién y
tratamiento metodolégico. Perud: Universitat Pompeu Fabra, 2010.
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al dar un argumento, al afirmar un pensamiento del autor, al anticipar una pregunta

para dirigir la respuesta, asi se limita y dirige el margen de comprension del lector.

Finalmente este antecedente apoya al actual proyecto puesto que presenta
diferentes estrategias que serviran para guiar las practicas en Lectura Critica:
identificar las fuentes antes de aceptar todo lo que un solo texto presenta, abordar
la intertextualidad con el fin de realizar una mejor comprensién por parte del lector.
Asi mismo induce a que el lector sea quien se pregunte acerca de lo que lee, que
sea €l quien dé cuenta de la informacion relevante que el autor presenta de

manera explicita o implicita.

2.1.2 Antecedente Nacional. El antecedente nacional que se establecio para
apoyar este proyecto se titula “La secuencia didactica en los proyectos de aula un

espacio de interrelacion entre docente y contenido de ensefianza”®

por las
autoras Luz Stella Buitrago Gémez, Lilian Verdnica Torres y Ross Mira Herndndez
Velasquez; dirigidas por Darcy Milena Barrios Martinez y Mauricio Pérez Abril en
el afio 2009 en la ciudad de Bogota, quienes desarrollaron esta investigacion con
el objetivo de describir las interrelaciones entre docentes y contenidos de
ensefianza que se propician al desarrollar una secuencia didactica en la escritura,

en el marco de un proyecto de aula.

Este antecedente se desarroll6 bajo el enfoque metodoldgico cualitativo ya que se
interesd por generar un cambio significativo en la sociedad, por otra parte se
ejecutd a partir del disefio metodoldgico etnografico a través de la investigacion
accion ya que esta se percibe como la mas pertinente para abordar situaciones

sociales y reales.

% BUITRAGO, Luz; HERNANDEZ, Ross Mira; TORRES, Lilian. La secuencia didactica en los
proyectos de aula un espacio de interrelaciéon entre docente y contenido de ensefianza. Trabajo de
Grado Magister en Educacion. Bogota D.C.: Pontificia Universidad Javeriana. Facultad de
Educacién, 2009. p. 259
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De esta manera las autoras obtuvieron como resultados un andlisis basado en la
codificacion, categorizacion y la triangulacion de la informacion recogida de los
diarios de campo, planeadores, videograbaciones, entre otros los cuales
presentaban los resultados que daban cuenta de las interrelaciones que tienen los

docentes con los contenidos al realizar la secuencia didactica.

2.1.3 Antecedentes Locales. Como antecedente local que enriquece y favorece
la investigacion se encuentra es “Concepciones sobre la lectura critica de los
docentes en ejercicio de Lengua Castellana en la ciudad de Bucaramanga y su

area metropolitana”®*

realizado en el afio 2015, por Karem Daian Hernadez
Salazar y Yurany Stefany Paez Cely y dirigido por la magister Martha Moya. Este
proyecto tuvo como objetivo principal determinar las concepciones sobre la lectura
critica de los docentes en ejercicio de Lengua Castellana de Bucaramanga y su
area metropolitana. El estudio fue desarrollado bajo un paradigma cualitativo,
disefio metodolégico de caracter etnografico y como resultado se lograron las
siguientes conclusiones: se identifico que existe una relacion entre la lectura citica
y pensamiento critico puesto que estos procesos son interdependientes, ademas
se reconocié que los maestros entrevistados aplican en su quehacer estrategias
didacticas para fomentar la lectura critica orientadas por los momentos de la
lectura (antes, durante y después) también se hall6 que en general los sujetos

participantes utilizan todo tipo de textos para desarrollar la lectura critica.

Este proyecto es apropiado como referente ya que aborda la lectura critica de una
forma innovadora asi mismo fortalece todos los niveles de lectura, tanto el literal

como el inferencial y el critico. Ademas este antecedente aporta la importancia de

* HERNANDEZ, Karem; PAEZ, Yurany. Concepciones sobre la lectura critica de los docentes en
ejercicio de Lengua Castellana en la ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana. Trabajo de
Grado Licenciatura Lengua Castellana. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander.
Escuela de Educacion, 2015. 191 p.
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trabajar con una metodologia constructivista, ya que esta permite que el
aprendizaje en los estudiantes se dé de manera significativa respondiendo a las

necesidades y desafios del mundo actual.

2.2 FUNDAMENTOS CONCEPTUALES
A continuacion se presentan los fundamentos tedricos y conceptuales que

enriguecen y dan soporte a esta investigacion. Tanto el Marco Teorico como el
Marco Legal fueron construidos por Heidi Geraldine Olave Martinez y Wendy
Mayerly Sierra Pedraza, con la colaboracion de Yuly Marcela Bueno Pabon, Maria
Alejandra Prieto Diaz y Viviana Zambrano Picon, de la licenciatura en Educacion
Basica con énfasis en lengua castellana, de la Universidad Industrial de

Santander.

El mundo actual supone otra mirada, otra manera de pensar, nos convoca a leery
procesar nuevos textos, otro tipo de contextos, con propdsitos, géneros, formas e
idiomas diversos, nuevas practicas letradas. Como afirma Daniel Cassany se
hace necesario leer detras de las lineas. Sabiendo que “La escuela tiene la
oportunidad de formar lectores criticos a pesar de sus limitaciones. Se trata de
trascender el enfoque meramente alfabetizador hacia otro que pone el acento en

la interpretacion critica de los textos”.

Desde este sentido, y teniendo en cuenta el panorama internacional, nacional y
local es fundamental para la ejecucion de dicha propuesta investigativa, orientar el
marco teorico conceptual definiendo conceptos claves como: leer, lectura critica y

didactica de la lectura critica. En donde leer no solo esté representado como un

% JURADO, Fabio. La formacién de lectores criticos desde el aula. Revista |Iberoamericana de
Educacion N 46 2008. [en linea]. [citado 13 junio 2015]. Disponible en:
http://www.rieoei.org/rie46a05.htm
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acto de decodificar sino como el proceso que permite el desarrollo de habilidades
cognitivas para alcanzar un nivel superior. Para ello se tienen en cuenta aportes
de diversos escritores e investigadores que aportan a esta linea y a su vez a la

misma formacién como docentes.

2.2.1 Leer desde una vision moderna y critica. La fundamentacion que trata
sobre la lectura es amplia, pero las teorias mas recientes la definen como un
proceso de construccién de significado en el cual influyen diversos factores
como los valores, los conocimientos y experiencias®®. Por lo tanto los
significados que diversos lectores producen de un mismo texto pueden variar,
y asi mismo ningun significado del lector coincidira exactamente con el del
escritor. Lo anterior no quiere decir que todas las interpretaciones son validas
sino que estan ligadas al contexto e identidad del lector, pues segun Humberto
Eco®” aunque un lector es libre de aventurar y producir todas las
interpretaciones que quiera, en cierto momento se vera obligado a rendirse
cuando el texto no apruebe sus atrevimientos, es decir, la interpretacion tiene

limites marcados por el mismo texto.

Por su parte, Goodman® y Frank Smith® relacionan la lectura con el lenguaje,
pues los dos son procesos cuyo propésito principal es ser funcionales. Lo anterior
quiere decir que tanto el lenguaje como la lectura tienen una funcién especifica:
transmitir informacion considerada importante para el emisor, la cual debe ser

valorada e interpretada de acuerdo a las caracteristicas (cognitivas, contextuales,

% GOODMAN, Ken. Sobre la lectura: Una mirada de sentido comin a la naturaleza del lenguaje y
a la ciencia de la lectura. México: Paidds, 2006. p. 17
¥ ECO, Humberto. Los limites de la interpretacion. Barcelona: Lumen, 1992. p.41
*® GOODMAN, Ken. Op. Cit., p. 33.
% SMITH, Frank. Comprension de la lectura: Analisis psicolingiistico de la lectura y su aprendizaje.
México, D.F.: Trillas, 1989. p. 23
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etc.) del receptor. Esta concepcién, remite a otras teodricas en las cuales se

conceptualiza la lectura como la relacion triadica entre autor, texto y lector.

Otra idea que puede caracterizar la relacion entre lenguaje y lectura, es la que,
ofrece Ken Goodman “el lenguaje es un medio que permite la interaccion con otros
y con el mundo” “°. En el caso de la lectura, esta se convierte en la via de nexo

entre el mundo del escritor (autor) y lector.

Por otra parte, en los lineamientos curriculares de Lengua Castellana se afirma

que:
El acto de leer se entiende como un proceso significativo y semiotico
cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda
del significado y que en dltima instancia configura al sujeto lector. Esta
orientacién tiene grandes implicaciones a nivel pedagogico ya que las
practicas de lectura que la escuela privilegia deben dar cuenta de esta
complejidad de variables, de lo contrario estaremos formando
decodificadores que desconocen los elementos que circulan mas alla del
texto. En este punto la teoria pragmatica cobra su valor: el tomar los actos
de significacion y los actos de habla como unidades de analisis y no sélo la
oracion, el enunciado o el texto a nivel interno, resultan ideas centrales Es
claro que desde esta perspectiva, “leer” resulta ser un proceso complejo vy,
por tanto, la pedagogia sobre la lectura no se podra reducir a practicas
mecénicas, a técnicas instrumentales, Unicamente. En una perspectiva

orientada hacia la significacion, la lengua no puede entenderse s6lo como

““ GOODMAN, Ken. Op. Cit., p. 21.
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un instrumento, como un medio para...; la lengua es el mundo, la lengua es

la cultura.**

Para Ken Goodman leer es construir significado. Una postura que se encuentra en
relacion a la de Goodman es la que ofrece Cassany, pues para este autor “leer es
comprender™?; pero para comprender o construir el significado a partir del signo
escrito, el lector debe contar con una serie de habilidades o destrezas cognitivas
las cuales le permiten establecer una estrecha relacion entre autor, texto y lector;
estas pueden y deben ser desarrolladas durante el proceso escolar y el mismo
proceso de lectura. Algunas de las destrezas son: Anticipar lo que dira el escrito,
identificar la informacidén relevante del texto, elaborar hipétesis y verificarlas,
relacionar los hechos, etc. Por esto es importante trabajar en el aula con
estrategias pedagdgicas que posibiliten desarrollarlas y potencializarlas, de tal
manera que el educando adquiera un conjunto de habilidades que le permitan
comprender el significado de un texto, capacidad a la que Cassany denomina

alfabetizacion funcional.

Por otra parte, Frank Smith*® sefiala que en la lectura se incluyen dos fuentes de
informacion: visual, a la que Goodman denomina como lo impreso; y la no visual
gue remite a los conocimientos previos y a las habilidades cognitivas a las que el
lector recurre durante el proceso, ya que no se trata simplemente de ver y
verbalizar lo escrito, sino que es indispensable relacionar el proceso con los
conocimientos previos, ya que en "gran medida lo que un lector eficaz lee no lo ve,

lo entiende, lo percibe gracias a sus conocimientos del mundo"*.

*! Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. [en linea].

Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975 recurso 6.pdf [citado el 01

de julio de 2015]

2 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona: Anagrama, 2006. p. 21.

“SMITH, Frank. Op. cit., p. 23.

“ BLANCO, Esther. La comprension lectora. Una propuesta didactica de lectura de un texto

literario. [en linea]. Disponible en: http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-
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En relacion a las ideas anteriores, en la cuales el lector es el actor principal,
Estanislao Zuleta* afirma que leer implica un proceso complejo en el cual el lector
debe ser el protagonista, pues no debe conformarse con recibir lo escrito, lo visto,
lo leido, sino que debe trabajar. Trabajar aqui quiere decir, en primer lugar, que no
existe un codigo comun al que hayan sido "traducidas” las significaciones que se
van a interpretar durante la lectura; en segundo lugar, quiere decir que el "texto
produce su propio codigo por las relaciones que establece entre sus signos;
genera, por decirlo asi, un lenguaje interior en relacién de afinidad, contradiccion y
diferencia con otros “lenguajes”®. Por lo tanto, el término trabajar como sinénimo
de lectura, propuesto por Zuleta, guarda una estrecha relacion con el de
comprender (Goodman) y construir significador (Cassany), pues trabajar consiste
en "determinar el valor que el texto asigna a cada uno de sus términos, valor que
puede estar en contradiccion con el que posee el mismo término en otros
textos"*’. Lo anterior, afirma atin mas que en la lectura es importante el contexto y

la informacién previa con la que cuenta el lector.

De igual forma, Daniel Cassany sefiala en su libro Tras las lineas. Sobre la lectura
contemporanea que “Leer es comprender” e introduce la palabra Literacidad, la
cual considera el término mas preciso y generalizado para referirse a las practicas
de comprension de escritos. Proviene del vocablo inglés “literacy” y tiene un
sentido muy amplio. Abarca todo lo relacionado con el uso del alfabeto: desde la
correspondencia desde el sonido y letra hasta las capacidades de razonamiento
asociadas a la escritura. La Literacidad incluye, de acuerdo a Cassany, el cédigo

escrito, los géneros discursivos, los roles del autor y lector, las formas del

RedEle/Revista/2005 03/2005 redELE 3 05Blancol.pdf?documentld=0901e72b80e00824 [citado
el 04 de agosto de 2015]
“> Estanislao Zuleta. filésofo, escritor y pedagogo colombiano.
% ZULETA, Estanislao. Sobre la lectura. [en linea] [citado 25 agosto 2015]. Disponible en:
Ettp://www.mineducacion.qov.co/cvn/1665/articles-99018 archivo_pdf.pdf

Ibid., p. 4.
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pensamiento, la identidad y el estatus como individuo, colectivo y comunidad y los

valores y representaciones culturales*.

A su vez, David Cooper* plantea que al leer un texto desde una perspectiva
critica, los alumnos asimilan ciertas claves que el texto les brinda y las relacionan
con la informacion que ya disponen, surgida de su experiencia previa, para evaluar
y enjuiciar lo que estan leyendo; para ello se plantean cuatro etapas para llegar a
ser buenos lectores:
1. Formarse una idea general de lo que plantea el autor y aquello de lo que
intenta convencernos.
2. Cuestionar al autor en cuanto a suposiciones, prejuicios, propaganda,
mezcla de hechos, etc.
Comparar la informacion que presenta el texto con la que se conoce.

4. Evaluar lo que se lee.

Por otra parte, el Icfes, en el mddulo de lectura critica, identifica la lectura critica
como la capacidad que tiene el lector — a partir del analisis profundo de un texto —
para dar cuenta de las relaciones entre los discursos y las practicas
socioculturales que las involucran y condicionan, lo cual significa que el lector
debe reconstruir el sentido de un texto en el marco del reconocimiento del
contexto en el que se produce y de las condiciones discursivas (ideoldgicas,
textuales, sociales) en las que se emite. Lo anterior, destaca la importancia de la

contextualizacion en los procesos de lectura.

8 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona: Anagrama. 2006. p. 38-39.
9 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje visor, 1998. p. 300-
301.
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2.2.2 ElI trabajo por competencias: horizonte para desarrollar las
habilidades cognitivas de Lectura Critica A lo largo de este apartado se puede
evidenciar que las competencias son un “saber hacer flexible”®; y que es lo que
se desarrolla de manera global en los estudiantes, pero junto con ella se desligan

procesos, destrezas y habilidades cognitivas en lectura critica.

Para Frida Diaz: “La adquisicion de competencias no puede entenderse como la
simple sumatoria del aprendizaje de conocimientos, habilidades y actitudes; pues
el nacleo del aprendizaje reside precisamente en la integracion u orquestacion de
dichos contenidos, anudados a otros recursos cognitivos, que la persona dinamiza
cuando afronta una tarea en una situacién-problema determinada”’. Lo anterior
permite deducir que el trabajo por competencias implica la adquisicion de
destrezas y habilidades, referentes al saber, sino que ademas incluye la capacidad
de poner en préactica los saberes, lo cual remite a un saber hacer.

De esta manera, la competencia se define como un “saber hacer flexible que
puede actualizarse en distintos contextos, es decir, como la capacidad de usar los
conocimientos en situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron”?;
estas posturas ademas remiten a los cuatro pilares de la educacion: Aprender a
conocer, aprender a vivir juntos, aprender a ser y aprender a hacer, los cuales de

manera conjunta conforman un ser competente.

% |CFES. Pruebas Saber 3°, 5° Y 9°.Lineamietos para las aplicaciones muestral y censal. [en
linea]. Disponible en:http://cms.univalle.edu.co/todosaaprender/anexos/enelcamino/6-ICFES MEN-
Pruebassaber359.pdf [citado el 01 de julio de 2015]
*'Diaz, Frida, HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
México: McGraw Hill, 2010. p. 47
°2 PRUEBAS SABER 3°, 5° Y 9°.Lineamietos para las aplicaciones muestral y censal. 2013. [en
linea] Disponible  en: http://cms.univalle.edu.co/todosaaprender/anexos/enelcamino/6-
ICFES_MEN-Pruebassaber359.pdf [citado el 01 de julio de 2015].
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Segun el Ministerio de Educacién Nacional, el enfoque se basa en tres tipos de

competencias basicas: Matematicas, cientificas y comunicativas.

La competencia que se pretende potencializar en este caso es la comunicativa,
entendida segun Carlos Lomas como:
El conjunto de conocimientos, estrategias, habilidades y actitudes que
hacen posible un uso adecuado, correcto, eficaz y coherente de la lengua
en las diversas situaciones y contextos del intercambio comunicativo entre
las personas. Integra un conjunto de conocimientos no solo linglisticos sino
también estratégicos, sociolinglisticos y textuales sin cuyo dominio no es

posible un uso competente de la lengua en nuestras sociedades™.

Esta definicién deja entrever que ser competente en lengua castellana implica la
puesta en marcha de habilidades interpretativas y criticas, en las cuales se atiende
a la situacion de comunicacién gue se ponen en practica y son adquiridas en

relacion al contexto.

Respecto al planteamiento anterior el ICFES, define la competencia comunicativa
como el “conjunto de procesos y conocimientos: linguisticos, sociolinguisticos,
estratégicos, pragmaticos y discursivos que el lector/ escritor/ oyente/ hablante
pone en juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacién y al

contexto comunicativo y al grado de formalizacién requerido™*.

*® LOMAS, Carlos. La educacion linglistica y literaria en secundaria. Materiales para la formacion
del profesorado. Murcia: Compobell, 2006. p. 26
** |CFES. Sobre las pruebas saber y de estado: una mirada a su fundamentacion y orientacion de
los instrumentos en lenguaje. Bogota, 2007. [en linea]. Disponible  en:
http://www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/cat view/8-saber-11/20-informacion-
general/44-marcos-guias-y-ejemplos-de-preguntas/67-marco [citado el 01 de julio de 2015]
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Por otra parte, el ICFES evalia dos competencias comunicativas: Competencia
comunicativa escritora y competencia comunicativa lectora; la primera esta
vinculada con la produccién textual a través de diferentes procesos. La segunda
se relaciona con la comprension literal, inferencial y critica de diversos tipos de

texto.

Teniendo en cuenta lo anterior, las Pruebas Saber en lectura critica evallan tres

competencias, detalladas en seguida:

1. Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto:

Esta competencia incluye la “capacidad de identificar y comprender los eventos,
ideas, afirmaciones y demas elementos locales que componen un texto. Su
evaluacion esta dirigida a la comprension del significado de palabras, expresiones
o frases que aparecen explicitamente en el texto”>. A su vez, para alcanzar esta
competencia los estudiantes deben fortalecer procesos de pensamiento, en este
caso el manejo de informacion, el cual involucra desempefios que le permiten
extraer informacion explicita del texto. Es decir, que localicen e identifiquen datos
explicitos y puntuales, identifiguen las referencias a través de marcadores
textuales, la funcién de un péarrafo, la funcién de temporalidad, orden y adicién
gue cumplen algunos marcadores en una oracién, reconozcan la estrategia textual
que indica que una palabra o expresion tienen un sentido particular en el texto,
identifiquen el tema, idea y propésito central del texto, construya conclusiones y

hagan inferencias sencillas.

®* |CFES. Médulo de lectura critica. Saber pro 2015-1. [en linea]. Disponible en:
http://www?.icfes.gov.co/examenes/component/docman/cat view/10-saber-pro/22-informacion-
general/130-modulos-saber-pro-2015-1?Itemid= [citado el 01 de julio de 2015]
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2. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global:

Consiste en la “capacidad de comprender como se relacionan semantica y

formalmente los elementos locales que constituyen un texto, de manera que éste

adquiera un sentido global. En esa medida, las preguntas que la evallian siempre

involucran varios elementos locales de un texto y exigen reconocer y comprender

su articulacion™®.

Para alcanzar esta competencia se debe cumplir con el
siguiente proceso de pensamiento: Interpretacion, por medio de desempefios
como: Ubicar informacién relevante en el desarrollo discriminando entre datos muy
similares, identificar secuencias enumerativas, descriptivas, el orden secuencial de
los hechos y la funcion que cumple un parrafo dentro del desarrollo del contenido,
deducir informacion implicita de partes o del texto global, hacer afirmaciones sobre

el contenido del texto.

3. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido:

Refiere a la “capacidad de enfrentar el texto criticamente. Incluye evaluar la
validez de argumentos, advertir supuestos, derivar implicaciones, reconocer
estrategias argumentativas y retéricas, relacionar los contenidos con variables

contextuales, etc.”™’.

Para llegar a reflexionar a partir del texto y evaluar su
contenido, es necesario que el educando haga una valoracion critica de lo que lee
involucrando una serie de desempefios, los cuales son: explicar el propésito o
intencion del autor cuando usa determinada palabra o expresion, evalla la
adecuacion del uso de ciertas palabras expresiones o recursos tedéricos, evalla el
contenido y la forma del texto. Es pertinente aclarar que estd siendo la
competencia propiamente critica, implica el saber y el saber hacer de las dos

competencias anteriores.

*® bid., p. 4
" Ibid., p, 4.
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A continuacion, se presentan los niveles de desempefios que propone el Icfes, los

cuales muestran las habilidades que deben superar los educandos para llegar a

ser lectora criticos:

Tabla 4. Niveles de desempefio en lectura critica.

Niveles de desempeiio

Nivel 3
Ademas de lograr lo
definido en el nivel
precedente, el
estudiante que alcanza
este nivel establece
inferencias mas
complejas,
contextualiza
adecuadamente un
texto y adopta una

posicion critica frente a
este. En su ejercicio
lector, el estudiante
involucra todo su bagaje
cultural y social.

Nivel 2

Descripcion

Para esto el estudiante:

e Reconoce informacion implicita en el texto.

e|dentifica y caracteriza informacion abstracta (por
ejemplo, supuestos, implicaciones, razones,
prejuicios, juicios de valor, etcétera) contenida en un
texto.

e Evalla la estructura y el contenido argumentativo de
un texto (por ejemplo, identifica argumentos que
respaldan una tesis o establece relaciones ldgicas
entre premisas y argumentos).

eReconoce relaciones semanticas o formales
(premisa-conclusion, tesis-ejemplo, introduccion-
desarrollo, etcétera) de un texto.

e Relaciona informacion del texto con informacion que
no esta en el texto (y que forma parte del bagaje
cultural que se espera de estudiantes de este nivel).

e Contextualiza el estilo y el contenido de un texto.

eRelaciona las estrategias discursivas con contextos
socioculturales especificos.

e Caracteriza las voces presentes en un texto.

Para esto el estudiante:

elLocaliza informacion explicita o concreta (por
ejemplo, lugares, nombre y fechas) en un texto.

eEntiende el significado de las palabras segun el
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El estudiante que
alcanza  este  nivel
identifica y entiende

contenidos explicitos de
un texto, tiene una

contexto.

e Reconoce la idea general de un texto.

e |dentifica las partes del texto y reconoce la funcion
de éstas.

e Reconoce las voces presentes en un texto.

comprension general de
este y reconoce
estrategias discursivas
y su propasito.

eReconoce la funcion de los conectores logicos que
estructuran un teto.

eReconoce las estrategias discursivas de un texto
(usadas por el autor para convencer, refutar,
informar, etcétera).

e Reconoce ideas o afirmaciones explicitas o sugerida
por el autor.

eReconoce el propésito de enunciados especificos
en el texto.

Nivel 1 El estudiante no alcanza lo definido en el nivel II.
Fuente: ICFES. Médulo de Lectura Critica Saber Pro 2015-2

* Se debe tener en cuenta que los niveles tienen tres caracteristicas

fundamentales: son globales, jerarquicos e inclusivos.

2.2.3 Didactica de la Lectura Critica: hacia el fortalecimiento de habilidades
cognitivas de Lectura Critica para la formacién de ciudadanos criticos y
reflexivos. La escuela nace como un sistema de alienacion y dominacién de las
clases burguesas a los mas pobres, como una institucion para formar la mano de
obra. Asi pues, la disciplina es una de las funciones de la escuela, para Michel
Foucault “...la disciplina fabrica cuerpos sometidos y ejercitados, cuerpos ‘dociles’:
aumenta las fuerzas del cuerpo (en términos econémicos de utilidad) y disminuye
esas mismas fuerzas (en términos politicos de obediencia)...”58.

En esta misma direccion, la educacion tradicional mantiene y se sostiene bajo una
relacion jerarquica, “se trata de una estructura vertical de dominaciéon o, a lo

sumo, de donacién paternalista, en la cual se crea —por su misma verticalidad- una

® FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién. Buenos Aires: Siglo XXI
Editores, 2003. p. 83
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bipolaridad educador vs. educando”®; donde el maestro es «el que educa, sabe,
piensa, opta, escoge contenidos programaticos y los dona al educando (pueblo) »,
ademas pretende minimizar o anular, por completo, el poder creador del alumno
mientras que el estudiante es un ser vacio, que no sabe; por lo que la educacion
anti-dialégica concibe al educando con un rol pasivo y un sujeto al cual se deben
transmitir contenidos. Esta educacion se usa como instrumento de opresion,

adoctrinamiento, manipulacion o lo que llama Freire “domesticacion” del pueblo.

Por el contrario, la educacién liberadora o dialégica es comprendida como un
proceso humanista puesto que su funcion es ayudar a la concientizacion de las
contradicciones, inconformismos y opresiones de la sociedad en la que se
encuentran inmersos [los estudiantes] para que conociendo su historia luchen por
su transformacién y abran espacios en donde desarrollen sus derechos como
ciudadanos pensantes, “Para la educacion dialégica «en tanto quehacer
humanista y liberador, la importancia radica en que los hombres sometidos a la
dominacion luchen por su emancipacion»”®. Es por medio del conocimiento que
“Se busca un cambio estructural de la sociedad de modo que se puedan superar
las relaciones de dominacién, de discriminacion de competitividad, la explotacion
para lograr construir relaciones de paz, de justicia, de participacion, de
complementariedad pasando de la confrontacion a la complementariedad, y de la

dominacion a la colaboracion”®.

Entonces, “..., la transformacién de la realidad se da por la transformacién de la

162

conciencia”™“ y ésta parte del proceso cognoscitivo a partir de la objetividad del

% FREIRE, Paulo. La importancia del acto de leer. 2 ed. Caracas: Laboratorio Educativo, 2006. p.
38

60 |1.:

Ibid., p. 42
®" UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DE LA SEGURIDAD. Liberacion liberadora [en
linea]. Disponible en http://www.unes.edu.ve/index.php?option=com_content&id=1539:la-

educacion-liberadora-&Iltemid=247 [citado el 3 de septiembre de 2015]
°2 FREIRE, Paulo. La importancia de leer y el proceso de liberacion. 14 ed. México D.F: Siglo XXI
Editores, 2001. p. 84
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ser, “el conocimiento de la realidad es indispensable para el desarrollo de la

conciencia de si, y éste para el aumento de aquel conocimiento”®.

Ademas, la educacion es el proceso por el cual el educador invita a los educandos
a conocer, a descubrir la realidad en forma critica®. Es a través de “La curiosidad
como inquietud indagadora, como inclinacion al desvelamiento de algo, como
pregunta verbalizada o no, como busqueda de esclarecimiento, como sefial de
atencién que sugiere estar alerta, forma parte integrante del fenébmeno vital. No
habria creatividad sin la curiosidad que nos mueve y que nos pacientemente
impacientes ante el mundo que no hicimos, al que acrecentamos con algo que

hacemos”®.

En la educacion liberadora “El educador, como quien sabe, debe reconocer,
primero, en los educandos en proceso de saber mas, a los sujetos, junto con él, de
ese proceso, y no pacientes mansos; segundo, reconocer que el conocimiento no
es un dato, algo inmovilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quien lo
adquirié a quien todavia no lo posee”®®. Es entonces, la reflexién del maestro, lo
que hace que las practicas se modernicen de acuerdo a las necesidades y
posibilidades del alumnado «La practica docente critica, implicita en el pensar
acertadamente, encierra el movimiento dinamico, dialéctico, entre el hacer y el
pensar sobre el hacer»®’. Con lo anterior, relacionamos la practica educativa, el

estudiante y el contexto del mismao.

% Ibid., p. 85
* Ibid., p. 71-72
®* FREIRE, Paulo. Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa. 7
ed. México D.F: Siglo XXI Editores, 2002.
® FREIRE, Paulo. La importancia de leer y el proceso de liberacion. 14 ed. México D.F: Siglo XXI
Editores, 2001. p. 115
" FREIRE, Paulo. Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa. 7
ed. México D.F: Siglo XXI Editores, 2002. p. 39
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Para Freire® alfabetizar era ante todo abrir espacios de lucha, en donde los
oprimidos se transformasen en sujetos en un proceso de conocimiento
transformador de su realidad. Ademas continua diciendo que “El auténtico acto de
leer es un proceso dialéctico que sintetiza la relacidon existente entre conocimiento-
transformacién del mundo y conocimiento—transformacién de nosotros mismos
pero aprender a leer, un sistema de simbolos, no implica que se desarrollen una

capacidad reflexiva”.

Es nuestro deber como futuras maestras instaurar nuevas metodologias que
lleven al cambio en el aula de acuerdo con el mundo actual; puesto que requiere
otra mirada, otra manera de pensar y nos convoca a leer con propésitos, diversos
géneros y procesar nuevos textos en diferentes modalidades. En la actualidad, la
educacion requiere fomentar las habilidades cognitivas de lectura critica puesto
gue sea hace indispensable formar sujetos criticos que comprendan la realidad o
los textos a profundidad, construyan significados y reconstruyan el sentido en

relacion con los discursos y las practicas socioculturales.

Es por esto que los objetivos educativos, en especial el proceso de lectura, deben
orientarse hacia el uso de estrategias y técnicas que le permitan al estudiante
interpretar, comprender y valorar la informacion y los discursos que el mundo le
presenta, de manera critica, pero todo esto no se realiza de forma fragmentada
sino de modo transversal aprovechando todas las situaciones de aprendizaje para

fomentarla.

Para ello, Daniel Cassany® plantea dentro de su obra “Tras las lineas” veintidos
técnicas agrupadas en tres grandes tipos, formuladas para relacionar el contexto

con el texto a partir de la identificacion de referentes desde el autor hasta la

® FREIRE, Paulo. La importancia de leer y el proceso de liberacion. 14 ed. México D.F: Siglo XXI
Editores, 2001. p. 12
% CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama,
2006. p. 116
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confrontaciébn con otras “miradas” o percepciones,

detectar las intenciones, identificar la tematica central y verificar si es correcta o

no.

llustracién 5. Veintidds técnicas para fomentar la comprensién critica.

El mundo
del autor

El género
discursivo

interpretaciones

Fuente: VeintidGs técnicas propuestas por Daniel Cassany. Tras las lineas.

2006. Adaptado por Wendy Sierra y Heidi Olave.

El primer grupo de técnicas explora el mundo del autor: el lector debe identificar el
propdsito o intencidn, ademas de conocer al autor y descubrir las conexiones del

texto con otros textos, la época y las otras miradas o posturas sobre la tematica,

entre otros.

lo que permite indagar y




Para el género discursivo, el lector debe conocer que cada género tiene
parametros, buscar los referentes o las polifonias del texto con otros discursos y

relacionarlos y analizar los datos aportados.

Por ualtimo, respecto a las interpretaciones el lector actuara con todas las
herramientas, técnicas o estrategias para comprender el texto, reconstruirlo y re-

significarlo de acuerdo a su contexto y asi tomar postura critica frente al mismo.

A continuacién se mencionan las técnicas elegidas para realizar los talleres con

los estudiantes de grado sexto de la Institucién Educativa Las Américas.

I.  Retrata el mundo.
ii. Halla las palabras disfrazadas.
iii.  Enumera a los contrincantes.
iv.  Detecta posicionamientos.
v. ldentifica el género y describelo.
vi.  Verifica la solidez y la fuerza del discurso.
vii.  Medita tus reacciones.

Ademas de Daniel Cassany, autores como David Cooper y Frida Diaz en sus
libros <<Como mejorar la comprensién lectora>> y <<Estrategias docentes para
un aprendizaje significativo>> establecen estrategias para cada momento de la
lectura que al ser utilizadas por el estudiante le facilitan significativamente la
comprensiéon de un texto teniendo en cuenta la situacion y el propésito que se

tiene con el texto.

Para poder plantear las estrategias para la comprension lectora, en primer lugar se
tienen en cuenta los aportes de David Cooper, quien define que “la comprension,

tal y como se la concibe actualmente, es un proceso a través del cual el lector

»n70

elabora un significado en su interaccion con el texto”™ . Con lo que afirma que la

" COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje visor, 1998. p. 17
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comprension es la relacibn que hace un lector entre su conocimiento o
experiencias con la informacion que el autor del texto leido le esta proporcionando,
la comprension es la interaccion que se da entre lector y texto, al incorporar el
nuevo conocimiento con el conocimiento antiguo para elaborar un significado o

darle sentido a un texto.

De igual manera Frida Diaz, también aclara qué es comprension lectora ya que
sustenta que “la comprension de textos es una actividad constructiva compleja que
implica la interaccidn entre las caracteristicas del lector y del texto (elaborado por
un autor) dentro de un contexto y practicas culturales-letradas determinadas”’*.
Con lo que quiere decir que es un proceso en el cual el lector no traslada
informacion desde el texto a su mente sino que construye nueva informaciéon o
nuevos significados en su cerebro a partir de los significados aportados por el
texto y teniendo en cuenta las inferencias, preguntas e interpretaciones desde el
contexto del propio lector, de alli que varie el significado construido por cada
lector, pues esto se da més alla de las lineas, teniendo en cuenta las experiencias,
problematicas e intereses del lector. Pues asi lo manifiesta al decir “que es
imposible esperar que todos los lectores que leen un mismo texto logren una
representacion de significados idéntica, también cabe sefialar que muchos de los
significados construidos por el lector reflejan su pertenencia a un grupo y a una
comunidad social’’? de manera que como bien se mencionaba anteriormente, en
la construccion de significados o al momento de darle sentido a un texto es el

lector quien lo modifica segun sus experiencias.

Luego de definir lo que es comprension (lectora) para llegar a comprender un texto
se deben tener en cuenta tres etapas que facilitaran el proceso, estas etapas son:
el antes, durante y después de la lectura.

" DIAZ, Frida; HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
México D.F: Mc Graw Hill, 2010. p. 228
2 Ibid., p. 228
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En primer lugar, las estrategias previas comprenden todas aquellas que se
plantean antes de llevar a cabo el proceso, las cuales tienen que ver con el
establecimiento del propdsito para leer y con las actividades de planificacion sobre
como enfrentar el proceso de comprension de la lectura con apoyo de los recursos

cognitivos disponibles.

Asi mismo David Cooper afirma que las estrategias para antes de la lectura
consisten no solo en darle a conocer al estudiante la forma en como puede utilizar
esas herramientas sino también en ensefarle a identificar cuando las necesita.
Para este momento Cooper, propone ciertas etapas para el desarrollo. Dentro de
las cuales esta “la consideracion de la informacién previa de los alumnos”” la cuall
es importante debido a que “la idea de que el aprendizaje se facilita cuando el
alumno posee alguna informacién previa relacionada con el tema de estudio...””*
de ahi que consista en abordar, en lo posible, textos de los cuales los alumnos
tengan ya un conocimiento previo del significado de este. De lo contrario se debe
dar al estudiante, con anterioridad informacién acerca de la nueva tematica que
daréa el texto a abordar, con el fin de que el estudiante ya tenga un conocimiento
minimo acerca del significado del texto, puesto que si el estudiante comienza
atendiendo a una explicacién desde cero, es decir sin ningln conocimiento de
esto, luego no podra hacer la relacion pertinente entre conocimientos previos y
nueva informacion que le aporta el texto. Por otra parte establece la ensefianza
previa del vocabulario con el fin de que al enfrentar el texto puedan comprender la
terminologia que utilizan. Y por ultimo propone las actividades para establecer el
proposito de la lectura, las cuales “suelen adoptar la forma de una discusion y

acaban ofreciendo al alumno un propésito definido al leer un texto seleccionado.

’® COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje visor, 1998. p. 107
" Ibid., p. 107
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[...] Asi pues, esta estrategia en particular incorpora elementos de la discusion y

las pre-interrogantes”.”

También se tiene la concepcién de Frida Diaz acerca de la estrategia para antes
de la lectura, “Cuando iniciamos una actividad lectora, siempre debe existir un

"® La cual afronta el acto de determinar con

proposito que lo antecede...
anterioridad a la lectura, el proposito por el cual se va a abordar dicho texto pues
bien el estudiante debe conocer de antemano la finalidad por la que esta leyendo,
de tal manera que él lo haga por aprender lo que se propone y no por obligacion.
De esta manera la autora sefiala que las estrategias previas a la lectura
“‘comprenden todas las que se plantean preferentemente antes de llevar a cabo el
proceso, las cuales tienen que ver con el establecimiento del propésito para leer y
con las actividades de planificacion sobre cémo enfrentar el proceso de

comprension de la lectura con ayuda de los recursos cognitivos disponible”.”’

Estos dos autores destacan las siguientes estrategias previas a la lectura:
esquemas previos, anticipos de historia, redes y mapas semanticos, lectura previa,

ilustraciones, lectura guiada y discusiones.

En segundo lugar se encuentran las estrategias del durante; etapa a la que Frida
Diaz denomina como “la interaccion directa del lector con el texto”’®. Es decir, es
la confrontacién directa del lector con texto como codigo escrito. Las estrategias
utilizadas en este momento se enfocan en funcién de que el lector realice una

interpretacion del texto y reconstruya los significados del mismo, como por

® Ibid., p. 121
’® DIAZ, Frida; HERNANDEZ, Gerardo. Op. Cit., p. 245
7 Ibid., p. 245
® DIAZ, Frida; HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
México D.F: McGraw Hill, 2010. p. 248
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ejemplo: el modelado, la inferencia, el subrayado, la toma de notas y las auto-

explicaciones.

Finalmente, se hallan las estrategias del después de la lectura, definidas por Frida
Diaz “las estrategias que se llevan a cabo cuando ya se ha finalizado la lectura en
total o un fragmento de ella” . Las dos estrategias mas relevantes, segun la autora,
son: la identificacion de la idea principal y el resumen. la primera consiste en
seleccionar el tema global del texto, eliminar la informacion no relevante del texto y
hacer una reflexion sobre las ideas relevantes que se han seleccionado, esto con
el fin de omitir poco a poco las ideas secundarias hasta identificar de forma
precisa la idea principal o las ideas principales de la lectura. Y la segunda
estrategia, el resumen, el cual se elabora teniendo en cuenta algunas estrategias
del durante la lectura, tales como el subrayado, toma de notas, entre otras ya que
estas le permiten al alumno eliminar la informacién trivial y eliminar listados y

remplazarlos por un concepto que los incluya a todos, para finalmente elaborarlo.

En la siguiente tabla se establecen de forma breve las estrategias que plantea

cada autor para los momentos de la lectura.

Tabla 5. Momentos y estrategias para la lectura segun Frida Diaz y David Cooper

ESTRETEGIAS
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AUTOR

David
Cooper
"Como
mejorar la
comprension
lectora”

Frida Diaz
"Estrategias
docentes
para un
aprendizaje
significativo"

CONCEPCION
COMPRENSION
LECTORA

En este proceso
de comprender,
el lector
relaciona la
informacién que
el autor le
presenta con la
informacion
almacenada en
su mente; es
decir el lector
elabora un
significado en la
interaccion  con
el texto.

La comprensién
de textos es una

actividad
constructiva
compleja que
implica las

caracteristicas
del lector y del
texto (elaborado

por un autor)
dentro de un
contexto y
practicas
culturales-
letradas

determinadas.

ANTES

Etapa
preparatoria

Ensefianza
previa
vocabulario.
Discusion.
Pre-
interrogantes.
Esquemas
previos.
Anticipos de la
historia.

Redes y mapas
semanticos.
llustraciones.

del

Establecer el
propésito de la
lectura. Elaborar
predicciones
acerca de lo que
tratard el texto y
de cémo lo dira.
Elaboracion de
peguntas.

Fuente: Frida Diaz y David Cooper.
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DURANTE

Etapa de
ensefianza

Modelado: Acto
de mostrar o
demostrar a los

alumnos cémo
utilizar una
determinada

habilidad 0]

proceso y como
razonar a través
de ese proceso.
Practica Guiada.

Supervision.
Inferencias.
Estrategia
estructural.
Subrayado.
Toma de notas.
Auto -
explicaciones.

DESPUES

Etapa de
practica

Determinar
la intencion
del texto a
través de la
lectura.
Discutir el
texto.
Resumir lo
aprendido y
la forma en
gque se ha
utilizado en
la lectura.

Identificacio
n de la idea
principal.
Elaboraciéon
de
resimenes.
Formular
preguntas y
contestar



2.3 MARCO LEGAL

El presente apartado contiene las normas, decretos y programas que hacen
referencia a la educacion como proceso y derecho fundamental en el ser humano

desde una figura legal dictaminada por el gobierno colombiano.

2.3.1 Constitucion Politica de Colombia La Constitucion Politica de Colombia
promulgada en el afio 1991 en el articulo 67 define y desarrolla la organizacion y
la prestacion de la educacion formal en sus niveles de preescolar, basica (primaria
y secundaria) y media, no formal e informal.79 En éste se establece que la
educacién es un derecho de la persona, que con ella se busca el acceso al
conocimiento. Ademas le corresponde al Estado regular y ejercer la suprema
inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el
cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los
educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los
menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema
educativo.

2.3.2 Ley General de Educacién La Ley 115 del 8 de febrero de 1994, que regula
la educacion en Colombia, en sus articulos: 5. fines de la educacion, en el literal
“9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de la vida de la poblacién, a la participacion en la busqueda
de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del
pais”®; 20. Objetivos generales de la educacion basica, “en el numeral a) Propiciar
una formacion general mediante el acceso de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones

 UNESCO. Constitucién  politica de Colombia. [en linea]. Disponible en:
http://www.unesco.org/culture/natlaws/media/pdf/colombia/colombia_constitucion politica_1991 sp
8a orof.pdf [citado el 25 de junio de 2015]
CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 115 de febrero 8 de 1994. Articulo 5.
Fines de la educacion. Disponible en http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
85906 archivo pdf.pdf. [citado el 26 de julio de 2016]
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con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para

los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad

y el trabajo”®; y 80. Evaluacién de la educacién, conforme a lo establecido por la

Constitucion el MEN debe establecer un sistema Nacional de evaluacion de la
educacion. Este “Sistema disefara y aplicara criterios y procedimientos para
evaluar la calidad de la ensefianza que se imparte, el desempefio profesional del
docente y de los docente directivos, los logros de los alumnos, la eficacia de los
meétodos pedagogicos, de los textos y materiales empleados, la organizacion
administrativa y fisica de las instituciones educativas y la eficiencia de la
prestacion del servicio”®. En esta ley se exponen elementos y aspectos
esenciales que se deben cumplir para mantener la igualdad y calidad del servicio
educativo nacional.

En segundo lugar se encuentran los Lineamientos Curriculares y Estandares
Basicos de Competencias del Area de Lengua Castellana mediante los cuales
las instituciones educativas y docentes orientan sus planes, estrategias y

procesos curriculares.

Los Lineamientos curriculares aportan hacia el disefio y el desarrollo de la
propuesta didactica puesto que “son las orientaciones epistemoldgicas,
pedagdgicas y curriculares que define el MEN con el apoyo de la comunidad
académica educativa para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacion de
las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de Educacion
en su articulo veintitrés. En el proceso de elaboracién de los Proyectos Educativos
Institucionales y sus correspondientes planes de estudio por ciclos, niveles y
areas, los lineamientos curriculares se constituyen en referentes que apoyan y
orientan esta labor conjuntamente con los aportes que han adquirido las

instituciones y sus docentes a través de su experiencia, formacion e

8 CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 115 de febrero 8 de 1994. Articulo20.
objetivos generales de la educacion basica. Disponible en
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/educacion/leyedu/1a35.htm#dos. [citado el 21 de julio de
2015]
2 CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 115 de febrero 8 de 1994. Articulo80.
Evaluacion de la educacion. Disponible en http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
85906 archivo pdf.pdf. [citado el 26 de julio de 2016]
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investigacion®”

. Los lineamientos curriculares del area aportan a generar procesos
de reflexion, analisis y ajustes en los planes de area de las instituciones por parte
de maestros, directivos e investigadores de la educacion para crear un cambio que
produzca la transformacion que la educacion nacional necesita para el progreso

de la sociedad.

Se tiene que “los lineamientos son el punto de partida para la planeacion curricular
y los estandares son las herramientas que hacen mas concretas y operacionalizan
las propuestas tedricas que se hacen desde los lineamientos y ponen en blanco y
negro la esencia misma de lo que sera la formacion de los futuros colombianos de
las préximas décadas. En este sentido se pretenden “que los estudiantes
desarrollen al maximo sus potencialidades y logren en lo posible su formacion
integral como personas y como ciudadanos®®”.

De esta manera, desde el Ministerio de Educacién Nacional se proponen
estandares que activen en forma integral los procesos a que aluden los ejes de
los lineamientos, y que son: (1) procesos de construccién de sistemas de
significacion; (2) procesos de interpretacion y produccion de textos; (3) procesos
culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de la literatura; (4) principios
de interaccion y procesos culturales implicados en la ética de la comunicacién y
(5) procesos de desarrollo del pensamiento. Queda claro, entonces, cdmo en esta
propuesta de los estdndares potencian los procesos referidos en los ejes
expuestos en los Lineamientos -sin aislarlos- y se propone su desarrollo a partir

del dialogo efectivo y enriquecedor entre ellos.

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares. [en linea]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-80860.html| [citado el 22 de mayo de 2015]

¥ COLOMBIA APRENDE: La red del conocimiento. Lineamientos y estandares. [en linea].
Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-73400.htm| [citado
el 22 de mayo de 2015]
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El MEN define los estandares de la siguiente manera: “son criterios claros y
publicos que permiten establecer los niveles basicos de calidad de la educacién a
los que tienen derecho los nifios y las nifias de todas las regiones del pais, en
todas las areas que integran el conocimiento escolar. En los estandares basicos
de calidad se hace un mayor énfasis en las competencias, sin que con ello se
pretenda excluir los contenidos tematicos. No hay competencias totalmente
independientes de los contenidos tematicos de un ambito del saber -qué, donde y
para qué del saber-, porque cada competencia requiere conocimientos,
habilidades, destrezas, comprensiones, actitudes y disposiciones especificas para

"8 De acuerdo con lo anterior se busca que los

su desarrollo y dominio
estudiantes de todas las regiones de Colombia apliquen sus saberes y lo
aprendido en la escuela a la resolucién de problemas y conflictos de su vida

cotidiana.

Para concluir es pertinente presentar los programas educativos disefiados por los
diversos entes nacionales y gubernamentales que se enfocan hacia el
fortalecimiento y la mejora de los niveles en lectura, el desarrollo de

competencias en lenguaje en los nifios Colombianos tales como:

2.3.3 Plan Nacional Decenal de Educacién 2016 - 2026 Con el fin de cumplir
con el articulo 72 de la Ley 115 de 1994 (Ley de educacion) se ha formulado el
Plan Nacional Decenal de Educacién 2016 - 2026 (PNDE)®* entendido como un
conjunto de propositos, objetivos y metas (ejercicio de planeacion educativa) en el

gue la sociedad colombiana determina su actuar en materia educativa.

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. ¢Qué son los estandares? [en linea]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87440.html [citado el 30 de mayo de 2015]

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional Decenal de Educacién 2016 - 2026.
[en linea]. Disponible en: http://www.plandecenal.edu.co/cms/index.php/que-es-el-pnde [citado el
21 de febrero de 2017]
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Por lo tanto, el Plan Nacional Decenal de Educacion 2016 - 2026 (PNDE) es la
politica publica que orientard la educacion en los proximos 10 afios. El plan
alcanzar gran relevancia puesto que es un compromiso articulado del gobierno, la
ciudadania en general y los diferentes sectores de la sociedad por realizar
transformaciones que el pais requiere desde la educacion, lo que conlleve a una

mejor calidad de vida y acceso a mejores oportunidades.

2.3.4 Plan Nacional de Lectura y Escritura ElI Plan Nacional de Lectura y
Escritura «Leer es mi cuento» (PNLE) tiene como objetivo central “Fomentar el
desarrollo de las competencias comunicativas mediante el mejoramiento de los
niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprension lectora y
produccion textual) de estudiantes de educacion preescolar, basica y media, a
través del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la
formacién de lectores y escritores y del papel de las familias en estos
procesos”.87 Mediante cinco componentes: materiales de lectura y escritura,
fortalecimiento de la escuela y de la biblioteca escolar, formacion a mediadores de
lectura y escritura, seguimiento y evaluacion, comunicacién y movilizacion. A
través de estos componentes se implementan diversas estrategias en pro de
vincular no solo a nifios y jovenes sino a la comunidad en general escuela, padres
de familia y estudiantes quienes acceden a espacios de aprendizaje y disfrute
como bibliotecas; y a materiales de lectura de calidad para el mejoramiento de

sus competencias.

2.3.5 Pruebas SABER Las Pruebas Saber son evaluaciones de caracter

periodico, las cuales posibilitan valorar los avances y establecer el impacto de los

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura. [en linea]
Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-325387.html [citado el 22 de mayo
de 2015].
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programas Yy acciones especificas para el mejoramiento en los establecimientos
educativos, las secretarias de educaciéon y el Ministerio de Educacion Nacional.El
propésito principal de las Pruebas Saber es “contribuir al mejoramiento de la
calidad de la educacion colombiana mediante la realizacion de evaluaciones
aplicadas periddicamente para monitorear el desarrollo de las competencias
bésicas en los estudiantes de educacion, como seguimiento de calidad del sistema
educativo”.®® Con las pruebas, el Estado colombiano busca comprobar el grado de
desarrollo de competencias de los estudiantes y proporcionar informacion
pertinente a las instituciones educativas para el disefio y ejecucion de planes de
mejoramiento al servicio educativo. En este caso las pruebas servirdn como
referentes que daran sustento al problema a intervenir de manera que se tengan
en cuenta los niveles en los que se encuentran los estudiantes de grado sexto en

la Institucion Educativa las Américas.

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber. [en linea]. [citado 26 de agosto de
2015]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-244735.html
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3. METODOLOGIA

Con el fin de llevar al aula una propuesta para desarrollar las competencias y
niveles de desempefio en los estudiantes de grado 6-01 de la Institucion
Educativa las Américas se eligid la investigacion cualitativa con disefio

metodoldgico investigacion accion.

3.1 ENFOQUE INVESTIGATIVO

Este estudio se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo, ya que este paradigma de
investigacién se orienta hacia la descripcion e interpretacion de fenémenos tanto
sociales como educativos, interesandose por el analisis de las experiencias e
intencidn de las acciones humanas desde el punto de vista de los mismos sujetos
implicados. Hugo Cerda afirma que “El disefio o investigacion cualitativa se
caracteriza por utilizar preferentemente la inferencia inductiva, el analisis
diacrénico de los datos, utiliza los criterios de credibilidad, transferibilidad y
confirmabilidad como formas de hacer creibles y confiables los resultados de un
sentido, utiliza diversas fuentes, métodos e investigadores para estudiar un solo
problema o tema, utiliza preferiblemente la observacion y la entrevista abierta y no
estandarizada como técnicas en la recoleccion de datos, centra el analisis en la

descripcion de los fenomenos y cosas observadas”®®

Por otra parte Pérez Serrano define la investigacion cualitativa como “un proceso
activo, sistematico y riguroso de indagacion dirigida, en el cual se toman
decisiones sobre lo investigable en tanto esta en el campo de estudio. El foco de
atencion de los investigadores esta en descripciones detalladas de situaciones,

eventos personas, interacciones y comportamientos que son observables

¥ CERDA, Hugo. Los elementos de la investigacién. Bogota: El Btiho, 1999. p 48
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incorporando la voz de los participantes, sus experiencias, actitudes, creencias y

reflexiones tal como son esperadas por ellos mismos”®

En el marco de este trabajo fue importante utilizar el enfoque cualitativo, ya que
posibilité la comprension, interpretacion y andlisis de una problemética real, un
fendbmeno educativo, desde la perspectiva de los sujetos participantes puesto que
se pretendié realizar un cambio o transformacion aportando a la calidad de la

educacion.

3.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodoldgico, objeto del presente estudio, corresponde a una
investigaciébn accion, orientada a transformar positivamente la poblacion
seleccionada. Para Mckernan “El propdsito de la investigacion accion, en
comparacién con gran parte de la investigacion tradicional o fundamental, es
resolver los problemas diarios inmediatos y acudientes de los profesionales en

"1 Sjendo esta una practica social que se caracteriza para mejorar

ejercicio
problematicas sociales que se presentan a diario, en la que participan y se
compromete a todos los sujetos implicados y de la misma manera permite el

desarrollo de la autonomia personal y profesional de los mismos.

A su vez Kemmis y Mctaggart en su libro “Cémo planificar la investigacion accién”
sostienen que esta metodologia significa “planificar, actuar, observar y reflexionar

mas cuidadosamente, mas sistematicamente y mas rigurosamente de lo que suele

* PEREZ SERRANO, Gloria. Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes. Citado por
HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ, Carlos; BAPTISTA, Pilar. Metodologia de la
investigacion. 5° ed. México: 2010. p. 146
*Ibid., p. 24.
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hacerse en la vida cotidiana; y significa utilizar las relaciones entre esos momentos
distintos del proceso como de fuente tanto de mejora como de conocimiento”.
Por tanto lo que se desarrollo en un proceso practico, técnico y critico-reflexivo en
el que se le dio sentido a la teoria mediante la practica en el aula a través de la

sistematizacién y la rigurosidad como se mencion6 anteriormente.

Por otra parte, Elliott define la investigacién-accion como “el estudio de una
situacion social para tratar de mejorar la calidad de accion de la misma”®®. Dicha
investigacion procuraba a partir del analisis e interpretacion de los acontecimientos
y las situaciones problémicas de la Institucion Educativa enmarcar una propuesta
hacia el fortalecimiento de las competencias y niveles de desempefio de lectura
critica teniendo presente que “uno de los ideales de la educacién consiste en
formar personas reflexivas y analiticas, capaces de interpretar, justipreciar y
proponer a partir de la realidad”®* dando asi respuesta a las dificultades presentes
en el seno de la comunidad y respondiendo a las demandas que provee el mundo
actual. Este autor propone tres aspectos necesarios al momento de aplicar el
disefio de investigacion-accion “a) Necesitamos utilizar técnicas de supervisiéon
qgue evidencien la buena calidad del curso de accion emprendido. b) Debemos
utilizar técnicas que pongan de manifiesto los efectos derivados de la accion, tanto
los buscados como los imprevistos. ¢) Tenemos que utilizar una serie de técnicas
que nos permitan observar que ocurre desde diversos angulos o puntos de

»95

vista” . Lo que implica una total exigencia y rigurosidad durante el proceso de

%2 KEMISS, Stephen; MCTAGGART, Robin. Cémo planificar la investigacion. Barcelona: Laertes,

1988. p. 16

% ELLIOTT, John. Citado por MCKERNAN, James. En: Investigacion-accion y curriculum, Madrid:

Morata, 1999. p.24

% PINCHAO, Luis. Promover lectura critica a partir de la macroestructura textual. [en linea] Revista

UNIMAR, 32(2), p.1 Disponible en: http://www.umariana.edu.co/ojs-

editorial/index.php/unimar/article/view/584 [citado el 17 de junio de 2015]

ELLIOTT, John. El cambio educativo desde la investigacién accion. Madrid: Morata, 1993. p. 95.
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manera que se tengan en cuenta todos y cada uno de los hechos y actores que

intervienen en la transformacion de la situacion problema.

En este sentido se acoge el modelo de James Mckernan el cual se encuentra

representado en la siguiente grafica:

llustracion 6. Modelo de investigacidén-accion de McKernan.

CICLO DE ACCION 1 CICLO DE ACCION 2
LA ACCION REQUIERE MEJORA
SITUACION PROBLEMA
[
[
v
»- T ) P e etc...
DECISIONES //—%\‘O DECISIONES "
(reflexionar, explicar, comprender la accion) DEFINIR EL PROBLEMA [reflexionar, explicar, REDEFINIR EL PROBLEMA
( comprender) ( \
EVALUAR LA ACCION EVALUACION DE‘NECESIDADES EVALUAR LA ACCION EVALUACION os) NECESIDADES
PONER EN PRACTICA EL PLAN IDEAS DE HIPOTESIS ~ PONER EN PRACTICA EL PLAN REVISADO NUEVAS HIPOTESIS
DESARROLLAR EL PLAN DE ACCION REVISAR EL PLAN REVISADO

T 2

Como se puede apreciar en la llustracién, Mckernan estructura la investigacion
accion en un modelo de proceso temporal que representados ciclos de accion

cada uno de ellos en tres etapas:

La primera etapa del primer ciclo de accion denominada diagnéstico abarca la
contextualizacidon y el diagnostico de una situacion problema. Mckernan sostiene
que “los intentos para definir mas claramente la situacion o problema
desencadenan el primer ciclo de accion. Una exposicion cuidadosa del problema
lleva después a una “evaluacion de necesidades”®. Alli se describe e interpreta el

problema que hay que investigar y las limitaciones presentes en el contexto.

** MCKERNAN, James. Investigacién-accion y curriculum. Madrid: Morata, 1999. p. 48
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En la etapa de disefio e implementacion se formula un plan de accion que busca
dar solucién a la situacion problematica especifica. En palabras del autor “se
dedica a desarrollar un plan global de accion que servirdA como un anteproyecto
operacional para el proyecto. El plan detallara quién informa a quién y cuando; la
especificacién de roles y metas; el calendario de las reuniones, etc’’. Para la
puesta en practica e implementar el plan en contexto, éste debe ser flexible que
permita realizar cambios o adaptaciones de acuerdo con el progreso del

programa.

La dltima etapa en el primer ciclo se refiere a la evaluacion, es aqui donde se
analizan los resultados obtenidos a partir de la ejecucion del plan de accion; “el
grupo de investigacion critica trata de comprender cuales han sido los efectos y
qué se ha aprendido como resultado de la accion”®®. Ademaés se revisa y reflexiona

si se cumplieron las metas al plantear e implementar las acciones.

Es en el segundo ciclo de accidn (y ciclos posteriores) donde se redefine la misma
problematica como resultado de la accién realizada, se reconstruye un plan de
accion, se examinan nuevamente las iniciativas planteadas y formar, si es

necesario, un nuevo ciclo.

3.3 POBLACION Y MUESTRA

La poblacién seleccionada para la presente investigacibn es la Institucion
Educativa Las Américas, ubicada en la calle 36 # 33 — 16 del barrio Alvarez de la
ciudad de Bucaramanga, este establecimiento educativo de caracter oficial brinda

educacién preescolar, basica y media.

 |bid., 48
% Ibid., 48
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La muestra escogida fue seleccionada de manera aleatoria teniendo en cuenta el
criterio del maestro titular, el horario académico de los educandos y los tiempos
de las autoras de esta investigacion. Se eligié trabajar con los estudiantes que
cursan el grado seis-uno, el cual se compone de 40 educandos, 20 hombres y 20
mujeres con edades entre los 10 y 13 afios, para una mayoria de 11 afios. Sin
embargo, es importante mencionar que la fase de diagnéstico (prueba de lectura 'y
entrevista) se realiz6 en el afio 2016, con el grado 5A donde se encontraban 32

de los 40 nifios con los que se implemento la propuesta de lectura.

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA
INFORMACION

Para el proceso de recoleccion de la informacion se utilizaron las siguientes

técnicas definidos por Arias como “las distintas formas o maneras de obtener la

»99

informacion Respecto a los instrumentos este autor precisa que son “los

medios materiales que se emplean para ser recogida y almacenada la

informacion”°°.

Los cuales permitieron abordar la problemética obteniendo
informacion verificable y confiable de manera que se establezca una estrecha
relacion con el enfoque cualitativo en el que la recoleccién de datos se basa en

métodos no estandarizados de medicion numeérica.

% ARIAS, Fidias. El proyecto de investigacion. Guia para su elaboracién. 3d. Caracas: Episteme,
1999. p. 25
199 Ihid., p. 25
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Tabla 6. Conexién de la metodologia en el proyecto

FASE PREGUNTA DIRECTRIZ OBJETIVO TECNICA INSTRUMENTO

Fuente: adaptada por las creadoras de lainvestigacion
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DIAGNOSTICO

DISENO E
IMPLEMENTACION

EVALUACION

¢, Cuales son las dificultades
gue presentan los estudiantes
de grado sexto de la
Institucion  Educativa Las
Ameéricas al leer criticamente
un texto?

¢, Qué preferencias en cuanto
a lectura tienen los
estudiantes de grado sexto de
la Institucion Educativa Las
Ameéricas al leer?

¢, Qué caracteristicas debe
tener una propuesta didactica
de lectura critica para el
desarrollo de competencias y
desempefios en los
estudiantes de grado sexto de
la Instituciébn Educativa Las
Américas?

Identificar las dificultades que
presentan los estudiantes de
grado sexto de la Institucion
Educativa Las Américas al leer.

Reconocer las preferencias de
lectura tienen los estudiantes de
grado sexto de la Institucion
Educativa Las Américas.

Determinar las caracteristicas de
una propuesta didactica de
lectura critica para el desarrollo
de competencias y niveles de
desempefio de lectura critica en
los estudiantes de grado sexto de
la Institucion Educativa Las
Ameéricas.
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Prueba de
lectura

Entrevista
Semi-
estructurada

Taller
investigativo

Observacion
participante

Grupo focal

Guia de
preguntas

Guia de
cuestionario

Guia del taller

Diario de campo

Guia del grupo
focal (Rejilla)



A continuacion, se indicaran las técnicas utilizadas en esta investigacion, de

acuerdo con las fases de la investigacion:

3.4.1 Técnicas de recoleccién de informacion

Prueba de lectura: esta técnica permitira conocer las dificultades que presentan
los estudiantes del grado 5A de la Institucion Educativa Las Américas. Los
participantes a quienes se aplicara la prueba de lectura seran los 32 educandos
gue componen la muestra. Esta prueba fue tomada de los textos y preguntas
liberadas por el Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora
(PIRLS). Segun la informacion que aparece en la péagina del Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte de Espana: “La prueba propiamente dicha se
materializa en un cuadernillo de prueba que incluye dos bloques de evaluacion,
para los que el alumno dispone de dos periodos de 40 minutos, separados por un
descanso o recreo de 20 minutos. Cada bloque de evaluacion consta un texto de
estimulo (aproximadamente de 750 palabras) seguido de las preguntas (una
media de 12 por texto) de varios tipos: opcion multiple, semiestructurada y abierta
o de respuesta construida. La mitad de los textos son literarios (pequefios relatos
0 cuentos) y la otra mitad son informativos en forma de articulos infantiles sobre

un tema, un folleto de excursion, etc”'°L.

La entrevista, es una “situacion de contacto personal en la que una persona hace
a otra preguntas que son pertinentes a algun problema de investigacion. Como tal,

permite fijar el enfoque sobre una cuestion especifica que se puede explorar con

191 |nstituto Nacional de Evaluacién Educativa. PIRLS: Estudio Internacional de Progreso en

Comprension Lectora. [en linea] Disponible en http://www.mecd.gob.es/inee/estudios/pirls.html
[citado el 29 de junio de 2016]
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gran profundidad y determina qué aspecto tiene una cuestion desde el punto de
vista del otro. En funcién de su contenido y organizacion, las entrevistas son
principalmente de tres tipos: estructuradas, semiestructuradas o no

estructuradas”*®,

En el marco de esta investigacion es pertinente realizar la
entrevista, de tipo semiestructurada debido a que “una entrevista
semiestructurada combina la flexibilidad de las entrevistas no estructuradas con la
direccionalidad de un instrumento cuyo objetivo es obtener datos cualitativos
centrados en un tema concreto”%. Se aplicé a 32 estudiantes del grado 5 A con el
fin de reconocer las preferencias de lectura que tiene la poblacion seleccionada de

la Institucion Educativa Las Américas.

Para desarrollar la entrevista, segiin Ander Egg*®* , a modo de recomendacién,

se deben tener en cuenta tres fases:

1. Preparacion de la entrevista, presentacion y toma de contacto: se acuerda
la visita y se explica la finalidad de la entrevista con el objetivo de crear una
atmosfera agradable y de confianza.

2. Desarrollo de la entrevista: con un ambiente de cordialidad y simpatia, se
formulan las preguntas al entrevistado en el orden en que se encuentran en
el formulario, se debe dar el tiempo suficiente para responder a las
preguntas ademas se debe registrar las respuestas tal como las dice el
entrevistado con total neutralidad.

3. Cierre de la entrevista: se finaliza la entrevista con un agradecimiento al
entrevistado por la informacion aportada y el tiempo.

Taller investigativo: el taller es un espacio de trabajo que involucra el

compromiso directo de los actores que ademas de aportar informacién establece

192 MCKERNAN, James. Investigacion-accién y curriculum. Madrid: Morata, 1999. p. 149

1% cUBO, Sixto. MARTIN, Beatriz. RAMOS, José. (Coords.) Métodos de investigacion y andlisis de
datos en ciencias sociales y de la salud. Madrid: Ediciones Piramide, 2011. p. 224
1% ANDER-EGG, Ezequiel. Técnicas de investigacion social. 23 Ed. Rio de la Plata: Magisterio del
Rio de la Plata, 1993. p.273
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un plan de trabajo con acciones efectivas, para de esta manera transformar la

situacion objeto de estudio. Mercedes Sosa, en su libro titulado: EIl taller:

estrategia educativa para el aprendizaje significativo, considera que “el taller

permite construir los conceptos y / o0 aprendizajes por medio del “hacer” y no por lo

gue me dan. Es claro que los aprendizajes son individuales, pero esto no excluye

el

trabajo en grupo porque, la reflexion se logra en sus mejores términos en el

interactuar, al conocer las ideas de los otros, se reflexiona, analiza y construye lo

propio”'®®. Asi pues esta estrategia combina los conocimientos y la puesta en

practica de estos para transformar la realidad y de esta manera el aprendiz se

transforma a si mismo.

Por su parte, Carlos Sandoval plantea que la “fortaleza principal [del taller]
estriba en la posibilidad que brinda el abordar, desde una perspectiva integral y
participativa, situaciones sociales que requieren algin cambio o desarrollo.
Esto incluye partir desde el diagnéstico de tales situaciones, hasta la definicion
y formulacién de un plan especifico de cambio o desarrollo, pasando por sus
etapas intermedias, por la identificacién y valoracion de las alternativas mas
viables de accion. Esto significa que el taller no es sélo una estrategia de
recoleccion de informacion, sino también, de analisis y de planeacion.”

Segun este autor el proceso del taller investigativo comprende cuatro etapas:
encuadre, diagnostico, identificacién —valoracion y formulacién de las lineas de
accion requeridas y, por ultimo, estructuracion y concertacion del plan de

trabajo.

105

SOSA, Mercedes. El taller: estrategia educativa para el aprendizaje significativo. Bogota: circulo

de Lectura Alternativa, 2002. p.12

106

SANDOVAL, Carlos. Investigacion Cualitativa. En: Especializacion en teoria, métodos y técnicas

de investigacion social. Médulo 4. Bogota: ICFES, 1996. p.146-147
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La primera etapa destinada a realizar el encuadre del trabajo permite
identificar y relacionar a los sujetos participantes, plantear los objetivos del
taller y proponer la metodologia a utilizar ademas definir una agenda para

alcanzar las metas en los tiempos establecidos.

Para la segunda etapa, el eje de trabajo se centra en el diagndstico de la
situacion o de la realidad objeto de analisis. Para ello, es necesario que el
investigador con anterioridad prepare una guia escrita que oriente la
produccién del diagndstico, de acuerdo con la situacion o realidad
observada.

La etapa tres, permirte identificar y analizar qué alternativas de acciones
pueden ser formuladas, asi como comprobar la validez y la conveniencia de
estas, para transformar la situacion actual a una realidad deseada

conforme con los objetivos planteados.

En la Ultima etapa, se estructura y concerta el plan de trabajo definido en la
etapa previa. Aqui es de gran importancia que los participantes se sientan
comprometidos a poner en practica las acciones propuestas para que se
tornen realidad.

Observacién participante es “la practica de hacer investigacion tomando parte

en la vida del grupo social o institucion que se esta investigando. Asi, el

investigador tiene una meta doble: asumir el rol de un participante en un entorno.

Participando, el investigador se acostumbra a ser un actor en la situacion social y

puede asimilar y comprender el comportamiento [...]. En opinidon del autor, la

observaciéon participante es la técnica mas fiel al proposito metodoldgico de la

investigacién accién y la de uso principal en el estudio de las aulas y el curriculum.

La observacion participante es mas que el simple mirar; se debe registrar

83



sistematicamente los datos mediante la entrevista, o bien llevando un diario o un
conjunto de notas de campo™?’. La observacién participante se realizara con el fin
de obtener informacién de las actividades y acontecimientos observados por el
investigador como miembro activo en un clima de confianza para que no se altere

la dinamica y conducta de los individuos del grupo.

Fase de evaluacion

Grupo focal: De acuerdo con Carlos Sandoval “la entrevista focal es
semiestructurada y, al igual que otras estrategias de investigacion cualitativa, va
enriqueciéndose y reorientdndose conforme avanza el proceso investigativo.
Desde el punto de vista metodologico, es adecuado emplearla, o bien como fuente

basica de datos, o bien como medio de profundizacién en el analisis”'%,

Como técnica de recoleccion de datos, el grupo focal se centra en la discusion
e interaccion de un grupo, la cual gira alrededor de una tematica propuesto por
el investigador. En los grupos de enfoque “se reune a un grupo de personas
para trabajar con los conceptos, las experiencias, emociones, creencias,
categorias, sucesos 0 los temas que interesan en el planteamiento de la

investigacion”®®.

3.4.2 Instrumentos para la recoleccién de datos Los instrumentos
empleados para la recoleccion de los datos, segun las fases, fueron:

197 MCKERNAN, James. Investigacion-accién y curriculum. Madrid: Morata, 1999. p.84

1% SANDOVAL, Carlos. Op. Cit., p. 145
1% HERNANDEZ, Roberto; FERNANDEZ, Carlos; BAPTISTA, Pilar. Metodologia de la
investigacion. 6 ed. México D. C: McGraw-Hill, 2014. p. 409
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Guia de preguntas: El texto titulado “Buscando comida” (anexo a) es un texto
informativo tomado del informe, «LA LECTURA. Educacion Primaria, 4° curso.
Pruebas de evaluacién de la comprension lectora PIRLS 2001 y 2006»°, del
Ministerio de Educacion del gobierno de Esparia frente a la aplicacion y analisis de

esta evaluacién en los afios mencionados.

Dicho texto y sus items que fueron liberados por la Asociacion Internacional
para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA), de alli se
seleccionaron 12 de las 15 preguntas planteadas. El tipo de preguntas
utilizado en la prueba de lectura fueron de opcién mdultiple y respuesta
abierta o construida, las cuales responden a qué dice el texto (semantica);
como lo dice (sintactico) y para qué y por qué lo dice (pragmatica).
Igualmente, las preguntas, desde PIRLS, apuntan a evaluar diversos
procesos como:
e Localizacion y obtencién de informacién explicita (preguntas 2, 4, 5,
7).
e Interpretacion e integracion de ideas e informacion (preguntas 8, 10 y
12).
¢ Realizacién de inferencias directas (preguntas 3 — 9).
e Andlisis y evaluacion del contenido, el lenguaje y los elementos

textuales (preguntas 1, 6, 11).

Guia de cuestionario: “Un cuestionario, en sentido estricto, es un sistema de

preguntas racionales, ordenadas en forma coherente, tanto desde el punto de

19 MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE (ESPANA). La lectura: Educacién
Primaria, 4° curso. Pruebas de evaluacion de la comprension lectora PIRLS 2001 y 2006 [en linea]
Disponible en:
http://www.mecd.gob.es/dctm/ievaluacion/internacional/lalecturapirls.pdf?documentld=0901e72b80
10b9f5 [citado el 22 de octubre de 2015]
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vista l6gico como psicolégico, expresadas en un lenguaje sencillo y comprensible,
gue generalmente responde por escrito la persona interrogada, sin que sea
necesaria la intervencion de un encuestador. El cuestionario permite la recoleccion
de datos provenientes de fuentes primarias, es decir, de personas que poseen a
informacion que resulta de interés”!. El cuestionario (anexo b) posibilita obtener
informacion veridica y completa de la realidad, esto debido a que el informante, en
este caso los escolares, puede enfocar su respuesta con plena libertad
expresando sus opiniones de manera profunda debido a que el tipo de pregunta

abierta se lo permite.

Guia del taller: Mercedes Sosa presenta en su libro el guion'*? para la estructura

de la guia de un taller, la autora presentan los siguientes elementos:

1. Presentacion
e Tema
e Sede del taller
e Fechay duracion

e Responsables y participantes

1. Objetivos

" GARCIA, Fernando. El cuestionario: Recomendaciones metodoldgicas para el disefio de

cuestionarios. México: Limusa, 2004. p. 29
2 SOSA, Mercedes. El taller: estrategia educativa para el aprendizaje significativo. Bogoté: circulo
de Lectura Alternativa, 2002. p.89-92
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2. Desarrollo y/o actividades: presentacion, descripcion de las

estrategias y actividades que se ejecutaran

3. Materiales y presupuesto

Para esta propuesta se realizé la adaptacion de la estructura para la guia de cada

taller (anexo c) tenido en cuenta lo planteado anteriormente. A continuacion, se

presenta las modificaciones realizadas por las autoras del proyecto y el resultado

(ilustracién 7).

llustraciéon 7. Guia del taller

UNIVERSIDA TNDUSTRIAL DE ZAMNTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
EECUELA DE EDUCACION
LIC. LENGUA CASTELLANA

TALLER N*

Fecha: Grado: | = MmpD:

WMaesiras invesfigadoras:

COMPETEMCIA:
DESEMPERC:

Estrategia 1:
Tiempo:
Actividad:

Estrategia 2:
Tiempo:
Actividad:

Estrategia 3:
Tiempo:
Actividad:

ANEXOS
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Primero se mantuvo la presentacion
con los identificatorios
correspondientes, se realiz6 el
cambio del objetivo por la
competencia y se agrego el o los
desempeiios a desarrollar, luego se
determina la estrategia, su tiempo y
las actividades a realizar, dentro del
desarrollo tematico y finalmente se
incorpora bajo el nombre de anexo

los recursos a utilizar.

Fuente: adaptado por las autoras de
investigacion de Mercedes Sosa en
taller:  estrategia educativa para
aprendizaje significativo”.

la
“El
el



Diario de campo: se implementara el Diario de campo (anexo d) definido como

‘una narraciéon minuciosa y periddica de las experiencias vividas y los hechos

observados por el investigador’*'®. La bitacora o diario de campo es una especie

de diario personal donde se registran anotaciones, donde se incluyen:

v" Descripciones del ambiente (iniciales y posteriores) que abarcan

lugares, personas, relaciones y eventos.

Mapas.

Diagramas, cuadros y esquemas (secuencias de hechos o
cronologia de sucesos, Vvinculaciones entre conceptos del
planteamiento, redes de personas, organigramas, etcétera).

Listado de objetos o artefactos recogidos en el contexto, asi como
fotografias y videos que fueron tomados (indicando fecha y hora, y
por qué se recolectaron o grabaron y, desde luego, su significado y
contribucion al planteamiento).

Aspectos del desarrollo de la investigacidon (co6mo vamos hasta

ahora, qué nos falta, qué debemos hacer).**

Fase de evaluacion

Gufa del grupo focal: En el libro “Metodologia de la investigacién™®, Hernandez

Sampieri y otros, describen los pasos para realizar las sesiones de grupo o grupos

de enfoque, los cuales fueron modelo para hacer la sesion del grupo focal para el

proyecto y son presentados a continuacion:

1- Se determina el nimero de grupos y sesiones con los cuales se trabajara.

Se define el nimero de personas que conformaran el grupo.

113

CERDA, Hugo. Los elementos de la investigaciéon. Bogota: El baho. 1999. p. 249-250

14 HERNANDEZ, Roberto; FERNANDEZ, Carlos; BAPTISTA, Pilar. Op. Cit p. 374
Y |pid. p. 410 - 411
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e Se organiza la sesion en un lugar confortable, silencioso y aislado,
con el fin de que los participantes se sientan tranquilos y relajados.

2- Se planea/prepara la sesion teniendo en cuenta los detalles y materiales a
utilizar.

3- Se lleva a cabo la sesion. Es importante que el moderador cree un
ambiente adecuado, propicie la intervencidn ordenada y enfoque las
preguntas y respuestas, si desviarse del tema.

4- Se elabora el reporte de la sesién, principalmente, con informacién como:

e Datos sobre los participantes.

e Fechay duracion de la sesion.

e Informacion completa del desarrollo de la sesion, actitudes y
comportamientos tanto de los participantes como de la interaccién
entre ellos (resultados).

e Observaciones generales.

Ademas mencionan que “otra alternativa para complementar la discusion en los
grupos de enfoque son los ejercicios escritos. Por ejemplo, se puede disefiar una
serie de preguntas que los participantes respondan por escrito de manera
individual antes de discutir el tema de formagrupal, lo que ayuda al investigador a
conocer la respuesta personal y a que los participantes reflexionen mas
detenidamente su respuesta, si esto fuera lo que se busca’'®. De esta manera,
en la planeacion de la sesién se determiné oportuno realizar una rejilla (anexo
e) donde los estudiantes evallen la importancia de la propuesta de forma

individual para luego expresar sus aportes en el grupo focal.

" HERNANDEZ, Roberto; FERNANDEZ, Carlos; BAPTISTA, Pilar. Op. Cit p. 415
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4. ANALISIS Y HALLAZGOS

4.1 ANALISIS DEL DIAGNOSTICO

El andlisis en la fase diagndstica fue realizado a partir de los datos recolectados
por medio de la prueba de lectura y el cuestionario acerca de las dificultades y las
preferencias de lectura en la poblacidén participante. A continuacion se presentan

los resultados de cada técnica con su respectivo analisis.

4.1.1 Prueba de lectura EIl andlisis de los resultados de la prueba de lectura del
texto “buscando comida” tomado del cuadernillo de PIRLS 2001 y 2006, se ostenta
por categorias de analisis las cuales son tomadas del ICFES, estas integran la
comprension literal, inferencial y critica de diversos tipos de texto.

La prueba de lectura se aplicé con el objetivo de conocer las dificultades que
tienen los estudiantes de grado sexto a la hora de leer criticamente para poder
tenerlas en cuenta a la hora de disefiar e implementar estrategias en la propuesta

didactica.

Esta prueba consta de 12 preguntas, seis de opcion multiple y seis abiertas; las
respuestas varian entre nivel literal, inferencial y critico en diferente orden a lo
largo de la misma. En ésta participaron los 31 estudiantes que componen el grado
quinto A con el que se inici6 el desarrollo de la propuesta de intervencion.

A continuacion se presenta una tabla con cada una de las preguntas de la prueba
con su respectiva numeracion y el nivel de lectura al que corresponde cada una de

ellas.
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Tabla 7. Especificaciones prueba de lectura

PREGUNTA

COMPETENCIA

DESEMPENO

NIVEL DE
LECTURA

1. ¢Cual es el
principal del texto?

objetivo

Reflexionar y evaluar el
contenido de un texto.

Explica el propdésito
o0 intencion  del
autor.

critico

2. ¢Qué debes hacer para
cuidar a los bichos?

Identificar y
comprender los
elementos locales de
un texto.

Localiza e identifica
datos puntuales del
texto.

literal

3. ¢ Por
manzana
hormiguero?

gué pones
junto al

Identificar y
comprender los
elementos locales de
un texto.

Realiza inferencias

sencillas.

inferencial

4. Cuando una hormiga ha
encontrado comida, ¢cémo
la encuentran las otras
hormigas del hormiguero?

Identificar y
comprender los
elementos locales de
un texto.

Localiza e identifica
informacion
explicita del texto.

literal

5. ¢Como encuentran la
comida las cochinillas?

Identificar y
comprender los
elementos locales de
un texto.

Localiza e identifica
datos explicitos o
puntuales del texto.

literal

6. Mira el
apartado “estudia las
cochinillas” ¢Clmo te
ayuda el dibujo a saber lo
que hay que hacer en el
experimento?

dibujo  del

Reflexionar y evaluar el
contenido de un texto.

Ubica informacion
en el texto para
explicar ideas o dar
cuenta de
argumentos.

critico

7. ¢Por qué tienes que
dejar que las cochinillas
pasen por el pasillo antes
de poner las hojas en la
caja?

Comprender la manera
en que se compone un
texto para darle un
sentido global.

Deduce informacion
implicita de partes o
del texto global.

inferencial

8. ¢En qué se parece la
forma que tienen de buscar
la comida las hormigas y
las cochinillas?

Comprender la manera
en que se compone un
texto para darle wun
sentido global.

Ubica informacion
relevante en el
desarrollo,
discriminando entre
datos muy
similares.

inferencial

9. Numera los siguientes
pasos en el orden que tu
seguirias para hacer una
gusanera. El primero ya
esté sefialado.

Comprender la manera
en que se compone un
texto para darle un
sentido global.

Identifica
secuencias
enumerativas,
descriptivas o]
explicativas

inferencial
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sencillas.

10. Explica por qué es | Comprender la manera | Deduce informacion | inferencial
importante poner capas de | en que se compone un | implicita de partes o
tierray arena en la botella. | texto para darle un | del texto global.

sentido global.

11. En los proyectos se | Reflexionar y evaluar el | Evalla la | critico
ponen los titulos ¢Qué | contenido de untexto. | adecuacion del uso
pasa? Y ¢Por qué? En un de ciertas palabras,
recuadro separado. ¢Cual expresiones 0

es el propdsito de estos recursos teoricos.
recuadros?

12. ¢Cual de los tres | Comprender la manera | Deduce informacion | inferencial
proyectos te ha parecido | en que se compone un | implicita de partes o
mas interesante? Usa la | texto para darle un | del texto global.

informacion del texto para | sentido global.
explicar tu respuesta.

El siguiente andlisis esta organizado de acuerdo a las categorias de analisis segun
el grado de complejidad de las competencias y las subcategorias, por los

desemperios.

Posteriormente se presenta una breve descripcion de las respuestas que dieron
los estudiantes en la prueba y luego el analisis de los resultados.

Categoria I: El estudiante identificay comprende los elementos locales de un

texto.

Las preguntas dos, cuatro y cinco se encargaron de poner a prueba esta categoria
y subcategoria ya que con esta se pretendia que localizaran e identificaran datos

explicitos del texto.
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Tabla 8. Pregunta 2 de la prueba diagnostica de lectura.

Pregunta 2 ¢, Qué debes hacer para cuidar a los bichos?
Opciones A B C D Total
N° de estudiantes 3 6 1 21 31

En la pregunta dos se tiene que un 68% de los estudiantes, con 21 estudiantes,
contesto correctamente mientras un 32%, es decir 10 participantes eligieron la
respuesta equivocada. En la siguiente grafica se evidencian las respuestas (con

porcentajes) segun la opcion escogida por los estudiantes.
Gréfica 1. P2: (Qué debes hacer para cuidar a los bichos?

M a. buscarlos debajo de las rocas y piedras. M b. averiguarlo todo sobre ellos.

M c. coger todos los que puedas. d. volver a ponerlos donde los encontraste.

En la tabla se muestra el nUmero de estudiantes que contestaron segun las
opciones de respuesta ante la pregunta 4.
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Tabla 9. Pregunta 4 de la prueba diagndstica de lectura.

Pregunta 4 Cuando una hormiga ha encontrado comida, ¢cémo

la encuentran las otras hormigas del hormiguero?
Opciones A B C D Total
N° de estudiantes 7 3 17 4 31

Para la pregunta cuatro se afirma que un 55% es decir 17 nifios, seleccionaron la
respuesta correcta y un 45%, que son 14 educandos, contesté errbneamente. Asi
pues se muestra en la gréfica las respuestas y sus porcentajes.

Gréfica 2. P4: Cuando una hormiga ha encontrado comida, ¢Cémo la
encuentran las otras hormigas?

M a. observan a la primera hormiga y la sigue.
W b. corren de un lado a otro para que encuentren la comida.
M c. detectan el olor que deja la primera hormiga.

d. huelen la comida que hay en el trozo de papel.

Para la pregunta 5 se tienen los siguientes resultados:

Tabla 10. Pregunta 5 de la prueba diagnéstica de lectura.

Pregunta 5 ¢,Cémo encuentran la comida las cochinillas?
Opciones A B C D Total
N° de estudiantes 2 23 3 3 31

De esta manera, la siguiente grafica representa los resultados para esta pregunta.
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Grafica 3. P5: ¢ Como encuentran la comida las cochinillas?

M a. caminan por el pasillo. M b. detectan la comida con sus antenas.

M c. siguen el rastro de olor. m d. ven la comida en la oscuridad.

Finalmente, en la pregunta nimero cinco un 73%, es decir 23 escolares, contesto

correctamente y un 27%, que son de 8 nifios, respondio de forma incorrecta.

La pregunta tres es la encargada de evaluar esta subcategoria, la cual esta
encaminada a que los estudiantes realicen deducciones a partir de los hechos
presentados en el texto. Para esta pregunta se observa que un 68% de 21
alumnos, contestd acertadamente y en un 32% de 10 nifios, su respuesta fue

errada.

Tabla 11. Pregunta 3 de la prueba diagnéstica de lectura.

Pregunta 3 ¢,Por qué pones manzana junto al hormiguero?
Opciones A B C D Total
N° de estudiantes 1 21 3 6 31
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Grafica 4. P3: ¢Por qué pones manzana junto al hormiguero?

M a. para bloquear el camino de las hormigas.
M b. para que las hormigas hagan un camino.
M c. para confundir a las hormigas.

M d. para que las hormigas correteen de un lado a otro.

Analisis Categoria I:

En esta categoria se puede observar que la mayoria de los estudiantes han
contestado correctamente cada una de las preguntas que la componen, pero de
igual forma esta prueba no permite afirmar con seguridad que todos los
estudiantes que contestaron de forma acertada tienen desarrollada totalmente
esta competencia de manera que se hace necesario para los estudiantes
consolidar sus capacidades en esta competencia. Teniendo en cuenta lo anterior
se afirma que los educandos no se encuentran totalmente alejados de alcanzar
completamente los desempefios necesarios para esta categoria por lo que se
hace preciso plantear e implementar estrategias que permitan el fortalecimiento de

esta categoria en los nifios.
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Asi mismo segun Daniel Cassany “En definitiva, la persona critica es la que
mantiene una actitud beligerante en la consecucion de sus propositos personales,
a través de la lectura y la escritura, pero también la que participa de modo
constructivo en el desarrollo de una comunidad plural, respetuosa vy
progresista.”*'’ De ahi que se vea ineludible dejar de abordar la formacion de
lectores criticos partiendo desde la categoria mas sencilla hasta la mas compleja,
de manera que con la Lectura Critica no solo se trabaja para la formacién

académica de los nifios sino para su formacion personal.

Segun Mauricio Pérez Abril “En este tipo de lectura se explora la posibilidad de
leer la superficie del texto, entendido esto como la realizacién de una comprension
local de sus componentes.”*'® De manera que para abordar esta categoria se
deben buscar estrategias que fomenten en el estudiante la capacidad de identificar
y reconocer datos explicitos de un texto y asi mismo tengan la capacidad de

reconocer los elementos de un texto que le permiten dar un significado del mismo.

Categoria Il: Comprender la manera en que se compone un texto para darle

un sentido global.

Las preguntas siete, diez y doce encargadas de evaluar esta categoria y
subcategorias, estdn encaminadas a derivar juicios a partir del contenido del texto.

7 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. [en linea]

p. 114. Disponible en:
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/21224/Cassany TARBIYA 32.pdf?sequence=1
[Citado el 06 de julio de 2016]

18 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. p. 40. [En linea] Disponible
en:http://www.cerlalc.org/Escuela/enlaces/M Perez Leer y escribir_escuela.pdf [Citado el 05 de
julio de 2016]
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Tabla 12. Pregunta 7 de la prueba diagnéstica de lectura.

Pregunta 7 ¢Por qué tienes que dejar que las cochinillas pasen

por el pasillo antes de poner las hojas en la caja?
Opciones A B C D Total
N° de estudiantes 4 13 2 12 31

En la pregunta siete solo un 42% de 13 participantes escogio la respuesta correcta

y un 58% de 18 estudiantes se equivocaron al contestar.

Grafica 5. P7: ¢Por qué tienes que dejar que las cochinillas pasen por el

M a. para ver si aprenden el laberinto.

M b. para ver lo qué hacen cuando no hay comida.

pasillo antes de poner hojas en la caja?

M c. para ver si la caja estd montada correctamente.

d. para ver cuales giran en qué camino.

Para la pregunta 10 un 32% de diez nifios contestd correctamente y el 68%
restante tuvo la respuesta incorrecta.

Tabla 13. Pregunta 10 de la prueba diagnéstica de lectura.

Pregunta 10

Explica por qué es importante poner capaz de tierray

arena en la botella.

Opciones

A B

C

D

Total

N° de estudiantes

10 11

31
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Gréfica 6. P10: Explica por qué es importante poner capas de tierray arena
en la botella.

M a. para que mezclen la tierra y armen tuneles.
MW b. para que salgan a buscar la comida
M c. para que busquen la oscuridad.

d. para que sobrevivan los gusanos.

Tabla 14. Pregunta 12 de la prueba diagndéstica de la lectura.

Pregunta 12 ¢Cual de los tres proyectos te ha parecido mas
interesante? Usa la informacion del texto para
explicar tu respuesta.

Opciones A B C D Total

N° de estudiantes 2 8 5 16 31

Y por ultimo en la pregunta doce un 6% de 2 estudiantes dio su respuesta
personal y la amplié con informacién proporcionada por el texto, mientras el 94%
de 29 nifios simplemente se dedicé a mencionar cual fue el proyecto que mas le
habia gustado.
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Gréfica 7. P12: ¢ Cual delos tres proyectos te ha parecido mas interesante?
Usa la informacion del texto para explicar tu respuesta.

M a. La respuesta selecciona un proyecto con informacion especifica relativa al texto.
Hm b. La respuesta selecciona un proyecto y da una explicacidn general relacionada con el texto.
M c. La respuesta selecciona un proyecto y la afirmacién de que es el que mas le gusté.

d. La respuesta selecciona un proyecto y no explica la razéon de su respuesta.

6%

La pregunta ocho exigié a los participantes localizar e identificar la importancia
entre datos que se presentaban a lo largo del texto. Aca se tiene que un 58% de la
poblacion respondié acertadamente (18 nifios) y un 42% lo hizo de forma

inadecuada.

Tabla 15. Pregunta 8 de la prueba diagndstica de lectura.

Pregunta 8 ¢En qué se parece la forma que tienen de buscar la
comida las hormigas y las cochinillas?

Opciones A B C D Total

N° de estudiantes 5 2 6 18 31
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Gréfica 8. P8: ¢En qué se parece la forma que tienen de buscar la comida las
hormigas y las cochinillas?

M a. en la forma de sus patas. M b. que comen lo mismo.

M c. en que es dificil, buscan y detectan la comida. m d. utilizan sus antenas.

Este punto de la prueba pretendia que los estudiantes organizaran los hechos que
se le presentaron de acuerdo al orden en que los tenia el texto original. En esta
pregunta la totalidad de los estudiantes dio una opcion de respuesta incorrecta o

no aceptable.

Tabla 16. Pregunta 9 de la prueba diagnéstica de lectura.

Pregunta 9 Numera los siguientes pasos en el orden que tu
seguirias para hacer una gusanera. El primero ya esta
sefalado

Opciones A B Total
(1,5,4,3,2) (opciones diversas)
N° de estudiantes 0 31 31
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Gréafica 9. Numera los siguientes pasos en el orden que tu seguirias para
hacer una gusanera. El primero ya esta sefialado

ma. 15,43, 2. M b. Cada estudiante ubicé en diferente orden los pasos.

0%

Andlisis Categoria ll:

En la actual categoria se observa que medianamente es alcanzada por la mitad, o
menos, de la poblacién participante, siendo esta una categoria mas exigente que
la anterior se evidencia que a los nifios se les dificulta abordar procesos en los que
se requiere inferir informacion implicita del texto, datos en los que es necesario
integrar su conocimiento previo para poder relacionarlo y comprenderlo. Ante este
hecho se hace necesario plantear estrategias que permitan a los estudiantes
desarrollar y fortalecer las capacidades necesarias para enfrentar las exigencias

de esta categoria.

Por otra parte Pérez Abril sostiene que “En este modo de lectura se explora la
posibilidad de realizar inferencias, entendidas como la capacidad de obtener
informacion o establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en
el texto, al establecer diferentes tipos de relaciones entre los significados de
palabras, oraciones o parrafos. Este tipo de lectura supone una comprension
global de los significados del texto y el reconocimiento de relaciones, funciones y
nexos de (y entre) las partes del texto: relaciones temporales, espaciales,

causales, correferencias, sustituciones etcétera, para llegar a conclusiones a partir
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de la informacion del texto. Aspectos como la coherencia y la cohesion son
centrales en este tipo de lectura.”**® De modo que se hace evidente el alto grado
de exigencia que se hace a los lectores para esta categoria pues no solo tiene en
cuenta que identifiguen y comprendan los datos explicitos de un texto sino
también que reconozcan e interpreten informacién implicita del texto y la relacién

gue guardan entre ellos para interpretar y comprender el sentido global del texto.

Por su parte Cassany apoya esta categoria al sostener que “En un grado mas
complejo, leer entre lineas se refiere a la capacidad de recuperar los implicitos
convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva a elaborar su
coherencia global y a construir el significado relevante del escrito.”**° Finalmente
se afirma que la implementacion de estrategias que permitan el desarrollo de esta
categoria en los estudiantes es indispensable para el proceso de lectura critica en
ellos, ya que es la competencia que exige al educando comprender y relacionar
datos implicitos del texto que aborda para comprenderlo y poder llegar a darle

sentido.

Categoria lll: Reflexionar y evaluar el contenido de un texto.

En la pregunta uno se buscaba que el nifio pusiera a prueba la intencién del autor
con el texto. En esta pregunta se tiene que el 48%, es decir 12 estudiantes

contestaron acertadamente y el 52% restante eligieron la respuesta incorrecta.

119 pEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. [En linea] [Consultado el 05 de julio de 2016].

Disponible en:http://www.cerlalc.org/Escuela/enlaces/M _Perez_Leer_y escribir_escuela.pdf p. 41.

Y CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teorfa, ejemplos y reflexiones. [En linea]

[Consultado el 06 de julio de 2016]. Disponible en:
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/21224/Cassany TARBIYA 32.pdf?sequence=1 p.
116
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Tabla 17. Pregunta 1 de la prueba diagnéstica de lectura.

Pregunta 1 ¢, Cuél es el objetivo principal del texto?
Opciones A B C D Total
N° de estudiantes 12 5 8 6 31

Gréfica 10. P1: ¢;Cual es el objetivo principal del texto?

M a. Describir diferentes proyectos que puedes hacer.
W b. Dar informacién sobre los caminos de hormigas.
M c. Mostrar que aspectos tienen los bichos.

M d. Explicar los que comen los gusanos.

Tabla 18. Pregunta 6 de la prueba diagnéstica de lectura.

Pregunta 6 Mira el dibujo del apartado “estudia las cochinillas”
¢ Como te ayuda el dibujo a saber lo que hay que
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hacer en el experimento?

Opciones A B C D Total

N° de estudiantes 14 6 3 8 31

Con la pregunta seis se esperaba que los estudiantes analizaran el lenguaje, el
contenido y los elementos textuales para usar estos datos con el fin de expresar
sus ideas. Los resultados en dicha pregunta fueron: el 45% de la poblacién, es
decir 14 estudiantes, contestaron correctamente y el 55% restante se equivocé en
Su respuesta.

Gréfica 11. P6: Mira el dibujo del apartado "Estudia las cochinillas". ¢Cémo
te ayuda el dibujo a saber lo que hay que hacer en el experimento?

M a. Te ayuda dando las instrucciones o indicaciones para entender mejor y hacerlo paso a paso.
W b. Ayuda dando los materiales que se deben tener para hacerlo.
M c. ayuda mucho para hacer el proyecto.

W d. No contestaron.
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Tabla 19. Pregunta 11 de la prueba diagnéstica de lectura.

Pregunta 11

En los proyectos se ponen los titulos ¢Qué pasa? Y
¢Por qué? En un recuadro separado. ¢Cuél es el
proposito de estos recuadros?

Opciones

A B C D Total

N° de estudiantes

5 13 7 6 31

En la pregunta once se pretendia que los nifios pusieran a prueba la

implementacion de algunos recursos tedricos a lo largo del texto. Y en la pregunta

once se tiene que un 42%, que son 13 nifios, contestaron de forma acertada y

58% restante dieron respuestas erroneas.

Gréfica 12. P11: En los proyectos se ponen los titulos ¢Qué pasa? y ¢ Por
gué? en un recuadro separado. ¢Cual es el propdsito de estos recuadros?

M a. decir por qué y para qué.
W b. explicar lo que has visto.
M c. decir cdmo se alimentan los bichos de los proyectos.

md. No contestaron
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Analisis Categoria lll:

En esta categoria se observa que todas las preguntas que la componen han sido
contestadas de manera incorrecta por la mayoria de los estudiantes participantes,
pues se tiene que algunos de los educandos lograron contestar correctamente
determinados puntos que hacen referencia a esta competencia. Lo mencionado
probablemente porque es la categoria mas exigente ya que tiene en cuenta lo que
se exigia en las dos categorias anteriores y lo que esta requiere por su parte,
como es explicar el propdsito que tiene el autor al utilizar una palabra, frase o
recursos teoricos, evaluar la forma y el contenido del texto y ubicar o usar
informacion ademas de otros conocimientos para explicar ideas y dar cuenta de

argumentos.

Para esta categoria se tiene en cuenta a Mauricio Pérez Abril ya que menciona
que “Este tipo de lectura explora la posibilidad del lector de tomar distancia del
contenido del texto y asumir una posicion al respecto. Supone por tanto, la
elaboracién de un punto de vista. Para realizar una lectura critica es necesario
identificar las intenciones de los textos, los autores o las voces presentes en estos.
También es necesario reconocer caracteristicas del contexto que estan implicitas
en el contenido del mismo.”**! De modo que esta parte de la prueba demandaba a
los educandos que reconocieran las intenciones que tenia el autor al hacer uso de
ciertos recuadros y apartados en el texto a fin de que los niflos hicieran los
diferentes procesos mentales en los que relacionara sus conocimientos previos
con los que le aportaba el texto para lograr encontrarle sentido a los elementos en

cuestion.

2 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. p. 42 [En linea] Disponible
en:http://www.cerlalc.org/Escuela/enlaces/M Perez Leer y escribir_escuela.pdf. [Citado el 05 de
julio de 20186].
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Se debe tener en cuenta que a la hora de una comprension total se debe tener en
cuenta al texto, lector y contexto, por eso “Es necesario reconocer caracteristicas
del contexto que estan implicitas en el contenido del mismo. Por otra parte, en
este modo de lectura se indaga por la posibilidad del lector de establecer
relaciones entre el contenido de un texto y el de otros.”**? Lo cual exige al
educando que relacione diferentes textos con el abordado de manera que utilice la
informacion relevante de otros textos para darle sentido al texto que esta
trabajando, al igual que tener en cuenta el contexto y lo que puede aportar a la

interpretacion del texto.

Por ultimo se tiene en cuenta a Cassany quien afirma que “Finalmente, leer detras
de las lineas se refiere a la capacidad de comprender qué pretende conseguir, por
qué lo escribid, con qué otros discursos se relaciona (contexto, comunidad, etc.); y
a poder articular una opinion personal respecto a las ideas que expone, con
argumentos coincidentes o no”*** Asi bien como se ha venido mencionando lo que
se quiere con la implementacion de estrategias que aporten al desarrollo de esta
categoria es que los estudiantes adquieran habilidades para enfrentarse a las
exigencias de leer criticamente un texto, de manera que al identificar la intencién
de los diferentes recursos textuales que se presentan en una lectura, la relaciéon
gue tenga con otros textos, los aportes que brinde el contexto y el tener en cuenta
las exigencias de las categorias uno y dos, le den un sentido al texto y puedan

tener una posicion ante este.

22 pid.

122 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. p. 116.
[En linea] Disponible en:
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/21224/Cassany TARBIYA 32.pdf?sequence=1
[Citado el 08 de julio de 2016].
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“En definitiva, cuando hablamos de lectura critica nos estamos refiriendo a una de
las formas de lectura més exigentes y complejas que podamos imaginar, a causa
tanto del exhaustivo grado de interpretacion del texto que requiere, como de las
habilidades y conocimientos previos que debe tener el sujeto para poder
realizarla”*®* De modo que el desarrollo de competencias para la lectura critica
permite que los estudiantes desarrollen procesos cognitivos en los que
demuestren el grado de interpretacion al que han conseguido llegar para poder

enfrentar las exigencias de las pruebas de lectura.

4.1.2 Entrevista Teniendo en cuenta el proceso investigativo, se presentan los
resultados que corresponden a la fase 1: diagndstico de la poblacién con quienes
se desarrollara el disefio de la propuesta didactica para el fortalecimiento de

competencias y habilidades de la lectura critica.

Para la investigacion se tuvo en cuenta la técnica de la entrevista tomando como

instrumento el cuestionario.

Se aplicaron 32 cuestionarios a los estudiantes de la Institucion Educativa Las
Américas, los cuales se respondieron en el salon de clases de las instalaciones
del establecimiento escolar. Previamente se conversé con el docente del area de
Lengua Castellana, quien aprobd y apoy6 la aplicacion de los cuestionarios que
fueron entregados y recogidos el mismo dia. Asi pues, el cuestionario consté de
tres preguntas abiertas que fueron orientadas a los intereses de lectura de los

estudiantes.

124 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. p. 120.

[En linea] Disponible en:
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/21224/Cassany TARBIYA 32.pdf?sequence=1
[Citado el 06 de julio de 2016].
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El propésito del cuestionario fue darle respuesta a la siguiente pregunta directriz:

e (Qué preferencias en cuanto a la lectura tienen los estudiantes de grado
sexto de la Institucion Educativa Las Américas?

CATEGORIA DE ANALISIS- CUESTIONARIO DE LOS ESTUDIANTES

Tabla 20. Especificaciones del cuestionario a los estudiantes.

CATEGORIA DE NUMERO DE
ANALISIS PREGUNTA PREGUNTA
1 Le gusta leer ¢ Por qué?
5 ¢, Qué tipo de textos le gusta
. leer?
Preferencias de lectura —
3 En las clases, ¢Qué tipos de
textos leen?

Pregunta 1: le gusta leer ¢Por qué?

De acuerdo a la pregunta los estudiantes dieron diferentes respuestas que

guardan relacion con los siguientes aspectos:

Grafica 13. Pregunta #1 del cuestionario a los estudiantes.
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PREGUNTA 1: LE GUSTA LEER ¢(POR QUE?
No, porque es
aburrido

3%

Si, porque me
divierto

Si, porque 37%

aprendo cosas
nuevas
38%

En el grafico anterior se evidencia que la mayoria de la poblacién entrevistada
siente gusto por la lectura, algunas de las razones aportadas por los estudiantes
se jerarquizaron asi: 12 estudiantes justifica su afinidad hacia la lectura porque es
un momento de disfrute e interaccion con la familia igualmente otros 12 educandos
consideran que su acercamiento a la lectura se debe a que con todos los textos
pueden aprender cosas nuevas e importantes para sus vidas, 7 escolares
también reconocen la importancia de leer porque desarrolla la mente; tan solo un

estudiante afirma que no le agrada leer porque esta actividad es aburrida.

Puesto que “un lector, en la vida diaria, cuando se acerca a un texto lo hace a
partir de una motivacion”*? leemos para comprender el mundo en que vivimos,
para resolver dudas y problemas, para satisfacer necesidades, para informarnos y
conocer muchas cosas, sobretodo leemos por placer. Al leer tenemos propositos:
divertirnos con las palabras, imaginar, satisfacer la curiosidad todo esto despierta

en nosotros diversas ideas que al ser incorporadas en nuestra realidad se

125 ACTIS, Beatriz. ¢Qué, Como y para qué leer?: Un libro sobre libros. 22. ed. Rosario: Homo

sapiens, 2003. p, 49
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convierten en nuestro bagaje cultural. Aunque la comunicacion es inherente de los
seres humanos, la competencia comunicativa lectora en las instituciones

educativas tiene una sola funcién “se lee s6lo para aprender a leer y se escribe

sélo para aprender a escribir”...1%

Pregunta 2: ¢ Qué tipo de textos le gusta leer?

Segun las respuestas aportadas por los estudiantes a la pregunta 2 se grafico de
la siguiente manera:

Grafica 14. Pregunta #2 del cuestionario a los estudiantes.

PREGUNTA 2: { QUE TIPO DE TEXTOS LE

Fabulasy GUSTA LEER?

poesia
21%

Cuentos
40%
Historietas o
comics
9%

Mitos y
leyendas
27%

Respecto a la pregunta: ¢qué tipo de textos le gusta leer? Los resultados
obtenidos fueron: el 40% de los estudiantes contestaron que su principal gusto
dentro del tipo de textos son los cuentos, un 27% seleccion6 la opcién mitos y

leyendas, 7 estudiantes (21%) prefieren las fabulas y la poesia, seguido de un 9%

126 | ERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo

de Cultura Econdémica, 2003. p. 50
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historietas o comics y finalmente un estudiante que considera la lectura una
actividad aburrida no le gusta leer ningln tipo de texto. Se puede determinar que
las preferencias que tienen los nifilos en cuanto a los tipos de textos,
principalmente, son los mismos que se trabajan en el salén de clase; si bien “los
textos presentados deben partir de asuntos proximos al lector, que es lo que haré
que puedan ser interpretados con facilidad. Es necesario contar con el contexto
cultural del sujeto para entender y valorar sus propias interpretaciones de lo
leido™?’. Ademas es importante el acompafiamiento del adulto, ya sea familia o
docente, en la interaccion entre la lectura y el nifio es por esto que para poder
elegir un texto, el sujeto reconoce sus gustos e intereses desde un repertorio de

lecturas realizadas.

Pregunta 3: en las clases, ¢Qué tipos de textos leen?

Asimismo conforme a las respuestas dadas por los estudiantes se determinaron
aspectos comunes:

T LINUESA, Maria Clemente. Ensefiar a leer: Bases teéricas y propuestas practicas. Madrid:

Ediciones Piramide, 2008. p. 158
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Grafica 15. Pregunta #3 del cuestionario a los estudiantes.

PREGUNTA 3: EN LAS CLASES, ¢ QUE
TIPOS DE TEXTOS LEEN?

Expositivos
(textos o
guias
escolares)
19%

Narrativos
(cuentos,
mitos,
leyendas)
81%

Se evidencia que en el &mbito escolar la eleccion del maestro de Lengua
Castellana, segun los estudiantes, se enfoca Unicamente en dos tipos de textos:
narrativo (cuentos, mitos, leyendas) y expositivo (textos o guias escolares). Esto
puede ser porque “permitir el ingreso de una unica modalidad de lectura y de un
anico tipo de texto facilita el ejercicio de un importante requerimiento institucional:
el control riguroso del aprendizaje”?®. Para hacer un cambio en la forma en que se
ve la lectura desde la practica educativa y la social “la escuela, a lo largo de los
afos, debe lograr que el alumno, mejor dicho todos los alumnos, ademas de tener
interés y valorar la escritura se conviertan en expertos lectores, capaces de

enfrentarse a todo tipo de textos™°.

De acuerdo con lo presentado anteriormente, es claro mencionar que los
estudiantes manifiestan que sus intereses de lectura se enfocan al género
narrativo, indicando tipos de escritos como el cuento, el mito, la leyenda, la fabula,

etc. Esto permite mostrar que en su mayoria los maestros de Lengua Castellana

128 | ERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo

de Cultura Economica, 2003. p. 121
129 | INUESA, Maria Clemente. Op. Cit. p.152
114



utilizan los mismos textos de siempre, saturando a los estudiantes y dejando de
lado otro tipo de texto que pertenece al género narrativo como lo es la crénica, la
cual en palabras de Julio Villanueva Chang es “un gran reportaje muy bien escrito,
un gran trabajo de campo con entrevistas, documentos y la suerte de ser testigo y
cuyo relato no aburra. Ello supone semanas o meses de dedicacién, un editor
complice del cronista, una historia en la que los cambian ante los ojos de su autor
y donde el azar actla sobre la realidad, y también lecturas. Todo eso es lo que yo
llamo una buena crénica™®. Al complementar la definicion sobre la crénica,
encontramos que Juan Villoro citado por Jorge Carrién en el libro “mejor que
ficcion: cronica ejemplares” argumenta que la crénica es literatura bajo presion,
continua agregando que la cronica es el ornitorrinco de la prosa porque “de la
novela extrae la condicion subjetiva, la capacidad de narrar desde el mundo de los
personajes y crear una ilusiébn de vida para situar al lector en el centro de los
hechos; del reportaje, los datos inmodificables; del cuento, el sentido dramético en
espacio corto y la sugerencia de que la realidad ocurre para contar un relato
liberado, con un final que lo justifica; de la entrevista, los didlogos; y del teatro
moderno, la forma de montarlos; el teatro grecolatino, la polifonia de los testigos,
los parlamentos entendidos como debate: la “voz de proscenio”, como la llama
Wolfe, version narrativa de la opinion publica cuyo antecedente fue el coro griego;
del ensayo, la posibilidad de argumentar y conectar saberes dispersos; de la

autobiografia, el tono memorioso y la reelaboracién de la primera persona™3.

4.2 ANALISIS DEL DISENO E IMPLEMENTACION

1% Revista FACTUM. Las 10 mejores crénicas latinoamericanas. [en linea] Disponible en:

http://revistafactum.com/las-10-mejores-cronicas-latinoamericanas/ [Citado el 6 de julio de 2016]
L CARRION, Jorge (ed.). Mejor que ficcién. Cronica ejemplares. Barcelona: Anagrama, 2012. p.
30
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En la fase del disefio e implementacion se presentan los talleres investigativos que
se aplicaron a los estudiantes y el analisis de la ejecucion de los mismos a través

del diario de campo.

4.2.1 Propuesta did4ctica Los datos aportados, gracias a la fase diagndstica,
con el grado 5A de la Institucion Educativa Las Américas (realizadas en el afio
2016) permitieron caracterizar y disefiar la propuesta de intervencién para el
fortalecimiento de competencias y desempefios para la lectura critica. Esta
propuesta surge de las dificultades localizadas, por medio de la prueba de lectura,
referente al desempefio en el area de lengua castellana especialmente a las
estrategias aplicadas a mejorar la lectura y comprension en los niveles inferencial

y critico-intertextual.

De acuerdo con la prueba de lectura se evidencié que los textos que manejan los
estudiantes en sus clases, en su mayoria, son de género narrativo (cuentos,
fabulas, mitos y leyendas). Sin embargo, para llamar la atencion vy
profundizar/explorar un nuevo tipo de escrito para ser llevado al aula se eligi6 la
cronica titulada “Compran «bolitas» al precio de «gallina muerta»” del escritor
Roberto Navia Gabriel como desencadenante de los procesos de ensefianza. Lo
anterior llevé a la formulacion de esta propuesta para el desarrollo de las
competencias y desempefios basados en el enfoque comunicativo teniendo en
cuenta, ademas, el andlisis de lectura segun las veintidos técnicas de

comprension critica propuesto por Daniel Cassany.

La propuesta didactica consta de 5 talleres. El primer taller, de 2 horas para su

realizacion, busca activar los conocimientos, conocer el autor y ubicar informacién

explicita (antes de la lectura). Todo esto dentro del desarrollo de la primera
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competencia tomada del Icfes: identificar y entender los contenidos locales que
conforman un texto. En los talleres 2 y 3, que sirven como el durante de la lectura,
con duracion de 120 y 180 minutos respectivamente, se pretende fortalecer las
habilidades de los estudiantes frente a la segunda competencia “comprender
cOmo se articulan las partes de un texto para darle sentido global”. Finalmente, los
talleres 4 y 5, ambos con una durabilidad de dos horas, procura que la poblacién
participante ponga en juego habilidades mas complejas puesto que la tercera
competencia, reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, asi lo

requiere.

A continuacion, se presentan los planes de clases propuestos para responder a la

pregunta de investigacion.

*cabe aclarar que dentro de los planes de clases se manejaron anexos que no

aparecen en la propuesta.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
LIC. LENGUA CASTELLANA

TALLER N°1

Fecha: 21-02-2017 Grado: 6-1 | Tiempo: 2 horas

Maestras investigadoras: | Heidi Geraldine Olave Martinez
Wendy Mayerly Sierra Pedraza

COMPETENCIA:
1. IDENTIFICAR Y ENTENDER LOS CONTENIDOS LOCALES QUE
CONFORMAN UN TEXTO.
DESEMPENO:
e Localiza e identifica datos explicitos y puntuales y reconstruye la
informacion utilizando las mismas palabras o construyendo paréafrasis muy

sencillas.

Estrategia 1: activacién de conocimientos

Tiempo: 50 minutos

Actividad: Se inicia la clase, organizando a los nifios para salir hacia la sala de
audiovisuales, se dan pautas de comportamiento y se dirige hacia el aula. Ya en la
sala de audiovisuales se reproduciran cuatro videos (anexo 1), cuya tematica
central es la esclavitud; los videos se enfocan hacia la trata de personas, la

explotacion en sus diversas formas y la inmigracion.

Luego de realizar el visionado de los videos la maestra preguntara: hemos visto
algunos videos, respecto al primer video:

e ;/COmo inicia el video?
Muestra dos imagenes de nifios.

e En el video se comparan dos realidades ¢ cuales son?
El nifio de la imagen izquierda tiene mayores recursos, estd mejor vestido, va a la
escuela mientras que el nifio de la parte derecha de la imagen estaba durmiendo
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en el suelo con otros nifios, una persona adulta lo golpea y tiene que trabajar
ademas se ve triste y sucio.
Del video 2
e (Cual era el empleo que deseaba conseguir la protagonista y en donde vio
el anuncio?
Buscaban a mujeres impulsadoras ella lo vio en los clasificados de un periddico.
e Se mencionan al inicio del video tres acciones que afectan al individuo en
ciertas situaciones ¢ Cuales son esas acciones?
Maltrato, discriminacion y sometimiento.
e ;CoOmo le ofrecieron el contrato de trabajo?
Mejores garantias de trabajo, un buen pago.
e (Qué penso, la protagonista, que podia hacer con un buen trabajo?

Estudiar, ayudar a la familia y poder tener una vida mejor.

Video con la trata no hay trato

e ¢ Quién puede ser victima de la trata de personas?

Niflas 17% y Mujeres 59%
Nifios 10% y Hombres 14%

e A quién se le considera como una victima de la trata de personas?

A una persona que es trasladada de un lugar a otro en el mismo pais o hacia el
exterior con el proposito de ofrecerla, venderla, utilizarla para obtener dinero o
cualquier otro beneficio.

e (Qué buscan las personas que resultan victimas de la trata de personas?
Buscan mejorar sus condiciones de vida y las de su familia, perseguir sus suefios,
estudiar en el exterior y encontrar el amor con algun extranjero.

e (Qué actividades se mencionan en el video como parte de la trata de

personas? explotacion sexual, trabajos forzados, mendicidad, matrimonio
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servil, servidumbre o explotacion ademéas de pornografia y explotacion

laboral.

Video 4: cancilleria

e ¢Qué es latrata de personas?
Es un delito que consiste en atraer a reclutar a una persona usando el engafo la
fuerza o la coercién, entendida ésta como una presion ejercida sobre alguien para
forzar su voluntad.

e ¢Qué le hacen a la chica cuando llega al aeropuerto?
Le quitan los documentos y el equipaje.

e ¢Qué debemos hacer si tenemos conocimiento de un caso de trata de

personas? Denunciar a las autoridades en el pais existe una linea nacional

y en el exterior una linea internacional o aviso a la cancilleria.

Estrategia 2: red semantica

Tiempo: 30 minutos

Actividad: Entretanto sucede la conversacion la maestra apuntard palabras clave
en el tablero que se tendran en cuenta en la red seméantica; las palabras

relacionadas con el tema seran:

Las siguientes preguntas seran las que oriente la actividad:
1. ¢Qué es la esclavitud? Es un trabajo en precarias condiciones, con poca
comida y un lugar donde dormir.
2. Hace mucho tiempo en Francia se firm6 un documento donde se considera
gue todas las personas somos iguales en derechos, si alguno de estos se

violan se estd cometiendo un ?

120



3. ¢Qué formas de violencia se pueden dar de la esclavitud? Maltrato,
sometimiento y discriminacion.

4. ¢Qué genera que una persona no se alimente de manera balanceada?
Cuando una persona no come lo necesario su cuerpo sufre y se
descompensa.

5. ¢Qué tipos de esclavitud conocemos? Trabajo infantil, Explotacion sexual,
Trabajos forzados, Mendicidad, Matrimonio servil, Servidumbre,
Pornografia, Explotacion laboral.

6. ¢Por qué se dan las problematicas anteriormente mencionadas? Porque las
personas necesitan mejorar sus condiciones de vida y son engafados.

7. Muchas personas son engafiadas con buenos trabajos y grandes pagos sin

8.

9.

10.embargo cuando aceptan estos trabajos son movilizados a otros lugares
dentro o fuera de su pais ¢como se le llama a este fenbmeno?

11..,Qué hacen los encargados de estas mafias a la llegada de la victima al

aeropuerto? Le quitan sus pertenencias

Posible red semantica:

Retencién de

— i jon «—— Exterior «—— i
documentos Inmigracicn Delito

|

Engafio —,  Mejorar condiciones
de vida

Mendicidad I Maltrato
- io di Sometimiento
Servidumbre Tipos +— Esclavitud = Trabajo digno
| Discriminacién
Explotacién v
laboral Enfermedades
Trabajos forzados )
Pornografia

Trabajo
infantil
Matrimonio servil

Explotacién
sexual

Se solicita a los estudiantes tomar nota de la red semantica en sus cuadernos.
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Estrategia 3: retrata al autor
Tiempo: 40 minutos

Actividad: A continuacién, se presentara la fotografia del autor.

¢ Qué vemos en la imagen? A una persona con un periédico en la mano en una
calle de alguna ciudad.

¢, Qué caracteristicas tiene este hombre? Es un sefior elegante, tiene gafas y es
serio.

¢ Qué profesiébn podria ejercer? Podia ser un politico, un banquero o un
empresario. ¢Podria ser un escritor o periodista? no, porque los periodistas no se

ven asi.

Se hara entrega de la biografia del autor del texto: Roberto Navia Gabriel (anexo
2), a cada estudiante. La lectura sera desarrollada de manera individual y después
se procedera a realizar algunas preguntas por medio del juego: alcanza la estrella.
¢,Cual es el nombre? Roberto Navia Gabriel.

¢En qué pais y afio nacio? Bolivia, 1975.

¢,Cuantos afos tiene? 42 afios

¢A qué se dedica? Es periodista y escritor.

¢, Sobre qué tematica son sus escritos? Situaciones sociales de los bolivianos.

¢, Cuales son algunos de los premios que ha recibido? Premio Lorenzo Natali,

Premio Ortega y Gasset de Periodismo, premio de reportaje sobre biodiversidad
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de Conservacion Internacional, Premio Nacional de Crénica de no Ficciéon, entre

otros.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
LIC. LENGUA CASTELLANA

TALLER N°2

Fecha: 22-02-2017 Grado: 6-1 | Tiempo: 2 horas

Maestras investigadoras: | Heidi Geraldine Olave Martinez
Wendy Mayerly Sierra Pedraza

COMPETENCIA:
2. COMPRENDER COMO SE ARTICULAN LAS PARTES DE UN TEXTO
PARA DARLE SENTIDO GLOBAL
DESEMPENO:
¢ Identifica la funciébn que cumplen algunos marcadores textuales (signos de
admiracién, comillas, paréntesis, guiones, etc.) en la estructura informativa
del texto.

e Hace afirmaciones sobre el contenido del texto.

Estrategia 1: Hipdtesis predictiva

Tiempo: 20 minutos

Actividad: La maestra lleva en un cartel llamativo el titulo del texto base
“Compran «bolitas» al precio de «gallina muerta»”, el cual sera pegado al lado del
tablero, la maestra dird ¢A qué se refiere lo que vemos en el cartel? ¢A qué se

puede referir con bolitas? ¢ Por qué dice que las bolitas tienen relacién con una
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gallina muerta? Después de responder las anteriores preguntas se vuelve a
preguntar ¢que son bolitas? Podriamos decir ¢qué es un lugar? Puede decirse
gue hablamos de las personas que viven en ese lugar? De ser asi ¢a qué pais
estamos haciendo referencia? En nuestro continente hay algun pais que inicie de
la siguiente manera “boli”, «bolivianos». Si en Colombia decimos que nos vale
huevo, ¢qué significa? Entonces, si decimos que -se compran bolitas a precio de
huevo- se alude a... Todas las respuestas seran escuchadas, la participacion sera
regulada por la maestra, y escritas en el tablero para ser verificadas luego de la
lectura del texto.

Es importante afirmar que las palabras o expresiones tienen significados
diferentes de acuerdo al lugar donde se digan.

Estrategia 2: lectura individual

Tiempo: 60 minutos

Actividad 1: A continuacion, la maestra realiza la entrega del texto base (anexo
3), a cada uno de los estudiantes, titulado “Compran «bolitas» al precio de «gallina
muerta»” del escritor Roberto Navia Gabriel para realizar la lectura de manera
individual. La fotocopia con la lectura debe ser archivada en la carpeta de la
asignatura. Esta primera lectura tiene como objetivo que los estudiantes se
acerquen al escrito, realicen la activacion de sus conocimientos y esquemas.
Posterior a la lectura del texto se realiza la verificacion de las hipétesis.

Actividad 2: la maestra indicard a los estudiantes que dibujen en su cuaderno la
siguiente tabla, con la informacion del texto y lo visto en la clase anterior,
completen el esquema todo esto con el fin de que se realice la busqueda de las
expresiones desconocidas, lugares, situaciones, personajes y demas elementos

locales que se encuentran en el texto.

Quién es el autor del texto?

Cuéles términos me son desconocidos?

Cuales son los personajes?
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Qué lugares se mencionan en el texto?

Cual es el medio de publicacion del texto?

De la historia ¢ Qué situaciones me llaman mas la

atenciéon?

Que se propone el autor al escribir la historia?

Para esta actividad la maestra realizara la lectura del texto parrafo a parrafo.
Iniciara con el titulo, luego del primer parrafo har4 una pausa para preguntarle a
los estudiantes si tiene alguna palabra desconocida, si aparece algun personaje,
un paisaje o lugar y las situaciones que para ellos son mas significativas. Se
continta de este modo con todos los parrafos.

El posible resultado seria el siguiente:

Quién es el autor Roberto Navia Gabriel

del texto?

Cuales términos me - Tréfico: Comerciar, negociar con el dinero y las
son desconocidos? mercancias de manera no licitos.

- Radicatoria: residencia

- Compatriotas: Persona de la misma patria que
otra.

- Refia-refir: Reprender o corregir a alguien con

algun rigor o amenaza.

Cuales son los e Marco Antonio Hinojosa (Charly)
personajes? e Rider Mamani Limachi

¢ Yenny Mendieta (Zulma)

e Limberg Nogales (Teodoro)

e Eduardo (traficante)

Qué lugares se — Sao Paulo (Brasil)

mencionan en el — Buenos Aires (Argentina)
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texto? — La Paz (Bolivia)

— El Alto (Bolivia)

Cuando y cual es el | El 22 de julio de 2006 en el Periddico El deber de Bolivia
medio de

publicacion del

texto?

De la historia ¢ Qué 1. Engafan a los bolivianos para ir a trabajar a otros
situaciones me paises.

llaman mas la 2. Creian que si salian a la calle la policia iba a
atencion? enviarlos a la carcel.

Escribe minimo tres. 3. Yenny tuvo que trabajar hasta el ultimo dia de

embarazo y luego no pudo darle leche a su bebe.

Que se propone el El autor pretende...
autor al escribir la Termian la oracion con maximo 10 palabras donde
historia? expliques cudl es la intencién del autor al escribir este

texto.

Estrategia 3: Halla la palabra disfrazada
Tiempo: 40 minutos
Actividad: la maestra pedird a los estudiantes que identifiquen elementos
linglisticos, existentes en el texto, refiriéndose al uso de paréntesis, uso de los
signos de puntuacién y de las mayusculas, comillas, el uso de cursiva y sangria;
una vez identificados se solicita subrayarlos con colores de la siguiente manera:
Mientras los estudiantes subrayan los elementos linglisticos la maestra realizara
una breve explicacion de algunos de estos elementos o marcadores textuales:

1. El paréntesis es un signo ortografico doble (compuesto por dos signos

simples, uno de apertura y otro de cierre). Los paréntesis () son signos que

encierran elementos incidentales o aclaratorios intercalados en un
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enunciado, para intercalar algun dato o precision: fechas, lugares,
significado de siglas, el autor u obra citados, entre otras.

2. Los signos de puntuacién son signos graficos que hacemos aparecer en los
escritos para marcar las pausas necesarias que le den el sentido y el
significado adecuado. Entre ellas se encuentran: la coma la cual indica una
breve pausa en la lectura; el punto que separa oraciones autbnomas y tiene
tres usos: para indicar el final de un enunciado (punto seguido), de
un parrafo (punto aparte) o de un texto (punto final).

3. Uso de mayuscula: de acuerdo con la posicién que la palabra ocupe en el
escrito, la puntuacién exige su escritura con mayuscula inicial en los casos
siguientes:

Si se trata de la primera palabra de un escrito o va después de punto y Si sigue a
los puntos suspensivos, cuando estos cierran un enunciado.

4. Las comillas son un signo ortografico doble del cual se usan diferentes tipos
en espafiol: las comillas angulares, también llamadas latinas o espafiolas («
»), las inglesas (“ ”) y las simples (‘). Algunos de sus usos son indicar que
una palabra o expresion es impropia, vulgar, procede de otra lengua o se
utiliza irbnicamente o con un sentido especial, encerrar, en las obras
literarias de caracter narrativo, los textos que reproducen de forma directa
los pensamientos de los personajes, etc.

5. La cursiva es, junto con las mayusculas y las comillas, uno de los tres
procedimientos basicos para indicar que una palabra o grupo de palabras
tiene un sentido especial que no se corresponde con el del [éxico comdn de
la lengua. Las principales funciones de la cursiva son de énfasis y para
sefalarle al lector que una palabra comun puede resultarle ajena, es decir,
no formar parte del discurso con el sentido propio de las palabras.

6. La sangria es la separacion del parrafo con respecto al margen izquierdo o
derecho; consiste en un espacio antes de iniciar un parrafo; la sangria se

manifiesta como una hendidura todas las lineas de textos comienzan a la
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izquierda de la misma altura, de forma alineada, menos las que incorporan
sangria, que lo hacen tres a cinco caracteres (por lo general) mas a la

derecha.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
LIC. LENGUA CASTELLANA

TALLER N°3

Fecha:28-02-2017 Grado: 6-1 Tiempo: 1 hora
1-03-2017 2 horas

Maestras investigadoras: | Heidi Geraldine Olave Martinez
Wendy Mayerly Sierra Pedraza

COMPETENCIA:
2. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle sentido
global
DESEMPENOS:
e Deduce informacion implicita de partes o del texto global, relacionando la
informacion del mismo con la que proviene de otras fuentes.

e Hace afirmaciones sobre el contenido del texto.

Estrategia 1: Halla las palabas disfrazadas

Tiempo: 50 minutos

Actividad: La maestra dirdA —En la clase anterior subrayamos elementos
linglisticos ahora nos enfocaremos a las resaltadas de color rojo, es decir, las
expresiones que estan encomilladas es por esto que vamos a realizar en el

cuaderno la siguiente tabla:

Palabra o expresion Significado corriente Significado en el
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discurso

Primero, vamos a realizar la lectura del texto para hacer el listado de las

expresiones luego encontrar el significado dentro del texto y finalmente les

daremos el significado corriente o normal de la expresion.

Palabra o expresion

Significado

corriente

Significado en el

discurso

«Bolitas»

Una pelota, una

mara.

Como los victimarios
llaman a los bolivianos
empleados en las

fabricas.

«Gallina muerta»

Un animal que se ha

muerto.

De costo bajo o barato.

«estdmago de la bestia»

El aparato de un

monstruo

En lo profundo o centro

del problema.

«carne humana»

La carne de una

persona.

El tréfico de personas

con fines de explotacion.

«Quiero que cuenten todo a
este periodista que vino de

Bolivia»

Una orden de una

persona.

Charly como autoridad
entre los bolivianos piden

contar sus historias.

«Solo si me duele mi muela,

Un lamento u

El testimonio de uno de

le digo que tengo que ir a oracion de los personajes.
hacérmela sacar» resignacion.
«Empezaron a suceder cosas | Una serie de El testimonio de Yenny

raras desde un comienzo»

sucesos de modo

frente a la situacion
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inhabitual.

presentada al momento
de hacer contacto con
Eduardo.

«Pero esa gente extrafia se

parecia a nosotros»

La semejanza entre
las personas de un

mismo pais.

Se refiere a las
fotografias que
aparecian en los
documentos que les

dieron.

«Se notaba que los otros

también tenian hambre»

Por medio de la
expresion facial se
evidenciaba la
situacién de hambre

que vivian.

La expresion de los
“otros” reflejaba lo que

les iba a suceder.

«El tal Eduardo me refiia
cuando me levantaba para
dar de chupar a mi bebé, es
por eso que lo crié con
mamadera, porque el patrén
dijo que preferia darme un
vale de 20 reales para la
leche. El mismo iba a
comprarla porque yo tenia

prohibida la salida»

El supervisor se
enfadaba, con
palabras y gestos,
cuando tenia el
momento de
lactancia materna y
el duefio prefirio
comprarle la leche al
bebe.

El tiempo de la lactancia
para el bebe era tiempo
perdido, dinero, para el
duefio del taller por eso
le salia mas econémico
comprarle la leche para

el biberdn (tetero).

«deuda»

Obligacién que
alguien tiene de
pagar, satisfacer o
reintegrar a otra

persona algo, por lo

Se considera deuda
puesto que les hacen

cobro de los pasajes.
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comun dinero.

«Fue como despertar. Nos Darse cuenta o Vivian en absoluto
dimos cuenta que habiamos | reflexionar acerca de | encierro, primero por sus
estado encerrados 10 meses | su situacion. captores y segundo por
» el miedo a la policia.

Estrategia 2: discusion guiada
Tiempo: 90 minutos
Actividad 1: la maestra iniciara la actividad haciendo algunas preguntas:

1. ¢De quiénes se habla en el texto? Los bolivianos.

2. ¢Qué les sucede a esos bolivianos? Son engafiados con una buena
oferta laboral, horarios justos y grandes sueltos.

3. Dice el texto que las autoridades estan enteradas de estos sucesos
¢,Cuales se mencionan en el escrito?

— Los consulados de Bolivia en Buenos Aires, Argentina y Sao
Paulo, Brasil.

— Laglesia catdlica.

— Policia.

4. ¢Quiénes son los verdugos de estos bolivianos engafiados? Otros
bolivianos que los llevan a otros lugares con engafios y los duefios de
los talleres en Brasil y Argentina.

5. ¢De qué tema se habla en todo el texto? La explotacién laboral.

Las respuestas seran ubicadas y organizadas en el esquema telarafia, de la
siguiente manera: en el centro se escribird el nombre del tema, alrededor del
circulo se apuntan los subtemas en las lineas que salen de él y entre las lineas
principales se anotan las caracteristicas, sobre lineas que asemejen telarafias. Se
hard entrega de la fotocopia del formato para ser completado y pegado en el

cuaderno.
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El posible esquema:

Bolivianos
gue son
engafados

Argentinos y Brasileros
ademas de otros
Bolivianos que explotan

EXPLOTACION
LABORAL

e Grandes sueldos
e Horarios flexibles.
e Es una buena oferta
132
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Actividad 2: para continuar la actividad se les hace a los alumnos las siguientes
preguntas:

e (;COmo crees que viven los «Bolitas»?

e (COmo sera la alimentacién que reciben?

e (Cuales seran los horarios que tienen?

e (CoOmo te imaginas que son sus condiciones basicas de higiene?
Las respuestas seran escuchadas y la participacion controlada por la maestra; las
respuestas que los estudiantes aporten se anotaran en el tablero, luego se

dispondra en una de las paredes del salon este dibujo.

En una bolsa la maestra lleva las partes de esta casa, y su explicacion de la

situacion, que funciona como taller en forma clandestina, las fichas deben ser

asociadas de manera que guarden relacion.
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Taller de costura

Por lo general ocupa
aproximadamente el 50% del
espacio total y en donde los
balivianos pasan mas tiempo
(entre 16y 20 horas). Las
conexiones de cables en pisos
y paredes son improvisadas.

Adaptaciones

Usan divisiones de tela
o ldminas para dividir
espacios y convertirlas
en habitacicnes,
cocina, efc.

Mo utilizan tapabocas para
protegerse del polvillo que
sale de las telas al costurar.
Las madres con bebés
suelen dar de chupar leche
en el mismo taller para no
perder tiempo.

Dormitorios

En cada uno habilita hasta 5
camas de dos y tres pisos. Las
habitaciones no suelen medir
mas de 3x 5 m. Los mayores
suelen dormir con sus hijos en
la misma cama.

Cocina

Una mujer que suele ser
el ayudante de costura es
la que se encarga de
preparar los alimentos.

Baiio

Es uno solo y tienen que
levantarse muy
temprano para usarlo a
su turno. Les recomienda
no hacer “uso excesivo”
del mismo.

Depdsito de telas

Es el lugar donde
guardan su materia
prima y buscan gue sea
amplio y seco, un lugar
privilegiado.

La jornada de un costurero

fila para ir al bafic tienen 10
minutos para asearse

Se levantan y hacen

Empieza su
trabajo saca el material
del depdsito y se sienta a
costurar

Después
de almorzar retoma
para seguir trabajando

En el mismo
lugar donde costura se
acomoda para desayunar
un café con pan y
continta su labor

cocina a comer la comida consiste
en una sopa de arroz y de segundo
arroz o fideos con un huevo y de

vez en cuando un pedazo de carne

Se levanta parairala

T
L] ki
¢ J,»)
7
£ Se detiene

con un pan sin
abandonar su sitio

para tomar un t€ o café

Imagen completa:
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dormir para luego
empezar la misma tarea
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Estrategia 3: Enumera a los contrincantes

Tiempo: 50 minutos

Actividad: la maestra pedird a los estudiantes organizarse en grupos de trabajo
para realizar la lectura del texto oracion por oracion y parrafo a parrafo. Anotando
todo lo que les sea necesario para entender el texto aunque no se encuentre
explicito. Luego se les ordena que piensen y escriban un listado sobre ¢contra
guién o quiénes escribe el autor? ¢ Con qué propésito escribe? ¢ Qué personas se
oponen a sus propésitos? Para responder a estas preguntas deben tomar en
cuenta la lectura del texto, lo visto en clases anteriores y la consulta realizada con

anterioeridad.

Compran «bolitas» al precio de «gallina muerta»
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Roberto Navia Gabriel

En contra de... Propésito del autor Oponentes

La explotacion laboral Denunciar Las mafias de trafico de
personas

La ineficiencia de las | Acusar la negligencia Los duefios de las

autoridades fabricas

La pobreza de los | Manifestar su | Gobiernos corruptos

bolivianos inconformidad

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
‘ FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
v ESCUELA DE EDUCACION
LIC. LENGUA CASTELLANA

TALLER N°3

Fecha: 14-03-2017 Grado: 6-1 Tiempo: 2 horas
17-03-2017 1 hora

Maestras investigadoras: | Heidi Geraldine Olave Martinez

Wendy Mayerly Sierra Pedraza

COMPETENCIA:

3. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido y forma

DESEMPENOS:

e Evaluar el contenido y la forma

Estrategia 1: detecta posicionamientos
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Tiempo: 100 minutos

Actividad 1: Se inicia la clase, organizando a los nifios para salir hacia la sala de
audiovisuales, se dan pautas de comportamiento y se dirige hacia el aula. Ya en la
sala de audiovisuales se reproduciran dos videos (anexo 4); en los videos se dan
elementos necesarios para la siguiente actividad.

Luego de la visualizacion de los videos, la maestra preguntara:

-Hemos visto dos videos ¢ se tratan del mismo tema? Respuesta: no, uno habla
sobre el cuento y el otro sobre la cronica.

-Ahora, van a mencionar ¢,en qué se parecen estos dos tipos de textos? Rta: son
textos narrativos.

-Los videos nos muestras aspectos en los que se diferencian estos dos tipos de
texto. ¢ Cuales crees que son esos elementos 0 aspectos? Rta: Los cuentos son
breves y las crénicas pueden ser cortas o largas. El cuento es conciso y la crénica
es descriptiva. Los cuentos presentan hechos ficcionados por el contrario las
cronicas siempre narran hechos reales. La cronica tiene en cuenta la opinion del
autor y el cuento no.

*La maestra ira escribiendo en una parte del tablero las opiniones de los
estudiantes, para al final elaborar un cuadro de comparacion entre cuento y
cronica.

A continuacion, la maestra dirda -vamos a organizar la informacion que ya sabemos
en un cuadro-. Se concerta con los estudiantes las categorias que se compararan

segun la informacion de los videos.

CUADRO COMPARATIVO CUENTO - CRONICA
Similitud:

Categorias Croénica Cuento
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Etimologia
Clase de hechos
Extension

Manejo de los hechos

Posible esquema de la actividad:
CUADRO COMPARATIVO CUENTO - CRONICA

Similitud: son textos narrativos.

Categorias Crbnica Cuento
Etimologia Kronos Computare
Lenguaje Descriptivo Conciso

Clase de hechos reales ficcionados
Extensién cortas o largas breves

Manejo de los hechos  Subjetivo (opinién del autor)  Subjetivo (recrea)

Actividad 2: Posteriormente, de acuerdo con la informacion aportada en la tabla
anterior, enfocado al manejo de los hechos por parte de la crénica se dividira el
salén en dos grupos; se entregara, de manera individual, una entrevista realizada
a Roberto Navia Gabriel a un grupo (anexo 5: entrevista “Los medios del Gobierno
son un remedo de periodismo”) mientras que al otro grupo se reparte una
entrevista distinta (anexo 6: “Las historias que yo busco estan en el anénimo de la
vida, en personas que existen sin existir’). Se solicita a los estudiantes leer el texto
entregado, luego se intercambiaran los textos con el fin de que los estudiantes
conozcan las dos entrevistas hechas al autor del texto base “Compran «bolitas» al
precio de «gallina muerta»” seguido se hara la socializacion realzando el interés
en algunas preguntas:

- ¢A quién se esta entrevistando en los dos textos? Posible respuesta: A

Roberto Navia Gabriel
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En la entrevista 1: se le pregunta al escritor si es bueno que el Gobierno
genere nuevos medios ¢cual es la respuesta a esta pregunta? Y ¢cudl es
el pensamiento del autor frente a estos medios del Gobierno? Prta: Los
medios del Gobierno son un remedo de periodismo, una especie de
boletines oficiales que adulan al poder. Carecen de credibilidad. Y que le
hacen la corte al Presidente y a su séquito de Palacio Quemado.

Bueno, vamos a iniciar con la primera pregunta que se lanzd entonces,
¢qué significa esa respuesta del autor de la crénica trabajada? Prta: pues
gue los medios que apoyan al Gobierno siempre van a estar a favor de sus
acciones y exaltar todas las campafas y cosas que hagan pero no son
objetivos (imparciales) con la informacion que dan a los pobladores del
pais. ahora la segunda pregunta, ustedes saben ¢ qué es un séquito? y ¢a
qué se refiere con el Palacio Quemado? Prta: un séquito seria una
agrupacion de personas pero no sabemos a qué se le dice palacio
guemado, suponemos a un lugar que se quemo. Muy bien chicos segun el
diccionario de la RAE, que es la Real Academia espafiola que se ha
dedicado a preservar el buen uso y la unidad de una lengua en permanente
evolucién y expansion, como lo es la Lengua Castellana (espafiol), el
término séquito tiene dos connotaciones la 1° Agregacion de gente que en
obsequio, autoridad o aplauso de alguien lo acompafa y sigue y la 2°
Aplauso y benevolencia comun en aprobacién de las acciones o prendas de
alguien, de su doctrina u opinion. El Palacio quemado es el Palacio
presidencial de Bolivia y sede principal del poder ejecutivo (presidente,
asamblea legislativa “congreso”, camara de diputados, entre otros). por lo
tanto, lo que quiere decir Roberto Navia es que los medios le hacen cortejo
al presidente y toda su comitiva del poder politico de Bolivia.

En la entrevista 2 se pregunta a Navia Gabriel sobre el como nace la pasion
del periodismo en su vida, ¢cual es la perspectiva para contar los hechos?

Prta: le gustaba conversar con la gente, mirarla a los ojos, narrar sus
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historias, le gusta buscar al que esta abajo, al inmerso, al que quiere decir
algo pero no tiene las vias para ser escuchado, aquellos que no buscan las
camaras y los flashes.

- Bueno, esta entrevista es importante para conocer mas a Roberto Navia
Gabriel pues el escritor cuenta como descubrié que su pasion era estar
donde se encuentran los hechos, las personas e investigar a profundidad
las situaciones ademas expresa su agrado al ayudar a los menos
favorecidos a ser escuchados por eso la respuesta a la pregunta #3, ¢ Sus

cronicas tienen un fin de reflexion, denuncia, o protesta en la sociedad?, es

significativo mencionar que este autor por medio de las palabras busca
justicia, esta contra la corrupcién, las injusticias y el abuso del poder.

- Las dos ultimas preguntas (16 y 17) de la entrevista 1, se le cuestiona al
autor sobre la “nueva” Constitucion Politica del Estado (CPE) y el supuesto
empate ideoldgico en Bolivia ¢en que coinciden las dos respuestas? Prta:
dice que Bolivia se muere de a poco puesto que hay una seudopaz pero los
alimentos y bienes estan mal distribuidos pues los ricos tiene mucho y los

pobres muy poco.

Actividad 3: para continuar la maestra escribira una lista de palabras en el

tablero, las palabras son las siguientes:
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Normas Bajo salario

Funcionarios Insalubridad

Gobierno Seguridad

Desempleo Malas condiciones laborales
Habitantes Pobreza

Bolivia Miseria

Empresas Estado

Capitalismo Indigencia

Propiedad privada Falta de Educacion
Bolivianos Salud

Explotacion laboral Escasez de alimentos

Estas palabras servirdn para realizar la red semantica con el fin de evaluar el
contenido del texto y su contexto; la red posiblemente resultante sera presentada

a continuacion:

Pobreza *Falta de
. L. . educacion
Bolivianos Miseria | Implica "
salud
Normas Habi indi . *escasez de
abitantes ndigencia alimentos
Funcionarios
) Bolivia
Gobierno
Empresas
Desempleo
Capitalismo
| Bajo salario
Propiedad  Explotacion M.a.as )
Riqueza . condiciones Insalubridad
privada laboral
laborales
Seguridad

Con ayuda de la red semantica se hara una contextualizacion sobre Bolivia, sus

pobladores, su sistema de gobierno, entre otros.

Estrategia 2: identifica el género y describelo
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Tiempo: 80 minutos

Actividad 1: se hara una presentacién por medio de dispositivas sobre la tipologia
textual enfatizando la explicacion en los textos narrativos (anexo 7: informacion
contenidas en las diapositivas). Después se hara la explicacion de la estructura
de la crénica localizandola en el texto, las convenciones a tener en cuenta se
exponen en la siguiente tabla:

ESTRUCTURA CRONICA
Compran «bolitas» al precio de «gallina muerta»

Convencion Estructura # Parrafos
Titulo
Escenario o marco 1 hasta el 4
Evento inicial 5,6,7Yy8
Reaccién/accion 9-10-11-12-13
Solucién de problemas 14
Desenlace o situacion final 15
| Fuente

Actividad 2: se entregara a los estudiantes una noticia (anexo 8) sobre la
explotacién laboral con el fin mostrar las similitudes y diferencias entre los dos
textos, la noticia “Refugiados sirios son explotados en talleres turcos que cosen
para grandes marcas” y la cronica “Compran «bolitas» al precio de «gallina
muerta»”, la lectura de la noticia se realiza de manera grupal, luego la maestra

elabora la siguiente tabla en el tablero:

Cuadro semejanzas y diferencias
Cronica Noticia

Similitudes
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Diferencias

La tabla ser4 completada con los aportes de los estudiantes y la orientacion de la

maestra, la tabla resultante podria ser la siguiente

Cuadro semejanzas y diferencias
Crénica Noticia
Similitudes
Medio de publicacion: Textos periodisticos

Tema: Explotacion laboral

Diferencias
e Tiene un lenguaje detallado e Su lenguaje es neutral
e Su extension es larga e La noticia debe ser corta
e El manejo de los hechos es e Es objetivo pues muestra la
subjetivo puesto que el autor da realidad de los hechos
Su opiniéon e Funcién informativa

e Funcién: denuncia- opinion

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
LIC. LENGUA CASTELLANA

TALLER N°5

Fecha: 22-03-2017 | Grado: 6-1 | Tiempo: 2 horas
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Maestras investigadoras: Heidi Geraldine Olave Martinez

Wendy Mayerly Sierra Pedraza

COMPETENCIA:

3. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido y forma

DESEMPENOS:
e Evaluar el contenido y la forma

e Ubicar informacion en el texto para explicar ideas o dar argumentos

Estrategia 1: verifica la solidez y la fuerza del discurso

Tiempo: 60 minutos

Actividad: la maestra inicia la clase dando la instruccion de salir al patio, llevando
consigo la guia de trabajo: la cronica y se procede a que los estudiantes formen
dos grupos. En el grupo 1 la docente dira ustedes seran los encargados de
reflexionar acerca de -¢qué es un hecho?- y dar un ejemplo. Posible respuesta:
algo que sucede, alguna accién. Y ejemplo: la Institucion Educativa Las Ameéricas
estd ubicada en el barrio ElI Prado. La maestra continuard mencionando que el
grupo 2 tendra que pensar en ¢qué es una opinion? Ademas de dar un ejemplo:
Prta: una idea que se tiene sobre algo. Como ejemplo: el grado 6-1 es el mejor de
la IE Las Américas. Cada grupo escribira su respuesta en un cartel.

Después, la maestra llevara dos titulos, en uno HECHO y en el otro OPINION, los
pegard en una de las paredes subyacentes, primero la docente verificara y
complementara las respuestas dadas por los estudiantes para finalmente explicar

diciendo lo contenido en la siguiente tabla:

HECHO OPINION

Es una idea, una accion ejecutada, un | Es lo que se piensa o se siente (una

acontecimiento ocurrido —que se interpretacion) a partir de una idea,
puede demostrar/comprobar- situacion o acontecimiento; por lo
presentado objetivamente, sin tanto, se dice que una opinién
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creencias o juicios. manifiesta una creencia o un juicio por

Podemos decir que un hecho es parte de quien la emite.

verdadero o falso. Se esta de acuerdo o en desacuerdo

con una opinion.

En otros carteles la maestra presentara 3 ejemplos de cada uno (2 no guardan
relacion con la cronica y 1 tomada del texto) luego de leerlos, los entregara
aleatoriamente para que sean los estudiantes quienes los clasifiquen, se espera

que el resultado sea este,

EJEMPLOS: HECHO

EJEMPLOS: OPINION

1. fumar produce cancer

1. Fumar es agradable

2. Estudios indican que los
colombianos pasan 7,2 horas al dia

frete a sus pantallas)

2. Creo que el uso del celular por los
menores de edad es perjudicial)

3. Los consulados que Bolivia tiene en
ambas ciudades revelan cifras
aterradoras: de mas de un millén de
inmigrantes bolivianos, muchos viven

bajo este régimen en buenos aires.

3. Aguel hombre que con el pasé de
los afios dejo de parecerse a la estrella
hollywoodense de los ochenta, Charles
Bronson, para ahora asemejarse al
expresidente brasilefio Luis Inacio Lula
Da Silva.

Luego se propone a los estudiantes leer el texto “Compran «bolitas» al precio de
«gallina muerta»” y ubicar hechos y opiniones sefalando cuales son los hechos
por medio de una (H) y cudles las opiniones que se presentan en la crénica con
una (O). La docente pide que cada grupo discuta segun lo correspondido —y
unifiquen los fragmentos extraidos- asi pues en una competencia los estudiantes

de los dos grupos escribiran en cartulinas sus hechos u opiniones respectivamente
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y para terminar la actividad los hechos y opiniones seran socializados, valorados y
de ser el caso excluidos o modificados.

Estrategia 2: medita tus reacciones

Tiempo: 60 minutos

Actividad: después se pasa al salon para iniciar la prueba. La maestra dir4: -en el
transcurso de estos talleres hemos desarrollado diversas actividades entonces en
este momento haré entrega de una prueba (anexo 9), esta prueba esta centrada
en su totalidad en el texto de Roberto Navia Gabriel, “Compran «bolitas» al precio
de «gallina muerta»”.

La prueba consta de 20 preguntas, abiertas y de seleccion mdltiple, tendran 60
minutos para ser respondida y si tienen alguna duda deberan alzar la mano para

que la maestra se acerque.

4.2.2 Analisis de los diarios de campo Para el andlisis de las sesiones donde se
desarrollo lo planteado en los cinco talleres realizados desde el 21 de febrero al 22
de marzo de 2017, las sesiones 1, 2 y 5 con una intensidad horaria de dos horas
y las sesiones 3 y 4 con duracion de 3 horas, en la cuales se abordaron
estrategias desde los tres momentos de la lectura (antes, durante y después), se

tendran en cuenta seis categorias.

En la siguiete tabla se presentan las competencias y desempefios (categorias).

Tabla 21. Competencias y desempeifos utilizados en la propuesta.

Identificar y Comprender cOmo se Reflexionar a partir

entender los articulan las partes de un de un texto vy
contenidos locales texto para darle un evaluar su
gue conforman un sentido global contenido

texto
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. Localiza e
identifica datos
explicitos y
puntuales y
reconstruye la
informacion
utilizando las
mismas palabras o
construyendo
parafrasis muy
sencillas.

. Ubica informacion
relevante en el desarrollo,
discriminando entre datos
muy similares.

* Identifica la funcién que
cumple un parrafo dentro
del desarrollo del
contenido para establecer
relaciones de contraste,

causa, efecto,
temporalidad, adicion,
comparacion, igualdad,

etc. por referencia a
conectores explicitos.

» Hace afirmaciones
sobre el contenido
principal.
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cuenta de
argumentos.
. Evalua el

contenido y la
forma.



El presente andlisis de los diarios de campo se encuentra organizado en tres tablas. La primera (tabla 22) se refiere
a la primera competencia de lectura segun el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior
(ICFES), la segunda (tabla 23) con la segunda competencia y la tercera tabla con la tercera competencia (tabla 24).
Cada tabla contiene lo mismo de acuerdo a la competencia que corresponda, tienen cinco columnas. En la primera
se encuentran las categorias correspondientes a cada competencia, las cuales fueron extraidas de los desempefos
establecidos por el ICFES de manera pertinente para la aplicacion de la propuesta. Seguida de esta se encuentra la
columna de las estrategias con las que se abord6 cada categoria. Cabe mencionar que algunas de estas se
trabajaron con preguntas, por lo tanto esta Unica fila se divide en dos para presentar de forma agrupada las
preguntas correspondientes. En la tercera columna se pueden ver las categorias emergentes que son las que
surgieron al momento de llevar a cabo la estrategia. En la cuarta columna se encuentra el descriptor que se refiere a
la cantidad de estudiantes que desembocaron las categorias emergentes por sus actitudes, comportamientos y
participacion; a su vez se muestran dos ejemplos que evidencian lo anterior, cada uno de ellos se compone por la
letra “T” que hace referencia al taller, luego sigue el numero del taller trabajado, a continuacion la letra “e” de
estudiante seguido de un numero que corresponde al codigo del estudiante en la lista del grupo participante, ej:
“Tle22”, significa taller 1 estudiante cédigo 22 . Y en la quinta y ultima columna se compone del andlisis de cada
estrategia de las correspondientes categoria para cada competencia, en primer lugar se muestra en porcentaje la
cantidad de estudiantes que demostraron la categoria emergente que propiciaron, la razén por la que lo hicieron, la
forma en la que se evidencia esto que se produjo y finalmente se indica en que favorecié al desarrollo de la

propuesta la implementacion de determinada estrategia, con citas que justifican su empleo.
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A continuacién se presentan las tres tablas descritas en el parrafo anterior, en un orden de menor a mayor

complejidad:

Tabla 22. Categoria 1: Primera competencia de lectura critica.

COMPETENCIA: El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que conforman un texto (Taller 1y 2)

CATEGORIA Localiza e identifica datos explicitos y puntuales y reconstruye la informacion utilizando las mismas
palabras o construyendo parafrasis muy sencillas.

ESTRATEGIAS CATEGORIAS DESCRIPTOR
EMERGENTES
(SUBCATEGORIAS)
Estudiantes que contestaron con dinamismo,
Prequntas de veinte (20): Tle2 “presentan a dos nifios”
guntas T1e32 “Maltrato.
organizacion del
o texto. :
Activacion de Respuestas dadas con fluidez, por
conocimientos diecinueve (19) estudiantes: T1e31 “no hubo
Preguntas de , . . | . .
acciones en el Dinamismo contrato escrito y le ofrecian mejores
Fluidez oportunidades y un buen sueldo”, T1lel5
texto. . « . - :
Aciertos estudiar, ayudar a la familia y tener una vida
Preguntas de mejor-.
pf;fggt?ﬁ;% ;;JS Educandos que respondieron con acierto,
’ veintisiete (27): T1el0 “Denunciar”, T1el9
“Es un delito en el que enganan a las
personas para venderlas”
ANALISIS
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Se tiene entonces que un 50% de los estudiantes contestaron con dinamismo porque sabian las respuestas a las
preguntas, por consiguiente al querer dar a conocer sus saberes sobre lo que se cuestionaba, en el momento en
que la maestra pensaba a quien dar el turno de habla, los estudiantes actuaron con prontitud y energia, parandose
de sus puestos, levantando la mano, gritando las respuestas y caminando hasta donde estaba la maestra.

Por otra parte un 47% de los estudiantes participoé con fluidez, porque contestaron de manera natural y clara ya que
al tener reciente la visualizacion de los videos las respuestas emergian automaticamente, los educandos expresaron
la fluidez de las respuestas al pedir la palabra con iniciativa propia.

Desde otro angulo, el 67% de los estudiantes contestaron con acierto debido a que en cuanto se veia cada uno de
los videos se les presentaba a los muchachos la serie de preguntas que debian contestar sobre lo que acababan de
ver, lo que le permitié a los educandos recordar y seleccionar rapidamente la respuesta correcta, acerca de lo que
se les preguntaba. Las respuestas acertadas que tuvieron cada uno de los chicos se evidenciaron porque las decian
en voz alta, al mismo tiempo que los demas compafieros y las maestras las pudieron tener en cuenta; ademas de
esto se pudo verificar que los jévenes tenian las respuestas correctas porque al darles la palabra decian claramente
la respuesta correspondiente a cada pregunta.

Por otro lado se aprecia que aproximadamente un 45% del estudiantado del curso a cargo se mostrd pasivo durante
la sesion, un 20% del porcentaje anterior no manifestaba interés por participar posiblemente por temer a
equivocarse al dar las respuestas que ellos consideraban correcta y por ende enfrentar la reaccion de sus
comparferos y maestras; este temor fue expresado de manera corporal por los educandos, ya que al presentar una
pregunta los jévenes retiraban la mirada de la maestra o cuando quien estaba a cargo de la sesion dirigia la mirada
a alguno de estos muchachos, ellos miraban su cuaderno o al tablero y ponian la mano en su cara probablemente
tratando de esconderse. Mientras el 25% restante manifestd apatia por la sesion, pues durante el desarrollo de la
clase hablaban con sus compafieros de otro tema, escribian papelitos o hacian cartas de amor.

Finalmente se puede decir que un 55% de los estudiantes del grado participante lograron avivar sus conocimientos
previos en cuanto a la esclavitud y la explotacion laboral al participar en esta estrategia, o que fue favorable para el
desarrollo de la propuesta puesto que como bien lo sostiene Freire “la lectura del universo antecede a la lectura de
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la palabra y por eso la anterior lectura de ésta no puede prescindir de la continuidad de la lectura de aquel.”*** De
modo que para dar paso a la lectura del texto se hizo necesario despertar en los estudiantes sus saberes sobre la
tematica contenida en el texto a abordar. Asi mismo Esther Blanco afirma que “La lectura es eficaz cuando el
conocimiento previo del lector, su informacién no visual, le permite descartar la mayoria de alternativas invalidas
para interpretar el texto, es decir, no duda, ni tropieza sobre cémo identificar letras, palabras y significados.”**3, de
igual manera Esther Blanco sostiene que "La lectura sélo ocasionalmente es visual, gran medida de lo que un
lector eficaz lee no lo ve, lo entiende, lo percibe gracias a sus conocimientos del mundo”®*. De ahi la
importancia de que los estudiantes primero traigan a colacién lo que conocen acerca del asunto que trata el texto, a
fin de que puedan construir un significado pertinente al texto pues “estos conocimientos previos no solo le permiten
al estudiante contactar inicialmente con el nuevo contenido, sino que, ademas, son los fundamentos de la
construccion de los nuevos significados”.**

Relacionado con lo anterior Cooper afirma que “estas técnicas sirven para que el lector active los esquemas de que
dispone en relacion con un tema en particular y le permiten desarrollar un esquema especifico de un texto que se

dispone a leer.” ¥

En la misma medida se hace importante el uso de estrategias para traer a colacion los conocimientos previos ya que
esto facilita la comprensién pues es importante tener en cuenta que “la activacién de los esquemas del lector y el
desarrollo de esquemas especificos para aplicarlos al leer un texto determinado supone no solo desarrollar algunos
conceptos especificos a modo de informacion previa sino brindar facilidades al lector para que se aprenda los
términos clave del texto”*®’. Asi pues es fundamental implementar este tipo de estrategias a la hora de empezar a
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1 FREIRE, Paulo. La importancia del acto de leer. 2 ed. Caracas: Laboratorio Educativo, 2006, p. 73

BLANCO, Esther. La comprension lectora. Una propuesta didactica de lectura de un texto literario. [en linea]. Disponible en:
https://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Revista/2005_03/2005 redELE 3 05Blancol.pdf?documentld=0901e72b80e00824.
;Citado el 15 de abril de 2017]

34 .
Ibid.
135

LOPEZ. José. La importancia de los conocimientos previos para el aprendizaje de nuevos contenidos. [en linea]. Disponible
en: http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_16/JOSE%20ANTONIO LOPEZ 1.pdf. [Citado el 16 de abiril
de 2017]
izj COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje visor, 1998. p. 136

Ibid.

151



https://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Revista/2005_03/2005_redELE_3_05Blanco1.pdf?documentId=0901e72b80e00824
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_16/JOSE%20ANTONIO_LOPEZ_1.pdf

leer un texto ya que de esta manera el lector podra comprender con mayor facilidad el propdsito y tematica del texto.

ESTRATEGIAS CATEGORIAS EMERGENTES DESCRIPTOR
(SUBCATEGORIAS)
Preguntas Educandos que dieron respuestas
sobre datos con eficacia, nueve (9): T1le27
personales Roberto Navia Gabriel, T1el8 Bolivia,
Retrata al autor 1975.

Preguntas

sobre la Eficacia Estudiantes que contestaron con
profesion Facilidad facilidad, diez (10): T1le32 42 afios,

T1e9 Es periodista y escritor.

Preguntas

sobre

trayectoria

profesional

ANALISIS

Es necesario aclarar que en la aplicacion de esta estrategia la maestra seleccion6 previamente a los jovenes que
participarian dando las respuestas que ellos consideraran para cada pregunta, si el estudiante contestaba de forma
errada tenia la oportunidad de pedir la ayuda de algun compafiero; las respuestas a estas preguntas eran muy
exactas y Unicas pues se encontraban de forma literal en la biografia del autor por lo que fueron pocos los que
decian en voz alta las respuestas, ya que al hacerlo si otros compafieros queria participar en la misma pregunta lo
que harian seria decir repetidamente la misma respuesta. Asi bien se tiene que un 22% de los chicos contestaron
con eficacia ya que tuvieron la capacidad de alcanzar los resultados esperados tras la realizacion de la lectura de la
biografia del autor, lo que revelaron los estudiantes que participaron al dar las respuestas correctas, cumpliendo el
objetivo, que se tenia planteado con anterioridad, con un minimo de tiempo.

Por otra parte se afirma que un 25% de los estudiantes de 6-1 participaron con facilidad ya que las respuestas a las
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preguntas presentadas por la maestra se podian seleccionar de la lectura sin necesidad de mayor esfuerzo o de
explotar grandes habilidades; esto lo exteriorizaron los estudiantes en la medida en que al terminar de leer la
pregunta que se encontraba en la estrella que les correspondia, inmediatamente buscaban la respuesta en la hoja
de la biografia y la leian en voz alta.

En otro sentido se considera que un 75% de los educandos del curso no participé dando las respuestas en voz alta
por que como bien se menciono al principio del analisis de esta estrategia, las respuestas eran exclusivas vy literales
y se presentaron seis preguntas, por lo tanto si se hubiera dado la palabra a todos o a la mayoria de los chicos lo
gue hubieran hecho seria una repeticién de las mismas respuestas lo que seria totalmente tedioso para el desarrollo
de la estrategia pues ocasionaria que los estudiantes se aburrieran y se dispersaran del taller. Por otra parte, se
puede sostener que aunque este porcentaje de los educandos no dieron respuestas a la preguntas, siguieron la
lectura y se mantuvieron atentos a las respuestas de las preguntas que daban sus compafieros, pues si quien tenia
la palabra se tardaba en dar la respuesta, los chicos restantes le sefialaban o indicaban en donde se encontraba la
respuesta.

Esta estrategia se hizo importante para el desarrollo favorable de la propuesta porque como bien lo sostiene
Alliende y Codemarin en el libro La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo, “El emisor (autor o escritor en nuestro
caso), apelando a un conjunto de cddigos que él maneja y al patrimonio de sus conocimientos, produce un mensaje
(texto escrito) en un determinado contexto que podriamos denominar: “circunstancias de la emisién” (en nuestro
caso de la escritura).”** De este modo al conocer el contexto que maneja el autor sobre las situaciones que viven
los bolivianos permitié traer a colacion de forma implicita en los estudiantes sus saberes acerca de casos de
explotacion que conozcan. Asi mismo el texto anteriormente mencionado dice que “gran parte de los esquemas son
intersubjetivos, es decir, son compartidos por gran nimero de sujetos.”*®, lo que es pertinente para la presente
propuesta, porque aunque los escolares no tengan la misma experiencia que tiene el autor sobre la tematica del
texto, tienen ciertos saberes sobre esta, lo cual ayudd a tener una mejor comprension de la crénica trabajada. En la
misma medida se testifica que “La comprension de un texto puede depender del conocimiento que se tenga del

%8 ALLENDE, Felipe; CONDEMARIN, Mabel. La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo. Chile: Andrés Bello, 1999. p. 161
%9 1bid., p. 165
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patrimonio cultural de un autor.”**® De ahi el valor de dar a conocer a los estudiantes el acervo de la civilizacién
boliviana que tiene el autor, Roberto Navia Gabriel.

Finalmente se puede afirmar que “puede ser util saber los codigos especificos que maneja el autor para asi
comprender la significacion de los elementos que aparecen en sus escritos”**! asi pues es muy favorable que los
lectores sepan del autor y el contexto en el que este escribe, ya que esto permitira hallar con mayor facilidad la
intencion del autor sobre el texto.

ESTRATEGIAS CATEGORIAS EMERGENTES DESCRIPTOR
(SUBCATEGORIAS)
Infantes que dieron respuestas con
Preguntas activismo, trece (13): T2e29 “Puede ser el
sobre el titulo nombre de otro video que vamos a ver”,
del texto y su Activismo T2e38 “Es el nombre de algo”
Hipotesis relacion Ingenio
predictiva Participantes que contestaron con ingenio,
Preguntas a veinte (20): T2e28 “Es caca de conejo’,
una palabra T2e35 “Son bolitas de nieve.”
especifica
ANALISIS

Es indispensable aclarar que en esta estrategia los estudiantes aun no habian leido el texto y la prediccién se hizo
Unicamente del titulo del texto. En esta estrategia se tiene que el 32% de los jovenes participaron con activismo
porque no era necesario que dieran una respuesta meramente correcta solo requeria de la libre imaginaciéon del
estudiantado, lo que manifestaron con movimientos y energia.

Asi mismo un 50% de los participantes expuso sus opiniones con ingenio por que las preguntas sobre el titulo del
texto solo requerian de creatividad por parte de los escolares, esto lo socializaron en la medida en que daban a

19 bid., p. 166
“!ibid., p. 164
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conocer sus ideas. Cabe mencionar que aunque los chicos participaron, no se logré que los estudiantes
establecieran relacién con el titulo, probablemente porque las expresiones utilizadas en el titulo no son del contexto
de ellos y les fue dificil relacionar unas palabras con otras. Lo anterior lo demostraron los estudiantes por las
opiniones que daban acerca de los significados del titulo y las palabras que lo componian.

En otra medida un 50% de los educandos no dio a conocer sus ideas a causa de la timidez y lo abstraidos que se
encontraron durante la sesion.

Su implementacion fue totalmente prescindible para dar inicio a la lectura del texto base de la propuesta ya que
como bien sostiene Cassany “leer es comprender” y para ello “para comprender es necesario desarrollar varias
destrezas mentales o0 procesos cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros conocimientos previos,
hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que sélo se sugiere, construir un significado,
etc.”*?. De esta manera se tiene que la creacién de hipétesis y su verificacién aparte de permitir una mejor
comprension del texto, fueron el detonante para desembocar la lectura, porque los estudiantes con el interés de
saber si habian acertado o errado en sus ideas lograron atender a la lectura y llegar a cumplir el propésito de
aprobar y/o descartar hipotesis.

Ante la ausencia de relacidon entre las palabras del titulo para hallar su significado, por parte de los estudiantes, se
sugiere que la maestra antes de presentar a los participantes la estrategia de prediccion, implemente una estrategia
que guarde relacion con el titulo del texto podria ser sobre las expresiones coloquiales de otros paises frente a las
expresiones utilizadas por los colombianos de modo que al enfrentarse a darle significacion al titulo lo hagan con
mayor facilidad y acierto.

%2 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona: Anagrama, 2006. p. 21
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ESTRATEGIAS

CATEGORIAS EMERGENTES
(SUBCATEGORIAS)

DESCRIPTOR

Hallazgo de
elementos
literales

Preguntas de
autoria y publicidad
del texto

Preguntas de datos
explicitos del
contenido del texto

Preguntas
subjetivas hacia el
lector

Participacion tranquila

Especulacién

Escolares que participaron de manera
tranquila, veinticinco (25): T2e31 “El 22
de julio de 2006 en el Periodico El
deber de Bolivia”, T2e9 “Engafian a
los bolivianos para ir a trabajar a otros
paises.”.

Educandos que contestaron mientras
especulaban acerca de la lectura,
catorce (14): T2e40 Yenny tuvo que
trabajar hasta el ultimo dia de
embarazo y luego no pudo darle leche
a su bebe, T2e28 “El autor pretende
denunciar, manifestar, reflexionar,
sensibilizar, informar, acusar,
recapacitar, mostrar, presentar,
testificar, evidenciar.”

ANALISIS

Durante el desarrollo de esta parte de la sesibn se obtuvo que un 62% de los escolares mantuvieron una
participacion tranquila, esto a causa de que a medida en que leian debian identificar y seleccionar los datos
explicitos del texto; los jovenes mostraron su estado por medio de las posturas que tomaban, tales como seguir la
lectura con la mirada, con un lapicero, subrayar, resaltar, entre otras.

En otro sentido se tiene que un 35% de los participantes estuvieron pensativos durante la identificacion de datos
literales del texto porque debian seguir la lectura y estar atentos para lograr identificar y sefialar los datos que se
exigian para esta parte de la propuesta, esto lo dieron a conocer a través de su expresion corporal, por los gestos y
ademanes que hacian al continuar y marcar la informacion solicitada.
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Teniendo en cuenta lo anterior se puede afirmar que aproximadamente un 40% de los participantes se mantuvieron
inactivos durante la sesion a causa de que se retraian por temor a hablar en publico o porque durante esta parte de
la propuesta no les agradaron las estrategias empleadas por las maestras.

El emplear esta estrategia fue indispensable para que los estudiantes realizaran un primer encuentro con el texto de
manera que hallaran ciertos datos necesarios para la comprension de la lectura, tales como los términos
desconocidos de modo que descifraran o buscaran su definicion, esto teniendo en cuenta que “Si un nifio se
enfrenta a estructuras linglisticas que no maneja, ni conoce pasivamente, no entendera lo escrito, aunque el
vocabulario y el tema sean conocidos para €l. Si en el texto aparece una gran cantidad de palabras desconocidas
para el lector, sin ningtin apoyo de claves de contexto, también se obstaculizara o impedira la comprension.”**3. Asi
mismo “cuando el texto carece de fotos o ilustraciones, el nifio debe tomar conciencia de que debe descubrir por si
mismo el significado de las palabras (clave semantica) a partir del contexto, igual que un detective en busca de
indicios.”***, lo cual se evidencié con determinadas palabras como mamadera, Cajurd, entre otras.

De manera que el dar sentido a la palabra no depende solo de hallar la definicién en el diccionario sino dentro del
discurso puesto que “En el diccionario, las palabras son recipientes potenciales de significado. Son significados
abstractos. En el discurso son piezas concretas de un engranaje que esta en marcha”*

En la misma medida con respecto a la primera categoria abordada por las actuales estrategias presentadas en este
cuadro se ratifica que “Esta competencia incluye la capacidad de identificar y comprender los eventos, ideas,
afirmaciones y demas elementos locales que componen un texto.”**® Lo cual es plenamente esencial para avanzar y
dar comienzo a la implementacion de estrategias que permiten abordar las dos categorias restantes para llegar a
alcanzar la lectura critica de la crénica trabajada.

13 ALLENDE, Felipe. CONDEMARIN, Mabel. La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo. Chile: Andrés Bello, 1999. p. 180

% bid., p. 202

%% pid., p. 133

1% |CFES. Médulo de lectura critica. Saber pro 2015-1. [en linea]. Disponible en:
http://www?2.icfes.gov.co/examenes/component/docman/cat_view/10-saber-pro/22-informacion-general/130-modulos-saber-pro-2015-
1?Itemid [Citado el 17 de abril de 2017]
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La siguiente tabla muestra el andlisis de la categoria 2:

Tabla 23. Categoria 2: Segunda competencia de lectura critica.

COMPETENCIA: El estudiante comprende cémo se articulan las partes de un texto para darle sentido global (Talleres 2

y 3)

CATEGORIA

ESTRATEGIAS

CATEGORIOAS
EMERGENTES
(SUBCATEGORIAS

)

DESCRIPTOR

1. Identifica la

Educandos que detallaron cada uno de

funcién que los marcadores textuales en el texto,
cumplen Lectura detallada | yreinta y tres (33).
?Aglrjggdsores Facil Escolares que les pareci6 facil le
textuales Halla las palabras disfrazadas Dificultad actividad, veinte (20): T3e9 personas que
(signos de se parecen, T3e32 personas que son de
admiracion, un mismo lugar pero se parecen.
comillas, Participantes  que  con  dificultad
paréntesis, desarrollaron la estrategia, diez (10).
guiones, etc.) T3el7 “no puse atencién”, T3e38
en la “preguntele a él, que el si sabe”.
estructura
informativa
del texto.

ANALISIS
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Se aprecia que un porcentaje del 82% de los educandos leyeron detalladamente el texto porque subrayaron cada uno
de los marcadores textuales contenidos en el texto, lo cual se evidencié al tener sefialado en la cronica lo que
correspondia.

Por otra parte a un 50% de los escolares les parecio facil el desarrollo de la estrategia, probablemente porque
prestaron atencion a la explicacion dada por la maestra sobre cada uno de los signos textuales, lo cual se not6
mientras la maestra se trasladaba por el salén pues a medida que lo hacia, observaba si estaban haciendo el trabajo y
si lo hacian de forma correcta o incorrecta.

Se afirma entonces que aproximadamente a un 25% de los participantes se les dificulté el desarrollo probablemente
porque solo atendian a la sesién por momentos y por consiguiente al momento de realizar la estrategia y sefialar con
diferente color cada marcador textual, solo subrayaban algunos y en ciertos de ellos erraban; lo que sucedi6 a razon de
gue estos estudiantes prefieren hablar con sus compafieros durante las clases, pensar en otras cosas o hacer cartas a
Sus amigos.

Ante lo anterior se sugiere complementar la estrategia posiblemente con una actividad o juego de concentracién en la
que los estudiantes se vean en la necesidad de estar atentos para poder ganar, de modo que tomen una posicion
receptiva ante la explicacion a fin de que comprendan la funcion de cada marcador textual para que puedan realizar la
estrategia base, de subrayarlos con diferentes colores, para poder avanzar a la siguiente estrategia.

Al respecto de los marcadores linguisticos, se hizo indispensable hacer una explicacion sobre estos ya que “Se trata
de signos gréaficos que aparecen en la lengua escrita —en la que, como es sabido, se trata de representar la oral—
para reflejar fenomenos fénicos de entonacion y pausa. Cumplen una funciéon similar a la de los marcadores
léxicos.”**’, lo que permite que el estudiante sepa que el uso de estos es para darle un sentido a los textos. Asi mismo
esta estrategia fue supremamente esencial ya que permitié continuar con hilaridad hacia la siguiente estrategia.

" FERNANDEZ, Cristina. Marcadores textuales de «ejemplificacion» textual. [en linea]. Disponible en:

https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/6384/1/ELUA 10 06.pdf. [Citado el 17 de abril de 2017 ]
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CATEGORIA ESTRATEGIA CATEGORIAS DESCRIPTOR
EMERGENTES
(SUBCATEGORIA)

2. Deduce Participantes que razonaron en cada
informacion ) . frase, treinta (30): T3el6 “aparato de la
implicita de Desclu%re eldsefntldodde las Razonamiento bestia”, T3e19 “el aparato digestivo de

alabras disfrazadas. "
tpea;(rttgsg%g:: P Significacion un monstruo”.
relacionando . Adolescentes que dieron significacion a
la No entendieron las palabras veintiuno (21): T3el8 En lo
informacion profundo del problema, T3e9 en el
del mismo problema,
con [a quz Jévenes que no entendieron la
proviene de estrategia, diez (10): T3el2 “ay no

otras fuentes

profesora, yo no puse cuidado”, T3e26
“no sé qué significa”.

ANALISIS

Se afirma que un 81% de los estudiantes razonaron en cada frase o expresion encomillada porque organizaban y
estructuraban las ideas para llegar a una conclusion, lo que se pudo notar ya que, al leer determinada frase los jovenes
se guedaban un corto tiempo en silencio y seguido de esto comenzaban a pedir la palabra y/o a decir su opinién ante

sus compairieros.

En otra medida se ratifica que un 48% de los adolescentes dieron significado a las frases seleccionadas, por motivo de
que pensaron y organizaron sus ideas para luego pedir la palabra y asi poder presentar su juicio ante el grupo, lo que

se demostro a través de la opinion que daban al otorgarles el turno de habla.

Se evidencia también que un 25% de los jovenes no entendieron la estrategia, probablemente porque no prestaron
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atencion a la explicacion dada por la maestra acerca del significado corriente de una expresion y el significado que esta
tiene dentro del texto, lo cual se pudo notar al ver la actitud de esta poblacion cuando la maestra preguntaba sobre el
significado de las expresiones, pues se tapaban la cara con la hoja o se trataban de esconder ante sus compaferos y si
se les preguntaba se negaban a dar respuesta.

Este problema se presentd a causa de la apatia que se genera en los estudiantes frente al estudio, pues a raiz de ello
es que ni siquiera intentan prestar atencién a lo que se lleva a clase por ende aunque se les presenten diversas
estrategias para abordar determinada tematica es dificil que presten atencién por interés propio, pues para que
atiendan es necesario llamarles la atenciébn o amenazarlos con la nota. Ante esta problematica se sugiere hablar con
los estudiantes acerca de la importancia de prestar atencion para que el cerebro trabaje y realice procesos cognitivos
que le permitan llegar a tener pensamiento critico para poder ser personas atentas, receptivas y reflexivas ante
situaciones de la vida real que se presentan dia a dia.

En la implementacion de la presente estrategia se tuvo en cuenta la participacion de cada uno de los chicos que pedian
la palabra y cada una de sus opiniones fue totalmente valida ya que cada participante creaba su idea teniendo en
cuenta sus saberes previos al respecto pues como afirma Cassany “En resumen, estos ejemplos muestran que el
significado del texto ni se aloja en las palabras ni es unico, estable u objetivo. Al contrario se ubica en la mente del
lector conocimiento previo y varia segun el individuo.” 248

De la misma forma se dice que cada participante comprende de diferente forma dependiendo de su contexto pues bien
se “Asume que cualquier texto genera interpretaciones variadas en cada persona y colectivo de una comunidad”**°.
Asi pues se ratifica que “El significado, lo que se comprende, es por tanto un objeto dinamico y es el resultado de un
proceso”™, de ahi que cada uno de los estudiantes hiciera su proceso mental para darle sentido a cada una de las
expresiones. Por tal razon fue valiosa esta estrategia pues dio la posibilidad de que los chicos dieran sentido a
determinadas frases presentadas de una forma diferente en el texto.

18 CASSANY, Daniel. Op. Cit., p. 32

9 |bid., p. 134

% TUFFANELLI, Luigi. Saber comprender. Colombia: Narcea, 2014. p. 31
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CATEGORIA ESTRATEGIAS CATEGORIAS DESCRIPTOR
EMERGENTES
(SUBCATEGORIA)
Chicos que participaron con duda, once
(11) T3e10 “quejarse” T3e9 “presenta
3. Hace Enumer Preguntas de una demanda’.
afirmaciones | aalos oposiciones del o
sobre el contrin- autor Participacion Educandos que dedujeron, once (11):
contenido del | cantes Preguntas de dudosa T3e9 “contra los jefes de las fabricas”
u « i »
texto. oropositos del autor Deduccion T3e32 “contra el gobierno
Chicos que participaron con duda, once
Preguntas de (11) T3e10 “quejarse” T3e9 “presenta
oponentes hacia el una demanda’.
autor
Educandos que dedujeron, once (11):
T3e9 “contra los jefes de las fabricas”
T3e32 “contra el gobierno”.
ANALISIS

Se certifica que un 27% de los chicos participaron con duda porque vacilaron para decidirse por el juicio que querian
dar a conocer ante sus comparieros y maestra, lo que se dio a causa de que los chicos estaban un poco inseguros de
gue habian entendido bien la explicacion de la maestra, ello se evidencio porque al darles la palabra tartamudeaban o

tardaban en encontrar las palabras adecuadas para dar la respuesta correcta.

Ese mismo 27% de los educandos dedujeron las repuestas porque dudaron en exponer su juicio a partir del contenido
de la lectura y las claves que la maestra daba para que dieran respuesta a lo requerido. Esto se evidencié al momento
en que la maestra hacia las preguntas y daba ciertas pistas para que acertaran con lo exigido los chicos pedian la

palabra.
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Por consiguiente, se tiene que a un 73% de los participantes se les dificultd deducir durante esta estrategia
probablemente porque no comprendian claramente lo que se exigia inferir. En esta estrategia a la maestra se le
dificultd hacerle comprender a la totalidad de los estudiantes la manera en que podrian identificar acerca de lo que el
autor iba en contra, los propésitos del autor con el texto y los oponentes que tenia el autor; pues por medio de
preguntas y ejemplos hizo comprender a solamente once estudiantes y a la poblacién restante no supo como hacerles
comprender, ademas de ello por cuestion de tiempo debia culminar esta estrategia para continuar con la propuesta.
Ante esta problematica se propone planear con anterioridad por lo menos dos explicaciones o ejemplos aparte de los
ya planeados para estar preparados para atender a los estudiantes que no comprenden este tipo de estrategias que
requieren un poco mas de esfuerzo y habilidad.

En este sentido con respecto a la capacidad de inferir a lo que se opone el autor en su texto se tiene que “Cualquier
texto se posiciona sobre las grandes cuestiones que afectan a la comunidad, al margen del tema particular que
trate”®', ademas de que la “pertenencia a grupos sociales: nacionalidad (xenofobia), lengua, religién, orientacién
sexual, ideologia, estatus socioeconémico, profesién”>?, por parte del escritor, posibilita una comprensién mas pronta
ya que a raiz de que presenta su ideario a lo largo de la crénica se facilita derivar al desacuerdo expuesto en el texto.

Asi mismo para orientar al estudiantado a concluir los propésitos del autor se considera que “Raramente nos tomamos
la molestia de escribir para nada. Si decidimos hacer algo tan complejo y costoso como escribir es para conseguir
beneficios: convencer, informar, responder, emocionar, ganar dinero, influencia, hacer reir, etc.”*®® como también se
sostiene que

“Asi resulta util adivinar el deseo, la intencién o la motivacién que hay detras de cada discurso.”***, de manera que en
esta parte de la estrategia se dio a conocer a los estudiantes la importancia de escribir, ya que siempre se hace con un
objetivo, de ahi que ellos tuvieran que suponerlos a partir del contenido del texto y demas informacion sobre la tematica

131 CASSANY, Daniel. Op. Cit., p. 120
%2 pid., p. 121
%% bid., p. 117
% Ibid., p. 117
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trabajada.

Finalmente, se solicita a los estudiantes identificar a los contrincantes del autor puesto que “Escribimos sobre la
controversia, para disentir, para mostrar nuestro enfado.”**, puesto que para leer criticamente no solo el lector debe
conocer el proposito del autor sino también “Al reconocer a los contrincantes, comprendemos mejor el texto que
estamos leyendo. Podemos valorar mejor el alcance de los objetivos que se propone.”®; asi pues el llevar a cabo este
conjunto de actividades en cierta medida fue productivo para la propuesta ya que se logré el objetivo con el 27% de los
estudiantes mientras por otro lado fue desfavorable porque la maestra dejo pasar por desapercibido la poblacién

restante.

Finalmente, se muestra el andlisis para la Gltima competencia de lectura critica como tercera categoria.

Tabla 24. Categoria 3: Tercera competencia de lectura critica.

COMPETENCIA: El estudiante reflexiona a partir del texto y evalla su contenido y forma (Taller 4 y 5)

CATEGORIA | ESTRATEGIA CATEGORIAS DESCRIPTOR
EMERGENTES
(SUBCATEGORIAS)

Estudiantes que participaron con entretenimiento, dieciocho
(18): T4e7 “los dos cuentan cosas, narran algo” T4e4 “los dos

Evalla el | Reflexiona Entretenimiento }
contenido y la | sobre el Interd textos son en prosa’.
forma contenido nteres : .
Cautela Educandos que demostraron interés durante el desarrollo de la
estrategia, veinticinco (25): T4e40 “en el cuento los hechos
%% bid., p. 128
Y Ibid., p. 128
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pueden ser imaginarios y en la cronica son reales”, T4e2 “en el
cuento, cuenta lo que es y ya, es preciso”.

Escolares que al leyeron la noticia con cautela, veinte 20):
T4e31 “los periodicos en los que son publicados”, T4el0 “que
ambos tratan de el trabajo forzoso”

ANALISIS

Se aprecia que un 45% de los chicos se mostraron entretenido durante la proyeccion de los videos porque es una
estrategia que poco emplean los maestros para dar a conocer determinada tematica, ademas es una estrategia que al
llamar la atencion de los visualizadores los entretiene y por ende los mantiene atentos. Esto se pudo observar al
momento de reproducir los videos, pues los estudiantes observaban y leian lo que estos iban presentando, de manera
que al terminar de verlos pudieron dar sus opiniones frente al contenido de la crénica en el cuadro comparativo.

Se tiene también que un 53% de la poblaciébn demostré interés durante la implementacion de la estrategia porque les
gusta ver videos y por consiguiente prefieren las estrategias que los contienen. Lo cual se evidencié por medio de los
gestos, pues apoyaban su cabeza en la palma de sus manos, se mantenian derechos en sus sillas observando los videos
y no perdian de vista lo que se iba presentando. Asi mismo se pudo comprobar su interés al querer, por iniciativa propia,
dar a conocer sus ideas sobre el contenido de la crénica y el cuento.

Un 50% de los alumnos leyeron la noticia con cautela para poder comparar sus categorias con las de la cronica, esto
porque con precaucion y cuidado hallaron el contenido de cada tipo de texto, lo cual se evidencio por medio de las ideas
gue daban al otorgarles el turno para participar.

Aproximadamente un 50% de los jévenes de 6-1 demostraron que no estaban entretenidos con lo presentado, ni
interesados en ello probablemente porque estaban pensando en otras cosas, 0 bien porque era mas interesante hablar
de su vida personal con él o la compafiera del lado.
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La implementacion de esta estrategia cooperd en gran medida al objetivo de la propuesta, puesto que en un primer lugar
se tuvo en cuenta que la crénica tuviera una temética cercana a los estudiantes con el fin de favorecer la comprension de
la misma, pues asi lo sostiene Allende y Condemarin al escribir que “Segun los conocimientos, intereses y codigos
manejados por el lector, el contenido de los textos favorece o dificulta la comprension”*®’, ya que “En las etapas iniciales
de la lectura, la comprension se dificulta por contenidos abstractos, complejos, no correspondientes a la edad mental y
cronolégica del lector.”**8,

Enfocadas al contenido del texto este conjunto de actividades permitié que los estudiantes captaran detalles del texto
base pues “Como estos contenidos no pueden ser determinados de antemano, se apela a ciertas categorias generales
supuestamente aplicables a cualquier tipo de texto. Asi se habla de determinacion de la idea principal, de las ideas
secundarias, de la captaciéon de detalles, de secuencias de relaciones de causa y efecto.”**®; todo lo anterior con el
propdsito de propiciar una mejor comprension en la lectura del texto por medio del trabajo con el contenido que se hizo
del mismo, pues “En resumen: en las etapas avanzadas de la comprension, el contenido de los textos pasa a ser uno de

los factores que influyen en ella.”*®°

CATEGORIA | ESTRATEGIA CATEGORIAS DESCRIPTOR
EMERGENTES
(SUBCATEGORIAS)

Escolares que con esmero definieron la estructura del texto,
diecinueve (19): T4e35 “desde el parrafo cinco hasta el catorce

Eva'Pda el | Reconoce la Esmero es el nudo, o bueno el desarrollo”, T4e7 “el final es el ultimo
contenido y la | estructura parrafo”
forma (forma)

Jovenes que presentaron a sus compafieros  sus

5" ALLENDE, Felipe. CONDEMARIN, Mabel. Op. Cit., p. 177
158 .
Ibid., p. 177
9 pid., p. 178
1% |bid., p. 180
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Intervencion intervenciones, trece (13): T4el0 “el titulo es “compran
«bolitas» a precio de «gallina muerta» ese es de color amarillo,
T4e31 “en el desarrollo la solucion a los problemas esta en el
parrafo catorce porque hay es cuando escuchan en la radio
gue no tengan miedo y todo eso y es cuando ellos se dan
cuenta que estaban encerrados y tenian una vida de perros”.

ANALISIS

Se observa que un 47% de los escolares leyeron con esmero la cronica porque se notaban concentrados durante este
momento, pues leian cada parrafo y a su vez leian la estructura de texto narrativo que la maestra tenia plasmado en el
tablero para asi determinar la estructura del texto “Compran «bolitas» a precio de «gallina muerta»”, esto se evidenci6 al
ver esta actitud durante la implementacion de la estrategia.

Asi mismo se tiene que un 32% de los jovenes hicieron intervenciones en este momento de la sesion porque subrayaron
cada parrafo indicando la parte del texto con colores diferentes y por decisidn suya, las dieron a conocer a sus
comparieros. Esto se pudo comprobar por los turnos de habla que se dieron a quienes querian exponer sus ideas.

Teniendo en cuenta los datos anteriores se tiene que aproximadamente un 40% de los jovenes se mantuvieron pasivos
durante este momento, probablemente porque no atendieron a la explicacion de la estructura de textos narrativos o
porque les parece aburrido ir a estudiar.

Frente al uso de esta estrategia se puede decir que fue beneficioso para el desarrollo de la propuesta en su totalidad ya
que permiti6 que las maestras orientaran a los estudiantes sobre la estructura de los textos narrativos, para una mejor
comprension de la crénica, lo que se compone segun Allende y Condemarin por tres elementos, “1) Elementos
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microestructurales: estratos, 2) Elementos macroestructurales: intertexto y 3) Elementos supraestructurales:
supratextos™® de lo cual se tiene que el primero correspondiente a la identificacién de aspectos elementales como son
“Los estratos de un texto son aquellas partes que lo forman sin pertenecer propiamente su significacion. Son en los textos
escritos, las letras, las palabras, las oraciones y los parrafos cuando no son mas que parte de las unidades de un
texto.”*?, en segundo lugar se continua con la identificacién de elementos un poco mas complejos como lo son “Los
elementos intertextuales son los que dan unidad y estructura a un escrito: pueden ser las ideas de una reflexion, los
hechos y personajes de una narracion, los principios de una demostracion, los momentos de un drama, las partes de un
objeto, etc.”'®® en esta instancia se aprecia también que para lograr hallar la estructura como tal del texto es obligatorio
trabajar en el primer grupo de elementos nombrados anteriormente para avanzar a comprender las situaciones que hay
en él: los personajes, los oponentes, entre otros de manera que finalmente se pueda lograr identificar el género del texto,
lo que se logra a través de la intertextualidad, ya que “La comprension intertextual, o propiamente textual, consiste,
primero, en darse cuenta de lo que el texto es: es una anécdota, un chiste, una carta, un cuento, una noticia, etc,;
segundo: en aceptar las partes que conforman este todo (hechos, episodios, momentos, principios, demostraciones, etc.
); tercero: ver las relaciones que estas partes establecen entre si, y cuarto: ver las estructuras que surgen de estas
relaciones.”*®* Teniendo en cuenta lo anterior el lector podra hacer inferencias de lo leido puesto que “Cuando un lector
llega “realmente” a comprender, siempre esta haciendo comprensiones intertextuales o propiamente textuales. Estas
comprensiones son propiamente inferenciales.”*®

Por otro lado el conocer otros textos con la misma tematica de la cronica le posibilitd a los estudiantes crear un ultimo
significado del texto principal pues “La supratextualidad es la instancia que compara un texto con otro y sefalo los
elementos que lo enmarcan y le dan su real y Ultima dimension significativa.”*®® Pues “Un rasgo de un texto puede remitir

°1 pid., p. 174
%2 1hid., p. 174
%3 pid., p. 175
*% bid., p. 175
%% 1hid., p. 176
1% |bid., p.176
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al rasgo de otro texto. La estructura general de un texto puede remitir a la estructura general de otro.”*®” Lo anterior se
llevé a cabo teniendo en cuenta que cada lector tiene sus propios conocimientos previos y Sus propios esguemas
mentales de acuerdo a la relacion entre sus presaberes y la cronica “Compran «bolitas»a precio de «gallina muerta», se
quiso tratar de nivelar los conocimientos de los estudiantes participantes presentando diversos textos con la misma
tematica del teto base, porque “Resulta evidente que aquello que es bien conocido para un destinatario puede ser
completamente nuevo, y por lo tanto altamente informativo, para otro destinatario.”**® Pues de lo contrario algunos
escolares estarian en desventaja para la comprension de la lectura; asi bien se puede decir que dar a conocer otros
textos relacionados con la cronica facilitd la comprension de la misma.

CATEGORIA ESTRATEGIA CATEGORIAS DESCRIPTOR
EMERGENTES
(SUBCATEGORIAS)
Participantes que dieron a conocer sus pareceres, dieciocho
_ - (18): T5e16 “la opinidn es como decir algo sobre algo”, T5e40

pblca y Ve_rlflca la Pareceres “Todo es real. Hay explotacion laboral, trata de personas y

informacion en el | solidez y la Dedicacion reduccién a servidumbre. Porgue esto es lo que sucede a los

textg par.a fqerza del bolitas (hecho)'.

explicar ideasy | discurso Cautela

dar argumentos Chicos que leyeron con dedicacion, veinte (20): T5e9 “Las
victimas son los bolivianos pobres y desempleados que
sobreviven en los rincones olvidados del pais. Porque los
bolitas son las victimas (hecho)”, T5e10 “Los consulados que
Bolivia tiene en ambas ciudades revelan cifras aterradoras:
de mas de un millébn de inmigrantes bolivianos, muchos viven
bajo este régimen en Buenos Aires. Porque es como un

7 bid., p. 177

%8 TUFFANELLI, Luigi. Op. Cit., p. 27-28
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estudio que hicieron (hecho)”.

Educandos que al leer con cautela hallaron los hechos y las
opiniones de las lecturas, diecisiete (17): T5e28 “aquel
hombre que con el paso de los afios dejo de parecerse
fisicamente a la estrella hollywoodense de los ochenta,
Charles Bronson, para ahora asemejarse al expresidente
brasilefio Luis Inacio Lula da Silva. Porque es algo que pasa,
si le dicen a él (hecho)”, T5e31 “«Empezaron a suceder
cosas raras desde un comienzo» porque es lo que Jenny
pensaba (opinién)”.

ANALISIS

Se analiza que un 45% de los participantes socializaron sus pareceres, porgue estaban seguros de que podian dar el
significado de hecho y de opinidon y por otro lado dieron a conocer sus pareceres frente a los hechos y opiniones
contenidos en el texto porque les quedo claro a qué se refiere cada una de estas palabras, de manera que lograron
identificarlos a medida que iban leyendo. Esto se pudo notar porque iban sefialando con la “0” o con la “h” si lo que
acababan de leer era hecho u opinion, para asi poder decir ante sus compaferos lo que les parecia.

Asi mismo se pudo ver que un 50% de los participantes leyé con dedicacion porque tuvieron la capacidad de hallar y
sefalar los hechos y opiniones del texto mientras leian. Lo que las maestras pudieron notar a medida en que se
trasladaban por el sal6on al leer, pues asi pudieron ver quienes iban siguiendo la lectura y ademas sefialaban los hechos y
opiniones correspondientes.

Se percibe que un 42% de los educandos abordaron la lectura con cautela porque tuvieron la precaucion y el cuidado de
detectar cada hecho y opinidn en el texto de manera que no se pasara por alto alguno. Lo cual se comprobo6 por medio de
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las opiniones que daban al preguntar si encontraban un hecho u opinion.

De lo anterior se puede deducir que aproximadamente un 53% de la poblacion participante no llegé a cumplir con la
totalidad de lo exigido en esta estrategia, probablemente porque aunque tedricamente tenian claro la definicion de hecho
y opinion, se les dificultd encontrarlas en el texto o los confundian en la lectura. Lo cual se evidencid al notar que habian
sefialado en cada parrafo determinadas frases como hechos u opiniones y al escuchar las opiniones de los compafieros
borraban y corregian segun lo dicho por el otro alumno.

Con respecto al uso de esta estrategia se puede afirmar que fue favorable porque se logré que aproximadamente la mitad
de los estudiantes del grupo participante interactuara con el texto de manera que llegaran a comprender y a explicar ideas
presentadas en el texto de acuerdo a toda la informacién trabajada a lo largo del desarrollo de la propuesta, esto teniendo
en cuenta la teoria de Allende y Condemarin al sostener que “Basandose en que el lector hara una serie de aportes al
texto, el autor le entrega una comunicacion muy incompleta. Cada elemento del texto interactia con el conjunto de
conocimientos pertinentes del lector.”*%°.

Asi mismo fue favorable porque “Cada género y cada ambito tienen sus propios procedimientos para razonar y trasmitir el
conocimiento. Cada género y cada ambito tienen propositos diferentes.”'”®, de manera que el texto trabajado y la
informacion abordada con este, transfirid a los escolares ciertos conocimientos de acuerdo con los propdésitos del texto
gue les permitio a los chicos poder llegar a aclarar ideas presentadas en el texto.

Finalmente se puede decir que se logré el objetivo de la propuesta con aproximadamente la mitad del curso, pues esta
parte del grupo llego finalmente a reflexionar sobre la totalidad del texto luego de trabajar paso a paso lo requerido para
esto.

19 ALLENDE, Felipe; CONDEMARIN, Mabel. Op. Cit., p. 182
7% CASSSANY, Daniel. Op. Cit., p. 133
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HALLAZGOS DE LA IMPLEMENTACION

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion, a consideracion nuestra, las
caracteristicas que debe tener en cuenta en una propuesta de lectura critica de

una crénica se presentan a continuacion:

1. Laimportancia de tener en cuenta los intereses de los estudiantes

El maestro debe tener en cuenta los intereses y gustos de los estudiantes de
modo que el desarrollo del aprendizaje sea llamativo para ellos, es decir, los
maestros deben investigar y entrar en el contexto de los escolares para identificar
sus tendencias y gustos. Una vez el educador tenga conocimiento de las
inclinaciones de los educandos, podra llevar al aula estrategias que capten con
mayor facilidad y rapidez la atencion de estos Ultimos; asi mismo los jovenes
tendran una mejor postura y actitud ante lo que se esté abordando, de manera que
se logre que los escolares investiguen y participen en la indagacion y construccion

de sus intereses por iniciativa propia.

En esta medida los estudiantes probablemente tendrdn un papel activo en el
desarrollo de su propio aprendizaje, es decir ellos mismos construiran su propio
aprendizaje significativo por medio de indagacion, preguntas, atencion,
participacion, entre otras; todo esto a partir de las actividades que el maestro
presenta para poder lograr una ensefianza con sentido, enfocada a satisfacer los

gustos y necesidades de los menores.

Se concluye que es necesario y favorable tener en cuenta las inclinaciones que
tienen los estudiantes para poder ensefiar con sentido, pues asi ellos tendran una

mejor disposicion y participacion ante lo que el maestro pretende ensefiar.
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2. Elaboracion y desarrollo de planes para cada sesion

En el proceso de educacion es indispensable que el maestro planifique las
estrategias y los contenidos que llevara al aula pues de esta forma podra adaptar
cada sesion para lo que le compete, para ello con anterioridad se deben indagar
las necesidades de los estudiantes pues de esta manera podra investigar
estrategias y tedricos que propongan actividades pertinentes para satisfacer lo

requerido por los escolares.

Una vez definidas las estrategias podra incluirlas a los planes para finalmente
llevarlos a los chicos con el propésito de observar y percatarse si realmente
funcionaron o no, para finalmente adecuarlos segun lo percibido en el desarrollo
de las sesiones. Cabe mencionar que en la presente propuesta sobre lectura
critica se tuvo en cuenta diferentes estrategias de los autores, Frida Diaz, Julio
pimienta y Daniel Cassany; las cuales se aplicaron y modificaron a fin de obtener

avances y mejoria en la comprensioén lectora por parte de los estudiantes.

Por ultimo también se afirma que la planeacion y aplicacién de las clases permiten
al maestro desarrollar una ensefianza mas organizada y significativa gracias a la
investigacion y actualizacion de conocimientos que permanente hace para lograr

una participacion y aprendizaje con sentido en sus estudiantes.

3. Contenidos pertinentes y significativos

El aprendizaje significativo parte de la construccion de saberes que hace el
estudiante por si mismo durante el proceso de ensefianza, este aprendizaje surge
de las relaciones que realice el escolar entre sus conocimientos previos y los
nuevos que se le estan presentando, pues es a partir de este proceso que se

vinculan los nuevos conocimientos en cada personaje. La cantidad de contenidos
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gue le son proporcionados al estudiantado son presentados sin tener en cuenta si
todos los jévenes del curso tienen sus presaberes al mismo nivel, es decir los
maestros no se percatan de nivelar o por lo menos tratar de que todos tengan los
mismos o similares conocimientos previos. Es por eso que al el estudiante se le
hace mas complejo el aprender significativamente, pues les es mas dificil adaptar
estos nuevos conocimientos si no tienen los fundamentos suficientes para
modificar su esquema mental, de ahi que se “aprenda” solo por el momento y no

para la vida cotidiana.

Es por esta razon que en la presente propuesta se planificaron los talleres de
clase con los contenidos necesarios para la propuesta, pero teniendo en cuenta
los conocimientos previos que tenian los estudiantes pues se intentd ponerlos a
todos en el mismo nivel presentandoles diversos videos acerca de la temética de
la cronica; de manera que los contenidos empleados en las sesiones fueron con
sentido para los estudiantes pues pudieron relacionar sus conocimientos previos
con lo nuevo que se les presentd, lo cual se debe hacer de manera légica, con una
l6gica, que tenga conexion con lo que los estudiantes conocian de modo que lo
nuevo que se les presenta no debe ser arbitrario, debe ser presentao de tal forma
gue al alumno le sea posible entrelazar y modificar su esquema mental con los
nuevos contenidos, ya que de ser forzado o de no tener los esquemas adecuados

el aprendizaje en vez de ser significativo pasara a ser mecanico.

Finalmente, el aprendizaje de nuevos contenidos pertinentes y significativos se
deben llevar al aula teniendo en cuenta que deben ser los estudiantes quienes
realicen sus procesos mentales para modificar sus conocimientos con sentido de

modo que el aprendizaje no quede por el momento sino pora su vida diaria.

4. Motivacion a la participaciéon por parte de los estudiantes
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Las estrategias que el maestro lleve al aula deben ser del interés de los
estudiantes, como también deben saciar sus necesidades; de esta forma el
alumnado tomara la iniciativa para participar durante las sesiones dando a conocer
lo que comprendio, lo que no logré entender y sus investigaciones, esto por medio
de los debates y reflexiones que hacen con sus opiniones, lo cual se hace con el
propasito de que el maestro tenga la posibilidad de ejecutar los cambios oportunos

de acuerdo a lo que se da en la participacion.

Gracias a la participaciéon que tienen los escolares, el maestro podra elaborar
planes que contengan estrategias pertinentes para la construccioén del aprendizaje
con sentido, asi mismo los podra modificar de acuerdo a los avances y retrocesos
gue emerjan durante el desarrollo de las sesiones. De ahi que el maestro deba
cumplir el papel de promotor de la participacion en pro de lograr evolucion en el

aprendizaje con sentido en los individuos.

Por otro parte, la participacion es el medio como el maestro dara a conocer a sus
estudiantes que tienen derecho a la democratizacion para lograr cambios y
mejoras que lo beneficien a él y a sus compafieros y a su vez promueve y fomenta

la ciudania en los jovenes.

Se concluye que la participacion en el aula tiene un alto valor para el aprendizaje
significativo pues este permite dar cuenta de los progresos y retrocesos que tiene
el alumnado, dando lugar a que el maestro gestione para conseguir una verdadera

ensefianza con sentido.

4.3 ANALISIS DE LA EVALUACION

Se presenta, en esta fase de evaluacion, como una alternativa para la

complementar la discusion del grupo focal la aplicacion de un ejercicio escrito para
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que los participantes inicialmente respondan de manera individual para luego
discutir el tema, lo que favorece a conocer su criterio personal y reflexionar sobre

su opinion frente al grupo.

4.3.1 Grupo focal En la evaluacion, como parte de las fases de la metodologia,
se tuvo en cuenta la valoracion de los estudiantes ante la aplicacion de la

propuesta didactica para ello se realizé una autoevaluacion a partir de una rejilla.

Para esta rejilla de autoevaluacion se organizaron los aspectos a evaluar teniendo
en cuenta el trabajo propio de los escolares durante el trabajo durante la
implementacion de los talleres y la planeacién de los mismos por parte de las
maestras investigadoras. Esta rejilla y su discusion se desarroll6 en una sesion
con duracion de una hora con la participacion de 37 estudiantes, alli los
educandos de manera individual evaluaron/calificaron tres aspectos dentro de los

tres criterios que fueron: saber o conocer, hacer y ser.

En la tabla se muestra la rejilla usada como guia el grupo focal seguido de los

resultados evidenciados a través de este instrumento.
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CRITERIOS ASPECTOS ADECUADO INADECUADO OBS.
Los conocimientos previos te permitieron mejorar la
comprension del texto de manera
SABER
Crees que los conocimientos que se desarrollaron
O durante las actividades de clase fueron:
CONOCER

Los conocimientos adquiridos te aportan elementos
para resolver situaciones cotidianas de modo:
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HACER

Mi proceso de lectura con la crénica: “Compran
«bolitas» al precio de «gallina muerta»” fue

Las actividades propuestas para el desarrollo de los
talleres investigativos para fortalecer la lectura critica
fueron

Mi desempefio en las actividades ejecutadas en clase
y extra clase fue

SER

Mi participacion, asistencia y uso de los materiales fue

En las clases mi comportamiento fue

Durante el desarrollo de los talleres investigativos mi
relacion con mis comparfieros fue

ad didactica para el fortalecimiento y el desarrollo de la lectura critica en estudiantes de educacion
multigrado, tercero - quinto de primaria del Centro Educativo La Malafia”.
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CATEGORIA: SABER O CONOCER

40
35
30
25
20
15

10

(6]

Conocimientos previos Actividades Conocimientos
desarrolladas adquiridos
M Inadeccuado 1 1 9
H Adecuado 36 36 28

Grafica 16. Categoria Saber o Conocer (Grupo focal)

En relacibn con el primer aspecto referido como conocimientos previos un
porcentaje del 97% de los estudiantes consider6é que los pre-saberes fueron
adecuados e importantes para la posterior lectura y comprension del texto
manifestando sus razones a manera de observacion asi Gfple9: “la profesora nos
puso a ver unos videos sobre lo que pasaba en Bolivia, cuando nos entrego las
fichas ya teniamos algo de idea para resolverlas”’, Gfple20: si, porque pude
comprender mas rapido el texto”. El 3% restante se atribuye a un estudiante que
no asistié a las primeras clases debido a que no se encontraba matriculado en la

institucion.

Los resultados para el segundo aspecto son similares puesto que 36 escolares

contestaron que los conceptos y actividades desarrolladas fueron adecuados
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justificados de la siguiente manera Gfp2e4: “me gustd porque fueron actividades
buenas”, Gfp2e6: “aprendi algo nuevo” y Gfp2e33: “me gustd porque las
actividades fueron entretenidas”. Como se mencioné en la respuesta del aspecto
anterior un estudiante no estuvo presente a las primeras clases por lo que
evaluado como inadecuados los conocimientos y actividades desarrolladas en el

antes de la lectura.

Y el ultimo aspecto dentro de este criterio, los conocimientos adquiridos, las
respuestas se enfocaron a respuestas positivas Gfp3e8: “me parecen que son
adecuadas porque nos ayudan”, Gfp3e37: “nos pueden ayudar para el futuro”
aunque también se evidenciaron respuestas dirigidas hacia que los conocimientos
no aportaban a su vida cotidiana como Gfp3e7: “no lo creo apropiado”, Gfp3e3: “a

mi No eso o me pasa’.

CATEGORIA: HACER

40
35
30
25
20
15
10

[6,]

Proceso de lectura Actividades lectura Desempefio
critica
M Inadecuado 10 6 5
B Adecuado 27 31 32

Gréfica 17. Categoria Hacer (Grupo focal)
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La grafica anterior muestra la segunda categoria: el hacer. Esta categoria se
subdivide en tres aspectos, el alumnado evalué su rendimiento en el proceso de
lectura frente al texto “Compran «bolitas» al precio de «gallina muerta»” donde el
75% determin6é que fue adecuado porque Gfp4e4: “es una lectura muy buena”,
Gfp4e9: “no tenia lenguaje tan avanzado entonces pude comprender muy bien”
Gfp4el9: “segui la lectura junto con las profesoras” sin embargo, 10 estudiantes
consideraron que su acercamiento a la crénica fue inadecuada porque Gfp4e6:
“no puse cuidado en algunas clases” y Gfp4el4: “bien pero me daba pena hablar

para participar”.

En la pregunta 5 se solicito a los estudiantes evaluar si las actividades
desarrolladas para fortalecer la lectura critica fueron adecuadas o inadecuadas
segun su experiencia, asi pues las reflexiones sobre este aspecto fueron Gfp5e9:
“las profes fueron muy divertidas y creativas en cuanto al proceso de aprendizaje”,
Gfp5ell: “si porque explicaban bien y en orden”, Gfp5e19: “adecuado, porque la
lectura critica nos ayuda a aprender” y Gfp5e27: “me ayudaron a entender la
situacién de Bolivia y otros paises ademas de la explotacion laboral”. Los 6
estudiantes restantes, representados en un 16%, piensa que las actividades

fueron inadecuadas pues Gfp5e29: “mas o menos, no entendi bien todo”.

Frente a la pregunta relacionada al desempefio individual en los ejercicios en
clase y sus compromisos las respuestas en su mayoria fueron afirmativas, pues
32 de los escolares reconocieron que Gfp6e2: “participé”, Gfp6ell: “si, porque yo
y los demas respondiamos a la preguntas y participabamos bien y en orden” y
Gfp6e36: “adecuado, porque cumplia con las tareas que dejaban”; aun asi el 14%
de los chicos manifesté que su desempefio no fue el mejor porque Gfp6e5: “fue
regular porque me paraba en medio de la clase” y Gfp6e33: “mas o menos porque

a veces tenia mucha pereza”.
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CATEGORIA: SER

40
35
30
25
20
15
10

(6]

Participacion Comportamiento Ralaciones
interpersonales
H Inadecuado 4 9 5
W Adecuado 33 28 32

Gréfica 18. Categoria Ser (Grupo focal)

Respecto al primer aspecto de esta categoria se evidencia que el alumnado
respondid que su participacién, asistencia a las clases y el uso adecuado y
responsable de los materiales fueron buenos con observaciones como Gfp7el2:
“en algunos casos participaba con lo que sabia”, Gfp7e31: “porque llevé las guias
y participé en las clases”, Gfp7e34: “adecuada, porque yo levantaba la mano para
que me dieran la palabra” tan solo cuatro estudiantes calificaron como inadecuado

este aspecto pero no dieron razones u observaciones frente a su respuesta.

Por otra parte, los resultados alusivos al aspecto de comportamiento las
respuestas en su mayoria son positivas como se evidencié en clases por ejemplo
Gfp8el4: “bien pero a veces hablaba en clase” y Gfp8el9: “mi comportamiento
fue adecuado porque me porte bien y no me llamaron la atencion” no obstante
algunos estudiantes reconocen que su comportamiento en el desarrollo de las
clases no fue el mejor por diferentes motivos Gfp8e7: “inadecuado porque me

porte mal” y Gfp8e22: “porque me distraia”
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Por ultimo en lo concerniente al aspecto de las relaciones personales los
educandos estimo6 que su trato con sus compafieros y maestras fue bueno porque
Gfp9ell: “bien porque hicieron silencio y participaron en orden y respeto” y
Gfp9e2l: “adecuado porque no interrumpia la palabra de los otros” en cambio
Gfp9el9: “hable un poco con Wendy y Paola”, ademas se agrega otro comentario

Gfp9e30: “era regular porque a veces peleabamos”.

HALLAZGOS DE LA EVALUACION

La evaluacion del proyecto realizada por medio de la rejilla de autoevaluacion
contestada por los estudiantes desde los tres criterios: saber o conocer, hacer y
ser. Ayuda a conocer la efectividad de la propuesta didactica para el

fortalecimiento de la lectura critica.

Los resultados arrojados por las categorias se presentan a continuacion: para el
criterio del saber o conocer el 90% de los escolares lo consideraron adecuado
mientras que al 10% les resultaron inadecuados los aspectos determinados para
éste; el siguiente criterio, el hacer, fue evaluado inadecuado con un 19% opuesto
al 84% quienes valoraron como adecuado al proceso desarrollado. Y finalmente,
en el dominio del ser los educandos consideran adecuado su comportamientos y
relaciones frente a las clases con un 84% en contraste con el 16% que creen que
su participacion, comportamiento y relaciones interpersonales no fueron los mas

apropiados.
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Total respuestas a los criterios

Gréfica 19. Evaluacion a la propuesta por parte de los estudiantes.

En conclusion las respuestas en su mayoria estuvieron enfocadas a favor de la
opciéon de respuesta adecuada lo que permite deducir que el proceso de lavado
acabd con la poblacion fue pertinente Tal vez porque partido de sus necesidades y
se priorizaron sus gustos. La rejilla de evaluacién arroja resultados favorables a la
planificacion e implementacion y los resultados de la propuesta didactica también
en el conversatorio afirmaban que aunque el texto era largo su tematica era
diferente a los usa usado normalmente presentar textos de la realidad o la
cotidianidad favorece a los procesos de aprendizaje desde los niveles primeros

para mejorar las habilidades de lectura critica
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5. RECOMENDACIONES

Los presaberes en los estudiantes se deben indagar con anterioridad a la
presentacion de nuevos conocimientos, ya que esto permitira que el
maestro tenga en cuenta para llevar a las clases contenidos que permitan a
los estudiantes hacer una conexion con los conocimientos antiguos, de
manera que al alumnado se le facilite modificar sus esquemas mentales
con el propdsito de que los mismos individuos hagan su propio proceso de

aprendizaje con sentido.

En las escuelas se debe tener en cuenta las exigencias del Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), de modo
gque se implementen estrategias que permitan el desarrollo vy
potencializacion de las habilidades requeridas para enfrentar este tipo de
pruebas, en este caso de lectura critica, ya que de esta manera no solo se
prepararian estudiantes para ser evaluados sino individuos capaces de

reflexionar y accionar sobre lo analizado.

Es necesario que el maestro durante sus sesiones de clase esté en
constante observacion para tener en cuenta las actitudes y participacion
qgue tengan los educandos ya que por medio de ellas demuestran los
avances y retrocesos que tienen durante el proceso de ensefianza, a fin de
gue pueda implementar estrategias que satisfagan las necesidades de los
estudiantes de modo que el maestro gestione sobre los aspectos que hay

por mejorar.
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La implementacion de propuestas didacticas en el aula requiere de
suficiente tiempo, pues cabe mencionar que la que se desarroll6 en esta
investigacion contd con tiempo limitado pero finalmente se obtuvo un
resultado beneficioso, por Ultimo se puede decir que los maestros pueden
ejecutar propuestas didacticas en lapsos mas largos a fin de llevar a cabo

trabajos mas minuciosos.
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6. CONCLUSIONES

Con el fin de que los estudiantes sean ciudadanos reflexivos y sepan
afrontar/asumir y resolver situaciones probleméticas de su entorno desde el
area de lengua castellana se propone el desarrollo de habilidades de
lectura critica que les permitan a los educandos ser no solo receptores de la

informacion sino agentes de transformacion y cambio ante la sociedad.

La secuencia didactica como herramienta potencializadora en el proceso de
ensefianza y aprendizaje enfocado a la lectura critica permite al maestro
orientar, planificar y desarrollar estrategias junto con actividades que tengan
un eje conductor lo cual facilita el aprendizaje a los estudiantes teniendo en

cuenta sus diversos ritmos de aprendizaje.

Es importante en nuestro contexto educativo implementar propuestas
didacticas que pretendan fortalecer las competencias y desempefios de
lectura critica a fin de llevar a cabo procesos, donde se favorezca el
desarrollo de habilidades de criticidad, que permitan al educando
comprender, Cuestionar, analizar, analizar o reflexiona, expresar y llegar a

acuerdos frente a una posicién o una toma de decisiones.

Todas las propuestas deben realizarse a partir de las necesidades, gustos
y preferencias de la poblacidén objeto de estudio para que la implementacion
de las mismas lleven a aprendizajes significativos y transformar, de manera
pertinente, las dificultades diagnosticadas.
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La implementacion de la cronica en el aula beneficia la lectura critica,
debido a que se hace interesante para los estudiantes al narrar hechos
reales de forma descriptiva y cronoldgica, permitiendo que ellos se apropien
del texto con mayor facilidad, ademas de ello por la diferencia de la crénica
entre los diversos tipos de escritos narrativos restantes y por lo poco

profundizada en los salones su uso se hace innovador y cautivador.

El docente como orientador en el proceso lector debe reconocer la gran
significacion de que se lleven diversos tipos de texto al aula. Puesto que en
el momento de encuentro del estudiante con todo tipo de texto, éste
empleara habilidades de pensamiento critico y se incrementard su bagaje

cultural.
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UMMNERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTAMDER

@- FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
- -

ESCUELA DE EDLMCACIOM

- LIC. LENGLA CAETELLAMA

PRUEEA DE LECTUARA,

MNOMERE:
GRADOD: FECHA:

Respande [ pregunias de aooends con B infonmactn aportads por bessa que
anpontaras en s sguetes pdginas:

=L =

BN TEM

=

LCus es ol abjetiva prinvapal del besho?
dusenbir diferentes propecias que pusdes oo
dar rkemnacicn sobire ks caminos de hormigas.
Iosras U aspechas benen los bichaes,

enpilicar kx gue coimen ks gusanaes.

L0 debes hacer par auidar a las bichos?
buscaros debajo de las rocas v piedrs.
avernigaio todo sabre elks.

cogir ookas bas que puedas,
wolver & ponerhes donde los encontraste.

Lz pregumtas 3-4 =5 refleren &l prayecta de kas hormigas

E RO E

=

Lza preguntas 5 - & 68 refleran al proyecie de las cochinlilae

B

o oo

L Por que panes manzanag punto al hormigueng?
para blogusar o camirg de s haermigas.

para gue ks hormiges hagen un camino.

para cerfundr 4 las hormigas.

para gue ks hormiges correteen de un lada & otmo.

Cusndo ura hormiga hay encontrado camida, @ odmo 3 ercuentran ks alras

hamnigas del hammiguern
absaervan & la primera hormig ¥ la sSooen

correr ce ur bdo 3 olrg barsss oo srcosniran s cormida

dletectan el ohor gue deja la pimera bormigg.
Fueden kb comidad que hay e el rooo de papel.

LCamrm ercuentran ks cormida las cochirillas?
carmiran par el pasilo

et [ oamichs oan S anlenes.

siguer | rastro de olor.

vier la camida en la oscuridad.

E. Mira &l dibujo dal apartade B0 13 coomimitas® ; Come t ayuda o diuja

a saber lo que bay que hacer en el sxpermerma ¥
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-

dPor gué lisne que dejar que s cochinillas pasen por el pasila antes de
poner lxs hojas en la caja?

para wer =i 22 aprenden el bbennlo.

para wer o gue hacen aiando na bay comida.

para wer =i la caja esth monlads carmeslamente.

para ver cudles giran & qud carning.

B0 T

8. | Enqudseparecs |3 forma gue Seren de buscar camida las homigas v las
cochinilas?

Las praguntze 9 — 10 ga reflarsn al proyecto ds |2 gueansra
9. Mumera les siguisntes pasos an el arden gue b seguirias para haocer una

gueanera. El primen ya ssid sefialadn.
_ pon la betella enla caja de zapatas
__1_haz aguajeros en b parle de armba de (3 caja de zagatas
el los gusancs

afade patata y ceballa
lerna b batela con lierm § arena

10, Explica por qué < mparante poner capas de berray arena en b batela

11.En log proyectos s= ponen bas blules Wue pes3? y JPor QUE? En un
recuadre separsdo. ( Cudl ey el propdsito de pstos recuadras?

12,0 Cudl de los res proyecios % ha parecida mads imeresante? Usa la
informacion del ek pars sxplcarn fu respuesia.
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Lee con atencibn el siguiente texto:

Euscandc comida

qui tienes tres proyectos sobee Jo que comen algunos bichos y b manera que

tienen de buscar comida. Primero tienes que encontrar hormigas, cochinillas y

gusanos de verdad. Tritalos con cuidado y asegirate de que los vuelves a po-
ner donde los encontraste cuando hayas terminado de estudiarios.

% Sigue un camino de bormigas

% Estudia bas cochinillas
% Haz una gusanera

Dénde encontrar hormigas, cochinillas y gusanos

A b cochimdilas les g bos kypaes dmados
y oscuros. Posden eacontrarse &ebajo de
foncos, de mostones de dogs St y oo b

Los puanos viven Sebago de las plods,
on b Serma seckn excnads 0 cerca &¢ ks
montooes & adooo. Salen 3 b sperficie
por b noche

#* o F*op ¥u

Las hormigas viven juntas en hormigucros. Cuando una hormiga en-
cuentra comida, hace un camino para que las otras lo sigan. Para hacer este

* SIGUE UN CAMINO DE HORMIGAS
X
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expenmento necesitaris encontrar un hormigucro. También necesitards los
siguicntes matenales: una hoja de papel, un trozo poquedio de manzana y
un puiiado de tiema.

1. Pon ol trozo de manzana en la hoja de papel y coloca el papel cerca
de un hormigucro. Espera a que algunas hormigas encuentren la man-
zana. Verds que todas siguen ¢l mismo camino.

2. Mucve la manzana. ;Van directas 3 clla las hormigas?

3. Ahora echa un poco de ticrra en ¢l papel para tapar el camino. Du-
rante unos instantes las hormigas correteardn de un lado s otro. (Ha-

©Cn un NUCYO camino?
* * {Qué pasa?
Después de mover la comida de sitio,
* las hormigas siguen yeado por el antiguo
camino hasta que se inicia uno ruevo.

¥ Por qué?
Cuando una hormiga encuentra comida,
produce unas sustancias quimicas
¥ especiales que dejan un rastro de olor.
Otras hormigas del hormiguero detectan
este olor con sus antenas o tenticulos.




HAZ UNA GUSANERA

Es dificil estudiar a los gusanos porque no les gusta la luz. En cuanto la detec-
tan, se alejan retorciéndose, intentando encontrar de nuevo un lugar oscuro. Para ver
cémo viven y se alimentan los gusanos, haz una gusanera como la que se muestra
aqui. Después busca dos o tres gusanos para meterlos dentro. Es importante recor-
dar que no hay que tirar de los gusanos, ya que podrias hacerles dafio. Estin cu-
bicrtos de pelos con los que se agarran al suclo con fucrza.

1. Pega con cinta adhesiva un lado de la tapa de la caja de zapatos a la caja, para
que se abra como una puerta. Haz agujeros en la parte de arnba de la caja con
¢l boligrafo para que ¢l aire y la luz entren en la gusanera,

2. Corta la parte de armba de la bo-
tella. Después rellénala con capas
de ticrra y arena no muy aplasta.
das. Esparce patata y cebolla por
la superficie.

3. Deja caer cuidadosamente los gu-
sanos, después coloca la botella en
Ia caja y cierra la tapa. Déjala fue-
ra en un lugar frio y seco durante
cuatro dias.

4. Pasados los cuatro dias, ve a mi-
rar la botella. ;Qué ha pasado con
la arena y la tierra?

No te olvides: cuando hayas terminado

con este proyecto, vuelve a poner los gu-
sanos donde los encontraste.

Al
.
.
.
.
.
..
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.

ESTUDIA LAS COCHINILLAS

se muestra en el dibujo.

2. Dxja que las cochinillas pasen por of
pasillo de una ¢n una Cuando le-
guen al final del pasilio, algunas gi-
rardn a la izquierda y otras, a la de-
recha.

3. Pon las hojas mojadas en ¢l lado de-
recho de 1a caja. Abora deja que las
cochinillas caminen por la caja de
nuevo. (En qué direccidn van?

Las cochinillas tienen unas antenas muy sensibles. Construye una caja como ésta;
despuds, pon seis cochinillas en un recipiente. Observa cOmo s¢ onentan cuando las
pones en la caja. Necesitards una caja pequeiia vacia y con tapa, tijeras, cinta adhe-
siva y hojas muertas himedas.

1. Usa la tapa pama cortar tres tiras largas y construye con ellas los pasillos como

20ué pasa?
Las cochintllas gtran a ka derecha,
hacta la comida.

2Por qué?
Las cochintilas pweden detectar comida
con sus antenas. Las wsan para encontrar

las hogas.
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(Qué pasa?
Después de cuatro dias, las capas de arena y tierra se hpbrin
mezclado,

Por qué?

Los gusanos mezclan la arena y la terma cuando salen a la superficie
a comer la comida y después hacen un tinel bajo la superficie para
escapar de la luz.

De Observando a los animales en ¢l Gran Libro de Experimentos de Usborne, publcado en 1996 por
Publicaciones Usbome Lid., Londres. Se ha mtentado obiener ¢l permiso de reproduccion
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Anexo b. Cuestionario

- UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
Al FACULTAD DE CIENCIAS HUMANA S
o L ESCUELA DE EDUCACION

LIC. LENGUA CASTELLANA

CUESTIONARIO

PROYECTO DE INVESTIGACION: “PROPUESTA DE LECTURA CRITICA PARA
EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS Y DESEMPENOS EN LOS
ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LAS
AMERICAS"

Estimado (a) estudiante:

El siguiente cuestionario se realiza con el proposito de reconocer sus preferencias
de lectura y hace parte del trabajo realizado por estudiantes de la Escuela de
educacion de la Universidad Industrial de Santander. Por razones éficas, su

identidad sera protegida v sus respuestas tendran un caracter confidencial.

sus aportes son muy valiosos para el desarrollo del proyecto; por tal motivo, le
agradecemos dar respuesta a las siguientes preguntas.

* Le gusta leer ; Por que?

» Qe fipo de textos le gusta leer?

* Enlas clases, ; Que tipos de textos leen?
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Anexo c. Taller Investigativo (Esquema)

UNIVERSIDA INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIEMCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
LIC. LEMGUA CASTELLAMA

TALLER N®

Fecha: rado: Mo

Naesiras iInveshgacoras

COMPETEMCIA:
DESEMFEND

Estrategia 1:
Tiempo:
Actividad:

Estrategia 2:
Tiempo:
Actividad:

Estrategia 3:
Tiempo:
Actividad:

ANEXOS
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Anexo d. Diarios de campo
DIARIO DE CAMPO
TALLER N°. 1
FECHA: 21 de febrero de 2017
HORA: 8:20 — 10:10

La clase comenzo con el saludo a los estudiantes y la presentacion hacia ellos a
continuacion se organizo el salon de audiovisuales a lo que fue necesario que la
maestra fuera en busca del sonido para proyectar los videos, una vez ubicados se
reprodujeron cuatro videos, cuya tematica central es la esclavitud; los videos se
enfocan hacia la trata de personas, la explotacion en sus diversas formas y la
inmigracion.

Luego de ver los cuatro videos, la maestra realizo una serie de preguntas, de las
cuales las primeras fueron con respecto al primer video, pero los estudiantes
confundian el contenido de los cuatro videos para contestar las preguntas debido
a esto fue necesario reproducir cada video antes de presentar las preguntas
correspondientes a cada uno. La participacién de los estudiantes fue totalmente
activa y entusiasmada, pues la maestra controlaba los turnos de quienes tenian la
palabra. Entre las respuestas mas relevantes para el presente estudio se tuvieron
hacia la primera pregunta

e ¢COmo inicia el primer video?
Los estudiantes contestaron: Tle2 “presentan a dos nifos”, T1el8 “salen dos
nifos”, T1e32 “hay dos nifilos uno pobre y otro con plata”.

e En el video se comparan dos realidades ¢ cuales son?
T1el0 “Ese nifio tiene mas dinero que el otro”, T1e31 “el nifio de la izquierda es de
plata, ese nifo estudia”, T1e28 “el nifio de plata se alista tranquilo para el colegio y
el otro esta durmiendo con otros nifios”, T1le32 “el nifio de la izquierda es
golpeado, el nifio pobre no se arregla para estudiar sino para trabajar, el nifio de
plata desayuna bien y el pobre no”.

Al tener en cuenta todas las opiniones se pasé a preguntar por el segundo video:
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e (Cual era el empleo que deseaba conseguir la protagonista y en donde vio
el anuncio?
T1le31 “La muchacha queria ser impulsadora y el anuncio lo vio en un clasificado”,
T1le6 “el trabajo lo vio en la vanguardia y supuestamente era de impulsadora”.

e Se mencionan al inicio del video tres acciones que afectan al individuo en
ciertas situaciones ¢ Cuales son esas acciones?
Tlel6 “Maltrato”, T1e28 “separacion y sometimiento”. T1le32 “Maltrato,
discriminacion y sometimiento”.

e (Como le ofrecieron el contrato de trabajo?
T1e9 “Fue hablado y le ofrecieron buenas cosas”, T1le31 “no hubo contrato escrito
y le ofrecian mejores oportunidades y un buen sueldo”, T1e32 “en un restaurante y
le dijeron que iba a tener un buen sueldo”.

e ¢Qué penso, la protagonista, que podia hacer con un buen trabajo?
Tle2 “Podia estudiar y ayudar a su familia”, T1e40 “podia estudiar y dar de comer
a su familia, T1el5 “estudiar, ayudar a la familia y tener una vida mejor”.

Al final de dar la palabra a cada participante se pas6 a cuestionar sobre el tercer
video, “con la trata no hay trato”

e ¢ Quién puede ser victima de la trata de personas?
Tled “Todos”, T1lel8 “Las nifias y las mujeres2, T1le28 “Las nifias, los nifios, los
hombres y las mujeres” T1e9 “Nifas 17% y Mujeres 59% Nifos 10% y Hombres
14%”

e A quién se le considera como una victima de la trata de personas?
Tle21 “A alguien que viaja a otro pais, pero con engafios”, T1el9 “A alguien que
viaja de un lado a otro en el mismo pais o fuera del pais pero vendiéndola”, T1e35
“A una persona que la venden a cambio de dinero u otra cosa y se la llevan de un
pais a otro”.

e ¢Qué buscan las personas que resultan victimas de la trata de personas?
T1e27 “Buscan tener estudio y un buen trabajo”, T1lel6 “Buscan tener un trabajo
en el que ganen bueno para ayudar a su familia, estudiar y salir adelante”, T1e32
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“Esas personas persiguen sus suefios de irse a vivir al extranjero” T1e31 “Buscan
pareja en el exterior’, T1e32 “Buscan mejorar sus condiciones de vida y las de su
familia, perseguir sus suefios, estudiar en el exterior y encontrar el amor con algun
extranjero”.

e Qué actividades se mencionan en el video como parte de la trata de
personas?

T1el0 “A las personas que sufren la trata de personas sufren explotacion sexual”.
Otros tienen que hacer trabajos forzados. T1e31 “Otros se van y son sometidos al
matrimonio explotador”; en esta parte la maestra explico lo relacionado con el
matrimonio servil, los estudiantes comprendieron en que consistia pero les fue
dificil memorizar el nombre exacto de matrimonio servil. Otras personas que son
vendidas se las llevan para ponerlas de empleadas de servicio. T1le28 Algunos
también pueden resultar explotados en su trabajo, es decir explotacion laboral.
T1le32 A los nifios y nifias que venden se los llevan para hacer pornografia infantil.

Finalmente se pas6 a observar el cuarto y ultimo video titulado “cancilleria”, en
relacion a este se hicieron un nimero de preguntas, la primera fue

e Qué es latrata de personas?
T1el9 “Es un delito en el que engafian a las personas para venderlas”, T1e27 Es
un delito en el que dicen mentiras a las personas para llevarselas a otro pais
ofreciéndoles buenas oportunidades. Tle4 Es un delito en el que venden a las
personas y se las llevan de un lado a otro.

e (¢ Qué le hacen a la chica cuando llega al aeropuerto?
T1e32 “Le quitan los documentos y el equipaje”, T1e30 “La roban quitandole sus
papeles o sus documentos de identificacion”.

e ;Qué debemos hacer si tenemos conocimiento de un caso de trata de
personas?
T1el0 “Denunciar’, T1e28“Avisar a las autoridades en el pais existe una linea
nacional y en el exterior una linea internacional”. T1e9 Denunciar la trata de
personas a la cancilleria.

A medida en que los estudiantes iban participando al contestar preguntas
orientadoras que hacia la maestra, ella iba escribiendo en el tablero las palabras
claves para al final hacer una red semantica sobre la esclavitud, esta se comenzo6
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a realizar por medio de las inferencias sencillas que hacian los estudiantes al
contestar de forma pertinente, las preguntas que al ser contestadas por los
estudiantes permitieron desarrollar la actividad.

e ¢ Qué es la esclavitud?
T1le31 “Es un trabajo donde la persona se tiene que esforzar mucho y no le pagan
solo le dan la comida”®, T1e27 “Es un trabajo en el que la persona recibe malos
tratos del jefe”, Es un trabajo en el que no le pagan, en el que solo le dan algo de
comida y malas condiciones de vida.

e Hace mucho tiempo en Francia se firm6 un documento donde se considera
gue todas las personas somos iguales en derechos, si alguno de estos se
violan se esta cometiendo un ?

Delito.

e (Qué formas de violencia se pueden dar de la esclavitud?
Tlel0 “Golpes”, T1e31 “Agresion fisica”. Tlel8Maltrato fisico y verbal.
Discriminacion.

e (Qué genera que una persona no se alimente de manera balanceada?
Tl1le31 La persona se enferma. T1e31Si uno no se alimenta bien empieza a sufrir
de desnutricion. T1le9 Cuando alguien no come bien su cuerpo sufre y se
descompensa.

e ¢ Qué tipos de esclavitud conocemos?
T1lel8 “La esclavitud”, T1el9 “La explotacion laboral”’, T1e37 “El trabajo infantil”,
T1le40 La prostitucion infantil. Tle4 La explotacién sexual. T1e33 Trabajos
forzosos. T1le31 Matrimonio explotador. Tle27Servidumbre, Tlel6 Pornografia
infantil,

e ¢ Por gqué se dan las problematicas anteriormente mencionadas?
T1le32 Porque las personas siempre estan buscando un trabajo en el que ganen
bueno y se les presenta una oportunidad aparentemente buena y la toman y
resulta que eran mentiras y ahi es cuando hay trata de personas. T1el0 Porque
las personas estan buscando una mejor vida para su familia T1e27 y las personas
malas, como los que explotan laboralmente se aprovechan”. T1e9 Porque las
personas buscan alcanzar sus suefios y terminan siendo engafiados por una
aparente buena oportunidad. T1e31 A veces las parejas se ponen a chatear con
personas de otros paises y llegan hasta viajar para casarse con algun extranjero y
resultan siendo victimas del matrimonio esclavo.
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e Muchas personas son engafiadas con buenos trabajos y grandes pagos sin
embargo cuando aceptan estos trabajos son movilizados a otros lugares
dentro o fuera de su pais ¢como se le llama a este fenbmeno?

Tlel8 Trata de personas. T1le32 Trafico de personas. T1lel0 Vender a las
personas. T1e31 Mafia de personas.

e (Qué hacen los encargados de estas mafias a la llegada de la victima al
aeropuerto?

T1lel9 Las entrevistan Tle31l les dan el contrato de trabajo; en esta parte la
maestra tuvo que decir a los estudiantes, no, hacen otra cosa, recuerden que se
llevaban los mafiosos en sus manos. Los estudiantes mencionaron que T1e34 le
roban la cédula Tle2 Le quitan sus documentos. T1le24 Le roban sus papeles
para que queden ilegales. T1e29 Le quitan su identificacion para que gueden
ilegales.

Finalmente se les presento a los estudiantes la fotografia del autor del texto a
trabajar, Roberto Navia Gabriel, se les permiti6 que observaran por un tiempo la
imagen para pasar a opinar sobre ella. La maestra pregunto:

¢, Qué vemos en la imagen? Tle2 A un sefior con una revista en la mano. T1e9 A
un sefior con un periédico. T1e31 A un sefior elegante. T1e28 A un sefior malo.

¢ Qué caracteristicas tiene este hombre? T1e33 Es rubio y blanco. T1el5 Es un
sefior elegante. T1el6 Es alto y mono. T1e9 Es un sefior que le gusta leer. T1el8
no porgue que tal solo lo esté mirando T1e9 no porque, puede ser que le guste
leer.

¢ Qué profesion podria ejercer? Tle4 Puede ser un politico. T1el8 Es un
terrorista. T1e32 Trabaja en trata de personas. Tle4 Vende a las personas, es
malo. T1el0 Es alguien que le gusta escribir, es un escritor. T1e32 Es alguien que
escribe en las revistas. T1e9 Es un escritor de periddico.

¢ Podria ser un escritor o periodista? T1e18 no, porque parece que es malo. T1e38
No porque es un mafioso. T1le31 Si porque esta leyendo algo. T1e9 Si porque esta
leyendo lo que escribi6. Tle4 Si puede ser un periodista porque los periodistas
pueden ser asi.

Una vez participaron, se hizo entrega de la biografia del autor del texto: Roberto
Navia Gabriel, a cada estudiante. La lectura se realiz6 de manera individual y
seguido de ello los estudiantes participaron en el juego: alcanza la estrella, que
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consistio en responder preguntas escritas en las estrellas, relacionadas con la
biografia leida. La maestra controlaba el orden y la participacion eligiendo a los
que pasaban a tomar la estrella, cuando no sabia la respuesta la maestra daba la
posibilidad de que otro compafero les ayudara.

¢,Cual es el nombre? T1e27 Roberto Navia Gabriel.
¢En qué pais y afio naci6? T1el8 Bolivia, 1975.
¢,Cuantos afos tiene? T1e32 42 afos

¢A qué se dedica? T1e9Es periodista y escritor.

¢Sobre qué tematica son sus escritos? T1e28 Situaciones sociales de los
bolivianos.

¢, Cudles son algunos de los premios que ha recibido? T1lelO Premio Lorenzo
Natali, Premio Ortega y Gasset de Periodismo, premio de reportaje sobre
biodiversidad de Conservacion Internacional, Premio Nacional de Crénica de no
Ficcién, entre otros.

La maestra terminé la sesién despidiéndose de los estudiantes y recordandoles
que la biografia dada la debian archivar en la carpeta para la proxima clase.

DIARIO DE CAMPO
TALLER N°. 2
FECHA: 22 de febrero
HORA: 8:20 — 10:10

La maestra llevo un cartel en el que estaba escrito el titulo del texto a trabajar
“Compran bolitas al precio de gallina muerta”, el cual se pegé en medio del
tablero, la maestra pidi6 a un estudiante que lo leyera y realizo una serie de
preguntas al grupo con respecto al cartel, todas las respuestas fueron escuchadas
y se escribieron en el tablero para poder verificar al terminar la lectura. A
continuacion se presentan las preguntas y respuestas de esta estrategia.

¢A qué se refiere lo que vemos en el cartel? T2e20 “No sabemos”, T2e29 “Puede
ser el nombre de otro video que vamos a ver”’, T2e38 “Es el nombre de algo”,
T2e9 “Es el titulo de un texto”

¢ A qué se puede referir con bolitas?
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T2e2 “Son maras”, T2e18 “Son bolitas de algo”, T2e28 “Es caca de conejo”, T2e35
“Son bolitas de nieve.” T2e24 “Son pepas”

¢Por qué dice que las bolitas tienen relacion con una gallina muerta? T2e28 “Las
bolitas pueden ser los huevos de la gallina” T2e2 “las bolitas estan hechas de la
misma carne de la gallina”, T2e10 “Las bolitas son de la gallina” Después de
responder las preguntas anteriores, la maestra explicé que las palabras o
expresiones tienen significados diferentes de acuerdo al lugar donde se digan. Al
respecto un estudiante opind T2e40 “Si, mi papa es de Venezuela y alla huevon es
como no vale nada, huevon”, la maestra menciond muy bien asi en cada lugar se
cambia el significado del habla o de ciertas expresiones. Posterior a esto la
maestra les dijo que que pensarian si les dijera que bolitas no significaba nada de
lo que acababan de decir, «bolitas» es un sobre nombre, a alguien de un pais, a lo
que los chicos dijeron: T2e6 “es un bombom bum?”, T2e22 “son bolivarianos”, T2e7
“son bolivianos”; a continuacion se preguntd sobre lo que consideraban que era
«gallina muerta» en relacion con la frase completa, con los bolitas, ante lo que los
chicos afirmaron que T2e2 “las bolitas estan hechas de la misma carne de la
gallina”, T2e9 “esas bolitas pueden referirse a bobadas, al precio de gallina
muerta, gallina muerta para mi no vale nada porque qué tal se hubiera muerto de
algo y nosotros la compraramos eso seria como gastar la plata”. Posterior a ello se
dio inicio a la lectura para al terminarla verificar el significado que los estudiantes
habian dado a lo escrito en el cartel del tablero.

Terminada la actividad anterior la maestra pidid6 a los estudiantes que en su
cuaderno realizaran una tabla, que debian llenar con la informacién del texto y lo
visto en la clase anterior a fin de que los estudiantes buscaran expresiones
desconocidas, lugares, situaciones, personajes y demas elementos locales que se
encuentran en el texto.

Para esta actividad la maestra realiz6 la lectura del texto parrafo a parrafo,
iniciando con el titulo, luego de la lectura del primer péarrafo hizo una pausa y
preguntd a los estudiantes si tiene alguna palabra desconocida, si aparece algun
personaje, un paisaje o lugar y las situaciones que para ellos son mas
significativas, para escribirlas en el tablero de manera que se completara la tabla.
Se continué de este modo con todos los parrafos.

A continuacion se presentan las preguntas contenidas en la tabla, con sus

respectivas respuestas.
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- ¢ Quién es el autor del texto? Roberto Navia Gabriel

En la siguiente parte de la tabla se permitid a los estudiantes hacer uso del
diccionario para hallar el significado de algunas palabras, estos significados se
relacionaban con la informacion del texto y se adecuaban.

- ¢,Cuales son los términos desconocidos? Para dar respuesta a esta pregunta los
estudiantes sacaron su diccionario y dieron sus aportes como:

*T2e31 “Trafico: Comerciar, negociar con el dinero y las mercancias de manera no
licitos”.

*T9e21 “Radicatoria: residencia”

*T2e40 “Compatriotas: Persona de la misma patria que otra.”

*T2e32 “Refia-refir; Reprender o corregir a alguien con algun rigor o amenaza.”
*T2e30 “Raquitico: que es insuficiente por pequefno. Poca comida.”

*T2e28 “Verdugo: Persona muy cruel que maltrata o tortura a los demas.”

*T2e4 “Persuasivas: Técnicas que con razones y argumentos consiguen que una
persona actue o piense de un modo determinado.”

*T2e4 “Bolitas: bolivianos”

*T2e15 “Consulados: Diplomaticos que se encargan de representar y proteger los
intereses econdmicos, administrativos y legales de los ciudadanos de un pais en
una ciudad del extranjero.”

* T2e7 “Inmigrantes: personas que nacen en un pais y entran a un pais o region
diferentes al que nacieron.”

*T2e10 “Tuberculosis: Enfermedad infectocontagiosa de los humanos y de otras
especies animales producida por el bacilo de Koch.”

*T2e27 “Boutique: Tienda de ropa de moda.”

-¢,Cudles son los personajes? La mayoria de los estudiantes contestaron:
Rider Mamani Limachi

Yenny Mendieta (Zulma)

Limberg Nogales (Teodoro)
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Eduardo (traficante)
Marco Antonio Hinojosa (Charly)

-¢qué lugares se mencionan en el texto? Todos los estudiantes que realizaron la
tabla contestaron:

Sao Paulo (Brasil)
Buenos Aires (Argentina)
La Paz (Bolivia)

El Alto (Bolivia)

- ¢ Cuando y cudl es el medio de publicacion del texto? T2e31 “El 22 de julio de
2006 en el Periddico El deber de Bolivia”

- De la historia ¢ qué situaciones me llaman mas la atencién, escribo minimo dos?
T2e9 “Engafian a los bolivianos para ir a trabajar a otros paises.”
T2e31 “Creian que si salian a la calle la policia iba a enviarlos a la carcel.”

T2e40 Yenny tuvo que trabajar hasta el Ultimo dia de embarazo y luego no pudo
darle leche a su bebe.

- ¢, Qué se propone el autor al escribir la historia? En esta pregunta solo dos
estudiantes contestaron correctamente: T2e28 y T2e26 “El autor pretende
denunciar, manifestar, reflexionar, sensibilizar, informar, acusar, recapacitar,
mostrar, presentar, testificar, evidenciar.”

La sesion se termind en esta actividad debido a que se llevé mucho tiempo dando
lugar a la busqueda de significados de los términos desconocidos y a la
participacion de los estudiantes. Al finalizar se recogieron cuadernos y fueron
calificados los apuntes que debian tener de las sesiones desarrolladas.
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DIARIO DE CAMPO
TALLER N°. 3
FECHA: 1 de marzo
HORA: 8:20 — 10:10

Se inicié la sesion con la actividad que habia quedado pendiente de la sesion 2.
La maestra pidi6 a los estudiantes que identificaran elementos linglisticos,
existentes en el texto, con diferentes colores, refiriéndose al uso de paréntesis
(amarillo), uso de los signos de puntuacién (verde y azul claro) y de las
mayusculas (azul oscuro), comillas (rojo), el uso de cursiva (gris) y sangria
(morado); en este espacio algunos estudiantes como el8, el0, entre otros
tuvieron una confusién por los tonos de azul que la profesora habia mencionado, a
lo que la maestra les dijo que debian estar pendientes, pues las convenciones
estaban escritas en el tablero.

Mientras subrayaban el5, preguntd a la maestra que no sabia como era la
sangria, a lo que la maestra le contest6 que ella habia explicado que tenia que ver
con el espacio, a esto la misma estudiante contestd: a al espacio del péarrafo y el
margen. La maestra le afirmé que muy bien eso era.

Mientras los estudiantes subrayaban los elementos linguisticos la maestra realiz6
una breve explicacion de los marcadores textuales presentes en el texto.

Una vez terminada esta estrategia se pasé a desarrollar la actividad de inicio de la
sesion 3.

La maestra contindo la clase diciendo a los estudiantes, que iban a trabajar con
los marcadores linguisticos que habian subrayado de rojo, es decir, las comillas.
Con estas frases o expresiones encomilladas se realiz6 una tabla en la que debian
escribir cada una de las frases entre comillas con su respectivo significado
corriente y la definicion dentro del texto. Para esto fue necesario volver a leer el
texto a fin de escribir cada una de las expresiones entre comillas que se
encontraban.

Una vez leido el texto y determinado lo acordado se dio paso a deducir el
significado de cada una de ellas dentro del texto, para enseguida decir el
significado corriente de la misma, las primeras palabras fueron
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«Bolitas»>>, T3el5 “Como los victimarios llaman a los bolivianos empleados en
las fabricas.” T3e10 Una pelota, T3el5 maras, T3e7 canicas, T3e2 pepitas.

«Gallina muerta»T3e9 Algo que no vale. T3e35 De costo bajo o barato. T3e40
Una gallina fallecida, T3e26 un animal muerto.

Hasta esta frase se trabajo infiriendo primero el significado en el texto, a partir de
esta se le daba el significado corriente a la frase para luego dar el significado
dentro del texto; esto debido a que a algunos estudiantes se les dificultd
diferenciar cada tipo de significado, a partir de esto a las siguientes frases o
palabras encomilladas, primero se les hall6 el significado corriente y luego el
significado dentro del texto y los estudiantes tuvieron una mejor comprension y
facilidad para expresar sus opiniones. Por lo tanto a continuacion se presenta
cada frase encomillada con sus respectivos significados, primero el corriente y
luego el que se le da en el texto, separados por una linea inclinada.

«Estdmago de la bestia» T3el6 “aparato de la bestia”, T3e19 “el aparato digestivo
de un monstruo.” T3el8 “En lo profundo del problema”, T3e9 “en el problema”,
T3e32 “dentro del problema”.

«Carne humana» T3e20 una persona, T3e4 un humano, T3e27 la carnecita de la
gente, T3e2 el pellejo de los humanos, T3e9 la piel de los humanos. / T3e31 La
venta de personas. T3e9 La trata de personas. T3e28 El trafico de personas para
explotarlos.

«Quiero que cuenten todo a este periodista que vino de Bolivia» T3e2 un
periodista que va a entrevistar a alguien, T3e27 un periodista haciendo su trabajo,
T3e32 un favor que alguien pide para que unas personas se dejen entrevistar,
T3el2 “ay no profesora, yo no puse cuidado”, T3e28 alguien que manda a que
den informacién a un periodista, T3e9 una orden de alguien. / T3e31 Charly
entrevistando a los bolivianos. T3e40 Los bolivianos contando sus testimonios.
T3e9 Charly como autoridad entre los bolivianos piden contar sus historias.

«So0lo si me duele mi muela, le digo que tengo que ir a hacérmela sacar» T3e27
alguien que le duele la muela, T3el5 alguien que siente un dolor, T3e31 alguien
adolorido, T3e19 alguien que se esta quejando, T3e32 un lamento u oracion de
resignacion. / T3e2 El testimonio de uno delos personajes.

La sesion 3 se trabajo hasta este momento debido a que habia paro de docentes,
ante la situacion los estudiantes salieron a las 9:00 a.m, teniendo en cuenta que
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iniciaron a las 8:20 se puede afirmar que aproximadamente tuvieron una hora de
clase.

La sesion 3 se continud en la clase del martes 14 de marzo de 8:20 — 10:10 a.m.
la maestra dio inicio orientando a los estudiantes a completar la tabla de los
significados

«Empezaron a suceder cosas raras desde un comienzo» T3e9 cosas que casi
nunca pasan, T3el5 cosas que pasan rara vez, T3el0 cosas que pasan muy
pocas veces. T3e29 Lo que decia un personaje de la cronica. T3el6 Lo que penso
Yenny al contactarse con el jefe Eduardo, T3e32 el testimonio de Yenny frente a la
situacion presentada al momento de hacer contacto con Eduardo.

«Pero esa gente extrafia se parecia a nosotros» T3e9 personas que se parecen,
T3e32 personas que son de un mismo lugar pero se parecen. T3e37 Las personas
a la que se parecian los de la cronica T3e26 “no sé qué significa”, T3e40 Se
refieren a las fotos de los documentos que les dieron.

«Se notaba que los otros también tenian hambre» T3e24 personas que tienen
hambre, T3el8 desnutricion en las personas. T3e40 En la cara se notaba la
situacién tan dificil de estas personas, T3e27 se veia que tenian hambre los de las
fotos. T3e32 En la cara se evidenciaba la situacion de hambre que vivia. T3e35
Los de la foto les mostraban lo que estaba por pasarles.

«El tal Eduardo me refiia cuando me levantaba para dar de chupar a mi bebé, es
por eso que lo crie con mamadera, porque el patrén dijo que preferia darme un
vale de 20 reales para la leche. El mismo iba a comprarla porque yo tenia
prohibida la salida» T3e4 Un sefior que se molesta al ver a una mujer darle leche
a su hijo por lo que prefiere darle dinero para que le compre leche de tarro y le
biberon, T3e38 “preguntele a él, que el si sabe”, T3e16 un sefior que prefiere darle
dinero para un tarro de leche a una mujer que verla dandole pecho a su hijo.
T3e31 El jefe prefiri6 comprarle a Yenny un tarro de leche para su bebé, que verla
dandole pecho. T3e9 El tiempo de darle leche era pérdida para el jefe.

«Deuda» T3e33 Pagar algo. T3e2 Pagar un dinero a alguien. T3e28 Devolver
algo a alguien. T3e10 un dinero que le deben pagar a alguien. T3e9 La deuda que
tenian era la de pagarle los pasajes de viaje a los jefes.

«Fue como despertar. Nos dimos cuenta que habiamos estado encerrados 10
meses» T3e9 reconocer lo que vivian, T3el6 darse cuenta de algo, T3e32 darse

cuenta de la situacion en la que estaban. T3el7 “no puse atencion”, T3el8 Los
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personajes se dieron cuenta de que llevaban 10 meses encerrados, T3e32 darse
cuenta del encierro en el que vivian a causa de sus captores y el miedo a la
policia.

Al finalizar esta estrategia se le dijo a los estudiantes que lo que acababan de
hacer era para conocer a profundidad la cronica y que iban tratar de comprenderla
alun mas, y seguido de ello maestra y estudiantes elaboraron una red semantica
de telarafia en la que se dio lugar a la forma en la que se articulaban los
empleados, los empleadores, las autoridades y los bolivianos victimas de la
explotacion laboral, esto se desarroll6 por medio de preguntas que orientaban al
estudiantes a la participacion pertinente con respecto a la actividad. Las preguntas
con algunas de las respuestas fueron la maestra iniciara la actividad haciendo
algunas preguntas:

1. ¢De quiénes se habla en el texto? T3e28 “De los bolitas”, T3e27 “de los
bolivianos”, T3e18 “de los mafiosos que venden personas”.

2. ¢Qué les sucede a esos bolivianos? T3e31 “Son victimas de la explotaciéon
laboral”, T3el5 “estan en una situacion dificil”’, T3e35 “fueron engafiados con una
buena oferta laboral’, T3e32 “horarios justos y grandes sueldos”, T3e9 “son
chantajeados para que sigan trabajando en la fabrica”.

3. Dice el texto que las autoridades esta situacion ¢Cuéles se mencionan en el
escrito?

T3e9 “Los consulados de Bolivia en Buenos Aires, Argentina y Sdo Paulo, Brasil”,
T3e31 “La iglesia catdlica”, T3el6 “Policia”.

4. ¢ Quiénes son los verdugos de estos bolivianos engafiados? Para dar respuesta
a esta pregunta fue necesario que se trajera a colacién la parte de la lectura
correspondiente, no sin antes recordarles a los estudiantes que significaba
verdugo, finalmente se obtuvieron opiniones como T3e9 “Los argentinos y
brasileros duefios de las fabricas”, T3e31 “Otros bolivianos que los llevan a otros
lugares con engafos y los duefios de los talleres en Brasil y Argentina”.

5. ¢De gué tema se habla en todo el texto? T3el8 “De los bolitas”, T3e32 “del
trabajo de los bolitas”, T3e37 “de la explotacién laboral”.

Durante esta estrategia las respuestas a las preguntas se escribieron poco a poco
de manera que se iba construyendo el esquema de telarafia. Para continuar la
maestra felicitd a los estudiantes por su participaciéon y paso a la siguiente

222



actividad para lo cual mientras los chicos terminaban de completar el esquema en
sus cuadernos ella entregaba a algunos estudiantes las piezas de un
rompecabezas que al armarlo daba cuenta de la vida de los empleados de estas
fabricas textiles. Una vez terminaron de llenar el esquema la maestra les pregunto

¢,COmo se imaginan que es la vida de los bolivianos trabajadores de estas
fabricas? RTAS: T3e40 triste, T3e27 amargados, T3e2 estresados, T3el6
acosados. ¢CoOmo sera la alimentacion que reciben? RTAS: T3e27 la alimentacién
es poca, T3el8 le dan los sobros, T3e33es arroz y papa, aguapanela y pan.

¢, Cuadles seran los horarios que tienen? T3el4 Son largos, T3e9 son extenuantes,
T3e30 terminan a las 12 de la noche.

¢ Como te imaginas que son sus condiciones béasicas de higiene? T3e24 Son
malas, T3e40 no se bafan, T3e30 no hacen aseo, T3e20 los bafios son sucios.

Seguido de esto la maestra dijo a los estudiantes que ahora conocerian sobre las
condiciones en que vivian los “bolitas” y plasmo la imagen de una fabrica de
confecciones en el tablero y a su vez paso varias imagenes de esta misma con el
fin de que los estudiantes observaran y detallaran cada parte de la imagen, una
vez acabado el tiempo de los estudiantes para detallar la imagen la maestra dio
turnos para completar el rompecabezas de esta imagen, al azar algunos
estudiantes tenian una pieza del juego en la que se mencionaban por escrito las
diferentes partes de la cama como dormitorios, bafios, cocinas, adaptaciones,
depdsito de telas entre otros y el orden del horario en el que trabajaban. A medida
en que los estudiantes leian y daban la descripcién de las partes de la casa
realizaban afirmaciones con respecto a la lectura como: T3e35 “por la mala
alimentacién era que se enfermaban, solo arroz y huevo y pan y café” T3el9 “los
trabajadores vivian muy amontonados” T3e10 “ese horario es muy abusivo” T3e40
“claro el mejor lugar era el depdsito de telas, las telas son las que le producian la
plata”, entre otras.

Una vez finalizada esta estrategia se les pregunt6 a los estudiantes ¢Como les
parecio la actividad? RTA: T3e9 buena, T3e32 bonita, T3el0 divertida. La maestra
los felicité por la participacion y orden y como tarea explicé el cuadro en contra de
quién escribe el autor, proposito del autor y oponentes del autor, el cual estaba
planeado como ultima actividad de la sesion 3 pero por cuestiones de tiempo no
se pudo desarrollar.
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La sesion de hoy diecisiete de marzo dio inicio con la observacion de la tarea de la
clase anterior, debido a que fue evidente que la mayoria de estudiantes no la
habian realizado la maestra paso puesto por puesto poniendo el simbolo de
revisado en cada cuaderno. Ante lo sucedido los estudiantes empezaron a opinar
gue no la habian hecho porque no entendieron la explicacion por consiguiente la
maestra dio paso al desarrollo del cuadro, diciendo ¢en contra de quién o de
quiénes escribid el autor en la cronica? T3e31 “contra el trabajo forzoso” T3el0
“contra la esclavitud” T3el8 “contra la explotacién laboral”’, en este momento la
maestra les dijo que ¢contra qué otra situacion escribia el autor? A lo que
respondieron T3e9 “contra los jefes de las fabricas” T3e32 “contra el gobierno”
T3e31 “contra las autoridades” “contra las autoridades y su ineficiencia”. En esta
parte la maestra los alent6 a decir en contra de qué otra condicidn narraba el autor
en el texto, teniendo en cuenta la situaciéon de todo el pais boliviano a lo que
contestaron en contra de que se aprovechan de los bolita T3el6 “se aprovechan
de las necesidades de los bolitas” T3e40 “en contra de la pobreza de los
bolivianos”. En este momento la maestra aclaro a los estudiantes que para cada
una de las situaciones sobre las que el autor estaba en contra (la pobreza de los
bolivianos, la ineficiencia de las autoridades y la pobreza en Bolivia) se expresaba
un propdsito. Ante la explotacion laboral cudl seria el propdsito de Navia Gabriel, a
lo que los estudiantes respondieron T3elO “quejarse” T3e9 “presenta una
demanda” T3e32 “denunciar’. Ante esto la maestra les dijo: muy bien el propdsito
del autor para esta situacion es denunciar. Ahora que propdésito querra presentar
el autor ante la ineficiencia de las autoridades, algunas respuestas de los
estudiantes son: T3e9 “manifestar la ineficiencia” T3e32 “acusar la negligencia”. A
lo que la maestra continua preguntando ¢ cual sera el propdsito para la situacion
de pobreza en Bolivia?, dentro de las respuestas mas relevantes se pueden
mencionar T3e9 “dar a conocer la pobreza del pais” T3el6 “manifestar su
inconformidad”. La maestra les dice a los estudiantes que ahora deben hallar
quienes son los personajes que se oponen a cada uno de los propésitos del autor
en el texto, para el primer propdsito (denunciar) los educandos opinan T3e30 “a
los duenos de las fabricas” T3e32 “a los que venden a las personas para que
trabajen en las fabricas” T3e28 “a los que hacen trata de personas” T3e31 “a la
mafias de traficantes de personas”. La maestra les afirma que eso es correcto, que
ahora deben decir los oponentes del segundo propdsito (acusar la negligencia de
las autoridades), el cual ya mencionaron contestando a la pregunta anterior, a lo
que los estudiantes afirman T3e27 “a los duefios de las fabricas”; muy bien ahora
vamos a hallar el oponente para el tercer y ultimo propdsito, los estudiantes
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opinaron que T3e35 “los gobernantes” T3e27 “los duefos de las fabricas” T3e32
“el gobierno corrupto”.

Al respecto la maestra afirma que han completado la tabla correctamente y que
ahora debian prestar atencién a los videos que se proyectarian a continuacion
pues estos presentaban elementos necesarios para la siguiente actividad.

DIARIO DE CAMPO
TALLER N°. 4
FECHA: 17 de marzo
HORA: 10:30am — 11:20am

Al terminar de ver los videos se hizo una serie de preguntas a los estudiantes, la
participacion correspondiente fue controlada dando el turno de habla a quienes
levantaban la mano sin gritar. Las preguntas y respuestas presentadas fueron ¢ de
qué trataban los videos? T4el8 “de cuento y de crénica”. ;en qué se parecen
estos dos tipos de escrito? T4e6 “ambos provienen del latin” T4e7 “los dos
cuentan cosas, narran algo” T4e4 “los dos textos son en prosa”. Muy bien ahora
¢en qué se diferencian los videos? T4e32 “el cuento puede ser imaginativo o real
y la cronica solo es real” T4e32 “la cronica presenta exposicion de
acontecimientos” T4e21 “el cuento es corto y la crénica es larga”. A medida en que
se daban los turnos de habla la maestra apuntaba en el tablero las opiniones de
los estudiantes. En este momento se acabd la clase por lo tanto la parte restante
de la sesion cuatro quedo pendiente para la proxima clase.

La sesion 4 continto el miércoles 22 de marzo, la maestra comenzé la clase
diciendo a los estudiantes que la actividad siguiente a realizar, requiere de los
datos que brindan los videos proyectados la sesion anterior, por lo tanto los
volverian a ver y debian tomar apuntes o estar muy pendientes de cada elemento
que se mencionaba sobre cada tipo de texto. Al terminar de reproducir los videos
la maestra dijo. Como ya sabemos que no hablan del mismo tipo de texto en cada
video, que unos es sobre cuento y el otro sobre la crénica, me van a de ¢en qué
se parecen estos dos tipos de escritos? T4e9 “Ambos narran algo” T4e32 “Los dos
textos son narrativos”, al no encontrar mas similitudes la maestra paso a preguntar

¢cuales son las diferencias?, ustedes me decian que ambos provienen del latin
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ipero se identifican con la misma palabra?, los estudiantes claramente
contestaron que no. A partir de esto la maestra aclaro: bien a la procedencia de
las palabras, se les llama etimologia y asi como ambas tienen etimologia tienen
mas elementos a los se le llamaran categorias. Entonces para la primera categoria
(etimologia) ¢cual corresponde a cada tipo de texto? T4el8 “la de cuento es
computus” T4e6 “crénica era Krénica o cronica biblios, algo asi” la maestra
confirmo que estaban en lo cierto, ahora ¢,qué otra categoria se podria establecer
para estos dos tipos de escrito? T4e31 “en el cuento los hechos pueden ser
ficticios o reales” T4e40 “en el cuento los hechos pueden ser imaginarios y en la
cronica son reales”, ante estas opiniones la maestra dijo a esta categoria la
denominaremos clase de hechos, ¢qué otra diferencia se puede establecer entre
estos dos tipos de texto? T4e31 “sobre el autor” T4e28 “en la cronica el autor
renueva los hechos” T4e9 “el autor dice lo que piensa, opina sobre los hechos” en
este momento, en que se debia mencionar el manejo de los hechos la maestra
oriento a los estudiantes y les aclaro el significado de objetivo y subjetivo, de
forma tal que fueron los mismos estudiantes quienes llegaron a definir lo que es
objetivo y los que es subjetivo, con opiniones como T4e9 “lo subjetivo es lo que se
piensa de algo, es lo que se piensa de lo objetivo” T4e28 “lo objetivo es como, lo
preciso, como le digo, es como lo que es” ante lo deducido por los estudiantes la
maestra dijo muy bien, lo lograron comprender esta categoria corresponde al
manejo de los hechos, por consiguiente ¢la crénica es? T4e32 “subjetiva” la
maestra dice ¢por qué? T4e32 “porque el autor opina sobre los hechos”, y ¢ el
cuento es? T4e9 “objetivo porque cuenta lo que es y ya”, la maestra dice muy bien
muchachos ya vamos completando el cuadro comparativo ahora ¢como es el
lenguaje en estos textos? T4e2 “en el cuento, cuenta lo que es y ya, es preciso”
T4e9 “en la cronica es mas largo, mas descriptivo, mas detallado” la maestra dice
bueno nos queda la mas féacil, la extension ¢como es en el cuento y cdmo es en la
cronica? T4e32 “cdmo asi la extension”, la extensién es decir el tamafo, T4e32
‘en el cuento es corto y la cronica puede ser larga”. Al terminar de completar el
cuadro comparativo la maestra da un espacio para que lo copien en sus
cuadernos.

Una vez terminado del cuadro comparativo, teniendo en cuenta el manejo de los
hechos en la cronica segun la estrategia anterior la maestra hizo entrega de dos
entrevistas diferentes al autor del texto que se esta trabajando, la mitad de los
estudiantes tenian la entrevista 1 y la otra mitad tenian la entrevista 2. En este
momento fue necesario que la maestra llamara la atencion a los estudiantes,

puesto que empezaron a desorganizarse, ademas de esto para volverlos a
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enfocar se tuvo que volver a empezar la lectura pero esta vez de forma grupal, la
maestra proyectaba cada una de las entrevistas en el video beam y daba el turno
de lectura al educando que estuviera distraido. De esta forma los estudiantes se
tranquilizaron y se concentraron mejor en la lectura.

Esta sesion termind en la lectura de la antependltima pregunta de la entrevista 2,
por lo tanto las estrategias restantes quedaron pendientes para la siguiente
sesion.

Se inicié la sesion continuando la lectura de las tres ultimas preguntas de la
entrevista 2; una vez terminada la lectura de las dos entrevistas se profundizo
sobre determinadas preguntas que le hacian a Roberto Navia Gabriel. En primer
lugar la maestra pregunto: ¢quién era el entrevistado en cada una de las
entrevistas anteriores? Al respecto fue necesario que los estudiantes ojearan sus
entrevistas puesto que no recordaron, al hacerlo la mayoria pudo contestar que a
Roberto Navia Gabriel, a lo que la maestra dijo y ¢quién es él? T4el8 “Es el que
escribié el texto de los bolitas” T4e9 “a si es el que escribid compran bolitas a
precio de gallina muerta”, la maestra dijo: muy bien es el autor de la crénica que
estamos leyendo, ahora, en la entrevista 1 se pregunta a Navia Gabriel ¢Si es
bueno que el gobierno genere nuevos medios? ¢Cual es la respuesta del autor?,
en este espacio lo estudiantes que tenian la entrevista correspondiente revisaron
la respuesta del autor y uno de ellos la ley6 en voz alta, ante esto la profesora dijo
muy bien, pero ¢eso qué significa, qué quiere decir el autor con eso? La mayoria
de los educandos no comprendieron bien la pregunta que le hacian al autor, por lo
tanto fue necesario que la maestra explicara al respecto dijo: ¢qué son los
medios? T4e18 “es el gobierno”, T4e9 “son como los que trabajan en el gobierno”,
T4e32 “son los que trabajan para el gobierno”, T4e9 “son periodistas; al respecto
la maestra dijo muy bien chicos son periodistas del gobierno, ahora si vamos con
la respuesta que da el autor, “Los medios del Gobierno son un remedo de
periodismo, una especie de boletines oficiales que adulan al poder. Carecen de
credibilidad.” “La misma verglienza que es el Canal 7 y la agencia ABI. Le hacen
la corte al Presidente y a su séquito de Palacio Quemado.” La maestra dice: ¢ qué
sera remedo? A lo que los estudiantes contestan T4el6 “es una burla”, T4e9 “ahi
esta diciendo como que se burlan de los periodistas”, la maestra dice asi es los
medios del gobierno son una comedia de periodismo, pero que significa eso de
que son boletines que adulan al poder, T4el8 “que hablan mal del gobierno” la
maestra lee la respuesta nuevamente y dice, esta diciendo que adula al poder,
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qué es eso de adular el poder, tiene que ver con esto de que hacen la corte, al
respecto los chicos contestan T4e32 “que hablan mal del gobierno”, T4el18 “que
dicen la verdad, que el gobierno es ladron” para orientar a los estudiantes la
maestra pone en ejemplo que ella alude a X nifio, le hace la corte a este nifo, y a
su vez hace un gesto de benevolencia ante este educando. Lo que permite que
den respuestas como, T4e32 “lo alaban, como que lo respetan” la maestra dice
muy bien muchachos y ahora ¢ que significa sequito y palacio quemado?, T4el8
“es como un grupo” la maestra dijo: muy bien chicos, la palabra sequito tiene dos
significados el primero agregacién de gente que en obsequio o aplauso de alguien
lo acompafia y sigue y el segundo aplauso y benevolencia en aprobacion de las
acciones de alguien o de su opinién. También se preguntaba sobre el significado
del término Palacio quemado, al respecto se obtuvieron respuestas como T4e4 “es
un palacio como una torre, un palacio”, T4e28 “es la casa del presidente”, T4e2
“‘es como la casa de Narifio aca” T4e27 “que se quemd” se afirmé que este
término, como bien lo mencionaron los educandos es la casa presidencial de
Bolivia y del poder ejecutivo, en este momento se hizo una explicacion sobre la
razon por la que llamaban asi a la casa presidencial en Bolivia, una vez terminado
lo anterior los educandos pudieron dar cuenta del significado de la respuesta del
autor hacia las preguntas mencionadas anteriormente, T4e28 “los medios
muestran el gobierno”, T4e32 “los periodistas del gobierno quieren mostrar lo
bueno que es el gobierno”, T4e9 “que los medios del gobierno sirven es para
apoyar el gobierno”.

Una vez comprendida esta pregunta y respuesta de la entrevista al autor de la
cronica, se le pregunta a los estudiantes sobre lo que hizo despertar la pasion por
el periodismo en el autor, al respecto los estudiantes tuvieron que leer
nuevamente la respuesta de Navia, a fin de recordar y poder dar opiniones como
T4e9 “que le gustaba investigar”, T4e31 “le gustaba averiguar”, T4e32 “le gustaba
meterse en el estbmago de la bestia”, T4e9 “le gustaba conversar con las
personas”, T4e32 “le gustaba contar las historias de quienes no son escuchados”

Una vez analizada esta respuesta del autor, educando y maestra reconocieron la
importancia de la pregunta tres, ¢, Sus cronicas tienen un fin de reflexion, denuncia,
o protesta en la sociedad?, ya que la respuesta del autor permitid que los
estudiantes opinar que, T4e9 “busca denunciar con sus escritos”, T4e32 “quiere
justicia”, T4e6 “esta en contra del gobierno, a y la corrupcién”, entre otras.
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Seguido de esto se pregunté sobre las dos Ultimas preguntas (16 y 17) de la
entrevista 1, se le cuestiona al autor sobre la “nueva” Constitucion Politica del
Estado (CPE) y el supuesto empate ideolégico en Bolivia ¢en que coinciden las
dos respuestas?, a lo que los nifios contestan T4e7 “que Bolivia es pobre”, T4e40
“‘que por el momento Bolivia esta bien, entre comillas”, T4e37 “que en Bolivia
estan mal distribuidos los bienes”, T4e9 “los ricos cada vez tienen mas y los
pobres no”. Una vez culminada esta estrategia se pasé a charlar entre maestra y
educandos sobre Bolivia y las personas que la componen a fin de crear una red
semantica sobre este pais. Al terminar de elaborar la red semantica se dio por
culminada la sesion.

La siguiente clase se inicié con la red semantica sobre el pais Bolivia que se habia
elaborado tiempo atras, pues la maestra llevo al aula méas informacion sobre el
pais victima, sus pobladores, su sistema de gobierno, entre otros; lo cual se
presentd en diapositivas y su lectura se llevo a cabo de manera grupal, ya que la
maestra daba los turnos.

Al terminar la estrategia de la red semantica, la maestra pasé a explicar los tipos
de textos, profundizando en los narrativos, mencionando su funcion y la estructura
de estos textos. De tal forma de dar cuenta de la estructura de la crénica. Para
este momento se tenia planeado hallar la estructura del texto que se estaba
trabajando pero por cuestiones de tiempo no se pudo realizar.T4e10 “el titulo es
‘compran <<bolitas>> a precio de <<gallina muerta>> ese es de color amarillo, a
lo que la maestra contesto: muy bien ahora que parte sigue, teniendo en cuenta
las partes de los textos narrativos, T4e30 “sigue lo del escenario o marco que era
de color verde”, T4e32 “en esa yo puse que iba desde el parrafo uno hasta el
cuatro” muy bien, dojo la maestra y a su vez dijo que debian justificar porque les
parecia que era asi, T4e32 “porque me parece que hasta ahi va como la parte
inicial de la historia, de la crénica”, muy bien ese es el marco, va de color verde,
continuemos ahora sigue el evento inicial, quién dice cuales son los parrafos que
le corresponden, T4e24 “eso va desde el parrafo cinco hasta el siete, porque en
esa parte muestran la primer cosa que paso”’, T4e7 “a mi me parece que va es
hasta el parrafo 8, pues no sé yo lo puse asi” muy bien muchachos va desde el
cinco hasta el ocho, seguimos con la reaccién o accién T4e9 “yo no sé si me
guedo bien pero esa la puse muy larg, yo creo que va desde el ocho hasta el trece
pero entonces seria desde el nueve hasta el el trece porque me parece que el
catorce es la solucion de problemas porgue es cuando ellos pagan supuestamente
lo que deben y les dan permiso para salir y se dan cuenta de lo que estaban

229



viviendo” muy bien Silvia, entonces cual seria la solucion T4el8 “entonces la
solucién es el catorce por lo que ahi se dan cuenta que estaban siendo explotados
por los duefios de las fabricas” pero justifiquen lo que dicen, a ver porque es ese
T4e18 “porque si, porque ahi es donde se solucionan las cosas o se dan cuenta
de lo que les pasaba” T4e31 “en el desarrollo la solucion a los problemas esta en
el parrafo catorce porque hay es cuando escuchan en la radio que no tengan
miedo y todo eso y es cuando ellos se dan cuenta que estaban encerrados y
tenian una vida de perros”, T4e35 “desde el parrafo cinco hasta el catorce es el
nudo, o bueno el desarrollo” excelente, ahora quien me dice el desenlace T4e33
“el desenlace pues es el parrafo que queda, y porque pues porque es el final”,
T4e7 “el final es el ultimo parrafo”, T4e34 “es el final porque ahi habla como el
autor diciendo que los bolivianos son explotados por las fabricas” muy bien
muchachos y la fuente cual es T4el0 “Texto publicado en El Deber de Bolivia el
22 de julio de 2006.” Muy bien ahora ya saben las partes de la crénica.

Debido a esto la maestra continio con la tabla de tipologia textual, esta vez
enfocandose en la noticia. Para esto se hizo entrega a los estudiantes de una
noticia que se leyé de manera individual; al finalizar la lectura, entre maestra y
estudiantes realizaron el cuadro comparativo entre cronica y noticia con activa y
ordenada participacion. Primero se hallaron las similitudes, con opiniones como
T4e31 “los periddicos en los que son publicados”, T4e10 “que ambos tratan de el
trabajo forzoso”, T4e27 “el tema es explotacion laboral”, T4e18 “los dos son textos
narrativos”. Una vez hallada la primer parte, se pasdé a trabajar sobre las
diferencias entre los dos tipos de texto, en primer lugar se cuestioné sobre el
lenguaje en cada uno de los tipos de texto, teniendo respuestas como T4e35 “en
la crénica es descriptivo”, T424 “en la cronica el lenguaje es detallado y en la
noticia es objetivo”, T4e32 “en la crénica es detallado y en la noticia es mas
preciso” T4e9 “en la cronica es detallado y en la noticia es mas como, es como
mas objetivo”. Se continudé con la extensién, T4e28 “la cronica es larga y las
noticias son cortas”. Al hablar sobre el manejo de los hechos los estudiantes
recordaron que la crénica era subijetiva por la intervencién del autor, dando cuenta
de esto con opiniones como, T4e19 “en la crénica el autor da su opiniéon”, T4e28
“en la cronica el autor renueva los hechos”, T4e9 “la cronica es subjetiva”, T4e33
“en la noticia solo cuentan lo que pasa y ya”, T4e32 “la noticia es objetiva”. Por
altimo en cuanto a la funcién” de los dos escritos los chicos mencionaron que,
T4e16 “en la crénica el autor busca mostrar lo que pasa y decir o que piensa el
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autor sobre eso”, T4e31 “la cronica denuncia”, T4e4 “la noticia solo dice lo que
pasa, informa”. Una vez terminada la estrategia del cuadro comparativo se dio por
terminada la sesion 4.

DIARIO DE CAMPO
TALLER N°. 5
FECHA: 22 de febrero
HORA: 8:20 — 10:10

La dltima y quinta sesion se comenz6 con la participacion activa de los estudiantes
ante los carteles del tablero, uno de ellos tenia la palabra opinion y el otro, hechos;
la maestra dijo a los estudiantes que debian pensar, que significaba cada una de
estas palabras y dar ejemplos al respecto. Los estudiante sostuvieron que T5e35
‘el hecho es algo que pasa y el ejemplo seria los bolivianos son explotados”,
T5e40 “el hecho es algo que sucede como los estudiantes de 6-1 son de las
Ameéricas”, T5e9 “una opinién es como algo que alguien dice sobre algo” T5e4 “la
opinién es como, opinar, como decir algo”, T5el16 “la opinion es como decir algo
sobre algo”, T5e40 “una opinidn es lo que se piensa sobre algo”, T5e7 “la opinion
es algo que se siente por algo que sucede”. Al terminar de escuchar las opiniones
de los estudiantes la maestra entrego dos carteles a dos estudiantes, en uno de
ellos se encontraba la definicion de hechos y en el otro la de opinién; los
estudiantes leyeron cada cartel y la maestra explicéd los significados, seguido de
esto algunos nifios recibieron de la maestra otros carteles, con ejemplos de
opinion y de hecho a fin de que al pasar a leerlos ante el grupo supieran en qué
lado del tablero ubicarlo, si en la parte de los hechos o de las opiniones y justificar
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porque consideraban que iba donde lo situaban. Al respecto se tuvieron
respuestas como T5e28 “es hecho porque es verdad”, T5el8 “es hecho porque de
verdad todos pasan mucho tiempo con los celulares”, T5e2 “es hecho porque es
algo que pasa”, T5e9 “es opinion porque es lo que alguien piensa sobre eso”,
T5e16 “es opinidn porque es lo que él piensa, porque fumar es mas feo, y ahi dice
que disque es agradable” porque T5e31 “es opinidn porque es lo que alguien
piensa sobre la accion”, T5e32 “es una opinidon porque dice “creo”, es lo que él
piensa”.

Una vez terminada esta parte de la sesidn, la maestra pregunto si tenian claro que
era hecho y que era opinién a lo que los educandos contestaron que si, por lo
tanto se pidid a los estudiantes que siguieran la lectura del texto de manera que al
terminar de leer cada parrafo manifestaran si habia un hecho u opinién y lo
subrayaran y sefalaran con una letra, H para hecho y O para opinién. A lo largo
de la lectura del texto se obtuvieron hechos y opiniones como T5e40 “Todo es
real. Hay explotacion laboral, trata de personas y reduccién a servidumbre. Porque
esto es lo que sucede a los bolitas (hecho)’, T5e9 “Las victimas son los
bolivianos pobres y desempleados que sobreviven en los rincones olvidados del
pais. Porque los bolitas son las victimas (hecho)”, T5e10 “Los consulados que
Bolivia tiene en ambas ciudades revelan cifras aterradoras: de mas de un millén
de inmigrantes bolivianos, muchos viven bajo este régimen en Buenos Aires.
Porque es como un estudio que hicieron (hecho)”, T5e28 “aquel hombre que con
el paso de los afios dejo de parecerse fisicamente a la estrella hollywoodense
de los ochenta, Charles Bronson, para ahora asemejarse al expresidente
brasilefio Luis Inacio Lula da Silva. Porque es algo que pasa, si le dicen a él
(hecho)” T5e32 “para meterme en el «estdbmago de la bestia», porque es lo que
a €l le gusta (opinién)”, T5e40 “Una treintena de testimonios revela que fueron
reclutados con engafios en Bolivia a través de anuncios que se emiten por radio,
prometiéndoles vivienda y alimentacion como la gente, un paraiso envidiable y
un jugoso sueldo de 300 dolares por trabajar ocho horas diarias (hecho)”, T5e31
“«Empezaron a suceder cosas raras desde un comienzo» porque es lo que
Jenny pensaba (opinion)”, entre otras.

Al terminar la anterior estrategia la maestra pidi6 a los estudiantes que se
organizaran de tal manera que quedaran separados de sus compafieros y entrego
las pruebas, ante la situacion, los estudiantes empezaron a lamentarse diciendo
T5e30 “no estudiamos nada para la evaluacion”, T5e33 “ustedes no avisaron”
T5e24 “jay no! Ya la perdi”, al notar la reaccion de los estudiantes, la maestra les
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aclaro que era una prueba Unicamente con lo que se habia visto en clase que no
debian preocuparse y dio inicio al desarrollo de la misma. Debido a que para esta
parte de la sesion solo quedaban aproximadamente 20 minutos, el martes
siguiente se dio una hora de mas para que revisaran y terminaran sus pruebas.
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Anexo e. Rejilla de evaluacion de la propuesta

REJILLA DE AUTOEVALUACION DE LOS TALLERES INVESTIGATIVOS PARA LOS ESTUDIANTES

A continuacion enmcontraras una serie de preguntas las cuales deberas responder teniendo en cuenta el frabajo realizade en el desarrolio de los talleres
investigativos, por favor respende de manera honesta y sincera a las afirmacicnes de la siguiente tabla.

CRITERIOS ASPECTOS ADECUADO | INADECUADO OB SERVACIONES

Los conecimientos previes te permitieron mejorar la
comprension del texto de manera

SABER
o

CONOCER | Crees que los conocimientos que se desarrollaron durante
las actividades de clase fueron:

Los conocimientos adguiridos te aportan elementos para
resolver situaciones cofidianas de modo:

Mi proceso de lectura con la cronica: “Compran abolitazs &l
precic de vgalliing muertas” fued

HACER

Las actividades propuesias para el desamrollo de los
talleres investigativos para fortalecer la lectura critica
fueron

Mi desempefio en las actividades ejecutadas en clase y
extra clase fue

Mi participacion, asistencia vy uso de los materales fue

SER

En lag clases mi comportamiento fue

Durante el desarrollo de los talleres investigatives mi
relacion con mis companeros fue
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