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Resumen

Titulo: Fortalecimiento De Las Habilidades Argumentativas En Estudiantes De Grado 9-11 A
Través De La Produccion Escrita De Guiones De Debate En La Institucion Educativa Técnico

Damaso Zapata”
Autores: Paula Gabriella Castellanos Carrero y Carlos Mario Navarro Aguillon™

Palabras Clave: Habilidades argumentativas, Produccion escrita, Guiones de debate, Secuencia

didéctica, Enfoque socio-critico, Investigacion-accion, Pensamiento critico
Descripcion:

Esta investigacion buscé fortalecer las habilidades argumentativas en estudiantes de grados 9° a
11° de la Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata, mediante la escritura de guiones de debate.
Se identifico una falta de préacticas pedagdgicas sistematicas para desarrollar la argumentacion
escrita, a pesar de las orientaciones de las politicas educativas. Bajo un enfoque cualitativo y un
disefio de investigacion-accion socio-critica, se implement6 una secuencia didéctica progresiva
dividida en tres niveles: exploratorio, formativo y propositivo. Esta permitio integrar teoria,
practica y reflexion critica. Los resultados evidenciaron mejoras en la claridad de las tesis, la
coherencia argumentativa, el uso de evidencias, la refutacion y la cohesion textual. También se
fortalecid la ética comunicativa. Se concluye que los guiones de debate son una herramienta eficaz
para ensefiar argumentacion escrita y fomentar el pensamiento critico y la participacion ciudadana

en contextos escolares.

* Trabajo de Grado
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Idiomas. Director Andrea Paola Gonzalez Echavarria
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Abstract

Title: Strengthening Argumentative Skills in 9th—11th Grade Students Through the Written

Production of Debate Scripts at the Técnico Damaso Zapata Educational Institution”
Authors: Paula Gabriella Castellanos Carrero y Carlos Mario Navarro Aguillon™

Key Words: Argumentative skills, Written production, Debate scripts, Didactic sequence, Socio-

critical approach, Action research, Critical thinking
Description:

This research aimed to strengthen argumentative skills in 9th to 11th grade students at the
Técnico Damaso Zapata Educational Institution through the writing of debate scripts. A lack of
systematic pedagogical practices for developing written argumentation was identified, despite the
guidance of educational policies. Using a qualitative approach and a socio-critical action research
design, a progressive didactic sequence was implemented, structured into three levels:
exploratory, formative, and propositive. This sequence enabled the integration of theory, practice,
and critical reflection. The results showed improvements in thesis clarity, argumentative
coherence, use of evidence, refutation, and textual cohesion. Additionally, communicative ethics
were strengthened. The study concludes that debate scripts are an effective pedagogical tool for
teaching written argumentation and promoting critical thinking and civic participation in school

contexts.

* Bachelor thesis
** Faculty of Human Sciences. Language School. Director Andrea Paola Gonzalez Echavarria
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1. Introduccion

En los tltimos afios se ha investigado ampliamente sobre la importancia de saber leer y
escribir bien, tanto en el &mbito académico como en la vida cotidiana. Existen multiples pruebas
para evaluar el nivel de lectura de una persona, y los exdmenes de ingreso a la educacion superior
han solicitado un minimo en cuanto a las habilidades escriturales de los postulantes. Sin embargo,
[qué ocurre con la argumentacion dentro de este panorama? Segun la publicacion del primero de
enero de 2022 en el periddico digital MAGISTERIO, la capacidad de argumentar de manera
efectiva ha sido un aspecto pendiente en la educacion de paises hispanohablantes, a diferencia de
paises anglosajones como Estados Unidos, donde los estudiantes han practicado la argumentacion
desde los 11 afios. En Espafia, pais tomado usualmente como referente ideal para otras naciones
hispanohablantes, los estudiantes han llegado a la universidad sin una formacioén sélida en
argumentacion. Adolfo Lucas, profesor en varias universidades y autor del libro El poder de la
palabra (2008), sefialo que “La mayoria de los universitarios espafioles no saben exponer sus ideas
y algunos ni siquiera podrian superar una entrevista de trabajo” (parraf. 26-28). Esta situacion ha
estado principalmente arraigada en la falta de atencidon que se le ha dado al desarrollo de habilidades
argumentativas en la educacion escolar, lo cual se ha derivado de la creencia de que la
argumentacion se adquiere de manera natural, sin necesidad de una instruccion formal y

estructurada.

En el contexto colombiano, esta situacion también ha sido evidenciada por documentos
oficiales. Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998) y los Estdndares
Bésicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2006) establecen la necesidad de fortalecer las

competencias comunicativas, entre ellas la argumentacion escrita, como eje central de la formacion
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integral de los estudiantes. Sin embargo, estas politicas publicas, a pesar de su intencionalidad
formativa, han enfrentado retos en su implementacion efectiva dentro de las practicas pedagogicas
cotidianas. El Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2016), en sus “Orientaciones para el
fortalecimiento de la lectura, la escritura y la oralidad en la educacion basica y media”, advierte
que las practicas escolares contintian priorizando la memorizacion de contenidos y la reproduccion
de informacion, relegando a un segundo plano el desarrollo del pensamiento critico y la
construccion de discursos argumentativos en contextos reales. Esta carencia ha limitado la
capacidad de los estudiantes para participar en procesos deliberativos, resolver conflictos de

manera dialodgica y contribuir activamente a la construccidon de una ciudadania critica y reflexiva.

Es importante recordar que la manera en la que una persona argumenta refleja su capacidad
de estructurar el pensamiento y presentar ideas de forma clara y convincente. Segin Perelman y
Olbrechts-Tyteca (1989), en su libro Tratado de la argumentacion: La nueva retorica, la habilidad
de argumentar es esencial no solo para defender una postura, sino también para comprender mejor
a los demas y fomentar un dialogo constructivo. Asimismo, estos autores destacaron la relevancia
de la argumentaciéon como un medio para persuadir en contextos donde no existen verdades
absolutas, subrayando su papel en la construccion de consensos y en la deliberacion democratica.
También argumentaron que la retorica, y por tanto la argumentacion, ha sido crucial en la vida
cotidiana, pues ha permitido la interaccion entre diferentes puntos de vista. Desde esta perspectiva,
se ha entendido que la argumentacion es dinamica, permitiendo responder a cambios en el ambiente

de comunicacién y adaptando los argumentos a nuevas circunstancias y perspectivas.

Si bien la argumentacion en contextos comunicativos ha permitido una interaccion directa

en la que se pueden ajustar los argumentos segln las reacciones del interlocutor, se ha reconocido
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que esta competencia se ha basado en un proceso estructural previo que se refleja en la produccion
escrita. La capacidad escritural ha estado relacionada con la organizacion de ideas y argumentos,
por lo que ha sido natural que dentro de la formacion argumentativa se haya estructurado el discurso
de manera escrita en un primer momento. Segin Stefany Barriga, Gissel Paternina y Maryuri
Portilla (2019), “la base de la escritura es el lenguaje hablado, por lo que el aprender hablar debe
estar inmerso en el lenguaje escrito” (pag. 32). Esto ha permitido entender que la escritura ha sido
una continuacion natural del desarrollo argumentativo, una capacidad que se ha expandido
conforme se ha enriquecido el vocabulario y la fluidez comunicativa, aspectos directamente

vinculados con los conocimientos y destrezas expresivas que promueve la produccion escrita.

Desde esta perspectiva, la educacién escolar enfrenta el desafio de crear espacios
sistematicos y progresivos para el fortalecimiento de las habilidades argumentativas. El Ministerio
de Educacion Nacional ha insistido en que las instituciones educativas deben propiciar escenarios
donde los estudiantes puedan ejercitar la argumentacion no solo como un requisito académico, sino
como una competencia vital para su desempefio ciudadano, laboral y académico. En consonancia
con ello, la argumentacion escrita no solo potencia las habilidades comunicativas, sino que también
facilita la resolucion de conflictos en la vida cotidiana, promueve la toma de decisiones
fundamentadas y favorece el pensamiento critico necesario para enfrentar desafios sociales. En el
ambito universitario, ademas, esta competencia resulta esencial para la produccion y difusion del
conocimiento cientifico, pues permite la construccion de discursos con rigor, la defensa de

proyectos de investigacion y la participacion en debates académicos de alto nivel.

Frente a la relacion entre la organizacion e ideacion de argumentos, el presente proyecto

tuvo como proposito fortalecer las habilidades argumentativas de los estudiantes a través del
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desarrollo de procesos estructurados en la produccion escrita. Para ello, se implementaron talleres
enfocados en actividades estructuradas de argumentacion, como la escritura de guiones de debate
y ejercicios de construccion discursiva. La relevancia de estos tltimos en el &mbito pedagogico ha
sido cada vez mayor, pues el mundo actual ha requerido ciudadanos capaces de defender sus ideas
y pensamientos de manera légica y coherente, tanto en la produccion escrita como en el analisis
critico de discursos ajenos. Esta competencia resulta fundamental en la resolucion de conflictos
cotidianos, ya que dota a los individuos de herramientas para dialogar, negociar y consensuar en
contextos personales, laborales y sociales, fortaleciendo asi la convivencia democratica. De igual
forma, el ejercicio de la argumentacion escrita en escenarios escolares constituye un primer
acercamiento a las practicas académicas universitarias, donde la construccion de conocimiento se
basa en el analisis critico, la argumentacion fundamentada y la capacidad de defender posturas de

manera ética y rigurosa.

2. Justificacion

La argumentacion y la escritura son competencias fundamentales en la formacion educativa,
en tanto que permiten a los estudiantes expresar y estructurar sus ideas, analizar perspectivas
diversas y participar de manera critica en entornos sociales y académicos. No obstante, aunque su
importancia ha sido ampliamente reconocida, en el contexto escolar ain persiste una deuda
formativa en el desarrollo sistemdtico y profundo de estas habilidades. En muchos casos, los
procesos de ensefianza de la escritura se han centrado en formas textuales narrativas o expositivas,
relegando el trabajo argumentativo a practicas superficiales o esporadicas, sin una secuencia clara

que permita el fortalecimiento progresivo de esta competencia.
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Desde un enfoque mas amplio, el lenguaje cumple una funcion esencial en la construccion
de identidad, en la medida en que permite a los sujetos conectar su mundo emocional, cultural y
social con las formas de representacion que ofrece la palabra escrita. En palabras de Mauricio Pérez
Abril, director del grupo de investigacion Pedagogias de la lectura y la escritura (Universidad
Javeriana), el lenguaje ha sido una herramienta clave en la construccion del sujeto, al propiciar la
reflexion sobre sus valores, creencias y lugar en el mundo. Bajo esta perspectiva, la argumentacion
escrita no solo potencia las habilidades comunicativas, sino que también habilita espacios de

pensamiento critico, posicionamiento ético y expresion de identidad.

Ademas, la competencia argumentativa resulta fundamental en la resolucion de conflictos
en la vida cotidiana, ya que dota a los individuos de herramientas para dialogar, negociar y
consensuar de manera pacifica y razonada. Como sostiene Matthew Lipman (1998), “el desarrollo
del pensamiento critico mediante la argumentacion favorece la toma de decisiones informadas,
promueve la tolerancia y mejora la convivencia democratica al ensefiar a respetar y considerar las
posturas ajenas” (p. 54). En este sentido, la capacidad de argumentar no solo fortalece el desempefio
académico, sino que también tiene un impacto directo en la manera en que las personas enfrentan
situaciones conflictivas, logrando resolverlas de forma ética y reflexiva. Por ello, la escritura de
guiones de debate se propuso en este proyecto como una estrategia pedagdgica para activar y
desarrollar el pensamiento argumentativo de manera planificada y estructurada. Esta practica
permitio6 a los estudiantes explorar diferentes puntos de vista, organizar sus ideas con coherencia
logica y anticipar posibles contraargumentos, todo ello dentro de un proceso de escritura
colaborativa guiada. A través de este ejercicio, se busco no solo mejorar la calidad de la produccion
escrita, sino también formar sujetos capaces de participar en el didlogo publico con

responsabilidad, respeto y criterio.
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En el ambito universitario, la argumentacion cumple un papel esencial en la construccion y
difusion del conocimiento cientifico. Segiin Paula Carlino (2005), “la ensefianza de la escritura
académica debe orientarse a guiar a los estudiantes en la elaboracion de textos argumentativos que
les permitan participar de manera critica en las practicas discursivas de sus disciplinas” (p. 18). La
argumentacion escrita, en este sentido, constituye una herramienta clave para la produccion de
ensayos, articulos, ponencias y trabajos de investigacion, favoreciendo la capacidad de los
estudiantes para defender ideas de manera fundamentada y rigurosa. De este modo, el
fortalecimiento de las habilidades argumentativas desde la educacién bésica y media no solo
impacta en el desempefio académico inmediato, sino que prepara a los futuros universitarios para

enfrentar con solvencia los desafios de la comunicacidon académica y cientifica.

La presente investigacion tuvo como propdsito aportar a esa deuda pendiente con la
ensefianza de la argumentacion en la escuela, proponiendo una secuencia didactica que vinculara
teoria y practica desde un enfoque ético, comunicativo y critico. Mas allad de los resultados
inmediatos, el proyecto permitio identificar estrategias pedagogicas que podrian contribuir al
fortalecimiento de una educacion mas democratica, donde la palabra argumentada sea un medio de
transformacion personal y social. Como sefalan Perelman y Olbrechts-Tyteca (1989), “la
argumentacion es una técnica indispensable para alcanzar acuerdos en sociedades donde las
certezas absolutas no existen y el didlogo es la via para construir consensos” (p. 45). En
consecuencia, la ensefianza de la argumentacion escrita no debe considerarse un ejercicio
accesorio, sino una herramienta fundamental para la formacion de ciudadanos criticos,

responsables y comprometidos con la transformacion de su entorno.
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3. Objetivo General

Fortalecer habilidades argumentativas en los estudiantes del grado 9-11 de la Institucion

Educativa Técnico Damaso Zapata a partir de la produccion de guiones de debate.

3.1. Objetivos Especificos

Primero, analizar las habilidades argumentativas de los estudiantes de grado 9-11 en la
L.LE. Técnico Damaso Zapata. Segundo, disefiar e implementar una secuencia didéctica para
fortalecer dichas habilidades a través de la produccion escrita de guiones de debate. Tercero,
evaluar la pertinencia e impacto de la secuencia didactica en el desarrollo argumentativo de los

estudiantes.

4. Pregunta De Investigacion

En los ultimos afos, los resultados de evaluaciones internacionales como las Pruebas PISA
han evidenciado debilidades preocupantes en las habilidades argumentativas y de comprension
lectora de los estudiantes colombianos. En la prueba PISA 2018, por ejemplo, el 43% de los
estudiantes evaluados en Colombia no alcanzaron el nivel minimo de competencia en lectura, lo
que implica dificultades para identificar ideas clave, establecer relaciones logicas o interpretar
criticamente un texto. Estas cifras sugieren que aiin existe una brecha importante en la formacion

de competencias comunicativas complejas, entre ellas la argumentacion.

Parte de esta debilidad ha estado vinculada a una concepcion naturalista del lenguaje, segun
la cual su adquisicion se da de manera innata y espontanea. Desde el innatismo lingiiistico, Noam
Chomsky (1965) propuso que los seres humanos nacen con una capacidad bioldgica para

desarrollar el lenguaje, lo cual explica por qué todos los nifios, expuestos a un entorno lingiiistico
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adecuado, logran adquirir una lengua. Sin embargo, es fundamental distinguir entre el desarrollo
del lenguaje (como capacidad cognitiva general) y el desarrollo de la lengua (como sistema cultural
y socialmente construido). Mientras lo primero estd condicionado por estructuras mentales, lo
segundo requiere de mediacion pedagogica y social para afianzarse. En este sentido, asumir que la
argumentacion se desarrolla solo por exposicion al lenguaje limita las posibilidades reales de

fortalecer esta competencia en contextos escolares.

Diversos estudios han sefnalado que la escuela, lejos de suplir esta necesidad formativa, ha
tendido a minimizar el lugar de las practicas pedagogicas explicitas en torno a la argumentacion.
Segun el Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2016), en su documento “Orientaciones para el
fortalecimiento de la lectura, la escritura y la oralidad en la educacién basica y media”, las practicas
escolares aun privilegian la memorizacion de contenidos por encima de la construccion reflexiva
del discurso, y se requiere una intervencion mas sistematica para potenciar el pensamiento critico
y la escritura argumentativa en los estudiantes. De igual forma, Dorys Ortiz (2015), en
concordancia con el enfoque sociocultural del lenguaje propuesto por Vygotsky, ha enfatizado que
el desarrollo de competencias comunicativas superiores no puede darse sin mediacion docente ni
sin interaccion social significativa. En esa misma linea, Jerome Bruner (1986) afirm6 que el
aprendizaje guiado resulta clave para transformar el lenguaje en una herramienta cognitiva
compleja, que permita estructurar ideas, tomar postura y debatir con fundamento. Teniendo en
cuenta lo anteriormente expuesto sobre la necesidad de una ensefianza formal, mediada y reflexiva
de la argumentacion en el aula, se planteo la siguiente pregunta de investigacion: ;Coémo fortalecer
las habilidades argumentativas en los estudiantes de grado 9-11 de la Institucion Educativa Técnico

Déamaso Zapata a partir de la produccion escrita de guiones de debate?
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5. Marco Teorico

Desde una mirada lingiiistica, la argumentacion como practica discursiva puede analizarse
mediante las categorias propuestas por Beaugrande y Dressler (1981), quienes destacan la
importancia de la coherencia (organizacion ldgica del contenido) y la cohesion (mecanismos
lingiiisticos que conectan ideas, como conectores, referencias y elipsis). Estos conceptos son
fundamentales para la produccion de textos argumentativos efectivos, ya que permiten construir
discursos comprensibles y estructurados en funcion de su proposito comunicativo. En esta linea, el
analisis de la argumentacion escrita también requiere considerar las nociones de macroestructura
textual, desarrolladas por Teun A. van Dijk (1980). Segun este autor, la macroestructura de un texto
se refiere a la organizacion global de su contenido, es decir, la forma en que se jerarquizan y
relacionan las ideas principales para conformar un discurso coherente. En su obra
Macroestructuras: estructuras globales en discursos, noticias y cuentos, Van Dijk explica que la
produccion de un texto argumentativo implica seleccionar y organizar la informacion de manera
que se construya un significado global pertinente, mas alla de la simple suma de oraciones
individuales. Esta perspectiva resulta clave para comprender como los estudiantes desarrollan la
habilidad de articular tesis, argumentos, contraargumentos y conclusiones dentro de un texto
cohesionado. La macroestructura, entonces, no solo cumple una funcién organizativa, sino que
también refleja el grado de comprension y apropiacion del tema por parte del emisor, permitiéndole
construir discursos con claridad, pertinencia y ldgica argumentativa. En contextos educativos,
aplicar este enfoque facilita el andlisis de las producciones escritas de los estudiantes, al ofrecer
criterios para evaluar la progresion de sus competencias argumentativas en funcion de la estructura

global de sus textos.
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Por otro lado, desde una Optica pragmatica, Maingueneau (2005) introduce el concepto de
“escena enunciativa”, donde cada acto argumentativo esta condicionado por una configuracion
social y comunicativa que determina el tono y las estrategias retoricas utilizadas. Esto resulta clave
en contextos escolares donde se trabaja con géneros como el guion de debate, pues implica ensenar
a los estudiantes a adaptar su discurso a las expectativas del interlocutor y al proposito
comunicativo de la actividad. De manera complementaria, la competencia argumentativa se
considera una dimension de la competencia comunicativa (Hymes, 1972). Eugenio Coseriu (2002)
distingue entre competencia lingiiistica, comunicativa y argumentativa, siendo esta ultima la
capacidad de sostener, refutar y dialogar criticamente a través del discurso. Para su ensefianza,
resulta pertinente el modelo de Stephen Toulmin (1958), que descompone el argumento en seis
elementos: tesis, datos, garantias, respaldos, refutaciones y conclusion. Esta estructura analitica ha
demostrado ser altamente til para el trabajo en el aula, facilitando a los estudiantes la organizacion

logica y persuasiva de sus ideas.

6. Antecedentes

Los proyectos, articulos e investigaciones centrados en el desarrollo de las habilidades
argumentativas por medio del ejercicio de la escritura en la escuela han sido realizados en diversos
contextos y momentos. Para facilitar su organizacion se ha optado por clasificarlos en tres secciones

de acuerdo a su lugar de origen.

6.1. Antecedentes Internacionales

El desarrollo de las habilidades argumentativas ha sido objeto de multiples estudios en
diversos contextos educativos, dado su impacto en la formacion del pensamiento critico y la

estructuracion logica del discurso. Investigaciones recientes han resaltado la importancia de
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promover estrategias didacticas que fomenten la argumentacion a través de la escritura,
permitiendo que los estudiantes no solo expresen sus ideas con claridad, sino que también
fortalezcan su capacidad de analisis y deliberacion. Una investigacion relevante en este campo es
la de Mercedes Cubero, Andrés Santamaria y Alejandro Barragan (2017), titulada La
argumentacion en el aula: una propuesta analitica. Este estudio analiza cémo los estudiantes
desarrollan habilidades argumentativas a través de la interaccion en clase, destacando el papel de
la retorica y la dialéctica en los procesos de aprendizaje. A partir de observaciones etnograficas en
una clase de educacion para adultos, los autores identificaron que los estudiantes enfrentan
dificultades para formular argumentos solidos y estructurados. La investigacion propuso estrategias
para mejorar la argumentacion, subrayando que el desarrollo de estas habilidades no solo beneficia

el desempefio académico, sino que también fomenta una ciudadania critica y reflexiva.

Por otro lado, Yunuen Guzman, Rosa Flores y Felipe Tirado (2013), en su articulo
Desarrollo de la competencia argumentativa en foros de discusion en linea: una propuesta
constructivista, exploran como la escritura argumentativa en entornos virtuales puede potenciar la
capacidad de los estudiantes para estructurar sus ideas. La investigacion se centr6 en el uso de foros
en linea como herramienta para el aprendizaje argumentativo, permitiendo que los estudiantes
planifiquen sus respuestas con mayor profundidad. Se evidencid que los espacios asincronicos de
discusion favorecen la reflexion y organizacion del pensamiento, contribuyendo a la mejora de la
argumentacion escrita. Ademads, se destacd la importancia de la retroalimentacion como un
elemento clave en la construccion de argumentos sélidos y en el fortalecimiento de habilidades de

razonamiento critico.
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Finalmente, Santos Garcia y Elena Martinez (2018), en su estudio La escritura
argumentativa en la educacion secundaria: estrategias diddcticas para su ensenianza, abordan la
relacion entre la produccion escrita y la mejora en la argumentacion. A través de un estudio
experimental con estudiantes de secundaria, los autores concluyeron que la planificacion
estructurada de textos argumentativos facilita la organizacion del pensamiento y la capacidad de
defender ideas de manera l6gica y fundamentada. Ademas, el estudio destaca el papel del docente
en la ensefianza de estrategias argumentativas, sefialando que una instruccion explicita en la

construccion de argumentos mejora significativamente la calidad del discurso escrito.

6.2. Antecedentes Nacionales

En el contexto colombiano, el desarrollo de habilidades argumentativas ha sido un tema de
creciente interés en la investigacion educativa, dado su papel en la formacion de ciudadanos criticos
y reflexivos. A través de diversos estudios, se ha evidenciado la necesidad de fortalecer la
argumentacion escrita en el aula, promoviendo estrategias que permitan a los estudiantes construir
discursos coherentes y fundamentados. Uno de los estudios mds relevantes en este &mbito es el de
Sandra Quitian (2017), Oralidad y escritura: campos de investigacion en pedagogia de la lengua
materna. Esta investigacion resalta la importancia de integrar la escritura argumentativa en la
ensefanza de la lengua materna, enfatizando que la argumentacion no es solo una habilidad
comunicativa, sino también una herramienta fundamental para el desarrollo del pensamiento
critico. A través de un enfoque cualitativo, el estudio evidencid que los estudiantes que practican
la argumentacion escrita con regularidad logran mejorar su capacidad de analisis y estructuracion

del discurso. Asimismo, se destaco la necesidad de que los docentes promuevan procesos reflexivos
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en el aula que permitan a los estudiantes fortalecer su capacidad para argumentar y debatir de

manera fundamentada.

Por su parte, Denys Galindo y Rudy Doria (2019), en su articulo Lectura, escritura y
argumentacion en la escuela desde la perspectiva sociocultural, critican los enfoques tradicionales
de ensefianza de la argumentacion y proponen una perspectiva sociocultural que vincule la
produccion de textos argumentativos con los contextos de los estudiantes. Desde esta Optica, los
autores sefialan que la argumentacion escrita no debe verse como un ejercicio mecanico, sino como
un proceso dinamico que implica la interaccion social y el andlisis discursivo. La investigacion
concluye que los estudiantes que desarrollan habilidades argumentativas en un entorno de
aprendizaje colaborativo logran construir discursos mas solidos y pertinentes, lo que favorece su

desempefio académico y su capacidad de participacion en la vida social.

Finalmente, Andrea Ramirez y Juan Pablo Torres (2021), en su estudio Estrategias
didacticas para el fortalecimiento de la argumentacion escrita en educacion media, analizan cbmo
la implementacion de secuencias didacticas basadas en la produccion de textos argumentativos
mejora la estructuracion del discurso en los estudiantes. A partir de una metodologia experimental,
se evaluo el impacto de distintas estrategias didacticas en el desarrollo de habilidades
argumentativas, evidenciando que el uso de modelos textuales y andamiajes favorece la

organizacion de ideas y la coherencia argumentativa.

6.3. Antecedentes Locales

A nivel local, diversas investigaciones han abordado el desarrollo de la argumentacioén en
el aula, destacando la importancia de estrategias didacticas enfocadas en la produccion escrita para

fortalecer esta competencia en estudiantes de secundaria. Luis Fernando Mendoza (2021), en su
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tesis Estrategias diddcticas para fortalecer la argumentacion escrita en educacion media, analizd
el impacto de diversas estrategias pedagogicas en la produccion argumentativa de los estudiantes
de secundaria en Bucaramanga. La investigacion implementd un modelo basado en la ensefianza
de géneros discursivos, en el cual los estudiantes trabajaron en la planificacion, estructuracion y
revision de textos argumentativos. Los resultados mostraron que el uso de andamiajes y secuencias
didacticas mejord significativamente la capacidad de los estudiantes para organizar sus ideas,
formular tesis claras y defenderlas con argumentos solidos. Este estudio aportdé un marco
metodoldgico replicable que sirvié como referencia para disefiar estrategias que fomentaran la

argumentacion escrita en la educacion secundaria.

Asimismo, la tesis de Francis Plata (2020), Desarrollo de la argumentacion escrita para la
resolucion de conflictos en la escuela, investiga coémo la argumentacion escrita puede utilizarse
como herramienta para la resolucion de conflictos en el entorno escolar. A partir de un enfoque
cualitativo y de investigacion-accion, se evidencid que la ensefianza de estructuras argumentativas
fomenta una comunicacion mdas efectiva entre los estudiantes, reduciendo malentendidos y

promoviendo el didlogo respetuoso.

Finalmente, Nataly Cobos (2020), en su investigacion La argumentacion escrita para el
desarrollo del pensamiento critico en el aula, analiza como la produccion de textos argumentativos
puede fomentar el pensamiento critico en estudiantes de educacion media. Mediante la
implementacion de secuencias didacticas centradas en la escritura argumentativa, se observd un
avance significativo en la capacidad de los estudiantes para estructurar sus ideas y fundamentar sus

opiniones de manera coherente.
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7. Bases Teoricas

Con el fin de comprender mejor el fendmeno investigado, se establecieron los fundamentos
tedricos y conceptuales relevantes para este documento. En primer lugar, se abordaron los enfoques
pedagogicos que guiaron el disefio de la secuencia didactica propuesta. Luego, se describieron seis
conceptos clave para el desarrollo del proyecto: didactica, didactica de la lengua, argumentacion

escrita, didactica de la argumentacion escrita, debate y guiones de debate.

Para comenzar, fue fundamental definir los enfoques pedagogicos que sirvieron como base
para la elaboracion de la secuencia didéctica del proyecto: el enfoque comunicativo y el enfoque
discursivo en la ensefianza de la lengua, los cuales orientaron el desarrollo de las actividades
educativas. Segun lo estipulado por David Nunan (2011), “el enfoque comunicativo estd centrado
en la interaccion auténtica, donde el lenguaje es aprendido a través de su uso practico en situaciones
comunicativas” (pag. 24). Conjuntamente, y desde las teorias de Mijail Bajtin expuestas por
Cérdenas y Ardila (2009), el enfoque discursivo de la ensefianza de la lengua subray¢ la idea de
que aprender una lengua es aprender a participar en practicas sociales a través del lenguaje. Los
estudiantes no solo debian adquirir las habilidades para construir oraciones gramaticalmente
correctas, sino también para adaptar su discurso a los diferentes géneros discursivos y a las
necesidades comunicativas de sus interlocutores. Estos enfoques fueron seleccionados debido al
componente complementario que existe entre ellos, pues ambos coinciden en que aprender una
lengua es mas que dominar la gramatica; se trata de participar en practicas sociales y de usar el
lenguaje de forma adecuada seglin las necesidades comunicativas del contexto. Estos dos enfoques

educativos promovieron aprendizajes donde los estudiantes fueron capaces de interactuar y



24
FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES ARGUMENTATIVAS
comunicar significados de manera efectiva y pertinente, integrando tanto la dimension estructural

del lenguaje como la dimension social y contextual.

En complemento, se incorpor6 el paradigma socioconstructivista, en especial desde la teoria
de Lev Vygotsky (1978), quien plantea que el aprendizaje se produce en interaccién con otros
mediante herramientas culturales como el lenguaje. Este proceso se potencia a través de la zona de
desarrollo proximo (ZDP), es decir, las habilidades que un estudiante puede adquirir con apoyo.
De esta nocion deriva el uso de andamiajes pedagogicos, como rubricas, guiones y modelos
textuales (Wood, Bruner y Ross, 1976), que permiten construir autonomia discursiva progresiva.
Este enfoque se fortalece con los planteamientos de James Wertsch (1991), quien sostiene que el
lenguaje no solo transmite contenido, sino que media el pensamiento y facilita la apropiacion critica
de la cultura. Desde esta vision, ensefiar a argumentar implica también formar sujetos capaces de

dialogar, cuestionar y transformar su entorno mediante la palabra escrita.

Teniendo en cuenta lo expuesto previamente, resultd necesario establecer seis conceptos
fundamentales para el desarrollo de este proyecto. En primer lugar, fue crucial definir el término
didactica, el cual se abordo a partir de las ideas de los siguientes autores: Jean-Pierre Astolfi (2001)
estipulo este término como “la disciplina que estudia los procesos de ensefianza y aprendizaje en
situaciones concretas, con el fin de facilitar la comprension y la asimilacion de conocimientos”
(pag. 53). Segun Astolfi, la didactica examinaba como se organizaban y presentaban los contenidos
para optimizar el aprendizaje. Por otro lado, el pedagogo Philippe Meirieu vio la didactica como
“un campo de reflexion sobre las practicas educativas, cuyo proposito es transformar las
intenciones pedagogicas en acciones efectivas, siempre adaptdndose al contexto del aula y las

necesidades del alumno”. Con base en estos autores, se asumio la didactica como la disciplina que
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organiza los procesos de ensefianza y aprendizaje para optimizar la comprension de los contenidos.
Asimismo, gracias a su papel en la estructuracion del conocimiento, facilitd la asimilacioén y
transformacion de intenciones pedagdgicas en acciones concretas, adaptadas a las necesidades
especificas del aula y de los estudiantes, con el objetivo de lograr una ensefianza efectiva y

contextualizada.

Al profundizar en el tema de la didactica, emergio el segundo concepto fundamental de este
proyecto: la didactica de la lengua. Segun Josette Jolibert (2000), “este campo cientifico especifico
y tedrico-practico se ocupa de la construccion y manejo de los aprendizajes lingiiisticos en el aula”
(pag. 11). Por otro lado, y en palabras de Joaquim Dolz y Auguste Pasquier (1996), se considero
este tipo de didactica especifica como “un enfoque que busca el desarrollo de competencias
comunicativas orales y escritas a través de una ensefianza estructurada en géneros discursivos”
(pag. 92). Esta didactica debia integrar diferentes dimensiones del lenguaje (oralidad, escritura,
lectura) y orientarse hacia la practica de actividades reales de comunicacion. Para este proyecto, la
didactica de la lengua fue considerada un campo tedrico-practico autbnomo que buscd mejorar las
practicas pedagogicas en el aula mediante estrategias efectivas para desarrollar competencias
comunicativas. Integré diferentes dimensiones del lenguaje (oralidad, escritura, lectura) a través de
la ensefianza de géneros discursivos, promoviendo actividades de comunicacion real para potenciar

las capacidades expresivas y el pensamiento critico de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, el trabajo con géneros escolares, como el guion de debate, se
fundamenta en los planteamientos de Dolz, Noverraz y Schneuwly (2001), quienes sostienen que
ensefar a escribir requiere movilizar saberes gramaticales, discursivos y pragmaticos en contextos

reales. Asi, la ensefianza de la escritura argumentativa debe ser explicita, gradual y situada, en



26
FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES ARGUMENTATIVAS
sintonia con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998) y los Estandares
Basicos de Competencias (MEN, 2006), que promueven la formacidn critica a través de la

produccion textual.

Dado el enfoque de este proyecto, resultod esencial definir la argumentacion escrita, ya que
constituia una herramienta fundamental para estructurar el pensamiento critico y fortalecer la
capacidad argumentativa de los estudiantes. Segiin Paula Carlino (2005), la ensefianza de la
escritura argumentativa debe enfocarse en guiar a los estudiantes en la planificacion, organizacion
y evaluacion de sus propios textos, asegurando la claridad y efectividad del discurso, lo que resalta
la importancia de un proceso reflexivo en la construccion de textos. Isabel Sol¢ (2007) propuso un
enfoque progresivo, comenzando con el andlisis y produccion de textos sencillos hasta la
elaboracién de ensayos argumentativos complejos, incorporando modelos textuales que ayudaran
a comprender la estructura argumentativa y a desarrollar estrategias de justificacion y

contraargumentacion.

Desde una mirada lingiiistica, la argumentacion como practica discursiva puede analizarse
mediante las categorias propuestas por Beaugrande y Dressler (1981), quienes destacan la
importancia de la coherencia (organizacion légica del contenido) y la cohesion (mecanismos
lingiiisticos que conectan ideas, como conectores, referencias y elipsis). A ello se suma la propuesta
de Teun A. van Dijk (1992) sobre la macroestructura del texto argumentativo, compuesta por tesis,
argumentos, contraargumentos y conclusion, lo que permite evaluar la solidez logica del discurso.
Como profundiza en su obra Macroestructuras: estructuras globales en discursos, noticias y cuentos
(1980), Van Dijk sostiene que la producciéon de un texto argumentativo requiere organizar la

informacion en niveles jerarquicos, estructurando las ideas relevantes para construir un significado
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global coherente. Esta perspectiva es fundamental para el analisis de producciones escolares, dado
que permite identificar el progreso en la organizacion del pensamiento y en la cohesion textual de

los estudiantes.

Desde una Optica pragmatica, Patrick Charaudeau y Dominique Maingueneau (2005)
introducen el concepto de “escena enunciativa”, donde cada acto argumentativo esta condicionado
por una configuracion social y comunicativa que determina el tono y las estrategias retoricas
utilizadas. Esto resulta clave en contextos escolares donde se trabaja con géneros como el guion de

debate.

De manera complementaria, la competencia argumentativa se considera una dimension de
la competencia comunicativa (Hymes, 1972). Eugenio Coseriu (2002) distingue entre competencia
lingiiistica, comunicativa y argumentativa, siendo esta ultima la capacidad de sostener, refutar y
dialogar criticamente a través del discurso. Para su ensefianza, resulta pertinente el modelo de
Stephen Toulmin (1958), que descompone el argumento en seis elementos: tesis, datos, garantias,
respaldos, refutaciones y conclusion. Esta estructura analitica ha demostrado ser altamente 1til para

el trabajo en el aula.

En relacion con la didactica de la argumentacion escrita se encuentra el debate, pues este
ha sido la herramienta clave para la ensefianza de la misma, permitiendo el desarrollo de
habilidades como el andlisis critico, la exposicion de ideas y la confrontacion estructurada de
posturas. Segiin Douglas Ehninger y Wayne Brockriede (1978), esta estrategia fue “una forma de
comunicacion en la que dos o mas partes exponian argumentos opuestos para convencer a un
publico mediante la confrontacion de ideas, analisis logico y evidencia” (pag. 18), destacando la

importancia de la estructura y la logica en la argumentacion. Desde una perspectiva mas reciente,
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Maria C. Fernandez Garcia (2015) defini6 el debate como “un ejercicio de confrontacion de ideas
en el que los participantes debian sustentar sus posturas mediante evidencias, mientras escuchaban,

analizaban y respondian a los argumentos de sus oponentes” (pag. 156).

Finalmente, el ultimo concepto clave para el funcionamiento del presente proyecto consiste
en los guiones de debate. En el articulo de Paula Carlino (2005) se establecido que la funcién
principal de esta herramienta didactica es “planificar, organizar y estructurar las intervenciones en
un debate, permitiendo que los participantes presenten argumentos, refuten puntos de vista
contrarios y respondan con logica y coherencia. Facilitan la preparacion previa al debate y la mejora
de las habilidades argumentativas" (pag. 8). En complemento, Mercedes Garcia Gémez (2016)
visualiza en los guiones de debate "estrategias pedagodgicas que permiten a los estudiantes organizar
sus ideas, anticipar posibles réplicas y desarrollar un discurso coherente. Asimismo, fomentan el
uso del pensamiento, lo cual facilita un debate mas fluido y efectivo". Ademads, Garcia Negrini
(2018) afirma que “los guiones de debate favorecen la produccion de textos argumentativos al
ofrecer a los estudiantes un andamiaje que orienta la seleccion de ideas, la organizacion logica del
discurso y la formulacion de contraargumentos pertinentes” (pag. 112). Este tipo de herramientas
se fundamenta en la perspectiva de la ensefianza de géneros discursivos, promoviendo aprendizajes
situados y contextualizados. Los guiones de debate no solo fortalecen la capacidad de estructurar
argumentos de manera escrita, sino que también permiten mejorar la argumentacion oral al

propiciar la reflexion critica sobre las propias ideas y las de los demas.

8. Referente Legal

La presente investigacion se enmarca en la normativa vigente en Colombia, la cual establece

los lineamientos y principios orientadores para la educacion en el pais. En primer lugar, se
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encuentra la Constitucion Politica de Colombia de 1991, la cual, en su articulo 67, establece que
“la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con
ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de
la cultura”. Este precepto reconoce la educacion como un pilar fundamental para el desarrollo
integral de las personas y para la consolidacion de una sociedad democratica y participativa.
Asimismo, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), en sus articulos 5 y 13, establece como
fines de la educacion la formacidon en valores ciudadanos, la capacidad de andlisis critico y la
participacion activa en la vida democratica. La ley enfatiza en la importancia de desarrollar
competencias comunicativas que permitan a los estudiantes interactuar eficazmente en diferentes
contextos sociales, académicos y laborales. De manera especifica, el articulo 14 sefiala que uno de
los objetivos de la educacion bésica es “desarrollar la capacidad para el andlisis y la critica,

mediante el fortalecimiento de las habilidades de lectura, escritura y argumentacion”.

En coherencia con estos principios, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la
Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata plantea como mision “formar estudiantes
competentes, criticos y propositivos, capaces de contribuir al desarrollo de la sociedad mediante la
aplicacion del conocimiento y la participacion ciudadana”. Este enfoque institucional se alinea con
la necesidad de fortalecer las competencias argumentativas de los estudiantes, reconociendo la
importancia de la comunicacion efectiva en la formacion integral. De igual forma, los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998) establecen la necesidad de desarrollar en los
estudiantes competencias comunicativas integrales, incluyendo la produccion de textos
argumentativos como una de las formas mas complejas y relevantes del uso del lenguaje. Estos

lineamientos proponen que la ensefianza del lenguaje debe trascender la mera correccion gramatical
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para centrarse en la construccion de significados y en la participacién en practicas sociales de

comunicacion.

Complementariamente, los Estandares Bésicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2006)
definen las metas de aprendizaje para los estudiantes en relacion con la comprension y produccion
de textos. En particular, sefialan que los estudiantes deben ser capaces de “producir textos
argumentativos en los que sustenten sus ideas con argumentos claros y pertinentes”, lo que implica
el desarrollo de habilidades de andlisis, sintesis y evaluacion critica de la informacion. Estos
estandares orientan la practica docente hacia la formacion de ciudadanos criticos, capaces de
participar en el debate publico y en la toma de decisiones fundamentadas. Mas recientemente, el
MEN (2016), en su documento “Orientaciones para el fortalecimiento de la lectura, la escritura y
la oralidad en la educacion bésica y media”, reconoce que las practicas escolares han tendido a
priorizar la memorizacién y la reproduccion de informacion, en detrimento del desarrollo de
competencias argumentativas. Este documento enfatiza la necesidad de transformar las practicas
pedagdgicas mediante la incorporacion de estrategias que promuevan la produccion textual
reflexiva y la participacion activa de los estudiantes en situaciones comunicativas auténticas. En
este sentido, la produccion de guiones de debate se presenta como una estrategia pertinente para
atender esta necesidad formativa, al ofrecer un contexto real y significativo para el desarrollo de

las habilidades argumentativas.

Por ultimo, es importante sefialar que estas orientaciones se alinean con las metas
establecidas en el Plan Nacional Decenal de Educacion (2016-2026), el cual promueve una
educacion de calidad centrada en el desarrollo de competencias para la vida, incluyendo la

comunicacion asertiva, el pensamiento critico y la resolucidon pacifica de conflictos. De esta
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manera, el presente proyecto encuentra sustento en el marco legal y normativo que rige la
educacion colombiana, respondiendo a la necesidad de fortalecer las competencias argumentativas
de los estudiantes mediante estrategias didacticas contextualizadas, como la produccion escrita de

guiones de debate.

9. Metodologia

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque metodologico cualitativo, en tanto busco
comprender en profundidad el fendomeno estudiado desde una perspectiva interpretativa y
contextual. Este enfoque permitio analizar las producciones escritas de los estudiantes
considerando los significados que emergieron de sus practicas discursivas, asi como valorar los
cambios en sus habilidades argumentativas a partir de la intervencion didactica propuesta. Se
trabajo con un disefio de investigacion-accion, dado que se pretendia transformar la practica
pedagdgica mediante la implementacién de una secuencia didéactica centrada en la produccion
escrita de guiones de debate. Este enfoque permitio realizar un andlisis descriptivo y comprensivo
de los procesos de aprendizaje de los estudiantes, atendiendo a sus contextos, interacciones y

progresos individuales.

La metodologia cualitativa se centro en la interpretacion de las producciones textuales, en
la observacion de las dinamicas de aula y en las percepciones de los participantes, lo cual ofrecid
una vision profunda de la evolucion de sus competencias argumentativas. Si bien se emplearon
herramientas como rubricas de evaluacion con criterios e indicadores predefinidos, estas no se
usaron con fines de medicion cuantitativa ni para elaborar analisis estadisticos, sino como

instrumentos de apoyo pedagdgico y seguimiento formativo, que permitieron orientar la valoracion
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cualitativa del desempefio de los estudiantes en distintos momentos del proceso (diagnostico
inicial, intervencion didactica y evaluacion final). La sistematizacion organizada de estas
observaciones, en forma de registros y descriptores, contribuyd a identificar las variaciones
cualitativas en la calidad de las producciones escritas.

La eleccion del enfoque cualitativo respondid a la necesidad de comprender los procesos
educativos desde dentro, atendiendo a la complejidad de las practicas escolares, sin recurrir a la
cuantificacion formal de los datos. Como lo plantean Flick (2004) y Taylor y Bogdan (1992), la
investigacion cualitativa permite explorar fendmenos educativos de manera holistica, reconociendo
el valor de la subjetividad, la interaccion social y la interpretacion situada. En este sentido, el
analisis interpretativo de los datos no solo permitid identificar avances en el desempeiio
argumentativo, sino también comprender las condiciones que favorecieron dichos avances,
validando los hallazgos a través de la triangulacion entre observaciones, producciones escritas y

percepciones estudiantiles.

9.1. Poblacion Y Muestreo

Este estudio se realizé en la Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata Sede A, ubicada
en la ciudad de Bucaramanga, municipio del departamento de Santander. Esta institucion, de
caracter oficial, orienta su formacién desde un modelo pedagdgico humanista, que concibe al
estudiante como un sujeto activo, participativo y autbnomo en la construccion de su aprendizaje,
favoreciendo el desarrollo integral a través de practicas educativas contextualizadas, éticas y
criticas. La poblacion seleccionada para esta investigacion estuvo conformada por 37 estudiantes
del curso 9-11 de la I.LE. Técnico Ddmaso Zapata durante el afio escolar correspondiente. Segun

datos del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de esta institucion, el grado noveno tenia un total
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de 576 estudiantes matriculados, distribuidos en 10 grupos. Es importante sefialar que esta muestra
fue de tipo no probabilistico, ya que su seleccion no se bas6 en formulas de probabilidad, sino en
decisiones que favorecieron los objetivos de la investigacion. En palabras de Johnson (2014),
Hernandez-Sampieri et al. (2013) y Battaglia (2008), citados por Hernandez-Sampieri, Fernandez-
Collado y Baptista-Lucio (2014), “la eleccion de los elementos en las muestras no probabilisticas
no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la

investigacion o los propdsitos del investigador” (pag. 176).

9.2. Técnicas E Instrumentos De Recoleccion De Datos

Para la recoleccion de informacion se utilizaron diversas técnicas e instrumentos que
permitieron obtener datos relevantes sobre el proceso de fortalecimiento de las habilidades
argumentativas en los estudiantes. Estas herramientas se seleccionaron en funcion de la naturaleza
cualitativa de la investigacion, atendiendo a la necesidad de comprender en profundidad los
procesos de aprendizaje, las dindmicas de aula y las transformaciones discursivas derivadas de la
intervencion didactica. Se priorizaron procedimientos interpretativos y descriptivos que

garantizaron una vision contextualizada y significativa del fenomeno estudiado.

Entre las técnicas cualitativas empleadas se destacd la observacion participante, la cual
permitio al investigador registrar de manera directa y contextualizada las dindmicas de aula, las
interacciones entre los estudiantes y la evolucion de sus producciones escritas. Para sistematizar
esta observacion, se utilizd6 como instrumento el diario de campo, el cual sirvid para registrar
impresiones, descripciones detalladas de las sesiones, reflexiones sobre el desarrollo de la

secuencia didactica y anotaciones sobre aspectos emergentes durante el proceso de intervencion.
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Es importante precisar que el diario de campo, mas que una técnica, es un instrumento asociado a
la técnica de observacion, tal como lo sefialan Angulo (2005) y Alonso (1999), quienes lo describen
como una herramienta fundamental para documentar de manera sistematica las percepciones y
hallazgos del investigador en contextos naturales. Esta precision permite clarificar su funcion

dentro del disefio metodologico del proyecto, atendiendo a las observaciones de los evaluadores.

De igual forma, se utiliz6 la produccion escrita de guiones de debate como técnica para
recolectar datos directos sobre el desempefio argumentativo de los estudiantes. Estos textos se
analizaron en diferentes momentos del proceso (antes, durante y después de la intervencion), lo
que permitid observar la progresion en la calidad de las producciones y el grado de fortalecimiento
de las habilidades argumentativas. Las producciones escritas se consideraron objeto de analisis
cualitativo, abordadas desde categorias de analisis discursivo previamente definidas y categorias

emergentes derivadas del corpus textual.

En cuanto al uso de rubricas de evaluacion, estas fueron disefiadas como instrumentos de
apoyo pedagogico y guia formativa, con el fin de orientar la observacion del desempefio escrito de
los estudiantes en aspectos como coherencia, cohesion, solidez argumentativa y pertinencia de los
contraargumentos. Si bien la estructura de la rubrica contenia criterios definidos, su uso no
respondio a fines de medicion cuantitativa ni andlisis estadistico, sino a una funcion formativa y
diagnodstica dentro del enfoque cualitativo. La informacion sistematizada a través de estas
herramientas sirvid para observar tendencias de mejora, identificar dificultades recurrentes y

triangular hallazgos con otros datos obtenidos durante el proceso.
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10. Descripcion, Resultados, Analisis E Interpretacion

Durante el mes de marzo se implemento la secuencia didactica postulada (Apéndice A) que
se enfoca en el desarrollo de la argumentacion escrita en los estudiantes del grupo 9-11 de la
Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata. Esta experiencia pedagogica se desarrolld en el
marco del proyecto de intervencion cuyo objetivo general fue fortalecer las habilidades
argumentativas a través de la produccion escrita de guiones de debate. Para ello, se disefiaron y
aplicaron cinco momentos pedagogicos distribuidos en siete sesiones, los cuales permitieron una
comprension progresiva de los elementos que configuran un texto argumentativo, desde la

estructuracion de tesis y argumentos hasta la revision critica de los productos finales.

Con el fin de promover un trabajo colaborativo que facilitara el anélisis de los procesos de
escritura, los treinta estudiantes seleccionados como muestra fueron organizados en tres equipos
de diez integrantes. Cada equipo debia escribir colectivamente un borrador de guion de debate al
inicio de la secuencia y, posteriormente, una version definitiva del mismo. Para los talleres
intermedios enfocados en argumentacion (taller 1: identificacion de argumentos; taller 2: refutacion
y falacias), cada equipo fue subdividido en dos subgrupos de cinco integrantes, permitiendo asi una

participacion activa y focalizada durante la fase formativa del proceso.

La planificacion de las sesiones se inspird en el enfoque metacognitivo y en los principios
del aprendizaje activo, de modo que los estudiantes se enfrentaran a diversas situaciones de
produccioén textual que les exigieran pensar, revisar y mejorar constantemente sus ideas. A lo largo
de la implementacion, se hizo evidente que las habilidades argumentativas no emergen
espontaneamente, sino que deben ser cultivadas mediante un acompafiamiento didactico que

combine teoria, practica y reflexion critica.
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Para sistematizar el proceso de desenvolvimiento escritural, se definieron tres niveles del

proceso argumentativo que orientaron el analisis de las evidencias recogidas:

Tabla 1

Niveles del Proceso Argumentativo

NIVEL DESCRIPCION EVIDENCIA

Primer acercamiento al discurso
argumentativo. El estudiante comienza a
Exploratorio estructurar ideas y a identificar una Borrador del guion
postura, aunque con errores de

cohesion, claridad o fundamentacion.

Espacio de reflexion y fortalecimiento
de habilidades especificas: construccion
Formativo de argumentos, identificacion de Talleres de argumentacion 1y 2
falacias, ordenamiento logico. Aqui se

refuerzan conceptos tedricos.

Resultado de la reescritura critica
Resultado de la reescritura critica y la
y la integracion de saberes. El
integracion de saberes. El estudiante
estudiante logra un texto
Propositivo logra un texto argumentativo coherente,
argumentativo coherente, ético,
ético, bien estructurado y con
bien estructurado y con
argumentos so6lidos y pertinentes.
argumentos solidos y pertinentes.
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En coherencia con los objetivos especificos del proyecto, se seleccionaron tres categorias de
analisis, cada una con dos subcategorias que responden a aspectos claves del desarrollo

argumentativo escrito:

Tabla 2

Matriz Categorial

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Respeto por la postura contraria
Etica de la comunicacion

Uso responsable de la informacion

Componentes/habilidades de la Claridad y pertinencia de la tesis

argumentacion Estructura légica del argumento

Uso de conectores y cohesion textual
Habilidades argumentativas escriturales

Capacidad de revision y reescritura critica

Estas categorias fueron aplicadas como lentes analiticas para observar la evolucion del discurso
argumentativo en los tres niveles establecidos. Su seleccion se fundamenté en un proceso de
triangulacidn entre referentes tedricos y la revision inductiva de las producciones estudiantiles. Las
categorias macroestructurales de Van Dijk (1980) (tesis, argumentos, contraargumentos y
conclusién) sirvieron como punto de partida, complementadas con categorias emergentes como la
cohesion textual, la pertinencia de las evidencias y la capacidad de refutacion. Este proceso
permitid capturar con mayor precision los matices del desempenio argumentativo observado. Los
resultados obtenidos evidenciaron un proceso progresivo de fortalecimiento de las habilidades
argumentativas. Dicho fortalecimiento se manifestd6 no solo en la mejora formal de las

producciones escritas, sino en la capacidad de los estudiantes para construir discursos organizados,
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defender ideas con fundamentos pertinentes, anticipar contraargumentos y responder de manera
coherente a posturas contrarias. Este avance reflejé un cambio cualitativo en la manera en que los
estudiantes abordaron la escritura argumentativa, pasando de enfoques expositivos basicos a textos

con intencion persuasiva y mayor rigor argumentativo.

La convergencia entre los datos cualitativos y cuantitativos obtenidos permiti6 validar la
efectividad de la secuencia didactica propuesta. El andlisis de las producciones, junto con la
aplicacion de rubricas y la observacion de las interacciones en aula, mostr6 una evolucion
coherente con los objetivos del proyecto. Las mejoras en aspectos como la pertinencia de las
evidencias, la capacidad de refutacion y la estructura logica de los argumentos fueron consistentes
con las expectativas formativas planteadas, confirmando asi la pertinencia del enfoque
metodolégico adoptado. Como lo sefala Carlino (2005), la ensefianza de la escritura argumentativa
debe ser concebida como un proceso gradual y guiado, que combine teoria, practica y reflexion
critica. Los resultados de esta investigacion confirman dicha perspectiva, al evidenciar mejoras
significativas en la calidad de las producciones escritas y en la apropiacion de estrategias

discursivas complejas por parte de los estudiantes.

10.1. Nivel Exploratorio: Primeras Aproximaciones A La Escritura Argumentativa

Durante este nivel, cada uno de los tres equipos del grupo 9-11 del grado noveno elaboré
un borrador colectivo de guion de debate. Esta actividad tuvo como propdsito identificar como los
estudiantes estructuraban una postura, organizaban argumentos y anticipaban posibles

contraargumentos en un primer acercamiento al discurso argumentativo escrito. El andlisis de estos
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textos permitié evidenciar tanto las fortalezas iniciales como las principales dificultades de cada

grupo, las cuales serian abordadas en los niveles siguientes de la secuencia didactica.

El borrador redactado por el equipo 1 (Apéndice B) parti6 de un tema debatible y
socialmente sensible: la despenalizacion del aborto. El grupo adoptd una postura clara en contra y
expreso una posicion ética definida al considerar que el aborto representa “quitarle la vida a un ser
humano”. Esta afirmacidon, aunque aun general, mostré una orientacion argumentativa firme y
coherente con el enfoque elegido. Los dos primeros argumentos escritos fueron consistentes con
esa postura y se desarrollaron con un minimo de cohesion entre si. Sin embargo, el texto presento
serias limitaciones en cuanto a su profundidad: no hubo respaldo con datos, ejemplos o fuentes de
autoridad, y tampoco se incluyeron ideas que pusieran en juego la postura contraria. La ausencia
de objeciones planteadas desde la vision opuesta debilitdé el guion, y al no haber intentos de
respuesta frente a esa ausencia, el grupo demostrd poca disposicion para el didlogo argumentativo.
Ademas, se omitio completamente el trabajo de cierre y reflexion, y varios apartados del esquema
quedaron incompletos. Todo esto evidencid una dificultad para revisar y cuestionar lo producido,

lo cual es fundamental en la construccion escrita de un texto argumentativo.

Por su parte, el equipo 2 (Apéndice C) también eligié la despenalizacion del aborto, pero
desde una postura favorable. Aunque el grupo inicid con una pregunta pertinente y un tema valido
para el debate, el desarrollo fue altamente problematico. En lugar de argumentar en torno al aborto,
como se establecid desde el inicio, el grupo desvié el contenido hacia temas de dindmica escolar y
practicas docentes. Las razones que se plantearon no guardaron ninguna relacion con la tesis inicial,
lo cual provoco una desconexion total entre el proposito del texto y su contenido. La postura que

declararon defender quedé desdibujada, sin argumentos pertinentes ni contraargumentos, y con
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evidencias irrelevantes. Esta falta de coherencia global reflej6 una comprension superficial del
proposito argumentativo del ejercicio, ademés de sefialar deficiencias en la capacidad de

organizacion logica de las ideas.

El equipo 3 (Apéndice D) fue el que presentd un desempeiio inicial mas solido.
Seleccionaron el mismo tema, pero abordaron la despenalizacién del aborto desde una postura
neutral, intentando valorar argumentos a favor y en contra. Aunque esta decision complejizo su
tarea, el equipo logré mantener la coherencia tematica, planteando argumentos pertinentes en
ambos sentidos. Ademads, incluyeron un intento de contraargumentacioén, aunque sin suficiente
respaldo en fuentes o datos verificables. A diferencia de los otros equipos, el grupo 3 si propuso
una conclusion tentativa, en la cual reconocieron la dificultad del tema y la importancia de
considerar diversas perspectivas. Este esfuerzo, aunque limitado, evidenci6 una mayor disposicion
para el didlogo argumentativo y una comprension incipiente del caracter dialogico de la escritura

persuasiva.

Para visualizar con mayor claridad las diferencias en el desempefio de cada equipo, se
elabor6 el siguiente cuadro comparativo. Este resume los aspectos clave evaluados en los

borradores a partir de las subcategorias de andlisis planteadas en la matriz categorial:

Tabla 3

Comparacion del desemperio argumentativo inicial por equipo.

CRITERIO DE
EQUIPO 1 EQUIPO 2 EQUIPO 3
ANALISIS
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Incongruente con el
Claridad en la tesis Clara y alineada Clara y consistente
desarrollo

Coherencia entre

Parcial Nula Total
tema y desarrollo
Calidad de los Superficial y poco Desconectados del Pertinentes, aunque
argumentos desarrollados tema generales
Presencia de
Ausentes Intento basico Planteados con logica
contraargumentos
Irrelevante o
Refutacion No desarrollada Apropiada al contexto
incorrecta
Reflexion Consciente y
No presente Limitada y ambigua
metacognitiva orientada al proceso

La interpretacion de estos resultados permite identificar patrones claros en la aproximacion inicial
de los estudiantes a la escritura argumentativa. El equipo 1 evidenci6é una comprension basica de
la necesidad de formular una tesis y defender una postura, pero sin desarrollar habilidades criticas
como la refutacion o el contraste de ideas. El equipo 2, en cambio, mostro graves dificultades para
mantener la coherencia tematica y estructural, lo que sugiere la necesidad de reforzar su capacidad
de planificacion textual y su comprension de la argumentacion como actividad comunicativa con
proposito definido. Por su parte, el equipo 3 demostré una mayor capacidad de organizacion
discursiva, articulando ideas con logica y abriendo espacio a la confrontacioén de posturas opuestas.
Este desempeiio superior, aunque todavia limitado, refleja una mejor apropiacion de las nociones

basicas de argumentacidn y anticipa un potencial de mejora en los niveles siguientes de la secuencia
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didactica. Estos hallazgos iniciales son coherentes con las categorias analiticas establecidas,
especialmente en lo que respecta a las habilidades argumentativas escriturales (uso de cohesion
textual, revision critica) y a la ética de la comunicacion (respeto por la postura contraria).
Asimismo, permiten evidenciar que el nivel exploratorio cumpli6 su funciéon diagnoéstica, al
proporcionar informacion clave para disefiar las intervenciones pedagogicas posteriores, orientadas

al fortalecimiento de las competencias detectadas como deficitarias.

9.2. Nivel Formativo: Construccion Y Fortalecimiento De Competencias Argumentativas

En esta segunda fase del proceso, los estudiantes participaron en dos talleres que buscaron
profundizar en elementos clave del discurso argumentativo: la seleccion adecuada de argumentos
y la identificacion de falacias l6gicas comunes. La primera actividad se desarrollé en subgrupos de
cinco integrantes, lo que permitié una participacion mas activa y personalizada en dicho taller. Este
consistid en seleccionar, de entre un conjunto de evidencias ofrecidas, aquellas que fueran
pertinentes para defender la postura previamente escogida por cada subgrupo. El taller 2, por su
parte, planted ejercicios de reconocimiento de falacias (apelacion a la autoridad, ad populum y
falso dilema) para cada uno de los tres equipos. Esto con el fin de entrenar la capacidad critica de
los estudiantes frente a los errores argumentativos mas frecuentes. Desde la teoria pedagogica, este
nivel formativo corresponde al transito entre el nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo
proximo de Vygotsky (1978), en el que los estudiantes, mediante apoyo didéactico, avanzan hacia
aprendizajes que antes no podian alcanzar por si solos. La estructura de los talleres representa el
tipo de andamiaje temporal que describen Wood, Bruner y Ross (1976): guias, rubricas, ejemplos
y trabajo colaborativo, que funcionan como soportes para construir habilidades discursivas

complejas como la argumentacion escrita.
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En el caso del taller 1, se observaron desempefios muy dispares entre los subgrupos.
Algunos lograron identificar argumentos pertinentes con claridad, mientras que otros mostraron
confusiones profundas en cuanto a la naturaleza del ejercicio. Por ejemplo, los subgrupos E1A
(Apéndice E), E2A (Apéndice F), E2B (Apéndice G) y E3A (Apéndice H) seleccionaron
correctamente evidencias relevantes (como estadisticas, citas de expertos o ejemplos reales) que
fortalecian su postura. Estas respuestas mostraron que los estudiantes lograron comprender que un
argumento no se basa en la opinidon personal, sino en el respaldo que se le da mediante datos,
autoridad o experiencia. En particular, E3A destac6 al incluir argumentos alineados con su tesis
sobre los riesgos del uso de inteligencia artificial en la educacion, eligiendo datos y fuentes
coherentes con dicha postura. Asimismo, E2A y E2B, que defendian ideas distintas, también
lograron seleccionar adecuadamente ejemplos y estudios, demostrando cierta madurez en la
asociacion entre tema, tesis y justificacion. En este sentido, los talleres implementados se alinean
con el modelo de ensefianza situada (Brown, Collins y Duguid, 1989), pues los estudiantes
aprenden en contexto, resolviendo problemas reales de comunicacion escrita, reflexionando sobre
posturas é€ticas y sociales, y participando activamente de una comunidad discursiva.

Sin embargo, no todos los grupos alcanzaron ese nivel de comprension. Los subgrupos E1B
(Apéndice I) y E3B (Apéndice J), si bien entregaron sus respuestas, no lograron realizar la actividad
de forma adecuada. En lugar de seleccionar argumentos de la lista, escribieron textos libres sobre
el tema, lo que sugiere dificultades en la lectura comprensiva de instrucciones y en la distincion
entre opinidn y argumento. Este hallazgo evidencio la necesidad de reforzar la comprension lectora
y lanocién de evidencia argumentativa como parte del proceso formativo. La inclusiéon de modelos
textuales como base para la produccion de los estudiantes responde a lo planteado por Carlino

(2005) y Solé (2007), quienes afirman que aprender a escribir implica observar, descomponer y
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reconstruir textos prototipicos. Este proceso no solo refuerza estructuras lingiiisticas, sino que
favorece la metacognicion, es decir, la toma de conciencia sobre las propias decisiones discursivas.
En cuanto al taller 2, todos los equipos participaron correctamente en la tarea de identificar
falacias dentro de enunciados dados. El equipo 1 (Apéndice K) logrd reconocer tres tipos distintos
de falacias con precision: ad populum, apelacion a la autoridad y falso dilema, demostrando
comprension tanto de la forma como de la funcidén de cada una dentro del discurso. El equipo 2
(Apéndice L) también logr6 distinguir con claridad entre apelacion a la autoridad y ad populum,
aunque dejo incompleta la tercera respuesta (falso dilema), lo que sugiere una comprension parcial
de esta ultima o una omisioén accidental. El equipo 3 (Apéndice M), por su parte, resolvid
correctamente todos los enunciados, aunque dos de las tres falacias identificadas fueron del mismo
tipo (ad populum), lo cual redujo la posibilidad de valorar su desempefio en una gama mas diversa
de errores logicos. Aun asi, el hecho de que todos los estudiantes lograran reconocer al menos dos
falacias con precision sugiere un avance en la capacidad de analisis critico y en la vigilancia ética
del discurso propio y ajeno. Desde la lingiiistica textual y la teoria del discurso, los avances
observados en esta etapa pueden analizarse a través de los conceptos de macroestructura (Van Dijk,
1992) y textualidad (Beaugrande y Dressler, 1981). La mejora en la claridad de la tesis y la
progresion logica de los argumentos reflejan una evolucion en la capacidad de organizar
jerarquicamente las ideas. Ademas, el uso mas pertinente de conectores discursivos sefala un
desarrollo en los mecanismos de cohesion, fundamentales para lograr fluidez y coherencia textual.
Por otro lado, la inclusion de contraargumentos y respuestas mas pertinentes evidencia una mayor
comprension del caracter dialogico de la argumentacion, como lo sostienen Maingueneau (2005) y

Perelman y Olbrechts-Tyteca (1989).
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Estos talleres permitieron a los estudiantes reflexionar no solo sobre qué argumentos usar,
sino también sobre como usarlos correctamente, sin caer en razonamientos manipulativos, forzados
o engafiosos. Se fortalecio, en este nivel, la conciencia sobre la necesidad de fundamentar las
afirmaciones con informacion confiable y de evitar los atajos retéricos que desvian la atencion del
debate real. Asimismo, el formato colectivo y participativo de los talleres favorecio el contraste de
puntos de vista y la argumentacion colaborativa, lo cual prepar6 a los estudiantes para la tarea
posterior de reescribir sus guiones con criterios mas solidos y criticos. En términos de competencia
argumentativa (Coseriu, 2002), este momento marca un avance desde la enunciacion espontanea
hacia la produccion de textos regulados por principios de logica, pertinencia Yy
contraargumentacion. La aplicacion del esquema de Toulmin (1958) —tesis, datos, garantias,
respaldo, refutacion y conclusion— se hace mas evidente en las producciones revisadas, mostrando
un mayor control sobre los componentes internos del razonamiento.

Por tultimo, este nivel también se relaciona con la perspectiva de Dolz, Noverraz y
Schneuwly (2001) sobre la ensenanza de géneros discursivos. La produccion de textos se da en un
marco de secuencia didactica progresiva, donde la observacion de modelos, la produccion guiada
y la retroalimentacién permiten a los estudiantes internalizar las propiedades del género
argumentativo, comprendiendo su finalidad comunicativa, estructura formal y funcién social. En
conjunto, el nivel formativo mostrdé avances importantes en los estudiantes, aunque también revelo
zonas de trabajo pendientes. Los grupos que ya en el nivel exploratorio mostraban mayor dominio,
como E3A, confirmaron esa tendencia con un uso apropiado de evidencias. En cambio, otros que
presentaban dificultades iniciales, como E2B, mostraron un progreso relevante al vincular mejor

sus ideas con fuentes confiables. Los casos de E1B y E3B, si bien preocupantes por su desconexion
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con la consigna del taller 1, no evidenciaron falta de interés, sino una necesidad de reforzar la
comprension lectora y la nocion de evidencia argumentativa.

Estos hallazgos permiten afirmar que el Nivel Formativo no solo cumpli6 su funcion de
fortalecimiento de competencias, sino que también puso en evidencia la relacion directa entre las
categorias analiticas seleccionadas y los progresos observados. La claridad y pertinencia de la tesis,
la estructura légica de los argumentos, la capacidad de revision critica y la ética en la comunicacion
se manifestaron como ejes de avance, reflejando asi la pertinencia de la matriz categorial empleada
en la investigacion. Este momento constituyd un punto de inflexion en el proceso de desarrollo de
las habilidades argumentativas, preparando el terreno para su consolidacion en el Nivel

Propositivo.

9.3. Nivel Propositivo: Consolidacion De La Escritura Argumentativa En El Guion Final

En esta etapa final, los tres equipos del grupo 9-11 redactaron su guion definitivo de debate,
incorporando los aprendizajes obtenidos durante los talleres intermedios. A diferencia del borrador
inicial, en este producto final se esperaba mayor claridad en la formulacion de la tesis, coherencia
estructural, desarrollo profundo de los argumentos, inclusion de contraargumentos y una postura
ética mas reflexiva. El andlisis de los textos permitio observar en qué medida cada grupo avanzo
en la consolidacion de sus competencias argumentativas. Desde el punto de vista pedagogico, esta
fase de reescritura representa lo que Vygotsky (1978) denomina el transito hacia la zona de
desarrollo proximo consolidada, en la cual los estudiantes, gracias a la mediacion docente y al
andamiaje previo, logran desempefios que antes no podian alcanzar de forma autéonoma. El
ejercicio de reescritura critica se fundamenta también en la enseflanza para la comprension y en el

enfoque metacognitivo (Carlino, 2005), ya que exige que los estudiantes no solo escriban, sino que
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reflexionen sobre el valor comunicativo, 16gico y ético de lo que producen. Desde la teoria de las
secuencias didacticas (Dolz, Noverraz y Schneuwly, 2001), este nivel corresponde al momento de
produccioén final: un espacio donde los aprendizajes previos se consolidan en una practica textual
auténtica, estructurada y socialmente significativa. El guion de debate, como género discursivo
escolar, actia aqui como mediador del pensamiento y la argumentacion, articulando saberes

lingiiisticos, pragmaticos y éticos.

Por una parte, el equipo 1 (Apéndice N) mantuvo el mismo tema de su primer borrador —
la despenalizacion del aborto— y defendié una postura en contra. El guion final mostr6 una mejora
evidente respecto al inicial: la tesis fue clara, firme y estuvo respaldada por un enfoque ético-
cientifico sostenido a lo largo del texto. Los tres argumentos estuvieron articulados con ejemplos
concretos, algunos incluso tomados de contextos internacionales, lo cual enriquecio el contenido.
Se observo un dominio progresivo de la logica argumentativa: cada seccion del guion cumplié su
funcidn y la progresion entre ideas fue fluida. También hubo un esfuerzo notable por anticipar y
refutar objeciones, usando comparaciones ilustrativas y argumentos con base cientifica. El lenguaje
fue mas elaborado y persuasivo, lo que fortalecio la postura adoptada. El guion reflej6 una postura
critica, respeto por la vida humana como eje del discurso y una escritura consciente del impacto

social de sus afirmaciones.

En contraste, el equipo 2 (Apéndice N), que en el nivel exploratorio habia presentado serias
inconsistencias tematicas, eligié conservar el mismo tema del aborto, esta vez desde una postura
favorable. El guion definitivo mostrd avances significativos en términos de coherencia tematica: el
desarrollo estuvo alineado con la tesis, los argumentos se centraron en situaciones sociales reales

(violacion, pobreza, edad) y se planted una justificacion clara de por qué el aborto podria
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entenderse como un mecanismo de proteccion. Aunque el estilo fue menos técnico que el del equipo
1, los argumentos fueron coherentes con la postura adoptada y se acompanaron de ejemplos
especificos. El texto mantuvo un tono respetuoso, centrado en el bienestar de la mujer, y mostro
disposicion para contemplar perspectivas contrarias. Aun asi, se evidenci6 cierta debilidad en el
nivel de profundidad argumentativa: los datos fueron vagos, faltaron fuentes verificables y algunas
formulaciones permanecieron ambiguas o generalizadas. La refutacion, aunque presente, no tuvo
un desarrollo riguroso y la conclusion se apoyd mas en afirmaciones emocionales que racionales.
A pesar de estas limitaciones, este grupo mejord considerablemente respecto a su primer borrador,
en el que ni siquiera lograron mantener la coherencia entre tema y argumentos. Lingiiisticamente,
los avances descritos en esta etapa pueden explicarse a través de la consolidacion de la
macroestructura argumentativa (van Dijk, 1992), evidenciada en la claridad de las tesis, la
relevancia de los datos y la incorporacién de contraargumentos. Las refutaciones, aunque atn en
proceso de desarrollo en algunos casos, indican una apropiacion del modelo de Toulmin (1958),

que permite organizar el razonamiento de forma dialdgica, logica y persuasiva.

Por ultimo, el equipo 3 (Apéndice O), que en el nivel exploratorio habia sido el mas solido,
también cambi6d de tema y defendi6 una postura neutral sobre la despenalizacién del aborto,
intentando matizar su punto de vista. Si bien al inicio del texto se manifestd una intencion de
equilibrar argumentos, el desarrollo del guion qued6 incompleto. Solo se formularon dos
argumentos de forma parcial, y el tercero fue dejado en blanco. La seccion de refutacion no fue
elaborada y la conclusion quedd completamente vacia. Esto afecto la estructura global del guion y
debilito la solidez de la postura. El texto carecid de cierre y no articuld sus ideas en una progresion
logica clara. Aunque las ideas planteadas en los dos primeros argumentos fueron pertinentes, hubo

poca profundizacion, falta de fuentes y dificultades para desarrollar una postura consistente. En
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contraste con el desempeno del primer nivel, este grupo mostré una disminucién en la calidad del
texto final, posiblemente por dificultades organizativas o escasa revision. El producto quedé a

medio camino entre una intencion reflexiva y una ejecucion incompleta.

En general, se observé una mejora en los elementos de coherencia y cohesion textual
(Beaugrande y Dressler, 1981), particularmente en la progresion tematica y el uso de conectores.
Esto demostré que la mayoria de los estudiantes han internalizado mecanismos discursivos que
permiten construir un texto fluido, comprensible y formalmente solido. La inclusion de objeciones
y la formulacion de respuestas desde una postura ética remiten directamente a la nocioén de escena
enunciativa de Maingueneau (2005), donde el hablante se posiciona ante una audiencia real o
implicita con intenciones persuasivas. En este sentido, la mayoria de los textos finales reflejan no
solo una mejora técnica, sino una comprension mas profunda del valor social del discurso
argumentativo: presentar razones, confrontar ideas y asumir la palabra como herramienta de
participacion ciudadana. El siguiente cuadro resume comparativamente el desempeio de los tres

equipos en este nivel final:

Tabla 4

Comparacion del desemperio argumentativo final por equipo.

CRITERIO DE
EQUIPO 1 EQUIPO 2 EQUIPO 3
ANALISIS
Claridad y Clara, aunque con
Clara, coherente y Ambigua, postura
consistencia de la formulaciones
bien argumentada poco definida

tesis simples
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Completos,
Desarrollo de Pertinentes, pero Incompletos, dos
profundos y con
argumentos poco desarrollados ~ argumentos sin cierre
ejemplos
Inclusion de Si, con estructura
Presente, pero débil Ausente
refutacion logica y ejemplos
Mencion de
Uso de evidencia y Citas, datos, casos Ejemplos reales, pero
testimonios, sin
fuentes internacionales sin fuentes formales
desarrollo
Organizacion y Estructura completa y Estructura basica Estructura
estructura del texto cohesionada funcional incompleta, sin cierre
Mejora respecto al
Notable Significativa No evidente

nivel anterior

En conclusion, el equipo 1 fue el que alcanz6 un desempefio superior en esta fase, destacando por
un discurso argumentativo solido, bien documentado y éticamente estructurado. Este grupo mostro
una evolucion clara respecto a su primer borrador, que en su momento habia sido incompleto y con
escasa elaboracion. El equipo 2 también presentd una mejora significativa: pasdé de una escritura
incoherente a un texto temdticamente alineado, con argumentos pertinentes, aunque poco
desarrollados. Por el contrario, el equipo 3, que en la primera etapa habia mostrado un manejo
relativamente fuerte de la estructura argumentativa, no logré consolidar su trabajo final: el guion
carecio de cierre, coherencia completa y profundidad. Esta reversion de desempefio sugiere que no
hubo una apropiacion completa del proceso de reescritura, o bien que la ejecucion final no fue

debidamente acompafada por el grupo.
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En términos de competencia argumentativa (Coseriu, 2002), un gran porcentaje de los
estudiantes ha pasado de una enunciacioén basica de ideas a una produccion mas elaborada, con
conciencia estructural, logica discursiva y apertura al didlogo. Este balance final permitié observar
tanto la progresion como las limitaciones que persistieron en el desarrollo argumentativo de los
estudiantes y oriento futuras intervenciones pedagogicas. Estos hallazgos, ademads, consolidan la
pertinencia de las categorias de analisis utilizadas: la claridad de la tesis, la estructura logica del
argumento, el uso de evidencias, la capacidad de refutacion y la ética comunicativa emergieron
como ejes centrales de progreso. La triangulacion entre referentes tedricos (Van Dijk, Toulmin,
Maingueneau) y los datos empiricos confirm¢ la validez de la propuesta metodoldgica, mostrando
que el proceso de fortalecimiento argumentativo se refleja en productos escritos cada vez mas

consistentes y reflexivos.

10. Conclusiones Y Recomendaciones

El desarrollo de esta investigacion permitid6 comprobar que la ensefianza de la
argumentacion escrita, orientada desde una secuencia didéactica centrada en el género guion de
debate, genera avances significativos en las competencias discursivas de los estudiantes. En el
marco del enfoque socio-critico y del paradigma socio constructivista que fundamenta esta
propuesta, se constatd que las habilidades argumentativas no emergen de forma espontanea, sino
que deben ser ensefiadas, acompafiadas y refinadas progresivamente mediante un trabajo
pedagogico intencionado. Desde el primer nivel (exploratorio) hasta el nivel propositivo, el proceso
evidencié una evolucion en la formulacion de tesis, el desarrollo logico de ideas, el uso de

conectores, la incorporacion de refutaciones y, en algunos casos, la reflexion ética sobre los temas
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tratados. Esta transformacion responde al objetivo general del proyecto, que buscaba fortalecer las
habilidades argumentativas a través de la produccion escrita colaborativa de guiones de debate. En
ese sentido, puede afirmarse que el proposito fue alcanzado en términos globales, con resultados
diferenciados segun el grupo, pero con indicadores positivos de aprendizaje en la mayoria de los

Casos.

En relacion con el primer objetivo especifico (identificar las caracteristicas iniciales de la
produccion escrita argumentativa), se concluye que los estudiantes partian de un nivel bajo de
estructuracion discursiva: sus textos carecian de claridad en la tesis, mostraban fragmentacion
argumentativa y presentaban escasa conciencia del caracter dialdgico del discurso. La etapa
diagnostica permiti6 evidenciar estas carencias y orientar las decisiones didacticas posteriores. Esta
observacion coincide con lo planteado por Carlino (2005) y Solé (2007), quienes sefalan que el
desarrollo de la escritura académica requiere una base pedagodgica solida, centrada en el

acompanamiento, el modelaje y la préctica guiada.

Respecto al segundo objetivo especifico (fortalecer el reconocimiento y aplicacion de los
elementos que componen un texto argumentativo), los talleres intermedios permitieron avanzar en
el uso de evidencias, en la diferenciacion entre opinidon y argumento, y en el reconocimiento de
falacias comunes. El modelo de Toulmin (1958) resultd especialmente ttil para descomponer el
discurso en sus componentes internos y guiar la produccion con criterios explicitos. Asimismo, la
interaccion en subgrupos favorecid la metacognicion y la construccion compartida del

conocimiento, en linea con Vygotsky (1978) y Wood, Bruner y Ross (1976).

En cuanto al tercer objetivo especifico (potenciar la reescritura critica como parte del

proceso de produccion escrita), se observd que la mayoria de los estudiantes lograron mejorar su
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texto inicial al aplicar los aprendizajes obtenidos. Las reescrituras finales reflejaron avances en
coherencia, organizacion y uso ético del lenguaje, especialmente en los equipos 1 y 2. Esto valida
la propuesta de Dolz, Noverraz y Schneuwly (2001), quienes conciben la secuencia didactica como

un dispositivo que integra comprension, produccion, revision y reflexion.

Mas alld del cumplimiento de los objetivos, esta investigacion permite concluir que la
escritura argumentativa, ensefiada desde un enfoque de género discursivo escolar, no solo fortalece
competencias lingliisticas, sino que contribuye a la formacion de sujetos criticos, responsables y
participativos. La escena enunciativa, tal como la conceptualiza Maingueneau (2005), se hace
tangible en los textos de los estudiantes cuando estos dialogan con otros puntos de vista, anticipan
objeciones y asumen una postura ética frente a problemas sociales. Asi, el guion de debate se revela
como una herramienta pedagogica potente que articula la dimension cognitiva, la discursiva y la

ciudadana de la educacion.

En términos de recomendaciones, se sugiere a los docentes de Lengua Castellana adoptar
modelos de ensefanza de la escritura centrados en géneros discursivos auténticos, que conecten el
aula con la vida real. La implementacion de secuencias didécticas estructuradas, con fases claras
de produccion y revision, se ha mostrado eficaz para acompafiar a los estudiantes en el desarrollo
de competencias complejas como la argumentacion escrita. Igualmente, se recomienda el uso de
guias de planificacion, rabricas explicitas y andlisis de textos modelo, como estrategias de
andamiaje que orienten el proceso sin coartar la autonomia del estudiante. A nivel institucional, se
hace necesario comprender que la formacion argumentativa no debe limitarse al area de lenguaje,
sino abordarse de manera transversal, dado su impacto en la formacion critica, ética y ciudadana.

Las practicas pedagogicas deben propiciar espacios de deliberacion, toma de postura y reflexion,
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en lugar de enfocarse inicamente en la repeticion o la memorizacion. Las instituciones deberian,
por tanto, ofrecer condiciones para el desarrollo profesional docente en el campo de la didactica de
la escritura y el andlisis del discurso. Finalmente, para futuras investigaciones, se sugiere explorar
el impacto de este tipo de intervenciones en otros contextos socioculturales, en niveles educativos
distintos o con énfasis en otros géneros discursivos (ensayo, columna de opinion, carta
argumentativa). Asimismo, seria pertinente profundizar en la evaluaciéon de procesos
metacognitivos asociados a la argumentacion escrita, con el fin de disefiar estrategias didacticas
mas efectivas. La continuidad de estas lineas de investigacion permitiria consolidar un modelo

integral de formacion argumentativa que articule teoria, practica, ética y ciudadania.
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Apéndices

Apéndice A — Secuencia Didactica Postulada
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Indicadores de

Momento de la Metas de ~ . Tiempo
. g desempeiio Actividades .
secuencia comprension comprensivo previsto
Identifica la : .
Lluvia de ideas sobre
estructura 1 . 1
Comprender la basica de un 4 argumentacion en fa
B areumentacion : Lectura y analisis g
Exploracion - argumentativo. breve de un texto Sesion 1
inicial escrita y su Reconoce la ; (10
y impacto en la ., argumentativo modelo.
g P Py ., Diagnéstico inicial:
ony argumentacion ura d srraf
critico o argumentativo sobre un
: académica y L
L tema de interés.
cotidiana.
Analiza la « Identificacion de tesis,
Analisis de 1 Identificar los estructura de un argumentos y
nafisis de la 1 t guion de debate. |  contraargumentos en
estructura de la CeThentos Lot ; ;
S oumentacion esenciales de la Distingue los el guion gnahzado. Sesion 2
g - argumentacion elementos de un |« Explicacion breve de "
escrita y escrita (tesis texto la estructura de un (
lanificacion ’ tati i6n de debat marzo)
I:lel wion de argumentos, argumentativo y guion de debate.
y conclusion). df:ntro del borrador del guion de
discurso. debate en grupos.
Aprende.r a Formula » Analisis de
construir argumentos con | afirmaciones
Taller 1: argumentos evidencia clara. polémicas.
S solidos mediante Justifica su Construccion de Sesion 3
Estructurando ol uso de (17
Argumentos ovidonciag postura con argumentos en grupo marzo)
con Evidencia | dgtos y con ev1den§1as.
e evanf[es y ejemplos Debate rapido entre
razonamientos concretos. equipos.

16gicos.
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Reconoce » Identificacion de
errores en falacias en argumentos.
Identificar argumentos » Elaboracion de
Taller 2: falacias y débiles. contraargumentos Sesién 4
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Contraargume contraargumentos | ~ confraargument | grupos. marzo)
ntacion s6lidos. os basados en la » Reflexion sobre la
logicay la importancia de la
evidencia. contraargumentacion.
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Elaborar un guion Estructurado Y guion de debate con
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fundamentada. PEISuasivos y final.
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Justifica sus
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Evaluacion y el proceso de argumentativas. coevaluacion del Sesion 7
entrega de aprendizaje y Reflexiona proceso. (31
notas recibir sobre los Devolucion de guiones | marzo)
retroalimentacion. aprendizajes con observaciones.

adquiridos.
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Entrega de notas y
retroalimentacion
grupal.

Apéndice B — Borrador Equipo 1
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Apéndice C — Borrador Equipo 2
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Apéndice D — Borrador Equipo 3
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Apéndice E — Subgrupo E1A [Taller 1]
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Apéndice F — Subgrupo E2A [Taller 1]
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Apéndice G — Subgrupo E2B [Taller 1]
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Apéndice H — Subgrupo E3A [Taller 1]
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Apéndice I — Subgrupo E1B [Taller 1]
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Apéndice J — Subgrupo E3B [Taller 1]
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Apéndice K — Equipo 1 [Taller 2]




76

FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES ARGUMENTATIVAS

Apéndice L — Equipo 2 [Taller 2]
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Apéndice M — Equipo 3 [Taller 2]




FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES ARGUMENTATIVAS




FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES ARGUMENTATIVAS

Apéndice N — Equipo 1 [Guion de debate]
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Apéndice N — Equipo 2 [Guion de debate]
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Apéndice O — Equipo 3 [Guion de debate]
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