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RESUMEN

Titulo: SECUENCIA DIDACTICA MEDIADA POR HERRAMIENTAS TIC PARA
EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS LECTORA Y
ESCRITORA EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO DEL INSTITUTO
INTEGRADO FRANCISCO SERRANO MUNOZ DE SAN JUAN GIRON

Autoras: Alba Lucia Arenas Solano y Tatiana Paola Garcia Mendoza.

Palabras claves: Competencias comunicativas, compresion lectora, produccion
textual, TIC.

El presente trabajo de investigacion se desarroll6 con el objetivo implementar las
TIC para el fortalecimiento de las competencias comunicativas lectora y escritora
en los estudiantes del grado noveno uno del Instituto Integrado Francisco Serrano
Mufioz de Girén, mediante la aplicacion de una secuencia didactica, con el fin de
determinar la incidencia de las herramientas tecnolégicas en el desarrollo de
competencias comunicativas lectora y escritora.

La investigacion se implementé6 mediante el modelo de Investigacion Accién,
dentro del enfoque cualitativo, que orienté el desarrollo del proyecto en cuatro
fases: el diagnéstico, la reflexion, el disefio y aplicacién de la secuencia didactica,
y la evaluacién y reflexiéon de la intervencion. En la primera fase se indagé por las
problematicas educativas de la poblacién objeto de estudio, donde se encontro
dificultades en el desarrollo de las competencias comunicativas lectora y escritora.
En la segunda se analizé la informacion recolectada y se propusieron las posibles
causas y soluciones a las problematicas detectadas. En la tercera fase se disefio y
se aplic6 una secuencia didactica mediada por el uso de las TIC, donde se
desarrollaron procesos de lectura y escritura en los estudiantes para el
fortalecimiento de sus competencias comunicativas lectora y escritora. En la
cuarta fase, se realizé una evaluacion de la intervencion pedagogica, mediante la
cual se comprobo la efectividad de la secuencia didactica en el desarrollo de las
competencias comunicativas lectora y escritora de los estudiantes; posteriormente
se hizo una reflexion de los resultados encontrados que permitieron identificar las
falencias y fortalezas de las estrategias implementadas en el proceso educativo.
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ABSTRACT

TITLE: DIDACTIC SEQUENCE MEDIATED BY ICT TOOLS FOR THE
DEVELOPMENT OF READING AND WRITING COMMUNICATIVE
COMPETENCES IN THE STUDENTS OF THE NINTH GRADE OF THE
INTEGRATED INSTITUTE FRANCISCO SERRANO MURNOZ DE SAN JUAN
GIRON

AUTHORS: Alba Lucia Arenas Solano and Tatiana Paola Garcia Mendoza.
KEYWORDS: Communication skills, reading compression, textual production, ICT.
DESCRIPTION:

The present research work was developed with the objective of implementing the
ICT for the strengthening of the reading and writing communication skills in the
students of the ninth grade one of the Francisco Serrano Mufioz de Girén
Integrated Institute, through the application of a didactic sequence, in order to
determine the incidence of technological tools in the development of
communication skills reader and writer.

The research was implemented through the Action Research model, within the
qualitative approach, which guided the development of the project in four phases:
diagnosis, reflection, design and application of the didactic sequence, and
evaluation and reflection of the intervention. In the first phase, the educational
problems of the population under study were investigated, where difficulties were
encountered in the development of the communicative skills of the reader and
writer. In the second, the information collected was analyzed and the possible
causes and solutions to the problems detected were proposed. In the third phase,
a didactic sequence mediated through the use of ICT was designed and applied,
where reading and writing processes were developed in students to strengthen
their communicative skills as a reader and writer. In the fourth phase, an evaluation
of the pedagogical intervention was carried out, through which the effectiveness of
the didactic sequence in the development of the communicative competencies of
reading and writing of the students was verified; Subsequently, a reflection was
made of the results found that allowed identifying the weaknesses and strengths of
the strategies implemented in the educational process.
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INTRODUCCION

La propuesta de investigacion titulada Las TIC como medio didactico para el
desarrollo de competencias comunicativas lectora y escritora en los estudiantes del
grado noveno del Instituto Integrado Francisco Serrano Mufioz de San Juan Girén se
desarroll6 en la sede principal (sede A), ubicada en la calle 31 N° 25 — 30, con 40
estudiantes del grado noveno uno de basica secundaria, en edades entre los 13 y 15
afos. La propuesta de este proyecto surge a partir de las problematicas educativas
detectadas en la Institucion, en el desarrollo de la practica pedagdgica de las
estudiantes investigadoras, lo cual motivo el desarrollo del Proyecto de Grado en
esta institucion con el fin de profundizar y resolver las dificultades observadas. Para
ello, se realiz6 un diagndstico de la gestion académica*! en el establecimiento
educativo con el fin de observar con mayor precision las dificultades con respecto a
la ensefianza por competencias que se ofrece a los estudiantes desde el area de
Lengua Castellana y el uso de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion
(TIC).

En el diagnéstico realizado se identificaron deficiencias en el dominio de las
competencias comunicativas lectora y escritora de los estudiantes, ademas del uso

inadecuado de las herramientas tecnologicas disponibles en la Institucion. Por lo

* Entiéndase Gestién Académica como las acciones que emprenden los docentes para lograr que
los estudiantes aprendan y desarrollen las competencias requeridas para su formacion integral.
Estas acciones hacen referencias a los procesos de disefio curricular, practicas pedagdgicas
institucionales, gestidon de clases y seguimiento académico. De esta manera, cuando se hace
referencia al diagndstico de la gestibn académica en el presente proyecto, se refiere a la
indagacién por la practica pedagdgica y evaluativa del docente y su influencia en el desarrollo de
las competencias de los estudiantes, y se omite la indagacion por el disefio curricular por
limitaciones institucionales y de tiempo.

1 MEN. Guia 34: Guia para el mejoramiento institucional. De la autoevaluacion al plan de
mejoramiento. Bogota, 2008. P. 27.

16



tanto, se propuso el desarrollo de una secuencia didactica en la cual se trabajaron
los procesos de comprension y produccion textual mediada por las TIC, con el fin
de desarrollar las competencias comunicativas lectora y escritora y ensefar el uso
adecuado de las herramientas tecnolégicas que facilitan los procesos de

aprendizaje.

La propuesta de investigacion se estructuré en siete capitulos. En el primero se
expuso la problemética encontrada a partir del diagnostico de la gestion académica
y el analisis de los resultados historicos de las Pruebas Saber aplicadas a los
estudiantes de noveno grado, a partir de los cual se justific6 el desarrollo de la
propuesta. En el segundo se establecié el objetivo general y los objetivos
especificos de la investigacion. En el tercero se plante6 el marco referencial,
conformado por antecedentes, referentes tedricos, marco conceptual y marco legal.
En el cuarto capitulo se present6 la metodologia de la investigacién, que comprende
el enfoque y disefio metodoldgico, la descripcion del proceso metodoldgico, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion y la contextualizacién de la
poblacion. En el quinto capitulo se expusieron los resultados del proyecto de
investigacion; por ultimo, en el séptimo capitulo se plantearon las conclusiones del

proyecto de investigacion.

La propuesta se desarrolld bajo el enfoque metodoldgico cualitativo mediante el
modelo de Investigacion Accion a partir de cuatro fases. En la fase diagnostica
se indagd sobre el estado de la poblacion objeto de estudio con relacion al
dominio de las competencias comunicativas lectora y escritora, asi como el uso de
las TIC, por medio de la aplicacion instrumentos de recoleccion de informacion
(Ver Anexos A, B, C,D Y E) En la fase de reflexion se plantearon hip6tesis como
ideas estratégicas para posibles soluciones de la problematica identificada. En la
fase de disefio e implementacion se planificd y ejecutd una secuencia didactica
mediada por el uso de las TIC estructurada en dos momentos, el primero,

enfocado en la compresion textual, y el segundo, en el proceso de produccion
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escrita. Finalmente, en la fase evaluacidon de la intervencion pedagdgica se
valoro la aplicacion de la secuencia didactica; posteriormente se realiz6 una
triangulacion metodoldgica secuencial en la cual se compararon los resultados de
la fase diagndstica con los resultados de la aplicacion de la propuesta pedagdgica,
para determinar la incidencia del proyecto en el desarrollo de las competencias

comunicativas lectora y escritora de los estudiantes.

El resultado de la propuesta de investigacion demostré una incidencia positiva del
uso de las TIC en la ensefianza y fortalecimiento de los procesos de comprension
y produccion textual, que favorecié el desarrollo de las competencias
comunicativas lectora y escritora de los estudiantes, ademas de la practica
responsable de aplicaciones moviles y el manejo de herramientas tecnolégicas con

fines educativos en los espacios académicos.

Esta investigacion dejé aportes en el &mbito educativo al demostrar la necesidad
de trabajar con un enfoque por competencias que propicia un aprendizaje
significativo mediante la construccion de conocimiento, el desarrollo de
habilidades y la formacidn en competencias digitales. Ademas, reitera la
necesidad de disefiar propuestas didacticas que se originen a partir de las
necesidades e intereses de los estudiantes y respondan al contexto social en el
cual se desarrollan, para garantizar el desarrollo de competencias ciudadanas y
una educacion de calidad. Finalmente, se observo la necesidad de la realizacion
de jornadas de formacion docente en competencias digitales para la
transformacion de las practicas pedagoégicas mediadas por el uso de las TIC, que
permitan optar por estrategias que favorezcan el desarrollo del pensamiento
critico, autbnomo y creativo mediante el aprendizaje colaborativo y con la

utilizacioén de recursos tecnoldgicos.
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1 FORMULACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La enseflanza por competencias es el eje fundamental de la educacion en
Colombia. A partir de la publicacion de la serie de Lineamientos Curriculares en
1998, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) establece en el pais una
educaciéon enfocada por competencias. Para guiar este nuevo enfoque se
publicaron documentos como los Estandares Basicos en Competencias y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), que orientan las practicas pedagdgicas
de los docentes al desarrollo de competencias en los estudiantes, con el fin de
mejorar la calidad educativa. Sin embargo, de acuerdo con las pruebas PISA
aplicadas en Colombia durante los ultimos quince afios, la educacién colombiana

no logra que los estudiantes desarrollen las competencias necesarias para la

vida2. Lo que lleva a preguntarse por la calidad de la educacién que ofrece el pais

y las causas de esta deficiencia.

De acuerdo con lo anterior, el presente proyecto buscé indagar por el desarrollode
las competencias comunicativas lectora y escritora de los estudiantes del Instituto
Integrado Francisco Serrano Mufioz del municipio de San Juan de Girdn,
mediante un diagndstico de la gestion académica, que permitiera observar tanto la
practica docente como el aprendizaje de los estudiantes, con el fin de identificar
las problematicas en la calidad educativa prestada a los estudiantes y sus

posibles causas.

Para abordar el problema se realizo el analisis de los resultados historicos de las
Pruebas Saber aplicadas a los estudiantes de noveno grado de la institucion
educativa objeto de estudio, con el propdsito de tener una vision general del nivel

educativo de los ultimos afios en el area de lengua castellana.

En el andlisis de los resultados de las Pruebas Saber, se observoé la tendencia en

el desarrollo de las competencias comunicativas lectora y escritora de los
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estudiantes durante los ultimos cuatro afios (2014 — 2017) a partir de tres tipos de
resultados: por competencias3, por componentes y por niveles de

desempeﬁo4.

El ICFES evalu6 las competencias comunicativas lectora y escritora en los
estudiantes a partir de siete criterios: la pertinencia de la teméatica, el vocabulario,
la complejidad sintactica, los saberes previos segun el grado cursado, la
complejidad estilistica, la complejidad de la estructura y la extension del texto.
Estos criterios se evaluaron mediante preguntas de diferente complejidad en
diversos textos literarios, entre los que se encuentran: los descriptivos, narrativos
y liricos; también, textos expositivos como el informativo, explicativo y

argumentativo.

En estos resultados, como puede observarse en la grafica 1, se encuentra una
diferencia significativa entre el dominio de la competencia comunicativa lectora y
la comunicativa escritora, lo que indica que existe una prevalencia en la practica

de la lectura sobre la escritura.

En la grafica 1 se evidencié que la instituciébn objeto de estudio se encontraba
fuerte en la competencia comunicativa lectora en comparacion con los
establecimientos que presentaron un puntaje promedio similar en lenguaje del
grado noveno. Sin embargo, aunque la ubicacion de los estudiantes en un nivel
fuerte implica que no existen mayores deficiencias, es necesario resaltar que
estos resultados se presentan en funcion de las demas instituciones educativas,
por lo tanto, la permanencia en este nivel no sugiere necesariamente un alto
dominio sobre la competencia, sino un dominio mayor que las demas

instituciones.

20



Gréfica 1. Resultado histérico por competencias del Instituto Integrado Francisco

Serrano Mufioz, noveno grado.

Resultado historico por Competencia del Instituto
Integrado Francisco Serrano Mufioz - Noveno grado

Muy Fuerte & @ 2014
o O O @ 2015
Fuerte
D 2016
Similar o O 2017
pebi D-O-O-
Muy débil
Competencia Comunicativa Competencia Comunicativa
lectora Escritora

Fuente: ICFES. Resultados por competencias en el area de lenguaje [grafica] Publicacion de
resultados SABER 3°, 5° y 9° Colombia. [Consultado: Junio 2018] Disponible en

Internet:http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporte Estableci miento.jspx

Respecto a lo evaluado en la competencia comunicativa escritora, el Instituto
Integrado Francisco Serrano Mufioz se encontraba en un nivel bajo de produccion
de textos escritos, lo que indic6 que los estudiantes no planificaban ni organizaban
las ideas para definir el tipo de texto pertinente de acuerdo al tema e intencion
comunicativa y tampoco hacian uso de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas para la construccion del texto desde el propdsito comunicativo de las
diferentes tipologias, y no tenian en cuenta los aspectos relacionados con la

coherencia y la cohesion para darle sentido a los textos.

Ademas, la competencia comunicativa escritora evalué las etapas del proceso de
escritura, por lo tanto se puede decir que los estudiantes no desarrollaban procesos
como la planeacién, pre escritura o preparacion, la elaboracion de borradores y la

revision y reescritura de los textos.
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Gréfica 2. Resultados histéricos por componentes del Instituto Integrado Francisco

Serrano Mufoz — Noveno grado

Resultado histérico por Componentes del Instituto
Integrado Francisco Serrano Mufioz - Noveno grado

Muy Fuerte

ree - QOO @ O-
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Fuente: ICFES. Resultados por competencias en el area de lenguaje [grafica] Publicacion de
resultados SABER 3°, 5° y 9° Colombia. [Consultado: Junio 2018] Disponible en

Internet:http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jsx

Ademas de analizar la evaluacion por competencias comunicativas de escritura y
lectura de las Pruebas Saber aplicadas al grado noveno, se tuvo en cuenta los
resultados por componentes (semantico, sintactico y pragmatico). De acuerdo a
la grafica 2 se evidencio un patron de variacion en los niveles de dominio de los
tres componentes durante los ultimos cuatro afios. De manera general, esta
variacion mostré que en la ensefianza predomina el fortalecimiento de unos
componentes sobre otros, lo que indicé que no existia una vision unificada de los
procesos de comprension textual, sino una ensefianza fragmentada en el dominio

de la estructura del texto, por encima de su contenido o intencion comunicativa.
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Por otra parte, se observé que la ubicacion del componente semantico en el nivel
deébil implicaba que los estudiantes no tenian dominio sobre el mismo, es decir, no
realizaban procesos como la recuperacion de informacion explicita contenida en el
texto y la relacion, identificacion y deduccion de informacion para construir el sentido
global del texto. Ademas, no lograban relacionar textos entre si, ni recurrir a saberes
previos para ampliar referentes e ideas. En el proceso de escritura no conseguian
prever temas, contenidos, ideas o0 enunciados para producir textos que
respondieran a diversas necesidades comunicativas, ni realizaban consultas con

base en el tema y propdésito del escrito?.

Del mismo modo, en el componente sintactico la variacion entre los rangos indico
que no existia una formacion constante de los procesos enfocados en este
componente durante los ultimos afios, el cual requeria que los estudiantes
identificaran la estructura explicita del texto, recuperaran informacion implicita de la
organizacion, la estructura y los componentes de los textos, ademéas de analizar

estrategias, explicitas o implicitas, de organizacion y estructura de los mismos.

Respecto al componente pragmatico, se observé que los evaluados no reconocian
la informacién explicita y los elementos implicitos sobre los propésitos del texto, por
lo tanto no lograban analizar este tipo de informacion. Ademas, en la competencia
comunicativa escritora, en funcién del componente, los estudiantes no identificaban
el proposito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a las
necesidades comunicativas, tampoco utilizaban las estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas segun el propoésito de la comunicacion, ni utilizaban los
elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de adecuar el texto a la

situacion de comunicacion.

En el andlisis de las Pruebas Saber se observaron también los resultados por

niveles de desempeio, que evaluaron los procesos de pensamiento que realizan

2 ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal. Colombia. 2015. p. 23.
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los estudiantes dentro de cada uno de los tres niveles de lectura, los cuales se
clasifican en niveles para ofrecer una medida cuantitativa en la evaluacion por
competencias. A continuacion, se presentan los resultados histéricos en funcion
de niveles de desempefio de las Pruebas Saber presentadas por los estudiantes

de noveno de la Institucion Educativa.

Gréfica 3 Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en los resultados
histdricos del Instituto Integrado Francisco Serrano Mufioz desde el 2014 hasta el
2017.

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
60%
55%

50%

an%

c

m

g a0 25 3%

]

']

L]

T 30%

X 5%

[

c

320%

H

a

1

0% %

4% 4%
s |

0% —
I Looer g0 T aoecr T ooer
[=] [=] o =] [=] Q [+] o (=] =] [=] [=] (=] (=] (=] =]
™~ ™~ N ™ N ™ ™N N N ™ N ™ ™N ™~ N ™

Fuente: ICFES. Resultados por competencias en el area de lenguaje [gréfica] Publicacion de
resultados SABER 3°, 5° y 9° Colombia. [Consultado: Junio 2018] Disponible en

Internet:http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComp

arativo.jspx

24


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx

En la gréfica 3 se pudo apreciar un avance paulatino de muy bajo porcentaje en el
desarrollo de las competencias comunicativas lectora y escritora de los
estudiantes, esto implicaba que la institucién debia mejorar académicamente en
gran medida para lograr una calidad educativa, puesto que, para el afio 2017 el
60% de los estudiantes evaluados demostraron dificultades en el desarrollo de las

competencias comunicativas lectora y escritora durante los ultimos cuatro afios.

Lo anterior demostré que mas de la mitad de los estudiantes no respondian a una
comprension elaborada de lo que leian, haciendo uso de conocimientos no
habituales y especializados para juzgar, valorar y explicar contenidos, funciones y
relaciones presentes en el texto, no comprendian la estructura cohesiva de los
textos, lo que les permitiria planear, revisar y corregir escritos, empleando las
reglas de la gramética, usos del lenguaje y pertinencia social de los textos.
Tampoco respondian a una lectura global amplia de los contenidos para inferir,
deducir y categorizar informacion, tanto local como global, y ante situaciones de
comunicacion especificas, los estudiantes no evaluaban la pertinencia de escritos,
atendiendo al propdsito, contenido y contexto, ni comprendian y usaban los
mecanismos y estrategias de argumentacion y explicacion para cumplir con

propdsitos especificos?

Por otro lado, en la etapa diagnostica se diseiio y aplicoé una prueba de lectura y
escritura (ver anexo A) que indagaba por el desarrollo de los procesos de
produccion y comprension textual en los estudiantes del grado noveno uno.
Ademas, en esta fase se aplicaron otros instrumentos, como la observacion no
participante, a las clases del docente de Lengua Castellana y una encuesta sobre
los gustos y disgustos de cada estudiante, con el fin de comparar la informacién e

identificar las posibles causas pedago6gicas que impidieran la correcta formacion

3 |nstituto Colombiano para la evaluacion de la educacion. DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE
DESEMPENO. Colombia, 2015, p. 11- 13.
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por competencias.

La prueba de lectura y escritura aplicada en el grupo noveno uno, permitié una
aproximacion mas directa y delimitada al nivel de desarrollo de las competencias
en la poblacion objeto de estudio. A partir de esta prueba se evaluaron los
procesos de comprension y produccion textual de los estudiantes desde los
componentes sintactico, semantico y pragmatico, y los niveles de lectura literal,

inferencial y critico intertextual.

De acuerdo con los resultados de la prueba, se observé que un promedio del
71% de los estudiantes se encontraban en un nivel literal de comprension
textual mientras que un 49 % de estos se ubicaban en el nivel de interpretacion y
s6lo un promedio del 30% de los mismos lograron niveles de interpretacion
critica. Ademas, se observé que la poblacion participante tenia mayor dominio del
componente sintactico, con un promedio del 61% y un bajo dominio del
componente semantico con un promedio del 45% de los educandos, seguido del
componente pragmatico, con un promedio del 43% de ellos. Esto indicd que la
mayoria de los participantes sélo dominaban procesos de comprension textual
basicos como el manejo de informacion, y no desarrollaron otros procesos de
interpretacion y valoracion critica, lo que mostr6 un bajo dominio de la

competencia comunicativa lectora.

Ademas, se observé que en el proceso de escritura los estudiantes no hacian uso
de la estructura del texto, no escribian por parrafos para desarrollar su opinién frente
al tema y tampoco demostraban coherencia, ni cohesion en sus ideas. Respecto a
la gramatica, ellos no tenian en cuenta los elementos gramaticales en el momento
de escribir, ni manejaron correctamente la ortografia. La mayoria de los textos
producidos consistieron en un parrafo donde se desarroll6 una idea sobre la
tematica, con faltas de ortografia y elementos gramaticales basicos. Lo anterior
indicé un bajo dominio de la competencia comunicativa escritora en losjovenes de

noveno uno y la necesidad de fortalecer los procesos de escritura para desarrollar
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esta competencia.

En los problemas referentes al enfoque metodoldgico de la practica pedagdgica y
las estrategias de formacion identificados mediante las observaciones no
participantes (ver anexo D) se encontr6 que el docente del d&rea manejaba una
metodologia tradicional de dictados, talleres y exposiciones magistrales, donde
primaban la disciplina sobre los procesos de aprendizaje. Ademas, no se
trabajaba por competencias sino por contenidos y se omitia el proceso de lectura
mediante etapas (antes, durante y después) que propone la autora Isabel Solé?,
no se trabajan actividades de pre-lectura, donde se desarrollaran procesos como
la formulacién de hipoétesis, la elaboracion de inferencias y relaciones de
intertextualidad, ademas de preparar al estudiante para la lectura y la
comprension de conceptos que podrian ser desconocido para los lectores. Es
decir, se omitia la fase inicial de la lectura, donde se construye una aproximacion
semantica, se motiva a los estudiantes a la lectura y se establece el propdsito de

esta.

También se observo que el docente se limité en el uso de estrategias. Aunque el
instituto cuenta con herramientas tecnolégicas como computador, video beam;
sala de informatica y biblioteca equipada (donde veian clase una vez por
semana), el escaso uso de las TIC sélo se daba para apoyar la metodologia
tradicional, ya que el docente proyectaba la informacién mediante el videobeam
para realizar clases magistrales o resolver talleres. Por lo tanto, se concluyo que
el docente no hizo el uso adecuado de las herramientas tecnoldgicas como medio
didactico para la ensefianza del area de Lengua Castellana, y los estudiantes no
dominaban el uso de dispositivos moviles como celulares y Tablets para facilitar o

apoyar el proceso de aprendizaje por no tener una orientacion acertada para

4 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura y aprendizaje. Cuadernos de Pedagogia,
1993. 216 p.
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lograrlo, a pesar de pertenecer a la era digital, debido a que el uso de estas

herramientas se limitaba a la comunicacion y recreacion.

Ademas de indagar por el desarrollo de las competencias comunicativas lectora,
escritora y el proceso de formacion, se inquirié por las necesidades y gustos de
los estudiantes, con relacién a las tecnologias de la informacién y comunicacion,
porque sé identifico un problema con el uso de las TIC desde la practica docente.
Se hall6 que a los estudiantes les gustaba la lectura de géneros literarios y
narrativos, debido a que son los mas trabajados por los docentes, y se inclinaron
por el uso de herramientas digitales para escribir, aunque expresaron que se les
dificulta esta competencia, porque no le surgen ideas a la hora de redactar y no
conocen las herramientas y aplicaciones digitales mediante las cuales se puede

facilitar el proceso de escritura.

Se encontrd que existe una relacion directa entre la practica del docente y la falta
del desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes; asimismo,
se observé que habia poca implementacion y aprovechamientos de las TIC en la
institucion y en la transversalizacibn de asignaturas. De esta manera, se
identificaron tres problemas fundamentales en el grupo de estudio: primero, el
bajo desarrollo de las competencias comunicativas lectora y escritora en los
estudiantes del grado noveno uno; segundo, la practica pedagogica bajo un
enfoque tradicional y desactualizado del docente del area; y tercero, el desuso de
las TIC como medio didactico en la formacion académica. A partir de estos
problemas, se formularon las siguientes preguntas de investigacion, que se

pretenden responder en el desarrollo de la propuesta.
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11 PREGUNTA PROBLEMATIZADORA

¢,De qué manera la aplicacion de una secuencia didactica soportada en el uso de
las TIC fortalece permite el fortalecimiento de las competencias comunicativas
lectora y escritora en estudiantes del grado noveno del Instituto Integrado Francisco

Serrano Mufoz del municipio de San Juan Giron?

1.2 PREGUNTAS ORIENTADORAS

o ¢De qué manera el andlisis de los resultados de las Pruebas Saber y
pruebas de lectura y escritura, permiten identificar las dificultades de los

estudiantes en las competencias comunicativas lectora y escritora?

o ¢, Qué directrices se pueden establecer para la resolucion de la
problematica detectada en la fase diagndstica del proyecto mediante la formulacion

de hipétesis?

o ¢.De gué manera se pueden fortalecer los procesos de compresion y
produccion textual a partir de la implementacién de una secuencia didactica de
lengua castellana que incorpore el uso de las TIC para apoyar el desarrollo de

competencias comunicativas lectora y escritora?
. ¢, Cual es la efectividad del uso de las TIC como herramientas transversales

en el desarrollo de las competencias comunicativas lectora y escritora, mediante la
evaluacion de la aplicacion de la secuencia didactica?
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1.3 JUSTIFICACION

El proyecto de investigacion titulado “Secuencia didactica mediada por
herramientas TIC para el desarrollo de competencias comunicativas lectora y
escritora en los estudiantes del grado noveno del Instituto Integrado Francisco
Serrano Mufioz de San Juan Girédn” nace de las observaciones hechas a la
poblacién objeto de estudio de la practica pedagodgica desarrollada en la
institucién, donde se mostraron dificultades con respecto al desarrollo de las

competencias comunicativas lectora y escritora de los estudiantes.

A partir de esta observacién, se propuso implementar un proyecto de
investigacion educativa en la institucion, para los cual se dio inicio a un
diagndstico del rendimiento académico de los estudiantes, desde el analisis de los
resultados de las Pruebas Saber, y se fortalecié este diagndstico con la aplicacion
de pruebas de lectura y escritura, observaciones no participantes y test, mediante
los que se encontrd diferentes problemas asociados con el desarrollo de las
competencias mencionadas, que estaba directamente relacionado con la practica

pedagdgica del docente y el uso de las TIC en la institucion.

En primer lugar, se identific6 que los estudiantes tienen falencias en la
competencia comunicativa lectora, debido a que no superaban los niveles de
lectura inferencial y critico- intertextual, y en la competencia comunicativa
escritora, al no dominar las fases de escritura y presentar dificultades en la
produccion de textos. En segundo lugar, se observd, en las intervenciones
pedagogicas del docente, un enfoque por contenidos y no por competencias,
ademas de la prevalencia de estrategias de ensefianza tradicionales. Y en tercer
lugar, se evidencié el desuso de las herramientas tecnolégicas para fines

educativos y académicos por parte de los estudiantes y del docente.
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Con el fin de dar alternativas de solucién a las problematicas observadas, se
tomaron fundamentos teéricos como el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN)®
y autores como Mauricio Pérez Abril® y Sergio Tobén’, quienes sugieren que los
problemas en el desarrollo de las competencias de los estudiantes se debe
directamente al enfoque implementado por el docente. Al observar que el profesor
implementaba un enfoque por contenidos para la ensefianza del area, se hizo
necesario proponer una intervencion pedagogica que se centrara en la formacion
por competencias. De acuerdo con el autor Sergio Tobon y con el MEN, es
pertinente, para implementar la enseflanza por competencias, hacer uso de
estrategias como la secuencia didactica o el trabajo por proyectos. De esta
manera, para la fase de aplicacion del proyecto se disefié e implementé una
secuencia didactica enfocada en desarrollar las competencias digitales y

comunicativas lectora y escritora de los estudiantes.

Para desarrollar la competencia comunicativa lectora, se requeria trabajar el
proceso de comprension textual, de tal manera que se superara la permanencia de
la lectura literal y desarrollaran procesos como la interpretacion del texto, entre
estos, la realizacién de inferencias y formulacion de hipétesis, que permiten
alcanzar la comprension global del contenido del texto, su estructura e intencion
comunicativa. Ademas, desarrollar procesos de lectura critica, donde el lector
evalle el texto y plantee una postura frente a este, al contrastar los planteamientos
del mismo con sus conocimientos previos y la informacion proveniente de otros

textos.

5 MEN. Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana. Bogota, D. C.: 1998.

6 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagoégicos y didacticos
para la reflexion. ICFES. Bogota D. C:, 2003.

7 TOBON, Sergio. Secuencias didacticas: aprendizaje y evaluacion por competencias. México. D.
F.: Pearson Educacién. 2011. 216 p.
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Para lograrlo, se sugirio, a partir de autores como Mauricio Pérez Abril e Isabel
Soléd, fortalecer la comprension textual mediante estrategias como los tres
momentos de la lectura: antes, durante y después de la lectura, ademas de
implementar estrategias de lecturas grupales y fomentar el acercamiento al texto

desde una perspectiva critica.

De igual forma, para el fortalecimiento de la competencia comunicativa escritora,
se planteé un enfoque en el desarrollo de la produccion textual. De acuerdo con
Cassany® y Serafinil®, para desarrollar de forma eficiente la escritura en el
estudiante, es necesario emprender el ejercicio de la escritura por etapas, desde la

planeacién y redaccion hasta la revision y publicacion de textos.

Ademas de desarrollar las competencias comunicativas, existia la necesidad de
innovar en las practicas pedagogicas bajo el criterio de flexibilidad y adaptaciéon a
las necesidades y caracteristicas de los estudiantes y de los diversos contextos
sociales y culturales. Teniendo en cuenta que el contexto de la institucion
educativa se encuentra inmerso en la era tecnoldgica, se hizo indispensable una
formacion en Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) como é&rea
transversal que posibilite la formacién integral de los estudiantes como seres

humanos competentes en un mundo tecnoldgico.

En el contexto educativo las TIC promueven nuevos espacios digitales de
comunicacién y acceso al conocimiento que le exige al docente reflexionar sobre su
practica pedagogica con el fin de generar estrategias que estén enfocadas en el
desarrollo de competencias digitales que requiere el estudiante para su vida. De

acuerdo a lo planteado por la OCDE

8 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona: Grao Barcelona. 1992.
9 CASSANY, Daniel. Construir la escritura. Madrid: Paidos. 2011. 407 p.
10 SERAFINY, Maria Teresa. Cémo se escribe. Barcelona: Paidds. 2007. P. 389.
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“La tecnologia esta cada vez mas presente en nuestras vidas y eso
deberia reflejarse en los centros escolares y en las aulas. El uso de
las TIC en los proyectos o trabajos del alumnado se considera como
una practica pedagogica activa y promueve la adquisicion de

conocimientos que los alumnos requerirdn en su futuro académico y

laboral.”14

De esta manera, se propuso la intervencibn en el aula, mediante la
implementacion de una secuencia didactica mediada por el uso de las TIC, que
tuvo como objetivo promover el desarrollo de las competencias comunicativas
lectora y escritora en transversalidad con el desarrollo de las competencias
digitales, para ello, dentro del alcance de la investigacion, se requiri6 de la
disponibilidad de los recursos institucionales, como el acceso autorizado a la sala

de informatica, a la biblioteca, y a las herramientas tecnolégicas.

El desarrollo del presente proyecto es pertinente y necesario, dado que obedece a
lo planteado por el MEN para la educacién colombiana desde finales de la década
de los noventa, donde se propone un enfoque pedagdgico de formacién por
competencias para el desarrollo integral del estudiante, el cual, de acuerdo a las
observaciones no participantes de la practica docente, no se implementa en el area
de Lengua Castellana, pese a las constantes publicaciones de lineamientos para la
ensefianza por competencias publicadas por el MEN, como los lineamientos
curriculares del Lengua Castellana, los Estandares Basicos en Competencias de

Lenguaje y los Derechos Basicos de Aprendizaje en Lenguaje.

De esta manera, es relevante la implementacion de esta intervencion pedagodgica,

no solamente para la solucion de las necesidades educativas presentes en el grupo
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objeto de estudio, sino que también porque permite determinar tanto la necesidad
como la efectividad del cambio en el enfoque pedagdgico de acuerdo a lo propuesto
por el MEN, lo cual contribuye a la construccion tedrica de la ensefianza por

competencias.

Ademas, el proyecto de investigacidon comprende una relevancia social al beneficiar
a la comunidad educativa en sus procesos académicos y pedagdgicos, dado que
ofrece a los docentes la implementacion de proyectos pedagdgicos que deben hacer
parte del curriculo, y una forma eficiente y novedosa de trabajo en el aula, mediante
la implementacion de proyectos transversales que permiten el desarrollo de las
competencias en los estudiantes y dinamiza los procesos de ensefianza-
aprendizaje a partir de los intereses y necesidades de los alumnos. Ademas, ofrece
herramientas didacticas que posibilitan el desarrollo de competencias digitales y

comunicativas lectora y escritora.

Finalmente, se espera socializar el proyecto de investigacion con los docentes de la
Instituciébn Educativa, para que estos asuman una postura critica frente a sus
resultados y reflexionen frente a la posibilidad de implementar proyectos
transversales desde las diferentes areas del saber y mediante un enfoque por
competencias que, incluso, trascienda a la actualizacion de los planes de asignatura
y planes de area que han orientado el trabajo de los docentes desde un enfoque por

contenidos.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Implementar las TIC para el fortalecimiento de los procesos de comprension y
produccion textual en los estudiantes del grado noveno uno del Instituto Integrado
Francisco Serrano Mufioz, mediante la aplicacion de una secuencia didactica, con
el fin de determinar la incidencia de las herramientas tecnolédgicas en el desarrollo

de competencias comunicativas lectora y escritora.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar las dificultades de los estudiantes en las competencias
comunicativas lectora y escritora, desde el analisis de los resultados de las
Pruebas Saber y pruebas de lectura y escritura.

o Establecer ideas estratégicas como directrices para la resolucién de la
problematica detectada en la fase diagnéstica del proyecto mediante la
formulacion de hipotesis.

o Fortalecer los procesos de comprension y produccion textual mediante el
disefio e implementacion de una secuencia didactica de lengua castellana que
incorpore el uso de las TIC para apoyar el desarrollo de competencias
comunicativas lectora y escritora.

o Reconocer la efectividad del uso de las TIC como herramientas
transversales en el desarrollo de las competencias comunicativas lectora y

escritora, mediante la evaluacién de la aplicacién de la secuencia didactica.
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3 MARCO REFRENCIAL

3.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS.

En los ultimos afios la implementacion de las TIC en el ambito educativo se ha
convertido en parte fundamental del proceso de formacion en el dominio de
competencias digitales para desenvolverse en diversos contextos sociales,
laborales y econdmicos. Por lo tanto, se han desarrollado diversas propuestas de
Investigacion Educativa en las cuales se implementan los recursos informéticos y
tecnolégicos como mediaciones para la ensefianza de las diversas areas del
conocimiento, los cuales fueron tomados como antecedentes internacionales,
nacionales y locales que aportan y orientan el desarrollo del presente proyecto de

investigacion.

3.1.1 Antecedentes internacionales. Desde el ambito internacional se
toma como referente investigativo el proyecto del Lic. Ricardo Rodarte Ramirez,
quien realiz6 una investigacion en la Universidad Veracruzana de la facultad de
musica en el afilo 2014, titulada “Uso de las TIC en los profesores de tiempo
completo de la Licenciatura en Musica de la Universidad Veracruzana™!. Esta
investigacion fue de caracter cuantitativa de tipo exploratorio y descriptivo. El
proyecto plantedé como objetivo general describir y analizar el uso que le dan los
profesores a las TIC y como hallazgo el autor “observé que los profesores hacen
un uso que fluctia entre basico y medio de las TIC en la mayoria de las

actividades, pocos son los que manifestaron realizar tareas en niveles

11 RAMIREZ, Ricardo. Uso de las TIC en los profesores de tiempo completo de la Licenciatura en
Musica de la Universidad Veracruzana. México: Universidad Veracruzana, 2014. Disponible en:
https://cdigital.uv.mx/bitstream/handle/123456789/42132/RodarteRamirezRicardo.pdf?sequence=2&isAllo

wed=y
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avanzados”™?,

Ese proyecto aporta a la presente investigacion el instrumento de recoleccion de
informacion y seguimiento a la practica docente, mediante la observacion no
participante y los diarios de campo. Ademas, resalta la importancia de incluir las TIC
en los programas de estudio, con el fin de lograr una educacion integral en el

estudiante.

Por otro lado, se encuentran los autores Francy Flores, Yorling Calderén y Mercedes
Palacios de la Universidad Autonoma de Nicaragua, quienes en el 2014 realizaron
una investigacién titulada “Uso de las TIC en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Naturales en el sexto grado”?3. Su objetivo general
se enfocd en determinar el uso de las TIC en el proceso de ensefianza- aprendizaje
de las ciencias naturales, por consiguiente, en el desarrollo de la investigacion se
describio el uso que hace el docente y el estudiante sobre las TIC, se identificaron
las debilidades y fortalezas en el uso de las estas herramientas y finalmente, se
propusieron estrategias metodologicas con el fin de lograr un aprendizaje
significativo mediante la implementacion de las TIC. Esta investigacion se realizé
desde un enfoque mixto y se tomé una muestra por conveniencia de 30 estudiantes
del grado sexto A, ya que este grupo se caracterizaba por presentar buen

rendimiento académico.

A partir del andlisis de los resultados que arrojaron los instrumentos de
recoleccion de informacién, los autores concluyeron que tanto docentes como

estudiantes hacian uso de las TIC con poca frecuencia, debido a que los

12 |bid. p.20

13 FLORES, Francys, CALDERON, Yorling, & PALACIOS, Uso de las TIC en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales en el sexto grado de la escuela José Benito
Escobar del municipio de Esteli en el segundo semestre del afio 2014. Nicaragua, Doctoral
dissertation, Universidad Nacional Autébnoma de Nicaragua, Managua. 2015. Disponible en :
http://repositorio.unan.edu.ni/2037/1/16434.pdf
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profesores no poseian las competencias digitales pertinentes que les permitieran
plantear estrategias en su plan de asignatura enfocados en fortalecer los
procesos de ensefianza- aprendizaje mediados por herramientas tecnologicas.
Ademas, la poblacion sobre la cual se desarrollo la investigacion era de bajos

recursos, lo que limitaba el acceso a las nuevas tecnologias.

El proyecto hizo importantes aportes para la presente investigacion, dado que
apoyo el planteamiento de hipétesis interpretativas sobre las posibles causas del
poco uso de las TIC en las Instituciones Educativas, puesto que sugiere que el
analfabetismo digital de los docentes y los escasos recursos tecnologicos son los
principales influyentes en la poca utilizacion de las herramientas tecnologicas y en
la falta de formacion de competencias digitales en los estudiantes.

De igual forma, se retoma el proyecto de investigacion de Veronica Huaman y
Mery Velasquez realizado en la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional
Amazonica De Madre De Dios, con la investigacion "influencia del uso de las
TIC en el rendimiento académico de la asignatura de matematicas de los
estudiantes del 4to grado”4. El proyecto responde a la pregunta: ¢Cual es el
grado de relacién existente entre el uso de las Tecnologia de informacion y
Comunicacion y el rendimiento académico de la asignatura de matematica de los
estudiantes del 4to afio? Para ello se empled una metodologia de tipo descriptivo
correlacional, con el fin de establecer las relaciones existentes entre las dos
variables objeto de estudio; el disefio de investigacion aplicado fue cuasi-
experimental; con dos grupos en estudio: un grupo de control (sin aplicacion de las

TIC) y un grupo experimental sometido al tratamiento (con aplicacion de las TIC).

14 HUAMAN Veronica, & VELASQUEZ Mery. Influencia del uso de las TIC en el rendimiento
académico de la asignatura de matematica de los estudiantes del 4to grado del nivel secundario
de la Institucién Educativa Basica Augusto Bouroncle Acufia-Puerto Maldonado Madre de Dios.
Perd. Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios Facultad de Educacion Especialidad
Matematica y Computacion 2009. Disponible en:
http://repositorio.unamad.edu.pe/bitstream/handle/UNAMAD/33/004-1-6-
001.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Para el analisis de los resultados se tuvo en cuenta las calificaciones promediadas

de los dos grupos estudiados.

Las investigadoras afirmaron que existian diferencias estadisticamente
significativas entre los puntajes promedios obtenidos del grupo experimental y el
grupo control, lo que implica que las TIC influyen de manera positiva en el

rendimiento académico de los estudiantes.

Como aporte al presente proyecto, la anterior investigacion logra comprobar la
eficiencia del uso de las TIC como un medio para la ensefianza de un area del
saber, lo cual justifica el uso de las TIC como herramienta didactica para la
ensefianza de competencias comunicativas lectora y escritora. Ademas, plantea
la necesidad de brindar a los estudiantes recursos digitales como herramientas
tecnoldgicas para capacitarlos en su uso con fines académicos y educativos,

reiterando la necesidad de la alfabetizacién digital por parte de los docentes.

3.1.2 Antecedentes nacionales. En los antecedentes nacionales se encontrd
una investigacion de la Universidad Nacional de Colombia — Sede Medellin,
realizada por Martha Lia Monsalve Ochoa en el afio 2015, titulada
‘Implementacién de las TIC como estrategia didactica para generar un
aprendizaje significativo de los procesos celulares en los estudiantes de grado
sexto de la institucion educativa San Andrés del municipio de Girardota™®. Este
proyecto se desarroll6 con el fin de implementar las TIC en una institucion que no
contaba con los espacios e instrumentos necesarios para las practicas de

laboratorio de ciencias naturales, donde la comunidad académica se encontraba

15 MONSALVE Martha. Implementaciéon de las tics como estrategia didactica para generar un
aprendizaje significativo de los procesos celulares en los estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa San Andrés del municipio de Girardota. Medellin Universidad Nacional de
Colombia. 2011 Disponible en: http://bdigital.unal.edu.co/5936/1/43666105.2012.pdf
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en situacion de vulnerabilidad y no contaban con los recursos econdmicos que les
permitiera permanecer en la escuela hasta culminar la educacién basica y media,
razon por la cual también carecian de motivacion e interés por el area de Ciencias

Naturales.

La investigacion concluyé que se puede captar la atencion de los estudiantes
desde lo visual y auditivo, y la necesidad de que los docentes comprendieran que
el uso de las TIC no solo hace referencia al computador y al internet, sino en
diversas herramientas que favorecen los procesos de ensefianza-aprendizaje. De
acuerdo con la autora, implementar las TIC como herramientas de ensefianza en
la asignatura de ciencias fue de gran impacto, puesto que se despertdé en los
estudiantes el interés hacia la biologia y un deseo de adquirir conocimientos
acerca de las diversas herramientas que se identificaron en la plataforma.
Ademas, esta investigacion contribuyd en la concientizacion del uso adecuado de

la tecnologia.

De esta manera, se puede tomar como aporte para la presente investigacion la
validez del uso de las TIC como un medio didactico que suscita el interés de los
estudiantes al ser innovador, y transformar los encuentros pedagogicos que
podrian considerarse monGtonos en nuevas alternativas de trabajo interactivo y

personalizado.

En segundo lugar, se encuentra la investigacion realizada por Flor Escobar de la
Universidad Pontificia Bolivariana en la ciudad de Medellin en 2016, titulada “El
uso de las TIC como herramienta pedagogica para la motivacion de los

docentes en el proceso de aprendizaje y ensefianza en la asignatura de inglés™,

16 ESCOBAR, Flor. El uso de las TIC como herramienta pedagdgica para la motivacién de los
docentes en el proceso de aprendizaje y ensefianza en la asignatura de inglés.Medellin.
Universidad Pontificia Bolivariana 2016. Disponible en
http://bdigital.unal.edu.co/5936/1/43666105.2012.pdf
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Como obijetivo general se planted “disefar una propuesta didactica dirigida a los docentes
con el fin de implementar las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el plan de
area de inglés™’. Para el desarrollo del proyecto se implement6 la metodologia cualitativa
y el método descriptivo, por ende, como técnicas e instrumentos de investigacion se

destaco el grupo focal, el analisis documental y la observacion.

La investigacidén concluy6 en tres aspectos fundamentales que se evidenciaron en
la ejecucion de la propuesta. En primer lugar, que el disefio de una propuesta
didactica apoyada en hipermedial (hipertextos) fortalece el desarrollo de la
competencia comunicativa y motiva a los estudiantes a enriquecer su
conocimiento. En segundo lugar, que fomenta la creatividad e innovacion y permite
a los docentes reflexionar sobre su practica pedagdgica. En tercer lugar, que el
implementar las TIC como herramienta didactica les permite a los estudiantes
desarrollar su trabajo autbnomo, colaborativo y participativo. Por dltimo, que los
recursos digitales y educativos se convierten en factores indispensables en los
procesos de ensefianza- aprendizaje de la asignatura de inglés, puesto que
influyen de manera positiva en fortalecer los procesos de pensamiento critico,

razonamiento légico, formulacién y resolucion de situaciones cotidianas.

Uno de los principales aportes que ofrece este proyecto a la presente
investigacion es, al igual que proyectos anteriores, la validez del uso de las TIC
como medio didactico para la ensefianza de las competencias comunicativas
lectora y escritora que, de manera simultanea, también fortalecera las
competencias digitales de los estudiantes. Ademas, permite enfocar la
investigacion no soélo a los procesos de aprendizaje de los estudiantes, sino
también en los procesos de ensefianza del docente y por ultimo, justifica la
relevancia social del presente proyecto de investigacion al resaltar que el uso de
las TIC se torna necesario en el aula dado que la escuela debe adaptarse a los

nuevos retos tecnoldgicos a los cuales se enfrenta.

17 |bid. p. 25
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Por dltimo, la investigacion propuesta por Marili Suarez y Neidy Murillo de la
Universidad Pontificia Bolivariana, seccional Medellin, titulada “Fortalecimiento
del proceso de lectoescritura mediante las TIC, en estudiantes del grado
octavo de la instituciéon educativa Bernardo Arango Macias™® que buscaba
implementar estrategias didacticas basadas en TIC con el fin de fortalecer los
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura. Para cumplir con los
objetivos se plantearon dos grupos focales, uno con docentes y otro con
estudiantes del grado octavo. Como producto final se obtuvo la creacion de un
repositorio titulado “LeoTIC”, que se desarrollé6 como herramienta de recopilacion

de recursos en la web.

El proyecto concluyé que las falencias que los estudiantes presentaban en el
proceso de lectura y escritura radicaban principalmente en la falta de habitos de
lectura y en la apatia por las practicas pedagdgicas tradicionales que manejan la
mayoria de los docentes, razon por la cual, las autoras sugirieron al docente la
evaluacion de su practica pedagdgica y el replanteamiento de la misma
involucrando el uso de las TIC como herramientas didacticas, con el fin de
brindarles a los estudiantes otras posibilidades de aprendizaje, teniendo en

cuenta sus necesidades y su contexto.

En cuanto a los aportes que ésta le hace a la propuesta de investigacion, se asume
gue el éxito o fracaso de plan de trabajo no depende solo del uso de los recursos
informaticos, sino también del disefio de una propuesta pedagodgica que se trabaje
por competencias y de manera transversalizada, de acuerdo con la investigacion,
las TIC influyen en la afinidad que hay con los estudiantes, sin embargo, se requiere

reflexionar sobre las practicas pedagdgicas.

18 SUAREZ, Marild. Y MURILLO, Neidy. Fortalecimiento del proceso de lectoescritura mediante el
tic, en estudiantes del grado octavo de la institucion educativa Bernardo Arango Macias. Medellin.
Universidadpontificia bolivarian a 2015. Disponible en
https://repository.upb.edu.co/bitstream/handle/20.500. 11912/2580/Traba|0%20de%20qrado-
NeidyMurillo_MariluSuarez.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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3.1.3 Antecedentes locales. A nivel local se tom6 como referente el proyecto
titulado “Estrategia didactica para implementar actividades mediadas por TIC en
competencias de lectoescritura para estudiantes del grado tercero de basica
primaria™® realizado por Martha Rosas y Jacqueline Ordofiez de la Fundacién
Universitaria Los Libertadores, en Popayan Colombia, en el afio 2016, el cual se
fundamentd6 en la metodologia cualitativa, desde un enfoque historico -
hermenéutico con un estudio de tipo exploratorio de corte transversal. En esta
propuesta se analizé la informacion mediante la triangulacion hermenéutica,
tomando como base la informacion recolectada en la observacion inicial,
observacion participante y encuesta diagnostica. El objetivo principal fue
brindarles a los estudiantes herramientas web, en funcién de fortalecer los
procesos de lectura y escritura de una manera lidica. Como producto final se
elaboré una pagina web titulada: “Lectura y Escritura” que ofrecia diversas

estrategias enfocadas en la construccién de diferentes tipologias textuales.

En el proyecto se logré evidenciar que el implementar las TIC como herramienta
didactica gener6 gran impacto en los estudiantes, beneficiando asi el desarrollo
de competencias comunicativas lectora y escritora por medio de la creacién de
una pagina web, que facilité el desarrollo de habilidades en el uso de las TIC y
posibilitd la interaccion activa entre el docente y el estudiante. Esta investigacion
sugiere, como aporte para el presente proyecto de investigacion, la reflexion sobre
la practica pedagogica de los docentes y una mirada del uso pedagdégico de las

TIC como una herramienta dinamizadora y atractiva para los estudiantes.

Otra referencia seleccionada es la investigacion de Diana Marcela Mufioz Moreno,

19 ROSAS Martha. & ORDONEZ Jacqueline. Estrategia didactica para implementar actividades
mediadas por tic en competencias de lectoescritura para estudiantes del grado tercero de basica
primaria en la institucion educativa 4 esquinas sede porvenir del municipio del Tambo—Cauca.
Popayan. Universidad Los Libertadores. 2016. Disponible en :
https://repository.libertadores.edu.co/bitstream/handle/11371/868/0Ordo%C3%BlezCarvajalYaqueli
ne.pdf?sequence=2&isAllowed=y
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de la Universidad del Tolima, en Ibagué Tolima (2015). La cual fue titulada “la
comprension lectora a través del uso de las tecnologias de la informacién y
la comunicacion™ que tenia como objetivo mejorar los niveles de comprensién
lectora a través del uso de las TIC en los estudiantes de grado Séptimo. La
investigacion utilizé un enfoque mixto, para la que se tuvo en cuenta estrategias
cualitativas, tales como, observaciones y rejillas. El tipo de disefio metodolégico
fue experimental y desarroll6 una estrategia didactica que consistio en el disefio y
aplicacion de cinco guias tanto digitales y fisicas en donde se abordaron
teméaticas diferentes. Las guias didacticas virtuales influyeron en un mayor
reconocimiento de los elementos asociados a las temaéticas trabajadas,
fortaleciendo el trabajo autbnomo, colaborativo y participativo. De acuerdo a los
resultados, las autoras concluyeron que las TIC aportaban notablemente en el

proceso de mejorar la comprensién lectora.

Este proyecto aporta a la investigacion en cuanto sustenta la eficacia y necesidad
del uso de las TIC en los nuevos procesos de ensefianza y en la reformulacion de
los planes de estudio y la formulacién de estrategias didacticas con el propdsito
de emplear los medios tecnolégicos como herramientas que generen aprendizajes
significativos, posibilitando el desarrollo de la innovacion enfocada en la

competencia comunicativa lectora.

Finalmente se encuentra el trabajo de investigacion de Nayibe Silva Roman,

titulado “Talleres de escritura mediados por recursos informéticos para la

produccion de textos argumentativos”25 De la Universidad industrial de
Santander en el 2017 La metodologia usada fue cualitativa con un enfoque de

investigacion- accion, debido a que se hizo un analisis de resultados y hubo una

20 MUNOZ, Diana. (2015). La compresion lectora a través del uso de las tecnologias de la
informacion. Ibagué,  Tolima. Universidad de  Tolima. 2015 Disponible en:
http://repository.ut.edu.co/bitstream/001/1642/1/Trabajo%20de%20Grado%20-
%20Diana%20Marcela%20Mu%C3%B10z%20Moreno.pdf
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intervencion por parte de la docente investigadora. La propuesta se oriento por la
pregunta “4Como la aplicacion de una propuesta pedagodgica que incorpore
recursos informaticos influyé en la produccion de textos argumentativos en

estudiantes de basica secundaria?”?!.

De acuerdo con los resultados encontrados, se concluyé que era pertinente
desarrollar las competencias comunicativas lectora y escritora por procesos,
mediante la evaluacion formativa, que permitiera identificar el avance o las
dificultades que se presentaran con el fin de replantear estrategias que

favorezcan la formacién académica.

Del proyecto anterior se concluye que es el trabajo colaborativo el método mas
pertinente para la construccion de aprendizajes y el intercambio de experiencias
en cuanto a la competencia comunicativa lectora y escritora dado que proporciona
experiencias positivas en los estudiantes que puedan presentar problemas de

indisciplina y fortalece sus competencias ciudadanas??.

21 SILVA, Nayibe,. Talleres de escritura mediados por recursos informaticos para la produccién de
textos argumentativos. Bucaramanga, Universidad Industrial de Santander. 2017
22 |bid. p. 23
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3.2 MARCO TEORICO

La aplicacion de este proyecto tiene la intencién de lograr un impacto positivo enel
proceso de ensefianza y aprendizaje, de tal manera que genere un cambio
favorable y responda a las demandas educativas del grupo objeto de estudio. Por
esta razoén, el enfoque pedagdgico que soporta y guia el desarrollo de esta
propuesta es el de formacion por competencias porque este enfoque permite la
formacion integral del estudiante y lo prepara para que se desarrolle como un ser

autébnomo en su vida, propiciando asi una educacion significativa y de calidad.

De esta manera, los referentes tedricos que guian la presente investigacion giran
en torno al enfoque por competencias desde tres aspectos especificos: las
competencias, de donde derivan las competencias comunicativas lectora y
escritora, que abarca los procesos de comprension y produccion textual, y la
competencia digital; la evaluacion por competencias; y la secuencia didactica,

como estrategia mediante la cual se desarrolla este enfoque.

3.2.1. Enfoque de formacién por competencias: De acuerdo con Sergio
Tobén?® la formaciéon por competencias se plantea desde un enfoque socio

formativo complejo, que define como

“‘un conjunto de lineamientos que pretenden generar las condiciones
pedagdgicas esenciales para facilitar la formacion de competencias, a
partir de la articulacién de la educacién con los procesos sociales,
comunitarios, econOmicos, politicos, religiosos, deportivos,
ambientales y artisticos en los cuales viven las personas,

implementando actividades contextualizadas a sus intereses,

23 TOBON, Sergio. Formacion Basada en Competencias. Pensamiento complejo, disefio curricular
y didactica. Bogota: Ecoe Ediciones, 2005
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autorrealizacion, interaccién social y vinculacion laboral. Difiere del
curriculo de la escuela clasica y del curriculo de la escuela activa, en
gue ha sido pensado desde los problemaspropios del contexto actual,
enfatizando en la formacion de competencias y el pensamiento

complejo (contextualizador y globalizador)"?4.

La funcién principal de este enfoque es la formacion humana basada en
competencias en distintos contextos, teniendo en cuenta la ética, las
habilidades y las expectativas sociales en funcion de la convivencia y la
produccion. Este enfoque se centra en la formacion del ser humano en una
construccion social, lo que implica el desarrollo de habilidades, construccion
de capacidades, conocimientos, actitudes y valores, dentro de una época,
ciencia y proceso social, que proponen una manera diferente de formar al ser

humano?®.

3.2.2. Competencias: De acuerdo con Torrado®®, el concepto de
competencias ha sido bastante confuso y complejo, en sus comienzos se
implementé como una alternativa para la educacion, pasando a ser el fin tltimo de
esta. Las competencias no son solo la manera de formar hombres para el trabajo,
sino de certificar que se den oportunidades laborales dignas que favorezca su
calidad de vida, es por ello, que los sistemas educativos se basan cada vez mas
en esta nocion. Sin embargo, los agentes educativos no siempre conocen los
fundamentos tedricos de la formacion por competencias. De esta manera, es
necesario profundizar en las conceptualizaciones de competencias y formacion
por competencias a partir de autoridades como el Ministerio de Educaciéon Nacional

y Sergio Tobdn, quien retoma autores como Romulo Gallego y Maria Cristina

2428 |hid. p, 6.

25 |bid. p, 7

26 TORRADO, Maria Cristina. Educar para el desarrollo de las competencias: Una propuesta para
reflexionar. Bogota: Universidad Nacional de Colombia. 2000.
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Torrado.

Segun el MEN, las competencias se definen como el “saber hacer en situaciones
concretas que requieren la aplicacion creativa, flexible y responsable de
conocimientos, habilidades y actitudes™’. Sin embargo, ser competente no requiere

solo del “saber hacer” sino del conocer.

‘la competencia no es independiente de los contenidos tematicos de
un ambito del saber qué, del saber cémo, del saber por qué o del
saber para qué, pues para el ejercicio de cada competencia se
requieren muchos  conocimientos, habilidades, destrezas,
comprensiones, actitudes y disposiciones especificas del dominio de
gue se trata, sin los cuales no puede decirse que la persona es

realmente competente en el &mbito seleccionado.”?®

Por lo tanto, ser competente no sélo se refiere a la capacidad de resolver problemas
como un “saber hacer”, sino de usar los conocimientos tematicos en distintas
situaciones y contextos de acuerdo a las necesidades que surjan en el momento,

para responder a una tarea determinada.

Tobon ofrece una perspectiva mas amplia del concepto de competencias. Segun el
autor, estas se conciben como procesos complejos que las personas pueden poner
en accion- actuacion- creacién, para solucionar problemas y realizar actividades

cotidianas, integrando el saber ser, el saber conocer y el saber hacer?®. Este

27 MEN. Estandares Basicos De Competencias. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y
saber hacer con lo que aprenden. Bogota, D.C.: 2006. P. 12

28 |pid. P. 12.

2 GALLEGO, ROmulo. Competencias cognoscitivas. Un enfoque epistemoldgico,
pedagogico y didactico. Santafé de Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio. 1999.
Citado por TOBON, Sergio. Formacion Basada en Competencias. pensamiento
complejo, disefio curricular y didactica. Bogota: Ecoe Ediciones, 2005. P 49.
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concepto de competencias puede tener relacion con otros, aunque no son iguales,
por ello se diferencia de la conceptualizacion de Conocimientos, Aptitudes y
Actitudes.

En primer lugar, los conocimientos son representaciones mentales sobre distintos
hechos, se dividen en el conocimiento teérico (saber conocer) y el procedimental
(saber hacer), discierne en que son la base de las competencias e implica el
desarrollo y uso de los conocimientos, debido a que se integra el qué hacer y el
como hacerlo, en el momento de solucionar un problema en el contexto

sociocultural.

En segundo lugar, las aptitudes “son las potencialidades innatas que los seres
humanos poseen y que necesitan desarrollar mediante la educacion™®, por lo tanto,
la relacibn que se establece con las competencias radica en que estas son
actuaciones que se basan en el desarrollo de esas aptitudes para comprender y
resolver problemas del contexto. Por dltimo, las actitudes son lo que impulsa los
comportamientos en los seres humanos de acuerdo a la situacion que se esté
vivenciando, no se evidencian directamente, debido a que se establece en la
observacion del como se comportan las personas, lo que dicen y como lo dicen;
es un componente del proceso de actuaciébn de las competencias, esta
directamente relacionado con el saber ser, que integra valores, estrategias

psicoafectivas y actitudes.

Para comprender en su complejidad el concepto de competencias y establecer
estrategias para potenciarlas Tobon3! menciona cuatro diferentes maneras de

clasificarlas. La primera forma es dividiéndolas en dos categorias: Competencias

30 MURILLO, Juan. De las areas a las competencias ¢Horizonte de la educacién del futuro?
Magisterio, Educacién y Pedagogia, 2003. 3, 31- 33.

31 TOBON, Sergio. Op. Cit.
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diferenciadoras y competencias Umbral®?, la primera hace referencia a las
competencias que permiten un desempefio estandar en una labor y la segunda
a las que permiten que una persona destaque en comparacion con otros

compafieros de iguales condiciones en la realizacién de una tarea determinada.

La segunda clasificacion que presenta el autor son las Core-competences, estas
son las competencias claves o esenciales que hacen que una entidad seaespecial
y exclusiva, lo que la vuelve mucho mas competitiva y superior a otras empresas.
La tercera clasificacion es dividirlas en laborales y profesionales, las primeras son
las desarrolladas por la mano de obra calificada, como obreros con estudios
técnicos y las segundas son Unicas de profesionales. La cuarta clasificacion las
divide en tres tipos: técnicas, que se refieren a las necesarias para responder a
tareas profesionales; metodoldgicas, que consisten en el andlisis y resolucion de
problemas; participativas, que tratan de las capacidades de interaccion; y las
personales, que se refieren a la participacion personal y la capacidad de asumir
responsabilidades.

Por dltimo, se encuentra la clasificacibn mas extendida que las categoriza en
competencias basicas, genéricas y especificas. Esta es la clasificacion usada
en los sistemas educativos, dado que permiten trazar una linea divisora entre las
competencias a desarrollar en los distintos niveles académicos, pero conservando

la formacion por competencias como un proceso contindo.

De acuerdo con esta clasificacion, las competencias basicas se constituyen
como la base sobre la cual se desarrollan las demas competencias y se forman
en la educaciéon basica y media. Las competencias genéricas se desarrollan en

la educacién técnica y las especificas se refieren a las propias de determinando

82 GALLEGO, Mery. Gestién humana basada en competencias. Contribucion efectiva al logro de los
objetivos organizacionales. Revista Universidad EAFIT, 119, 63 — 71. 2000. Citado por TOBON,
Sergio. Formacion Basada en Competencias. pensamiento complejo, disefio curricular y didactica.
Bogota: Ecoe Ediciones, 2005. P. 66.
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profesién. Asi mismo, cada categoria se bifurca en subcategorias, de tal manera
que las competencias Basicas se dividen en: competencia comunicativa, que
sirven para “comunicar los mensajes acorde con los requerimientos de una
determinada situacién”3; la competencia matematica; la competencia de
autogestion del proyecto ético de vida; el manejo de las nuevas tecnologias de

informacion y la comunicacion; el afrontamiento al cambio; y el liderazgo.

La categorizacion de las competencias planteada por Tobén se relaciona con la
establecida por el MEN para el Sistema Educativo Colombiano, sin embargo,
ambas clasificaciones presentan algunas diferencias significativas. De acuerdo
con el MEN, las competencias se dividirian en: basicas, laborales generales
(genéricas) y laborales especificas, afiadiendo ademds, las competencias

ciudadanas, como lo muestra la grafica 4

Gréfica 4. Clasificacion de las competencias basicas, ciudadanas, laborales

generales y especificas como estrategia transversal.
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33 TOBON. Op. Cit., p. 67.
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ESTRATEGICOS. En:

(1: 25, enero, 2006: Bogota, Colombia).

Seminario competencias

profesionales para sectores productivos estratégicos. Ministerio de educaciéon Nacional. P. 15

[Consultado: Marzo 7 de 2018] Disponible en Internet: https://www.mineducacion.gov.co » articles-

93963 archivo pptl

La anterior categorizacion de las competencias también presenta una subcategoria.

De acuerdo con el MEN, las competencias basicas se dividen en comunicativas,

matematicas y cientificas (naturales y sociales), y cada subcategoria se compone

de diferentes ejes, como lo ilustra la tabla 1

Tabla 1 Categorizacidon de las competencias segun el MEN.

Categoria Subcategoria

Competencias

comunicativas

Competencias

Matemaéticas

Competencias
béasicas
Competencias
en ciencias

naturales

Ejes
Comprension e interpretacion textual
Produccion textual
Literatura

Medios de comunicacién y otros sistemas

Simbdlicos
Etica de la comunicacion
Pensamiento numérico y sistemas numericos

Pensamiento espacial y sistemas

Geomeétricos
Pensamiento métrico y sistemas de medidas
Pensamiento aleatorio y sistemas de datos

Pensamiento variacional y sistemas

algebraicos y analiticos
Entorno vivo
Entorno fisico

Ciencia tecnologia y sociedad
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Competencias

ciudadanas

Competencias
laborales

generales

Competencias
laborales

especificas

Competencias
basicas en
ciencias

sociales

Relaciones ético politicas

Relaciones con el entorno
Relaciones con la historia

Convivencia y paz
Participacion y responsabilidad democratica

Pluralidad y valoracion de las diferencias

Intelectuales
Personales
Interpersonales
Organizacionales
Tecnologicas

Empresariales o de Emprendimiento

Fuente: MEN. Op. Cit., 2006. 184 p. [Consultado: Marzo 7 de 2018] Disponible en Internet:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021 recurso_1.pdf

Tanto en las clasificaciones expuestas por Tobon y por el MEN se encuentran

distintas deficiencias en el desarrollo de las competencias planteadas. Se

observo, a partir de lo expuesto por el MEN, que no se tienen en cuenta la

competencia digital que, de acuerdo con la UNESCO?®*, resulta esencial para la

formacion por competencias en

la era tecnolégica, y por parte de

fundamentacion tedrica del autor, se halla una descripcion superficial sobre cada

una de las competencias, categorias y ejes, que resulta insuficiente para

34 UNESCO. Enfoques estratégicos sobre las TIC en educacién en América Latina y el Caribe.

2014
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implementarse en la practica curricular y pedagdgica.

Esta notable diferencia puede deberse a que la clasificacion realizada por el MEN
conserva un enfoque por areas, mientras que la expuesta por Tobon se centra en
el desarrollo humano en sus dimensiones. De tal manera que una aproximacion a
la formacién basada en competencias a partir de estos dos referentes, en mutuo
complemento, resulta propicio para el desarrollo del presente proyecto de
investigacion, el cual, por estar limitado al &rea de Lengua Castellana, se enfoca
s6lo en dos competencias basicas: la competencia comunicativa lectora y
escritora y la competencia digital o (segun Tobo6n) el manejo de las nuevas
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC). Ademas, la competencia
comunicativa lectora abarca el eje de comprension textual, mientras la competencia

comunicativa lectora el eje de produccion textual.

3.2.1.1 Competencia comunicativa lectora. Esta se refiere a las
habilidades y capacidades que tiene un individuo para leer e interpretar diferentes
tipos de texto. Busca que “los estudiantes reflexionen sobre lo que dice el texto,
como lo dice, para qué y por qué lo dice, cuando lo dice y quién lo dice”®. Es
decir, consiste en que el estudiante realice procesos de pensamiento en los tres
niveles de lectura (literal, inferencial y critico) sobre los componentes del texto
(sintactico, semantico y pragmatico).

3.2.1.1.1. Comprension textual. De acuerdo con el MEN y la UNESCO, la
comprension textual se concibe como un proceso cognitivo mediante el cual un
individuo genera significado a partir de signos verbales o no verbales. Este
proceso implica, en primera instancia, el reconocimiento de los signos, es decir, la
descodificacién, que da lugar a un nivel literal de lectura, posteriormente, requiere

procesos de abstraccién, en los cuales se comprenden los textos (entendido

35 |CFES. Guia de lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2015. Bogota D.C.: 2015
p, 21.
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como una unidad de significado) a partir de la identificacion, inferencias y
construccion de hipotesis del texto para su interpretacion, esto en relacion con el
contexto socio- cultural, que da pie a un proceso mas avanzado de la
comprension: la valoracion critica del texto, permitiendo asi la intervencion de
manera crucial en los procesos de categorizacion del mundo, de organizacion de
los pensamientos y acciones, ademas, de la construccion de la identidad

individual y social.

La comprension lectora, por tanto, supone procesos de pensamientos, tales como
la identificacion, organizacion y ubicacion de informacion, abstraccion, andlisis,
sintesis, inferencia, induccién, deduccién, comparacion y asociacion de significados
y valoracion de los mismos que ademas de permitir un acto de comunicacion,

fomenta el desarrollo integral del ser humano competente en la vida.3®

Sin embargo, para que la comprension lectora tenga lugar en las aulas se requiere
de una formacién enfocada por competencias mediante diferentes estrategias
didacticas, que permitan al estudiante desarrollar los procesos mencionados, para
ello, la autora Isabel Solé en el libro titulado Estrategias de lectura®’ plantea una
estrategia que permite el desarrollo de la comprensién, interpretacion y valoracion

critica.

Solé parte de la idea de la lectura como reto, como un proceso interactivo entre el
lector y el texto y lo divide en dos perspectivas, como objeto de conocimientos y
como medio para la realizacién de aprendizajes. Entre las diferentes estrategias y
pautas que plantea para la ensefianza de la comprension lectora, se tiene en cuenta

los momentos de la lectura que propone: el antes, el durante y el después.

El antes de la lectura, ademas de funcionar como una estrategia para activar los

3 MEN. Op. Cit., 2006. P. 21.
37 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona: Grao Barcelona, 1992.
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saberes previos y motivar a los estudiantes, permite que realice procesos
cognitivos como la elaboracion de hipétesis acerca del contenido del texto a partir
de elementos paratextuales, ademas posibilita al estudiante analizar los aspectos
acerca de la situacion comunicativa del texto, tales como identificar la intencion
comunicativa del emisor y receptor y las funciones de los diferentes tipos de texto,
que le permitirian discriminar entre los tipos de texto que necesita para realizar
una actividad determinada. Para Isabel Solé estos procesos de lectura incluso
antes de abordar el texto de lleno, hacen parte de lo que concibe como un

aprendizaje significativo.

En la etapa de durante la lectura, fomenta procesos de manejo de informacion,
como la organizacién, la esquematizacién y la elaboracion de resumenes.
Ademas, también se propician procesos de interpretacion, como las inducciones y
deducciones de los significados del texto, es decir, la realizacién de inferencias
que permite una comprensiéon profunda del mensaje del texto e incluso de su

carga ideoldgica.

En la dltima etapa, después de la lectura, se realizan procesos de manejo de
informacion, no soélo del contenido del texto, sino también de su estructura e
intencién comunicativa, ademas, permite las multiples interpretaciones del texto
en las opiniones compartidas por los estudiantes dentro del grupo de estudio, lo
que favorece la comprension del texto y posibilita establecer valoraciones criticas
tanto al texto como a sus mudltiples interpretaciones. Por ultimo, la etapa de
después de la lectura no culmina con la finalizacién del proceso, sino con el inicio

de otro: la produccion textual.

3.2.1.2 Competencia comunicativa escritora. Es definida como las
habilidades requeridas para la produccion de textos escritos. Esta competencia se
desarrolla a través de tres requisitos: responder a las necesidades comunicativas,

cumplir procedimientos sistematicos para su elaboracion y utilizar los

77



conocimientos sobre los temas tratados, asi como el funcionamiento de la lengua

de acuerdo a la situacion comunicativa planteada.

3.2.1.2.1. Produccién textual. El proceso de produccion textual se aborda
desde diferentes fuentes, inicialmente se toman los documentos publicados por el
MEN, tales como los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana® y los
Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje®?, también se tienen en cuenta
autoridades como Maria Teresa Serafini y Daniel Cassany a partir de los cuales
se concibe la escritura como un proceso de permanente construccion,
fundamentado en un modelo cognitivo comunicativo que integra tanto aspectos

sociales como linguisticos y cognoscitivos.

De acuerdo con el MEN, la escritura en el sistema educativo colombiano se concibe
como “un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un
mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que determina el acto de
escribir: escribir es producir el mundo”°. Es decir, se entiende como actividad que
implica el reconocimiento del grupo social en el que se desenvuelven los
estudiantes, sus capacidades y su forma de conceptualizar su realidad, de su
relacion con el mundo y de los diferentes logros o avances que tienen en su proceso

educativo.

Para abordar la produccion textual debe tenerse en cuenta el concepto de texto,

el cual se entiende como “un tejido de significados que obedece a reglas
estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas™! por lo tanto, para su

analisis y produccion se establecen procesos referidos a tres niveles: Intratextual,

38 MEN. Op. Cit. 1998

39 MEN. Op. Cit. 2006
40 MEN. Op. Cit, 1998, p.27
411pid. P. 36.

78



intertextual y extratextual. El primer nivel se ocupa de los aspectos semanticos y
sintacticos del texto, como las micro y macroestructuras, el Iéxico y las estrategias
de coherencia y cohesion, esto exige operaciones cognitivas a nivel de manejo de

informacion.

El segundo nivel se refiere a las relaciones que se pueden establecer entre textos,
es decir, la introduccion de diferentes voces en el texto, las referencias a otras
épocas, culturas, referencias directas e indirectas, donde se ponen en juego las
competencias enciclopédicas y literarias del individuo. En el dltimo nivel, se
encuentra la “construccion del contexto o situacion comunicativa que se producen
0 aparecen en los textos; con el componente ideoldgico y politico que subyace a los

mismos”? y su uso social.

Lo anterior implica que el estudiante, en el proceso de produccién, debe desarrollar
diferentes procesos de pensamiento y un dominio conceptual sobre los elementos
y componentes de un texto en distintos niveles de complejidad, dependiendo del
nivel académico en el cual se encuentren. Para orientar este complejo proceso se
toman como referentes tedricos los autores Maria Teresa Serafini y Daniel

Cassany.

Desde Serafini*® se propone el proceso escritor desde tres etapas: la preescritura,
la escritura y la postescritura. La etapa de preescritura se divide en tres
procesos: primero, el acopio de ideas, que consiste en la recoleccion de ideas que
se esperan desarrollar en el texto, mediante la elaboracion de una lista o secuencia
de palabras claves. Segundo, la generacién de ideas, para favorecer la invencion
de nuevas ideas. Tercero, la organizacion de ideas, que requiere un proceso mas
complejo de mecanismos de asociacion, que consiste en reunir y subdividir las

ideas para estructurar la manera en como se desarrollaran el texto.

42 |bid. P. 36.
43 SERAFINI, Maria Teresa. . Cémo se escribe. Barcelona: Editorial Paidos. 1996. 389 p.
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En la etapa de escritura se plantea un proceso no por fases, como en la etapa
anterior, sino por problemas. El primero de ellos es el de captar la unidad del
texto, para ello se ensefan los diferentes tipos de parrafos; el segundo problema
es el estilo; el tercer problema son las dudas linguisticas; el cuarto es la
puntuacion y el ultimo es el uso del Iéxico. Finalmente, la etapa de postescritura
consiste en la revision y correccion del cuerpo del texto y sus aspectos formales,

para dar lugar al altimo borrador que seria el producto final.

Asi mismo, Cassany#* propone la escritura mediante un proceso de tres etapas:
Planificacion, textualizacion y revision. Sin embargo, a diferencia de Seraffini, este
autor no brinda unas pautas y técnicas en el paso a paso de la escritura, sino que
se centra en las condiciones en las que esta se debe desarrollar y su proceso de
evaluacion. El autor plantea la formulacion de la escritura como una negociacion
entre docente y estudiantes y no como una imposicion, de tal manera que la
produccion textual sea un acto significativo y real, que nazca de la motivacion de

los aprendices.

Ademas, propone diferentes estrategias de evaluacion formativa y sumativa para la
produccion escrita, que valora, tanto el proceso como el producto. Entre estas
estrategias se encuentran: cooperar entre iguales, que es una coevaluacion
donde los estudiantes comparten el proceso de escritura para comparar sus puntos
de vista. La tutoria, un tipo de heteroevaluacion que tiene la funcién de disolver
dudas, orientar el proceso y realizar correcciones. El comentario Magistral, que
consiste en la correccion de un escrito de manera publica que funciona como
modelado, esta técnica tiene diferentes funciones: permite visualizar desde
diferentes perspectivas los errores de los textos; permite evidenciar la capacidad
de los estudiantes para detectar errores y sugerir correcciones; facilita en los

estudiantes la comprension y aceptacion del error como un paso para el progreso y

44 CASSANY, Daniel. Construir la escritura. Madrid: Paidos. 2011. 407 p.

80



propicia que los estudiantes separen las producciones intelectuales del ambito
personal. La autoevaluacion, que consiste en el control autobnomo de la produccion
mediante herramientas como rejillas y guias. La observacién de aula, donde el
docente o alumnado documentan la conducta que desarrollan durante el proceso
de produccién. La correccion escrita, mediante el cual el docente corrige las
producciones de los estudiantes durante la escritura de los borradores. La prueba
escrita y por ultimo, la carpeta, donde el estudiante presenta la recoleccion de
todos los borradores escritos por los estudiantes para que el docente observe el

avance del proceso escritor del aprendiz.

Otro aspecto importante que menciona Cassany en el proceso escritor es la
importancia del uso de herramientas tecnolégicas para facilitar las tareas en el
proceso de produccion y el trabajo colaborativo, y de esta manera, hacer mas
atractiva y eficiente el proceso de produccion. De acuerdo con el autor, actualmente
la sociedad se desarrolla en una era tecnolégico, razén por la cual, la ensefianza
en el aula debe implementar las TIC no s6lo como una manera de facilitar las
actividades, sino como un deber de actualizacién educativa, para desarrollar en el
estudiante capacidades y habilidades que se requieren para desenvolverse en una

sociedad tecnoldgica.

3.2.3. Alfabetizacion tecnoldgica: En el contexto educativo, la competencia
tecnolégica se define como la capacidad para seleccionar y utilizar de forma
pertinente, responsable y eficiente las TIC para desarrollar determinadas tareas.
Las TIC, segun Gil*, constituyen un conjunto de aplicaciones, sistemas,
herramientas, técnicas y metodologias asociadas a la digitalizacion de sefiales
analdgicas, sonidos, textos e imagenes, manejables en tiempo real. Por su parte,

Thompson y Strickland“®, definen las tecnologias de informacién y comunicacion,

45 GIL, Domingo. Globalizacién, TIC y ocio digital. En Cultura y educacion en la sociedad de la
informacion. Netbiblo, 2002. p. 39-46.

4 PITA, Galo. Las TICs en las empresas: evolucion de la tecnologia y cambio estructural en las
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como aquellos dispositivos, herramientas, equipos y componentes electronicos,
capaces de manipular informaciébn que soportan el desarrollo y crecimiento

econdmico de cualquier organizacion.

Asimismo, Graells*’, expresa que las TIC son un conjunto de avances tecnolégicos,
posibilitados por la informatica, las telecomunicaciones y las tecnologias
audiovisuales, que proporcionan herramientas para el tratamiento y la difusion de la
informacién y contar con diversos canales de comunicacion. Las TIC facilitan la
conexion entre estudiantes, docentes, investigadores, otros profesionales vy
miembros de la comunidad, incluso de manera andénima, y también permiten

conectarse con datos, recursos, redes y experiencias de aprendizaje.

La necesidad de integrar las TIC en el curriculum, parte del rdpido crecimiento
innovador de las ciencias y las tecnologias, las cuales, han influenciado de manera
trascendental en el &mbito profesional, cientifico y educativo. Para poder brindar
una educacion de calidad a través de la incorporacion de las TIC, es pertinente
una alfabetizacion tecnolégica dirigida no solamente a los estudiantes sino, en
primera instancia, a docentes. Esta alfabetizacién requiere de una formacién no
sélo instrumental, sino también de una adquisicion de competencias que permitan
a los estudiantes acceder al conocimiento e implementar herramientas
tecnoldgicas en sus actividades, y que permita a los docentes planear y efectuar

estrategias didacticas basadas en TIC.

Expertos en el uso de las TIC en la educacion resaltan la importancia de la
alfabetizacion digital, con el fin de acceder al mundo del conocimiento a través de

la red.

organizaciones. Dominio de las Ciencias, 2018, vol. 4, no 1, p. 499-510.

47 MARQUES GRAELLS, Pere. Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria. Didéactica,
Innovacién y Multimedia, 2008, no 11.
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“‘La alfabetizacion digital es el proceso de adquisicion de los
conocimientos  necesarios para conocer Yy utilizar
adecuadamente las infotecnologias y poder responder
criticamente a los estimulos y exigencias de un entorno
informacional cada vez mas complejo, con variedad vy

multiplicidad de fuentes, medios de comunicacion y servicios™2

Los nuevos escenarios educativos, deben abrir las puertas a multiples posibilidades
de aprendizaje; auténomo, colaborativo, y el desarrollo de competencias para
desenvolverse en el ambito social y profesional. Se hace necesario determinar
cudles seran los objetivos y los retos de la educacién y de igual forma, en qué
condiciones la incorporacion de las TIC en las escuelas influye de manera positiva

generando asi aprendizaje significativo.

La Sociedad de la Informacion, surgida en los afios 80, dio lugar a una marcada
“brecha digital” entre aquellos que estaban digitalmente alfabetizados y los que no.
Desde esta perspectiva, la alfabetizacion digitalizada ha sido adoptada por la
UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura) como una de las medidas prioritarias para reducir esta brecha.

Irina Bokova directora de la UNESCO destaca la importancia de reflexionar y de
mejorar las competencias necesarias para sacar pleno provecho de la esta era:
“Estas nuevas tecnologias brindan nuevas y amplias oportunidades para mejorar
nuestra vida y conectarnos a escala mundial, pero también pueden marginar a
quienes carecen de las competencias esenciales, como la alfabetizacién, que se
precisan para utilizarlas”. En correspondencia con lo anterior, se puede afirmar que
una de las razones principales por las cuales las TIC no se implementan con

frecuencia para fines educativos es porque no existe una capacitacion docente en

48 ORTEGA, Ignacio. La alfabetizacién tecnolégica. Teoria de la Educacion. Educacién y Cultura
en la Sociedad de la Informacion. 2009, p.52.
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competencias digitales que les permita elaborar estrategias para mediar la
educacién con estas herramientas, esto lleva a una escaza capacitacion a los

estudiantes y una prolongacion a la “brecha digital”.

Para evitar la prolongacion de esta “brecha digital”, la UNESCO*® plantea los
nuevos cambios paradigmaticos al comenzar el siglo XXI a los que se enfrenta la
educaciéon. Este nuevo avance requiere de un desafio pedagogico, puesto que,
para incorporar las TIC en las aulas y el curriculum, es necesario una formacion
adecuada que asegure la implementacion sistemética y el impacto en el sistema
educativo sea de manera integral y asimismo asegure cobertura y calidad de la
infraestructura tecnoldgica (hardware, software y acceso a servicios de informacion

y comunicacion).

3.2.4. Evaluacion por competencia: Pruebas Saber: Hasta ahora se ha
descrito, a grandes rasgos, las competencias comunicativas lectora y escritora y la
competencia digital. Como parte indispensable de este enfoque se encuentra la
evaluacion de competencias, para ello, se toma como referencia el Sistema de
evaluacion Nacional que evalla el desarrollo de las competencias en los estudiantes
mediante las Pruebas Saber, aplicadas por el Instituto Colombiano de Evaluacion
de la Educacion (ICFES)

Las Pruebas Saber son un mecanismo de evaluacién y control de la calidad
educativa de Colombia. Estas pruebas se emplean en los grados de tercero, quinto
y noveno con el fin de contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion
colombiana, mediante la realizacion de evaluaciones periddicas en las que se
evalla el desarrollo de las competencias basicas de los estudiantes y se analizan

los factores que inciden en sus logros.

49 UNESCO. Ob Cit. 2014
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A partir de los resultados de estas evaluaciones, los establecimientos educativos,
las secretarias de educacion, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y la
sociedad en general, pueden identificar las fortalezas y debilidades en los
procesos de ensefianza aprendizaje y, a partir de estas, establecer planes de
mejoramiento en sus respectivos ambitos de actuacién. Al evaluarse
periodicamente permite, valorar los avances en relacion a un tiempo determinado
y establecer el impacto de las alternativas especificas de mejoramiento, en las

instituciones educativas®°.

El método de evaluacion de las Pruebas Saber, se enfoca en el desarrollo de
competencias mediante una unidad de analisis denominada desempefios, los
cuales son definidos como las acciones de pensamiento necesarias para solucionar
problemas comunicativos en un contexto particular, implementando saberes que
deben alcanzar los estudiantes en un grado especifico, por lo tanto, los
desempefios evidencian lo que los estudiantes saben y saben hacer en cada area

evaluada del conocimiento.

En los lineamientos para la aplicacién censal y muestral de las pruebas Saber, se
establecen cuatro niveles de desempefio: insuficiente, minimo, satisfactorio y
avanzado. En el eje de comprension textual los niveles de desempefios se
dividen de la siguiente manera: permanecen en el nivel insuficiente los
estudiantes que no alcanzan los procesos de manejo de informacién,
interpretacion y valoracion critica. En el nivel minimo se encuentran los
estudiantes que identifican y entienden contenidos explicitos de un texto, ademas,
lo comprenden de manera general y reconocen su propdsito y algunas estrategias
discursivas, es decir, tareas que requieren de procesos como el manejo de la
informacion, lo que implica que los estudiantes de este nivel podrian ubicarse en lo

que se denomina una lectura literal del texto. En el nivel satisfactorio se

50 |ICFES. Op, Cit., 2015.
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encuentran los estudiantes que realizan inferencias complejas, contextualizan
adecuadamente el texto y establecen relaciones de intertextualidad, estos
estudiantes se encuentran en la lectura inferencial. Finalmente, los aprendices
que se encuentran en un nivel avanzado logran procesos de valoracion critica

sobre el texto.

Por otra parte, en el eje de produccion textual, las Pruebas Saber evaltan las
caracteristicas del texto para determinar los desempefios que alcanzan los
estudiantes. En el nivel insuficiente, el estudiante no escribi6é la respuesta o su
texto no fue legible. Los desempefios que evalla las Pruebas Saber son: abordar
el tema propuesto; desarrollar las ideas de manera clara segun la estructura
textual de acuerdo a la tipologia escogida; plantear una intencién comunicativa y
evidenciarla; establecer una idea central que se desarrolle de acuerdo con la
intencién comunicativa; crear un texto coherente y cohesionado en funcion de la
relacion efectivamente de las ideas, presentando la informacion en un orden
cronoldgico; y lograr evidenciar una planeacién en la escritura en dos aspectos
fundamentales: la expresion de las ideas mediante recursos textuales efectivos y

la educacion del discurso para un publico determinado.

Asimismo, las Pruebas Saber, como se mencion0, evalia el desarrollo de
competencias comunicativas por componentes, considerandolos de la siguiente
manera; el componente semantico, que hace referencia al sentido del texto en
términos de su significado, e indaga por lo que dice el texto, el componente
sintactico, se relaciona con la organizacion del texto en términos de su coherencia
y cohesion, lo que implica el cdmo se dice, y el componente pragmatico, en relacion

del para qué se dice, de acuerdo a la situacién comunicativa.

3.2.5. Secuencia didactica: Para implementar un enfoque de formacion por
competencias se hace uso de la secuencia didactica como estrategia de
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formacion. Su implementacion implica un esfuerzo orientado en ayudar a los
estudiantes en el aprendizaje y a los docentes en la evaluacion de competencias,
como lo afirma Sergio Tob6én®. Para ello se deben retomar criterios y evidencias
que permitan identificar una situacion problema del contexto, que sea pertinente al
desarrollo de competencias, con base en esto se construyen actividades de

aprendizaje enfocados en los procesos de metacognicion.

Desde un enfoque socio formativo, la secuencia se compone de una situacion
problema en funcién del contexto, de la eleccion de competencias que se quieran
formar, del planteamiento de actividades de aprendizaje con el docente y autbnomo
de los estudiantes, ademas, de establecer criterios y evidencias para orientar la
evaluacion por medio de matrices, asi como los materiales educativos requeridos
para la secuencia didactica, los espacios fisicos y los equipos. Asimismo, en funcién
del proceso metacognitivo se describen las principales sugerencias para que el

estudiante reflexione y se autorregule en el proceso de aprendizaje.

Para orientar el desarrollo de una secuencia didactica se toma como base en la
estructura propuesta por Tobdn®?, y se retoman algunas estrategias para la
aplicacion de las actividades enfocadas al aprendizaje cooperativo y el trabajo
colaborativo, desde autores como Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Hernandez
Rojas®3, especificamente en la colaboracion mediada por tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

Como estrategia de trabajo del estudiantado en la implementacion de la secuencia

51 TOBON, Sergio,. PIMIENTA, Julio,, GARCIA, Juan. Secuencias didacticas: aprendizaje y
evaluacion de competencias. Primera edicion. México: Pearson educacion, 2010. P. 17.

52 DIAZ, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. México: McGraw Hill, 2002.

53 CABERO, Julio., MARQUEZ, Dominga. Colaborando aprendiendo. La utilizacién del video en la
ensefianza de la geografia. Sevilla: Kronos. 1997.
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se toma el trabajo cooperativo. De acuerdo con Cabero y Marquez®, es una
estrategia de ensefianza-aprendizaje en la que se organizan pequefios trabajos; en
los que cada miembro tiene objetivos en comun que han sido establecidos
previamente y sobre los cuales se realizara el trabajo. Para esto es importante crear

una comunidad (grupo) que busque el logro de las metas que se plantean en comun.

Este grupo debe generar procesos de reconstruccion del conocimiento, es decir,
gue cada individuo aprende mas de lo que aprenderia por si solo, debido a que se

manifiesta una interaccion de los integrantes del equipo.

Por otra parte, Francisco Martinez define el trabajo colaborativo, como una
conformacién de un grupo de sujetos homogéneos (con conocimientos similares en
el tema), donde no surge un lider como en un trabajo de grupo normal, por lo
contrario, el liderazgo es compartido por todos los integrantes de esta comunidad,
asi como la responsabilidad del trabajo y/o aprendizaje. (Se desarrolla entre los
integrantes de dicho equipo, el concepto de ser mutuamente responsables del
aprendizaje de cada uno de los demas).

También, se toma como referencia las estrategias especificas de aprendizaje
colaborativo, como la Investigacion en grupo (Group Investigation), de Shlomo
Sharan y Yael Sharan®, que “consiste en un plan de organizacion general de la
clase, en la que los estudiantes trabajan en grupos pequefios (dos a seis
integrantes), donde utilizan herramientas como la investigacién cooperativa,
discusiones grupales, planificacion de proyectos. Después de escoger temas de
una unidad que debe ser estudiada por toda la clase, cada grupo convierte esos
temas en tareas individuales y lleva a cabo las actividades necesarias para

preparar el informe grupal, en el que cada grupo comunica a la clase sus

54 lbid. P. 62

55 SHARAN, Shlomo., SHARAN, Yael. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, del
apartado de las estrategias para el aprendizaje colaborativo. pag. 103.
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hallazgos™®.

El uso de estas estrategias tiene la intencion de orientar el proceso de formacion al
desarrollo de habilidades que permitan fortalecer los procesos de comprension y
produccion textual mediante el trabajo colaborativo e interesado de los estudiantes,
lo cual les permita formarse en competencias, desarrollar un ambiente favorable en

el aula y permitir una formacion integral y significativa en los estudiantes.

3.3 MARCO CONCEPTUAL

En el presente apartado se describen los conceptos abordados en la
implementacion del proyecto de investigacion, que pueden dar oportunidad a
ambigiedades en la interpretacion de los planteamientos expuestos a lo largo del
documento. De esta manera se definen los términos componentes y niveles de
lectura, con el fin de delimitar su significado para la fundamentacion teérica de este

trabajo.

3.3.1. Niveles de Lectura: Se reconocen como una relacion activa intersubjetiva
entre el lector y el texto, a través de niveles o movimientos®’, inicia con la lectura de
caracter literal- primario, continla con una variacion de la anterior, lecturas de
caracter literal- en modo de parafrasis, avanza en un nivel de caracter inferencial y

termina en la lectura de caracter critico- intertextual.

En la lectura de caracter literal-primario, los estudiantes identifican frases y palabras

gue se consideran claves teméticas, en otras palabras, la informacion explicita del

56 |CFES, Op. Cit., 2015.

57 BUSTAMANTE Guillermo., JURADO Fabio. Entre la lectura y la escritura Hacia la produccion
interactiva de los sentidos. Bogota D.C.: Cooperativa Editorial Magisterio, 1997.
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texto. Es necesario pasar por la lectura literal para avanzar en la construccion de
conjeturas sobre un texto, como lo menciona Umberto Eco “el reconocimiento del
primer nivel de significado del mensaje™?, es este el nivel de lectura que predomina
en las escuelas, es decir los estudiantes leen para extraer las ideas literales de los

textos.

Un nivel superior al anterior, es la lectura literal- en modo de parafrasis, donde el
lector parafrasea, explica con otras palabras la informacién explicita del texto, y de
cierto modo la resume. Teniendo en cuenta las macrorreglas de Van Dijk “la
generalizacion, la seleccion, la omision y la integracion, aplicadas cada vez que
comprendemos un texto”°. Por lo tanto, se evalla mediante la identificacion del

argumento del texto o del contenido explicito del mismo.

La lectura inferencial corresponde a la construccion de inferencias por parte de los
lectores, por medio de “relaciones y asociaciones de significado”. El lector infiere la
informacion que el texto no expone, a través de la implicacién, causa, temporalidad,
espacialidad, asociacion, inclusién y exclusion de informacién. En este tipo de
lecturas pueden establecerse relaciones con el texto, desde la experiencia del lector

o0 desde el contexto textual.

El nivel critico intertextual es el mas complejo, ya que para lograrlo es necesario la
intertextualidad y poner en practica la enciclopedia o competencia intelectual,
ademas se indaga sobre la macroestructura, la superestructura, sobre puntos de

vista del enunciador y enunciatario.

Estos tres niveles de lectura han sido denominados por varios autores en diferentes

épocas de distintas maneras, sin tener grandes cambios en el objetivo de cada uno;

58 ECO, Umberto. Tratado de semidtica general. Barcelona: Lumen, 2000.
%9 |bid, p. 92.
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en el nivel mas basico (literal) se hace una lectura de manera superficial,
identificando la informacion explicita y aspectos generales, en un nivel un poco mas
profundo el lector infiere, interpreta y establece la informacion implicita del texto,
por ultimo, en el nivel mas complejo el destinatario hace conjeturas sobre el escrito
y lo relaciona con otros textos, ademas de establecer relaciones entre los saberes

previos y la informacion procedente del mismo.

3.3.2. Los componentes. Se pueden definir como los aspectos que
componen el texto a nivel macrotextual, intratextual e intertextual sobre los cuales
se realizan los niveles de andlisis en el proceso de comprension textual. Se
encuentran tres componentes: El sintactico, se centra en la estructura del texto, el
esquema légico de organizacion de acuerdo a la tipologia textual utilizada, y
ademas el léxico, usos particulares de términos y léxico especifico segun el
contexto, la estructura de las oraciones y relaciones entre ellas. El componente
semantico se ocupa de la coherencia interna de las proposiciones, la coherencia
lineal y cohesién, entendida como el uso de conectores o frases conectivas para la
ilacién de ideas, la segmentacién de unidades como las oraciones y los parrafos,
los campos semanticos, el significado, la coherencia global y el desarrollo de un
eje tematico durante todos los textos a través de temas y subtemas. Por ultimo, el
componente pragmatico hace referencia al contexto como la situacion de
comunicacién en la que se dan los actos de habla, lo que implica la intencién
comunicativa, los componentes ideoldgicos y politicos presentes en un texto, los
usos sociales dentro de un contexto de comunicacion, el reconocimiento del

interlocutor, la seleccién de un Iéxico particular y la coherencia pragmatica.

De acuerdo con la anterior definicion, se puede establecer una diferenciacion entre
la competencia comunicativa lectora y la comprension textual, puesto que la primera
consiste en las capacidades y habilidades para realizar la segunda. Lo que implica
gue para desarrollar la competencia comunicativa lectora es imprescindible que los

estudiantes dominen el proceso de comprension textual.
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34 MARCO LEGAL

El proyecto se fundamenta legalmente en la Constitucion Politica de Colombia y en
los documentos juridicos y oficiales del Ministerio de Educacién Nacional como: la
Ley 115 de 1994, los Lineamientos Curriculares y Los Estdndares Basicos de
Competencias.

3.4.1 Constitucion Politica de Colombia: La Constitucion Politica de Colombia
en el articulo 67 constituye que la educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico. Su funcion social es formar ciudadanos en el respeto por los
derechos humanos, la paz y democracia. De igual forma, entre los fines de Estado
estipulado en el articulo 79 se encuentra proteger la diversidad e integridad del
ambiente, para lo cual se debe garantizar una educacién que fomente la

conservacion de las de areas ecologicas y permita gozar de un ambiente sano.

3.4.2 Ley general de educacion: La Ley 115 de 1994 por la cual se expide la Ley
General de Educacion dispone en el articulo primero que “la educaciéon es un
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en
una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y

de sus deberes”®0,

Y en conformidad al articulo 67 de la Constitucion Politica, en el articulo 5° establece
como algunos de los fines de la educacion:

La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a
los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y
equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

60 CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 de Febrero 8 de 1994.
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- El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda
de alternativas de solucién a los problemas y al progreso social y econémico del

pais.

- La adquisicibn de una conciencia para la conservacion, proteccién y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los
recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecolégica

y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nacion.

Asi mismo, en el articulo 14, se estipula como objetos de ensefianza obligatoria la
proteccién del ambiente, la ecologia y la preservacion de los recursos naturales.

De tal manera, se hard cumplimento de los siguientes objetivos especificos de la
educacion béasica en el ciclo de secundaria:

- El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi
como para entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos
constitutivos de la lengua;

- El desarrollo de actitudes favorables al conocimiento, valoracion y

conservacion de la naturaleza y el ambiente.

3.4.3 Lineamientos Curriculares: son una serie de documentos del
Ministerio de Educacion Nacional, dirigidos a los docentes y comunidades
educativas del pais. Estos documentos tienen como propoésito brindar orientaciones
y criterios nacionales sobre los curriculos de las areas de conocimiento, sobre su

funcién y sobre nuevos enfoques de ensefianza®l. De tal manera, se constituyen

61 MEN. Op, Cit., 1998. p. 3.
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como un referente en los procesos de elaboracion de los Proyectos Educativos
Institucionales y planes de estudio. En correspondencia, las comunidades
educativas son responsables, de a partir de estas orientaciones, realizar las debidas

actualizaciones y mejoras al curriculo de educacion basica y media.

Los lineamientos curriculares en el area de Lenguaje buscan apoyar a los docentes
en la fundamentacion pedagégica y desarrollo curricular del é&rea, desde
planteamientos tedricos y pedagdgicos y ejes como: lenguaje, literatura y
educaciéon, relacion curriculo - Proyecto Educativo Institucional, propuestas

curriculares y modelos de evaluacion en lenguaje.

3.4.4 Estadndares Bésicos de Competencias: Los Estdndares Basicos de

Competencias constituyen uno de los parametros que definen lo que los nifios y
jovenes “deben saber y saber hacer con lo que aprenden”®?, es decir, expresan lo
que se espera que los estudiantes sepan en cada una de las areas y nivel educativo.
Son criterios claros y publicos para evaluar si los estudiantes, institucion o el sistema
educativo cumplen con las expectativas de calidad. Esta informacion es de gran
importancia para la definiciébn de metas en los planes de mejoramiento y planes de

estudio.

El planteamiento de estos referentes se concibidé con el propésito de superar la
concepcion de la transmision de contenidos, por la valoracion de competencias y
procesos de pensamiento, que permita a los estudiantes utilizar sus conocimientos

en distintos contextos.

62 MEN. Op. Cti., 2003. p. 9.
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4 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se presenta la metodologia implementada en el proceso de
investigacion. Se describe el enfoque y el disefio metodologico, las técnicas de
recoleccion de informacion y la contextualizacién de la poblacion, aspectos que
guiaron el desarrollo del proyecto hacia la obtencion de resultados validos.

41 EL ENFOQUE METODOLOGICO DE INVESTIGACION

La propuesta se desarroll6 bajo el enfoque metodoldgico cualitativo, con el
objetivo de identificar acciones, competencias, gustos, comportamientos,
preferencias dela poblacion objeto de estudio. De acuerdo con Hernandez:

“El enfoque cualitativo también se guia por areas o temas significativos de
investigacion. Sin embargo, en lugar de que la claridad sobre las preguntas de
investigacion e hipotesis preceda a la recoleccion y el analisis de los datos (como
en la mayoria de los estudios cuantitativos), los estudios cualitativos pueden
desarrollar preguntas e hipotesis antes, durante o después de la recoleccion vy el
analisis de los datos. Con frecuencia, estas actividades sirven, primero, para
descubrir cuales son las preguntas de investigacibn mas importantes; y después,

para perfeccionarlas y responderlas”®?

Para el desarrollo de la propuesta de investigacion, se tuvo en cuenta el enfoque
cualitativo porque se buscaba realizar un analisis interpretativo de los procesos de
formacion a partir de una observacion holistica de la realidad, por medio de

instrumentos de recoleccion de informacion (ver anexo A, B, C, D Y E) con el

63 HERNANDEZ, Roberto; COLLADO, Carlos y LUCIO, Pilar. Metodologia de la Investigacion.
México: McGRAW-HILL / INTERAMERICANA EDITORES, S.A. DE C.V. Quinta Edicién. 2010. p. 7
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propésito de comprender el problema de investigacion y asi lograr la

transformacion de la poblacion objeto de estudio y de las practicas sociales.

4.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodologico de la investigacion se enmarcO en el modelo de
Investigacion Accion (1.A.) que consiste en el estudio de una realidad social, donde
se detectan problemas reales en los cuales los investigadores, que son también
participantes, pueden intervenir con el propésito de mejorar las realidades y
probleméticas que en esta se encuentre. En este sentido, el modelo metodoldgico
escogido permite a las investigadoras hacer un acercamiento a la realidad del
contexto educativo de la Institucion y diagnosticar un problema, sobre el cual se
pueda trazar un plan de accion con miras a la mejora educativa. De acuerdo con

Mckernan

“La investigacion- accion es el proceso de reflexion por el cual en un
area- problema determinada, donde se desea mejorar la practica o la
comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un
estudio - en primer lugar, para definir con claridad el problema; en
segundo lugar, para especificar un plan de accion- que incluye el
examen de hipotesis por la aplicacion de la accion al problema. Luego
se emprende una evaluacién para comprobar y establecer la efectividad

de la accion tomada.”s*

64 STENHOUSE, Lawrence. Culture and Education. Londres. [Trad. cast: cultura y Educacion.
Moron, Sevilla. Publicaciones del Movimiento Cooperativo Escuela popular (M.C.E.P), 1197 Citado
por MCKERNAN, . (1996). Investigacion-accion y curriculum; Métodos y recursos para
profesionales reflexivos. Madrid: ediciones morata. p 25
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Uno de los aportes que la I.A. le otorga al desarrollo del presente proyecto es la
elaboracion de hipétesis y la posibilidad de corroborarlas; la participacién activa
tanto del docente como del estudiante, puesto que son ellos los Unicos responsables
de la busqueda compartida del conocimiento; y la posibilidad de intervencién del
investigador como un participante que tiene como propdosito determinar el problema
de la poblacion y asi plantear alternativas de soluciéon en funcién de realizar una

constante reflexion sobre las practicas pedagogicas.

Para el desarrollo de la investigacion se aplicé el modelo propuesto por McKernan
grafica 5 el cual esta estructurado en dos ciclos (Ciclo de Accién 1y Ciclo de Accion
2). En el primer ciclo el investigador define el problema objeto de estudio evaluando
las necesidades a partir de la aplicacion de instrumentos de recoleccién de
informacion que permitan establecer el estado actual de la poblaciéon objeto de
estudio. En la siguiente etapa se realizan las ideas de hipétesis interpretativas que
determinan las posibles soluciones del problema encontrado. Posteriormente se
elabora el plan de accién que aborde la tematica objeto de investigaciéon. El
siguiente paso consiste en llevar a cabo o aplicar el plan de accion anteriormente
disefiado. Finalmente se evalla la accién y se toman decisiones soportadas en la
reflexion, explicacion y comprension de la accion llevada a cabo con el propésito de
plantear el nuevo ciclo de accion (Ciclo de Accidn 2) y asi proponer nuevas

alternativas de solucion de acuerdo a la probleméatica encontrada.

Gréfica 5. Modelo de investigacion-accion de Mckernan: un modelo de proceso

temporal
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- CICLO DE ACCION 1 CICLO DE ACCION 2

La accion requiere mejora
Situacion problema

Definir el problema /‘—minir el problema
~

Decisiones (reflexionar, explicar, 4 Decisiones (reflexionar
comprender la accion) Evaluaci6n de explicar, comprender) Evaluacién de
necesidades necesidades
Evaluar la accién E\'alua,r la accién
1 v. 4
S Ideas de \ T i
Ponercrglg:jdcllca hipétesis Poner en prictica el Nuevas hipéesis

plan revisado

Desarrollar el plan de accién Revisar el plan revisado

Fuente: MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum; Métodos y recursos para

profesionales reflexivos. Madrid: ediciones Morata. p 49. 19.

4.3 DESCRIPCION DEL PROCESO METODOLOGICO

Una vez estudiado el modelo de investigacion accion propuesto por McKernan, la
investigacion se estructuré en cuatro fases del proceso metodoldgico de acuerdo

al ciclo de accion 1 (grafica 5), de la siguiente manera:

Gréafica 6: Fases del ciclo de Accién 1 MacKernan
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La aplicacién del proyecto de investigacion se realizdé en cuatro fases, la primera
consistid en la delimitacion de las problematicas del grupo poblacional; la segunda
fase se baso en la reflexion de los resultados a partir del diagnostico inicial. La
tercera fase guarda relacion con el disefio del plan de accion. El disefio y aplicacidon
de la secuencia didactica se desarrollo en la cuarta fase. Finalmente, en la quinta
fase se realiz6 una evaluacion de la intervencién pedagodgica para determinar la

efectividad de la aplicacion de la propuesta planteada

En la fase diagnostica de las probleméticas de grupo poblacional se aplicaron,
tabularon y analizaron dos pruebas, una observacién no participante (ver anexo D)
y el andlisis de los resultados de las Pruebas Saber. La primera prueba (ver anexo

A) aplicada a los estudiantes evalué sus competencias comunicativas lectora y
escritora, a partir de dos aspectos fundamentales: los tres niveles de lectura (literal,
inferencial y critico intertextual) y los tres componentes del texto (sintactico,
semantico y pragmatico). La segunda consistié en una prueba de gustos y disgustos
(ver anexo C), donde se indago por las preferencias y necesidades de los
estudiantes. Por ultimo, se realizdé una observacion no participante al docente del
area, para identificar la metodologia y enfoque pedagdgico por el cual impartia sus
clases. Ademas, con el fin de apoyar la prueba de lectura y escritura, y observar la
tendencia en el desarrollo de la competencia comunicativa de los grados noveno,
se hizo un analisis a los resultados histéricos (2014- 2017) de las pruebas Saber,

desde las competencias, componentes y niveles de desempefio.
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En la fase de reflexion de los resultados del diagndstico, se plantearon posibles
alternativas de solucion a las probleméticas identificadas con anterioridad. Esta
reflexion se orientdé por autores como Sergio Tobon, Daniel Cassany y Maria
Teresa Serafini, a partir de los cuales, se planted, como la manera mas viable para

el trabajo por competencias, la implementacion de una secuencia didactica.

En la fase de disefio e implementacion se desarroll6 una secuencia didactica que
estuvo orientada mediante la teoria propuesta por Tobén®®, y se estructurd en dos
partes, primero, se enfoc6 a la comprension textual, donde se tomdé como
referencia la teoria de Isabel Solé®® con el fin de desarrollar procesos de lectura
como interpretacion, realizacion de inferencias, formulacion de hipotesis,
elaboracion de conclusiones y relaciones de contenido, estructura y contexto
comunicativo, relaciones intertextuales y valoraciones criticas sobre el texto vy,
segundo, se orientd a los procesos de produccion textual, desde las propuestas de
Cassany®’ y Serafini®, lo cual se trabajé el proceso de escritura en sus tres fases,
la planeacion, la redaccion y revision, y la publicacion, mediante el cual se
construyeron conceptos referentes al lenguaje como cohesidn, coherencia,
redaccion y argumentacion. Estos procesos se mediaron con el uso de herramientas
TIC, que tenian el objetivo de facilitar procesos de aprendizaje para el desarrollo de

las competencias comunicativas lectora y escritora de los estudiantes.

En la ultima fase de evaluacion de la intervencion pedagodgica se realizd una
valoracion formativa y sumativa de los avances logrados a partir de la
implementacion de la propuesta. La competencia comunicativa lectora se evalué
mediante una prueba de comprension textual, que fue comparada con los resultados

de la prueba de lectura aplicada en la fase diagnostica, para establecer los avances

6 TOBON, Sergio. Secuencias didacticas: aprendizaje y evaluacion por competencias. Pearson
Educacién: México. 2011. 216 p.

6 SOLE. Op. Cit.

67 CASSANY. Op. Cit., 407 p.

68 SERAFINI. Op. Cit., 389p.
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del dominio de la competencia entre ambas pruebas. Por otra parte, el proceso de
escritura se evalu6 mediante una carpeta de borradores, y el producto escrito se
compard con los textos elaborados en la prueba de escritura de la fase diagnéstica,
para observar el avance entre ambos textos producidos por los estudiantes.

Para evaluar los avances con respecto al uso adecuado de las TIC en los procesos
de formacion, se tuvo en cuenta los productos de las actividades que fueron
mediadas por herramientas tecnoldgicas en el desarrollo de la secuencia didactica.
Ademas, en los diarios de campo se registraron las percepciones de los estudiantes

sobre la implementacién de recursos informaticos en los procesos académicos.

En la tabla 12 se muestran, a grandes rasgos, cada una de las fases de la
investigacion descritas anteriormente, junto con la descripcibn de un objetivo
especifico y la respectiva técnica e instrumento de recoleccion de datos que se

utilizaron para su desarrollo.
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Tabla 2: Fases del modelo de investigacion accion

FASE OBJETIVO TECNICA INSTRUMENTO
DIAGNOSTICO Identificar Cuestionario Prueba de
las lecturay
dificultades de escritura
los »
Observacion no
estudiantes en o
participante
las Guia de

competencias

comunicativas lectora

Entrevista

semiestructurad

observacion

y escritora, desde a
el
analisis de
los
resultados de las Encuesta
Pruebas Saber vy

pruebas de lectura y

escritura

semiestructurad

a
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REFLEXION

e Establecer ideas
estratégicas como

directrices para la

resolucion  de la
problematica
detectada en la
fase

diagnostica del

Analisis

documental

Rejillas de
evaluacion de
comprension
y produccion

textual.

Guia de
interpretacion

y orientacion

proyecto de las
mediante la pruebas saber
formulacién grado noveno
de hipotesis. Derechos
béasicos de
aprendizaje
noveno
DISENO E Fortalecer los [Taller investigativo [Planes de clase
IMPLEMENTACIO | procesos de
N comprension y
produccion textual
mediante el disefo
e

implementacion de una
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secuencia didactica de
lengua castellana
gue incorpore el uso
de las TIC para

apoyar

el desarrollo

de
competencias

comunicativas lectora

y
escritora
Establecer Rejilla
la efectividad estructurada
del uso de lasTIC Andlisis
como documental
herramientas Diarios de
EVALUACION DE transversales en campo
LA el desarrollo Triangulacién
INTERVENCION de las metodoldgica
PEDAGOGICA competencias secuencial Prueba de
comunicativas lectora lectura y
y escritora, mediante produccion
la evaluacion de escrita

la aplicacion
de Ila

secuencia didactica
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4.4  TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

4.4.1 TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION. Cuestionario:
Desde la teoria de Mckernan “el enfoque de recogida de datos de los cuestionarios
es probablemente el método de investigacion mas utilizada (...) una descripcion
minima del cuestionario es la de preguntas escritas que requieren respuestas”,
por tal razdn es considerado como una técnica estructurada de recoleccién de
informacion que se desarrolla por medio del planteamiento de una serie de

preguntas de tipo cerradas sobre los aspectos involucrados en la investigacion.

Para la ejecucién de la propuesta se realiz6 un cuestionario con contacto personal,
qgue consistié en una prueba de lectura y escritura (ver anexo A) basada en los
desempefios de los Estandares Basicos de Competencias en lenguaje’® y la Matriz
de Referencia del grado noveno®, con el fin de identificar el nivel en el que se

encontraban los estudiantes en cada competencia.

Entrevista semiestructurada: De acuerdo a lo planteado por Mckernan “es uno de
los modos mas efectivos de recoger datos en cualquier investigacion (...) asi, la
entrevista es una situacién de contacto personal en la que una persona hace a otra
preguntas que son pertinentes a algun problema de investigacion”’?. Para la
elaboracion de la entrevista es necesario tener en cuenta la funcion del contenido y
la organizacion de las preguntas de acuerdo al propésito planteado por la docente

investigadora.

% MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum; Métodos y recursos
para profesionales reflexivos. Madrid: ediciones Morata. p 145

o MEN. Op. Cit., 2006.

7 MEN. Matriz de referencia de lenguaje. Colombia: Imprenta Nacional de
Colombia, 2015.

72 MCKERNAN, Op. cit. p. 149
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De esta manera, se planteé una entrevista (ver anexo B) al docente de informatica
por medio de preguntas abiertas y organizadas por temas, sin realizar
interpretacion alguna durante el desarrollo de la misma, para no alterar los

resultados del estudio de la investigacion.

Taller investigativo: Es una estrategia fundamental en los proyectos de
investigacion. “Su fortaleza principal estriba en la posibilidad que brinda el
abordar, desde una perspectiva integral y participativa, situaciones sociales que
requieren algin cambio o desarrollo””3. Ademas, no solo es comprendida como una
estrategia de recoleccion de informacion, sino también, de analisis y aplicacion,
por lo tanto, para la eficacia de la misma es necesario el compromiso tanto de la
poblacién objeto de estudio como de la docente investigadora. El proceso del

taller investigativo comprende cuatro etapas:

< Encuadre: en esta etapa se identifica a los participantes y se plantea una

metodologia con el objetivo de lograr los propdsitos planteados.

% Diagnostico: esta etapa consiste en identificar la situacion problema de la
realidad del objeto de estudio, con el fin de disefiar una guia escrita que oriente la

produccién del diagnostico.

% ldentificacion y analisis de la linea de accion: se parte de los resultados del
diagndstico con el fin de identificar las posibles lineas de accion que transformen
la situacion problema presentada con los resultados que se esperan de acuerdo

alos objetivos propuestos.

% Estructuracion y concertacion: se disefia el plan de trabajo a desarrollar con la

73 SANDOVAL, Carlos. Investigacion Cualitativa. La implementacion y gestion de los procesos de
investigacion social cualitativos. Bogota : ARFO, 2002.
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poblacién objeto de estudio.

Analisis documental: Esta técnica de recoleccion de informacion se desarrolla
en cinco etapas: se exploran los documentos disponibles; se clasifica la
informacion; se seleccionan los archivos pertinentes que aporten al objetivo de la
investigacion; se realiza una lectura profunda del contenido de los mismo con el
fin de analizarlos y registrar los datos relevantes; y finalmente, se ejecuta una
lectura cruzada y comparativa con los documentos en cuestion y los hallazgos, de
tal manera que se construya una sintesis total sobre la realidad de la poblacion

objeto de estudio.

Para la implementacion del proyecto, se hizo un andlisis documental de las
carpetas que contenian el proceso escritor de los estudiantes y se realizd un
analisis exhaustivo de estos a partir de diferentes teéricos, con el fin de establecer
las dificultades y habilidades de los estudiantes en el proceso de produccion
escrita, finalmente, estos datos se compararon con los primeros textos producidos
en la fase diagndstica del proyecto, para establecer las diferencias entre ambos
escritos y discernir qué avances se lograron en la competencia comunicativa

escritora de la poblacion.

Encuesta: Segun Garcia, la encuesta se define como “una técnica que utiliza un
conjunto de procedimientos estandarizados de investigacion mediante los cuales
se recoge y analiza una serie de datos de una muestra de casos representativa de
una poblacion o universo mas amplio, del que se pretende explorar, describir,
predecir y/o explicar una serie de caracteristicas”’* Esta técnica permite conocer
las caracteristicas de una poblacién, aproximarse a sus intereses, preferencias y

necesidades. Para la aplicacion del proyecto se utiliz6 una prueba de Gustos y

74 GARCIA. Manuel., ALVIRA, Francisco., ALONSO, Luis., ESCOBAR, Rafael. El analisis de la
realidad social. Métodos y técnicas de Investigacion. Madrid: Alianza Universidad Textos, 1993;
p. 141-70
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Disgustos a manera de encuesta (ver anexo C), para identificar las preferencias
de los estudiantes en el uso de las TIC y las tematicas que veian en el area de

Lengua Castellana.

Observacion no participante: es una técnica de recoleccion de informacién
donde el investigador no hace intervencion alguna con la poblacién objeto de
estudio. Segun McKernan “en la observacion no participante, el investigador es
poco visible y no se compromete en los roles y trabajo del grupo como miembro

de él, sino que se mantiene apartado y alejado de la accion””

La observacion no participante se realiz6 a la clase de lengua castellana, se
observd el enfoque pedagdgico que manejaba el docente y el proceso de
ensefianza y aprendizaje entre los estudiantes y el maestro. La observacion se
documento por medio de una rejilla estructurada (ver anexo D) donde se evidencian
aspectos como: tema, metodologia, organizacién del proceso, explicacion del

profesor, regulacion del proceso, supervisa el proceso de aprendizaje.

Triangulacién Metodolégica Secuencial: De acuerdo con Arias’®, la
triangulacion de métodos se trata del uso de dos o mas métodos de recoleccion
de datos para observar una misma variable, su propdsito es conseguir diferentes
puntos de vista acerca de un topico para lograr la validacién de la informacion. En
este caso, se hace inclusion de varias aproximaciones cualitativas al objeto de
estudio, como la entrevista, la observacion, el cuestionario y la encuesta, para
observar las problematicas de la poblacion. La triangulacion entre métodos
permitié que los aspectos que un instrumento de recoleccién de informacion no
logré vislumbrar sobre el objeto de estudio fueran complementados por otro

instrumento. Esta particularidad permitio la formulacion de hipétesis interpretativas

75 MCKERNAN, Op. cit. p. 81

76 80 ARIAS, Maria. La triangulacion Metodoldgica: Sus principios, alcances y limitaciones. En:
Revista Universidad de Antioquia. Medellin: Marzo, 2000.
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sobre las causas de las problematicas observadas en la poblacion en la fase

diagnéstica.

La triangulacion metodoldgica se clasifica entre simultdnea y secuencial. Para la
implementacion del presente proyecto se hizo uso de la segunda clasificacion,
dado que esta permite el uso de los resultados de un instrumento para la
planeacién de otro y establecer diferencias en diferentes puntos temporales de la
aplicacion del proyecto. De esta manera, la técnica posibilité la comparacion de
los resultados en la fase diagnostica del proyecto con los resultados de la

implementacion de los planes de clase.

4.4.2 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION. Diario de
campo: Los diarios de campo posibilitan la sistematizacibn de los eventos
ocurridos en la aplicacién de la secuencia didactica. Este instrumento funciona
como “una técnica narrativa y registro de acontecimientos, pensamientos y
sentimientos que tiene importancia para el autor’’’. Lo cual permiti6 que las
autoras registraran de diarios de campo le facilit6 a la docente investigadora

plasmar las experiencias que se presentaron durante el desarrollo de las clases.

Planes de clase: Se disefiaron once planeaciones (ver anexo F y V)
estructuradas en 3 momentos de ensefianza (inicio desarrollo y cierre), donde se
evidencian el desarrollo de actividades de acuerdo al objetivo planteado con el fin

de fortalecer las competencias comunicativas lectora y escritora.

Rejillas de produccion textual: Se estructuré una rejilla (ver anexo N) de
criterios de evaluacion con el fin de orientar la produccion escrita por proceso del

articulo de opinién, por consiguiente, se abordé la correccion procesual propuesta

77 MCKERNAN, Op. cit. p. 105
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por Daniel Cassany para la revision y progreso de la competencia comunicativa

escritora.

Prueba de lectura y escritura: Para evaluar el estado de la competencia
comunicativa lectora se disefié una prueba de lectura (ver anexo A) compuesta por
una serie de preguntas que correspondian a procesos relacionados con los tres
niveles de lectura (literal, inferencial y critico textual) y a los componentes sintactico
semantico y pragmatico. Por otro lado, para la evaluacién de la competencia
comunicativa escritura se propuso la construccion de un texto argumentativo en
relacion con el contenido de un afiche publicitario y fue evaluado mediante una rejilla

(ver anexo P)

Guia de interpretacion y orientacion de las pruebas saber grado noveno: El
objetivo de la guia es “brindar herramientas para la comprension, uso e
interpretacion del reporte de resultados por estudiante de la prueba Saber 3°, 5° y
9°78 se tuvo en cuenta el andlisis, la reflexion y la interpretacion grafica con sus
respectivos unidades de medida que proporciona la guia para el analisis desde tres
aspectos: niveles de desempefio, componentes y competencias comunicativas
lectora y escritora, para determinar el nivel de desempefio de los estudiantes en el

area de lenguaje y en qué competencia comunicativa presenta mayor dificultad.

45 CONTEXTUALIZACION DE LA POBLACION

La investigacion se llevé acabo en el Instituto Integrado Francisco Serrano Mufioz,
el cual esta conformado por 5 sedes: A (Principal), A (Centro), B, C y D que prestan
sus servicios en la jornada de la mafiana y la tarde, atendiendo a estudiantes en los
niveles de basica primaria y bachillerato. Es una institucién de caracter oficial,

conforme con los preceptos legales exigidos por el Ministerio de Educacion

78 Nacional, M. d. (2016). ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS Guias de interpretacion y uso de
resultados de las Pruebas Saber 3°, 5° y 9°. Bogota D.C.: ISBN: En tramite.
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Nacional, mediante el cual se promueve el desarrollo integral de los estudiantes
fomentando las competencias cientificas y ciudadanas para el desarrollo del saber,
saber ser y saber hacer, comprometidos con la construccion, transformacién de su
contexto social y avances tecnolégicos. En correspondencia con la mision, el
modelo pedagdgico de la institucion es social - cognitivo, dado que pretende
favorecer el desarrollo maximo de las capacidades, habilidades e intereses de los
estudiantes por medio de situaciones sociales significativas que potencien el trabajo
cooperativo y la resolucion de problemas.

El desarrollo de la investigacion se realiz6 en la sede A (Principal), ubicada en CI.
31 #25-30 del municipio de San Juan Girdn, con estudiantes del grado nueve uno
de basica secundaria, en edades comprendidas entre los 13 y 15 afios, la mayoria
de ellos en un entorno social de estratos 1 y 2. El contexto sociocultural del cual
provienen la gran parte de los alumnos son de familias disfuncionales (maméa o
papd y nueva pareja, medios hermanos, hijos de otras uniones, hijos de la nueva
pareja, etc). En lo que refiere a la formacion académica de los padres de familia,
cuentan con niveles de estudios de bachillerato, técnicos y profesionales. La
seleccién de la muestra fue por conveniencia, de acuerdo a la jornada de clase y
la intensidad horaria de la asignatura de Lengua en la que las docentes autoras
de la investigacion podrian intervenir; la muestra estd conformada por 40
estudiantes, donde se evidencia que predomina el género femenino, es decir 30

mujeres y 10 hombres.

La institucion educativa cuenta con un aula de informatica que esta equipada con
40 computadores con acceso a internet y un video beam, sin embargo, la calidad
del servicio de internet es regular, ya que se presentan problemas de conectividad
gue interfieren en el desarrollo de las actividades mediadas por recursos
informaticos; también dispone de una biblioteca y las aulas estan dotadas con

equipo de proyeccion audiovisual y sonido.
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5 RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

A partir del andlisis de los resultados de las pruebas SABER y de la aplicacion de
los instrumentos de recoleccion de informacion (ver anexo A, B, C, D, E) que
permitieron establecer el estado de la poblacion objeto de estudio con relacion al
desarrollo de las competencias comunicativas lectora y escritora, se presentan los
resultados de la investigacion estructurados en cinco fases, con sus respectivos

objetivos, de acuerdo al proceso llevado a cabo.

5.1 FASE DIAGNOSTICA

Esta fase se ejecutd a partir del cumplimiento del objetivo especifico 1 que consistid
en “Identificar las dificultades de los estudiantes en las competencias comunicativas
lectora y escritora, desde el analisis de los resultados de las Pruebas Saber y

pruebas de lectura y escritura”.

El desarrollo de la fase diagnoéstica se dio por medio de la aplicacion de
instrumentos de recoleccion de informacion con el fin de identificar el desarrollo de
las competencias comunicativas lectora y escritora de los estudiantes. Los
instrumentos utilizados fueron: Una prueba de lectura y escritura aplicada por las
docentes investigadoras, que sirvié para analizar el nivel dominio de los procesos
de comprension y produccion textual. Una observacion no participante, mediante la
cual se determin¢ el enfoque pedagdgico, el proceso de formacion y las estrategias
de ensefianza implementadas por el docente en las clases de Lengua Castellana.
Una encuesta de gustos y disgustos, para identificar las necesidades y preferencias
de los estudiantes y una entrevista dirigida al docente de informatica sobre la

importancia del uso de las TIC en el aula.
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5.1.1. PRUEBA DE COMPRENSION TEXTUAL. La prueba de lectura (ver anexo
A) aplicada por las docentes investigadoras conserva una estructura similar a la
implementada por las Pruebas Saber con el Modelo Basado en Evidencias (MBE).
Para la aplicacion de la prueba se implementé una lectura, sobre el cual se
plantearon 18 preguntas, cada una de las preguntas corresponde a un desempefio
del area y son seleccionadas de forma que permitan describir los niveles de
desempeiios posibles y valorar las competencias que han desarrollado cada uno
de los estudiantes en su vida escolar. Ademas, cada uno de estos desempefios
muestran una relacion especifica entre un nivel de lectura y un componente en un
contexto especifico, o que permite valorar los procesos de pensamiento que han
desarrollado los estudiantes y sus conocimientos acerca de los componentes del
texto con el propdsito de conocer los aprendizajes que logran o no los estudiantes y
a partir de ello emprender acciones para el mejoramiento. De esta manera, los
resultados de la prueba de lectura se muestran en funcion de componentes y niveles

de lectura.

Grafica 7 Resultados prueba de lectura aplicada a los estudiantes de 9° 1 en el
Instituto Integrado Francisco Serrano Mufioz de San Juan de Girén

Resultados Pruebade lectura

W Nivel literal @ Nivel Inferencial ™ Nivel critico intertextual

Sintactico Semantico Pragmatico




En los resultados de la prueba de lectura aplicada a los estudiantes se puede
observar, de manera general, que existe una tendencia en el dominio del nivel de
lectura literal sobre el inferencial y critico intertextual en los tres componentes.
Esto implica que, en el ejercicio de comprension textual, los estudiantes tienden a
enfocarse en la descodificacion del texto y una compresion literal de su contenido.
Un menor numero de estudiantes logran realizar inferencias y construir el sentido
global del texto, mientras un promedio del 30% de ellos logran una lectura critica
del texto. De acuerdo con Pérez Abril esto se debe a que “probablemente las
practicas pedagogicas estén privilegiando lecturas de tipo literal y de
verificacion”’® y los ejercicios de lectura critica “en muchos casos se reducen a
elaborar opiniones sobre los textos leidos™® cuando este realmente supone un
ejercicio de argumentacion y documentacion que esta muy lejos de la simple

emision de opiniones basada en prejuicios.

n una mirada mas detenida de los resultados, se evidencia que en el componente
sintactico el 9% de los estudiantes no identifican la estructura del texto que se
evidencia de manera explicita, es decir que la mayoria de ellos se mantienen en
un nivel literal del componente. Alrededor del 42% de los estudiantes no logran
recuperar la informacién implicita de la estructura y componentes textuales, lo que
implica que no identifican la funcion de las partes estructura textual, ni la funcién
de signos de puntuacion o marcas linglisticas de cohesién global en funcion del
sentido del texto, tampoco reconocen estrategias de sintaxis no verbal, en
consecuencia, no ubican el texto dentro de una tipologia o género especifico.
Asimismo, la mayoria de estudiantes no desarrollan procesos relacionados con la
evaluacion de estrategias explicitas o implicitas de organizacion, estructura y

componentes del texto, lo que supone que el 66% de los estudiantes no

79 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagogicos y didacticos
para la reflexion. ICFES. Bogota D. C:, 2003, p.18.

80 |bid. p.18.
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reconocen estrategias propias de la tipologia textual®.

Entre las posibles causas del bajo dominio del componente en los niveles de
lectura superiores se plantea que probablemente se privilegia el uso de la lectura
para ensefar aspectos gramaticales y no se leen multiples y diversos textos que
permitan a los estudiantes identificar y relacionarse con las diferentes tipologias
textuales. Lo que tampoco les posibilita acercarse diferentes estructuras textuales,
variedad de marcadores textuales y elementos de cohesion y coherencia.

Otro de los aspectos que puede influir en la falta de lectura inferencial y critica del
componente sintactico del texto es que no se realizan ejercicios de lectura en los
gue se requieren las discusiones, reflexiones, comparaciones 0 argumentaciones
sobre el texto, sus elementos constitutivos, su estructura y la relacion de su
tipologia con la intencibn comunicativa. Ademas, los bajos resultados pueden
deberse también a la falta de ejercicios que requieran establecer relaciones de
intertextualidad, no sélo de textos escritos, sino de otros tipos de cddigos no
verbales como el cine, la pintura y la musica u otros tipos de textos que involucren

la construccién de sentido a partir de la composicion visual.

En lo que respecta al componente semantico la mayoria de los estudiantes,
agrupados en un 70% se encuentran en el nivel literal, es decir que el 30% no logran
recuperar informacion explicita del texto, lo que supone que tampoco identifican el
sentido que tienen los codigos no verbales en situaciones de comunicacién
cotidiana. Ademas, no reconocen la presencia de argumentos en un texto, ni la
secuencia de acciones, hechos o eventos, no ubican ideas o informacion puntual
para relacionar eventos, agentes, pacientes, situaciones o fenébmenos, tal como lo

afirma el Ministerio de Educacion Nacional®?.

81 MEN. Op. Cit., 2015, p. 5.
82 |bid. p. 5.
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Aproximadamente el 60% de los evaluados no desarrollan procesos de manejo de
informacion, ni de deduccidén para construir el sentido global del texto, es decir
que no logran elaborar hipétesis, ni establecer relaciones entre el sentido de una
palabra y el de una expresién en relacion con el texto, tampoco relacionan,
sintetizan o generalizan la informacion para determinar el tema, ideas o hacer
conclusiones sobre estas, por lo tanto solo el 40% de ellos se ubican en el nivel
inferencial, y en el nivel critico intertextual de este componente se sitla
Unicamente el 25% de la muestra, lo que quiere decir que el 75% de los
estudiantes no establecen relaciones intertextuales, ni hacen uso de los saberes
previos para ampliar referentes e ideas, lo que implica que no establecen
relaciones de contenido o forma entre dos o mas textos, ni infieren visiones del
mundo o referentes ideol6gicos, y no hacen intertextualidad en el contexto

cultural.

De acuerdo con los resultados observados, se plantea que algunas de las causas
por las cuales el 30% de los estudiantes no lograron un nivel de lectura literal puede
deberse a que en el aula no se promueve el aumento de la enciclopedia en los
estudiantes, mediante diferentes estrategias de prelectura® en las cuales se
identifiquen y definan las palabras claves en la comprension literal del contenido
del texto. Otra de las causas puede ser que en las actividades de clase no se
ensefian estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion
como resumenes, esquemas, cuadros sindpticos, mapas conceptuales, fichas y
graficos, que son necesarios en los procesos de comprension y produccion

textual .84

Por otro lado, los bajos resultados en los niveles del lectura inferencial y critico

puede deberse a que no se realizan actividades como resimenes, socializaciones

8 SOLE, Op. Cit. 1992.
84 STONE, Martha. La ensefianza para la comprension, vinculacion entre la investigacion y la
practica. Buenos aires: Paidés. . 1999
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del texto, comentarios grupales, discusiones entre compafieros, comparaciones y
reflexiones argumentadas frente al contenido del texto, por lo cual no se propicia
el espacio para que el estudiante realice procesos de inferencias, deducciones e
hipotesis que permitan la construccion del sentido global del texto, la identificacion
de las ideas principales, ideas secundarias y conclusiones, argumentos y cargas

ideologicas implicitas en el texto.

Estos bajos resultados también pueden tener relacion con el proceso evaluativo de
la lectura, pues existe la posibilidad de que se privilegie la evaluacion de tipo
cuestionario con preguntas literales del texto y no se fomente la formulacién de
interrogantes sobre el texto por parte de los estudiantes. Ademas, es probable que
la evaluacion se realice de forma sumativa y no se haga revision ni detenimiento
sobre las dificultades lectoras que presentan los estudiantes para enfatizar en la

superacién de estas.

Respecto al componente pragmatico, en el nivel literal se encuentra alrededor
de la mitad de los estudiantes, es decir que la otra mitad no logra los procesos
relacionados con el reconocimiento de la informacién explicita sobre los
propésitos del texto, lo que implica que el 47% de ellos no identifican, ni
caracterizan al autor de texto. En cuanto al nivel inferencial del componente,
aproximadamente el 49% de los evaluados no reconocen intenciones, ni
propésitos o las voces textuales. La mayoria de los estudiantes no logran el nivel
critico intertextual en funcion del componente pragmatico, lo que involucra que no
caracterizan al lector modelo, ni identifican la perspectiva del autor, por lo tanto
solo el 31% de la poblacion de muestra desarrolla procesos de analisis de

informacién explicita o implicita sobre los propdésitos del texto®.

El componente pragmatico es el que demuestra menor dominio con respecto a los

8 |pid. p. 5.
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otros componentes evaluados, esto puede deberse a que los procesos de
comprension lectora se basan en la extraccion del significado transmitido por el
texto, dejando de lado su funciébn comunicativa. Lo que se debe también a que la
lectura es vista como un ejercicio de clase fuera de contexto y no se concibe como
una actividad social, por medio de la cual se realizan diferentes intenciones, tanto
por parte del autor como del lector. De esta manera, los estudiantes no realizan
ejercicios de interaccién con el texto, que impliquen salir de este para indagar sobre

las condiciones de su produccion y las intenciones del autor.86

Otro aspecto que puede influir en el bajo dominio de este componente es que se
priorizan la lectura de textos narrativos “... que, aunque no dejan de ser importantes,
dejan de lado otras acciones fundamentales como la argumentacion y la
exposicion de informacion™®’. Ademas, si no se leen ni comparan textos de
diferente tipologia textual se hace mas dificil distinguir entre las diferentes

intenciones comunicativas de cada uno de los tipos de texto.

5.1.2. Prueba de produccion textual. Como instrumento de recoleccion de
informacion, se aplicé una prueba de escritura (ver anexo A), con la intencién de
observar el nivel de desarrollo del proceso escritor y si es necesario fortalecer
este proceso y en qué medida. La prueba se constituyd por un inciso, en el cual se
pedia a los estudiantes construir un texto argumentativo en el cual expusieran una
postura critica sobre el papel que cumple la mujer en la sociedad actual de
acuerdo a un anuncio publicitario. Para evaluar los escritos de los estudiantes se
estructurd y aplicoé una rejilla (ver anexo P) con diferentes criterios de evaluacion
tomados de la Matriz de Referencia de Lenguaje Noveno®. Al igual que en la

prueba de lectura, los resultados de esta prueba fueron agrupados por

8 PEREZ, Mauricio. Op. Cit. 2003.
87 |bid. p.12.
8 |bid. p. 5.
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componentes.

Gréfica 8: Resultados de la prueba de produccion textual del grado noveno uno

del Instituto Integrado Francisco Serrano Mufioz de San Juan de Girdn.
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De acuerdo con los resultados observados se evidencia que la mayoria de los
estudiantes presentaron dificultades en el dominio del componente sintéctico en la
competencia comunicativa lectora, seguido del componente pragmatico y por
altimo, el semantico. Ademas, en todos los componentes evaluados se observa
que mas del 50% de los estudiantes no tienen dominio de alguno de los tres
componentes en el proceso de escritura, lo que indica que existen dificultades

significativas en el desarrollo de esta competencia.

En el componente sintactico se evalud la organizacion del texto, la estructura
argumentativa, la cohesién y coherencia, el uso adecuado de conectores, la

gramatica, la puntuacion y la ortografia. De acuerdo con cada uno de los items
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evaluados se observd que la mayoria de los estudiantes no logran organizar las
ideas del texto en parrafos, es decir, que solo el 19% de ellos logran dar cuenta

de la organizacién microestructura que debe seguir el texto.

Ademas debido a que el 100% de los estudiantes no elaboran dos o mas
parrafos, sino que se limitan a la produccién de proposiciones en las cuales se
expone una idea sin sustento argumentativo, se puede afirmar que los estudiantes
no tienen en cuenta una estructura textual, no conocen la composicion de un
argumento, no hacen uso de mecanismos de cohesion y coherencia que den
sentido al texto ni; y en el aspecto de gramética se observé que aproximadamente
el 82% de los estudiantes no implementan de manera acertada los elementos
gramaticales y ortograficos en el texto, como la acentuacion, el uso de mayusculas

y los signos de puntuacion.

Una de las posibles causas por las cuales los estudiantes no demostraron el
dominio de una estructura textual puede deberse a la falta de uso de cuadros,
mapas mentales, graficos, tablas, redes, entre otras, que faciliten la organizacion
de la informacién con la cual pretenden producir un texto escrito®. Esto también
puede tener relacion con la ausencia de un plan textual, ya que al no tener un
plan de contenidos, los estudiantes no seleccionan, estructuran ni organizan las

ideas para dar inicio, continuidad y cierre al texto.

Ademas, de acuerdo con Pérez Abril, la “dificultad para elaborar textos completos,
cerrados (y) la tendencia a escribir oraciones o breves fragmentos™® puede
deberse, en primera instancia a la ensefianza de la escritura desde métodos
silabicos y fragmentados; y en segunda instancia, a ejercicios de analisis

gramaticales que se enfocan “en el analisis oracional (la palabra y sus funciones

8 STONE. Op. Cit. 1999.
SOPEREZ. Op. Cit. 2003. P.11
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dentro de la frase, las categorias gramaticales...) y no el analisis textual (retomar

el texto completo como base para el analisis)”!

En lo que respecta a las dificultades en el aspecto gramatical y de puntuacion,
Pérez Abril®? plantea que puede deberse a que en la escuela se ensefian estos
aspectos como temas, los cuales tienden a ser repetitivos y memoristicos, lo que
hace que el estudiante los aprenda por el momento, pero no los lleve a la préactica.
La falta de aplicacion de las reglas ortogréaficas, gramaticales y de puntuacion en
la practica escrita hace que el estudiante no reconozca la funcién e importancia de
las mismas y soélo las vea como aspectos formales e innecesarios en la

produccion textual.

En el componente semantico se evallo la construccion del sentido del texto, el
desarrollo de una idea general, la l6gica de ideas secundarias que respalden la
primera, la argumentacién y el uso correcto del lenguaje. De acuerdo a los
resultados observados, se encontré que sélo el 19% de los estudiantes lograron
mantener una secuencia logica de ideas, esto es, en gran parte, porque soélo un

pequefio porcentaje de estudiantes plantearon mas de una idea en el escrito.

Esto implica que el 81% de ellos no establecieron ideas, tépicos o lineas de
desarrollo que debia seguir el texto en funcion del tema y de una situacion
comunicativa. También se encontré que los el 21% de los evaluados no lograron
elegir el contenido del texto de acuerdo a la intencién comunicativa planteada, y el
100% de estos no logré construir un argumento completo en el cual se expusiera

una postura critica sobre el tema asignado.

Las dificultades observadas pueden deberse a que los estudiantes no poseen la

formacion enciclopédica para plantear argumentos convincentes sobre el tema

% |bid.P.11
9 |bid. P.14
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seleccionado, también puede deberse a que el estudiante no conciba el texto,
desde la escritura, como una red de significados que se compone por una
estructura. También a la ausencia de la practica escrita como una unidad de

sentido estructurada.

El componente pragmético evalla la intencion comunicativa del autor en el
texto. La mayoria de los escritos no tenian las caracteristicas propias de un texto
argumentativo, es decir, el 93% de los estudiantes no tuvieron en cuenta el
propésito del tipo de texto que se les pidié que escribieran, por lo tanto noeligieron
el contenido, estructura y estilo del escrito en funcibn de una intencién
comunicativa. Asimismo, el 56% de los estudiantes no argumentaron su postura
frente al tema planteado, lo que implica que no cumplieron con las exigencias de

comunicacion.

Entre las posibles causas de estos resultados se plantea que la escritura como
ejercicio escolar no se orienta hacia un interlocutor real, por lo que los estudiantes
no planean dirigir el texto a un lector modelo y no se interesan por hacer uso de

mecanismos que le permitan abordar a este lector.

5.1.3. Encuesta de gustos y disgustos. La encuesta (ver anexo C) fue aplicada
a los 40 estudiantes del grado 9-1 a través de la herramienta de Google Docs, la
cual estuvo compuesta por 11 preguntas de opcion mdultiple y 2 preguntas
abiertas, que indagaban por las actividades de lectura y escritura que los
estudiantes realizaban fuera del aula. También se indago por la percepcién que

tenian los estudiantes por las practicas educativas y el uso de las TIC.

Para tener una aproximacion sobre la accesibilidad que los estudiantes tenian a
las TIC se planted la pregunta nimero uno: “;Dispone de algin medio tecnolégico

con acceso a internet? ;Cual?” A partir de las respuestas se encontré que la
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mayor parte de la poblacion entrevistada posee teléfono celular y/o computador
con acceso a internet. Ademas, el 35% de ellos tienen tablet, es decir, cuentan
con herramientas electrénicas para fortalecer el proceso académico fuera de clase,
y en el colegio tienen la posibilidad de usar la sala de informatica y las tabletas

gue prestan los docentes con un debido proceso de permiso.

Grafica 9: Pregunta # 1 de la encuesta. ¢ Dispone de algun medio tecnolégico con

acceso a internet? ¢ Cual?

¢Dispone de algun medio tecnologico con acceso a Internet? ;Cual?

La segunda pregunta: “;Cual de las siguientes redes sociales utiliza con
frecuencia para conocer sobre temas de su interés?” se planted con el fin de
conocer las actividades de preferencia de los estudiantes cuando hacen uso de
las TIC. De acuerdo con los resultados de la encuesta, al tener herramientas
tecnoldgicas que les facilita el acceso a internet, usan continuamente las redes
sociales para saber sobre temas que les interesa debido a la popularidad de las
mismas, el 75% de los estudiantes son miembros de Facebook y de YouTube,
aunque solo el 50% de los encuestados eligieron la opcién de whatsapp, la mayor
parte tiene acceso a esta aplicacion y es un medio usual de comunicacion; entre

las otras opciones se encuentra Instagram, Twitter y Messenger. En este apartado
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se observa que las redes sociales de preferencia tienen un uso de entretenimiento
mas que de comunicacién, lo que puede indicar que su uso constante se deba a

la busqueda de distraccion que de informacion o comunicacion.

Grafica 10 : Pregunta #2 de la encuesta: ¢Cual de las siguientes redes sociales

utiliza con frecuencia para conocer sobre temas de su interés?

¢Cual de las siguientes Redes sociales utiliza con frecuencia para conocer
sobre temas de su interés?

Facebook 30 (75%

Wnatsapo 21 (52.5%)

En cuanto a las actividades de lectura mediante el uso de las TIC, se plantea la
pregunta namero tres: ¢ Cuél herramienta usa para leer por medios electronicos?
Frente a esto se obtuvo que el 35% de los estudiantes entrevistados usa wattpad
y otras aplicaciones para leer de manera virtual; y el 40% de los estudiantes no
leen por medios electronicos y prefieren leer por medios fisicos, puesto que
consideran que las pantallas no son adecuadas para la lectura extensa, pero si

para buscar informacién que les interese en redes sociales.

En cuanto al uso de aplicaciones para el ejercicio lector, es necesario apuntar que
Wattpad es una plataforma de escritores aficionados, en la cual los usuarios pueden
publicar sus producciones escritas sin pasar por algun tipo de revision o

requisitos, y los miembros también pueden acceder a cualquier tipo de escritos
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publicados. Esto implica que los libros que el 40% de los estudiantes elige leer en
estas plataformas no son contenidos de calidad avalados y publicados por
editoriales, lo que puede tener una afectacion negativa acerca de su concepcion
de la literatura. Sin embargo, el uso este tipo de aplicaciones identifican a los
jovenes y adolescentes como escritores y lectores en proceso de formacion y
les da la oportunidad de producir para destinatarios reales, leerse entre si y
compartir opiniones, sugerencias y perspectivas acerca de las producciones de
cada autor.

Grafica 11 : Pregunta #3 de la encuesta: ¢ Cual herramienta usa para leer por

medios electrénicos?

¢Cual herramienta usa para leer por medios electronicos?

Como cuarta pregunta se plantea “;con que frecuencia los profesores le piden
que utilice las redes sociales y las TIC (www, internet, e- mail, debates, entre otras)
para trabajar en clase?” con el fin de indagar por el uso de las TIC con fines
educativos. De acuerdo a las respuestas de los estudiantes, el 82% de los
docentes pocas veces les piden a los alumnos que usen las TIC para trabajar en
clase, en la mayoria de casos prefieren que se haga uso de estas herramientas en
casa para evitar el traslado de los alumnos a las aulas de informéatica. Esto implica

gue los estudiantes no tengan la oportunidad de conocer diferentes herramientas

125



que les permita facilitar algunas tareas académicas.

Gréfica 12: Pregunta #4 de la encuesta: ¢con que frecuencia los profesores le
piden que utilice las redes sociales y las TIC (www, internet, e- mail, debates, entre
otras) para trabajar en clase?

¢Con qué frecuencia los profesores le piden que utilice las redes
sociales y las TIC (WWW, Internet, e-mail, debates en linea, multimedia,
Edmodo, Blogg, Drive, entre otras) para trabajar en clase?

40 responses

@ Nunca

@ Pocas veces
Frecuentemente

® Siempre

@ Solo para las tareas

Como quinta pregunta se plantea “; Qué medios usa para hacer las tareas?” de lo
cual se obtuvo que el 100% de los estudiantes usan el internet para hacer las
tareas, debido a que es el medio mas eficaz y facil para adquirir informacion, muy
pocos hacen uso de libros y enciclopedias, ya que estas implican un grado mayor
de dificultad para comprender y extraer los datos necesarios en el desarrollo de

las actividades en clase.

Gréfica 13: Pregunta #5 de la encuesta: ¢ Qué medios usa para hacer las tareas?
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:Qué medios usa para hacer las tareas?

40 responses

Libros —7 (17.5%)
Internet 40 (100%)
Enciclopedias

Otro

Ninguno

Como sexta pregunta se pante0: “;Por medio se comunica con sus profesores?”
Los estudiantes respondieron que los medios de comunicacion comunes entre
ellos son whatsapp, Facebook, Messenger, el correo y las video llamadas, pero,
para interactuar con los docentes, el 80% de los estudiantes prefieren el didlogo,
hacen menos uso de las redes sociales y acuden al correo o el teléfono celular
debido a que los docentes no usan estas aplicaciones cotidianamente como lo

hacen la mayor parte de los jévenes.

Gréfica 14: Pregunta #6 de la encuesta: ¢ Por cual medio se comunica con sus

profesores?

¢ Por cual medio se comunica con sus profesores?

40 responses

Presencial- dialogo —32 (80%)
Celular
Correo

Ctro

Ninguno

40
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De manera general, se puede observar que, aunque los estudiantes disponen de
los recursos tecnoldgicos necesarios, los docentes no hacen uso de las TIC en su
practica pedagodgica para facilitar algunos procesos de aprendizaje o para
comunicarse. Esto puede deberse a la falta de alfabetizacion tecnologica de los
docentes, al miedo al cambio o a un apego a los procesos de ensefianza

tradicionales.®3

Ademas de indagar por el uso de las TIC en el aula, también se pregunt6 a los
estudiantes por los gustos, las preferencias y dificultades respecto a la lectura, los
métodos y temas del proceso de comprensién y produccion textual. De esta
manera se plantea la séptima pregunta: “;Le gusta leer?”. El gusto por leer
involucra el buen manejo de procesos educativos, apoyo del mismo desde casa y
habitos de lectura, de acuerdo con los resultados, se obtuvo que el 35% de los
estudiantes a veces les gusta leer, mientras que al 27% les gusta mucho hacerlo, el
22% lo hacen muy poco y al 15% si le gusta; la mayor parte de los encuestados
les gusta leer y lo hacen con distintas frecuencias de tiempo, lo cual indica que
hay una motivacion por la lectura pero no se ha sabido llevar y apoyar este
proceso correctamente, debido al bajo grado de comprensién que se muestran en

las pruebas.

Gréfica 15: preguntas #7 de la encuesta: ¢ Le gusta leer?

¢:Le gusta leer?

40 responses

@ Mucho
® si

A veces
@ Muy poco
@® No

93 UNESCO. Ob Cit. 2014
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Con respecto a las preferencias de tipos de lectura se plante6 la octava pregunta:
“Qué tipo de texto prefiere leer”. De acuerdo con los resultados, el 42.5% de ellos
prefieren leer textos literarios y el medio que eligen para hacerlo en el 62.5% son
los libros fisicos, esto quiere decir que los gustos por la literatura y los géneros
narrativos se asocian con la facilidad de comprender estos tipos de textos por su
estructura y la manera de transmitir las historias. En la escuela los textos que mas
se trabajan son los narrativos, literarios, e informativos, de acuerdo con el Plan de

Area y un programa de lectura, PILEO, de la Institucion Educativa.

Gréfica 16: Pregunta #8 de la encuesta: ¢ Qué tipo de texto prefiere leer?

:Qué tipo de texto prefiere leer?

40 responses

@ Narrativo
@ Descriptivo
Expositivo

@ Argumentativo
@ Literario

En la novena pregunta se indagé por el gusto por escribir: “; Le gusta escribir?”. A
diferencia del aspecto de lectura, el gusto de los estudiantes de 9-1 por la
escritura es afirmativo en un 37.5%, aunque solo el 7.5% la practican mucho y el

27.5% a veces; es decir, les interesa mas leer que escribir.
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Gréfica 17: Pregunta #9 de la encuesta: ¢ Le gusta escribir?

:Le gusta escribir?

40 responses

@ Mucho
@® si

@ Aveces
@ Muy poco
® No

En la décima pregunta se formul6: “; Qué tipo de texto prefiere escribir?”. De igual
manera que en la lectura, las herramientas de preferencia para escribir se

encuentran en un 32.5% en los textos narrativos.

Gréfica 18: preguntas #10 de la encuesta: ¢ Qué tipo de texto prefiere escribir?

¢Qué tipo de texto prefiere escribir?

40 responses

® Narrativo

@ Descriptivo

@ Expositivo

@ Argumentativo
@ Literario

La pregunta nimero once indaga por el medio con el cual los estudiantes prefieren
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escribir. Entre los favoritos se encuentran los electronicos y las plataformas, que
facilitan el hacer correcciones, la libre expresion escrita, es decir que no
establecen tema de produccion, ademas de la facilidad de compartir los textos,
con lectores de las mismas edades y con gustos parecidos.

Gréfica 19: el medio que prefiere para escribir es...

El medio que prefiere para escribir es...

40 responses

@ Libros fisicos

@ Libros electronicos
Diarios personales

@ Otros

@ Ninguno

Con respecto a las preguntas abiertas planteadas en la encuesta, la primera
indagaba por las dificultades que consideran tener a la hora de leer y escribir.
Algunos encuestados expresaron que se debia a no saber algunos significados,
por la ilegibilidad de la letra, las distracciones y el desinterés por los temas de
lectura. Con respecto a la escritura, reconocieron que tienen dificultades en la
puntuacion, acentuacion, la falta de léxico y la ortografia por lo cual le dan mas
importancia, dado que las evaluaciones que se les aplican se enfocan en estos
aspectos formales del texto. Por udltimo, una de las dificultades en que mas
reincidieron fue la falta de ideas, que lo atribuyen a la poca imaginacién y
creatividad, sin embargo, es probable que se deba a la falta de técnicas de

manejo de informacion, como organizadores graficos, planes y modelos textuales.
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Finalmente, en la dltima pregunta abierta los encuestados proponen temas para
leer y escribir, en primer lugar, esta la ficcion, historias fantasticas con
superhéroes y hechos ficticios, en segundo lugar, se encuentra el romance; en el

tercer lugar el suspenso y el terror, seguido por el misterio, el dramay la tragedia.

En conclusién, la mayor parte de los estudiantes poseen un aparato tecnolédgico
con acceso a internet, prevalece el uso de las redes sociales con fines recreativos
y de ocio, por sobre la basqueda y seleccion de informaciéon, o como medios de
comunicacion. Por parte del docente no hay un incentivo al uso de las redes
sociales y el internet en un ambito educativo, por lo tanto, los jovenes limitan el
internet al desarrollo de tareas y no buscan fortalecer procesos de comprension y
produccién textual especificamente. Ademas, la mayoria de los encuestados les
gusta la lectura y se les dificulta la escritura, les interesa los temas de ficcion,
romance, misterio y terror, y los problemas que encuentran en el momento de
escribir se deben a la falta de modelos textuales e ideas por el desuso de técnicas

como planes textuales y organizadores de ideas.

5.1.4 Entrevista con docente de informatica: La entrevista (ver anexo B) es de
tipo semiestructurada; compuesta por 10 preguntas, registradas por medio de una
grabadora de sonidos el entrevistado fue el docente encargado del area de
tecnologia e informatica, Glenn Elmer Hernandez Camelo. Este instrumento tiene
el fin de recolectar informacién sobre los procesos de comprensiéon y produccion
textual en los estudiantes de noveno, indagar acerca del PEI, los planes de areay
proyectos pedagogicos transversales del Instituto Integrado Francisco Serrano
Mufioz. El siguiente analisis se basa en el anexo B de donde se recupera

fragmentos de la entrevista.
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Tabla 3 : Entrevista a docente de Informatica, pregunta 1: ¢ Qué enfoque

pedagogico maneja el instituto integrado francisco serrano mufioz?

PREGUNTA 1 RESPUESTA

El Instituto desde hace 50 afios ha

venido trabajando un enfoque social

¢Que enfoque pedagogico maneja el cognitivo, es un enfoque que permite

instituto integrado francisco serrano que los estudiantes desarrollen una

fioz? : .
munoz: serie de competencias y que las
puedan aplicar en el sector productivo
cuando terminen su estancia en el

colegio, cuando se gradue, este modelo

busca que se genere aprendizajes
significativos, que estén relacionados
con el sector productivo o con el sector

externo a la institucion.

De acuerdo con el docente, en la respuesta de la pregunta 1, el enfoque que
trabaja la institucion, se establecio hace 50 afios, mientras que el enfoque por
competencias se implementa en Colombia desde 1998 con la publicacion de los
lineamientos curriculares del lenguaje. Por otro lado, se observa una confusion
de conceptos, debido a que el modelo social cognitivo, es un modelo

pedagdgico, no un enfoque pedagdgico.

Tabla 4: Entrevista a docente de Informatica, pregunta 2: ¢ Cuales proyectos

transversales desarrolla el instituto?
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PREGUNTA 2 RESPUESTA

El MEN a través de las diferentes
normativas que van orientadas hacia

ales proyectos transversales desarrolla las instituciones de educacién pblica

el instituto? tiene una serie de proyecto de
obligatorio cumplimiento (PPT), que las
instituciones publicas debemos
realizar... diferentes proyectos que
apuntan al mejoramiento de la
calidad educativa de los estudiantes y
del bienestar de los mismos dentro de

las aulas.

Con relacién a la pregunta 2, el docente de informatica declara que los PPT son
desarrollados a cargo de las diferentes asignaturas, con diversas temaéticas
relevantes para mejorar la calidad educativa de los estudiantes, con relacion al

contexto en el que conviven.

Tabla 5: Entrevista a docente de Informética, pregunta 3. ¢De qué proyectos se
encarga el area de tecnologia e informatica en el instituto? y 32 ¢Qué proyectos

maneja el area de tecnologia e informatica?

PREGUNTA 3 RESPUESTA
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¢, De qué proyectos se encarga el area
de tecnologia e informatica en el

instituto?

¢ Qué proyectos maneja el area de

tecnologia e informatica?

Eso depende de la planeacién que se
genere a principio de afio, el area de
esta

tecnologia e informética

encargada de trabajar de manera
articulada con otras areas, el proyecto
de educacion sexual y construccion de
ciudadania. Cada &rea se encarga de
un proyecto y genera diferentes
estrategias, alternativas y actividades
transversales, de acuerdo a la

planeacion de cada uno

Maneja diferentes proyectos que se
relacionan con el uso adecuado de la
tecnologia y de los dispositivos que

cuenta la sala de informéatica, por
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ejemplo hay proyecto sobre el uso
adecuado de los dispositivos moviles;
otro que tiene que ver con los riesgos,
las dificultades y el buen uso de las
redes sociales, también tenemos un
proyecto que tiene como fin que los
estudiantes desarrollen competencias
algoritmicas, que comiencen a
programar, que comiencen a pensarde
forma diferente, que utilicen
herramientas tecnoldgicas gratuitas
como SCRATCH, como CODE, como
PET, para que comiencen a generar
pensamientos secuenciales con miras
a que creen a cierto nivel videojuegos

basados en programacién de objetos

Con respecto a las respuestas de las preguntas 2 y 3, en la institucion no se
implementan proyectos transversales enfocados en el desarrollo de
competencias, sino a los PPT, por ejemplo, el area de tecnologia e informatica, este
afio se encarga del proyecto pedagogico transversal de educacion sexual y

convivencia ciudadana.

En cuanto a los proyectos especificos del area de tecnologia, se relacionan con el
uso adecuado de los recursos informaticos, y el potenciar habilidades de
programacion, mediante los pensamientos secuenciales y el pretexto de crear

videojuegos.
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Tabla 6: Entrevista a docente de Informética, pregunta 4: ¢Cudales estrategias

metodoldgicas se destacan en el plan de area de tecnologia en el grado noveno?

PREGUNTA 4

RESPUESTA

¢, Cuales estrategias metodologicas se
destacan en el plan de area de

tecnologia en el grado noveno?

Las estrategias estan basadas en la
solucion de problemas y la aplicacion

de contenidos que se ven en clase

llevadas hacia un contexto real, como
por ejemplo Excel, estamos trabajando
hojas de célculo, con ejercicios
basados en las diferentes ocupaciones
y negocios de los padres. Trabajamos
clases tedricas magistrales, el 60% de
la metodologia se basa en una

explicacion teorica luego, con los
dispositivos que se cuentan desarrollan
talleres y comienzan a desarrollar la

practica...

De acuerdo a la pregunta 4, las estrategias metodologicas usadas con el grado
noveno, se basan en la solucion de problemas y la aplicacion de contenidos en
una representacion de la realidad, haciendo alusion al enfoque de la institucion.
Como en la mayoria de las areas, las estrategias de ensefianza, son
principalmente explicar la teoria para el desarrollo de actividades y ejercicios
practicos, lo cual nos permite tener una aproximacion a los saberes previos de los
estudiantes para establecer la implementacion de herramientas tecnologicas

pertinentes y adecuadas a su grado y nivel de formacion educativa.

Tabla 7: Entrevista a docente de Informética, pregunta 5: ¢ se transversaliza con
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otras areas del conocimiento? ¢ Cuales?

PREGUNTA 5

RESPUESTA

ransversaliza con otras areas del

conocimiento? ¢ Cuales?

En el afio lectivo estamos trabajando el

area de tecnologia e informatica con el
area de biologia, en el proyecto de
educacion sexual, entonces desde
biologia la profesora explica por
ejemplo, el cuidado con el cuerpo,
entonces desde informatica se estudian
todos estos riesgos que se pueden
tener en las redes sociales y el maluso
del internet, que pueden afectar la
y el
manejo adecuado del cuerpo de los

orientacion, educacién sexual

jovenes

Por la respuesta del profesor dada a la pregunta 5, se infiere que la

transversalizacion mencionada por el docente, se basa Unicamente en desarrollar

actividades planteadas para el PPT correspondiente, con la asignatura mas

relevante en la teoria de la tematica, sin integrar otras areas del conocimiento.

Tabla 8: Entrevista a docente de Informatica, pregunta 7: ¢ De qué manera se

apoyan los procesos de lectura y escritura critica desde su area?
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PREGUNTA 6

RESPUESTA

¢De qué manera se apoyan los
procesos de lectura y escritura critica

desde su area?

Desde tecnologia, los estudiantes
desarrollan actividades orientadas al
de

escritura de algunos parrafos que van

analisis lectura y posterior
a alimentar una base de datos, un
video juego o que van a completar una
hoja de célculo, en tecnologia se
aplican esos conocimientos

area de

adquiridos en el lengua

castellana.

Teniendo en cuenta la respuesta a la pregunta 6, los procesos de lectura y

escritura que se desarrollan en lengua castellana, se refuerzan en tecnologia para

apoyar actividades propias del area, en la cual se hace un analisis de lectura,

como lo menciona el docente, estas capacidades se limitan a la codificacion y

decodificacion de cédigos para el desarrollo de programacion de videojuegos, no

como procesos de comprension lectora.

Tabla 9: Entrevista a docente de Informatica, pregunta 7: ¢ Cree que seria (til

aplicar este proyecto al instituto? ¢Por qué?

PREGUNTA 7

RESPUESTA
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¢,Cree gue seria util aplicar este

proyecto al instituto? ¢Por qué?

Es importante que se desarrolle este
tipo de proyectos en las todas las
areas del conocimiento para que se
vea reflejada la transversalidad, ya que
este proyecto integra, todo lo que lo

estudiantes

aprenden en lengua castellana y se
complementa con herramientas
tecnologicas en la sala de informatica,
por eso deberian aplicarse en las
diferentes instituciones del municipio y
asi fortalecer

las competencias propias de cada area

En la respuesta de la pregunta 7, el docente resalta la importancia de la

transversalizacion de todas las asignaturas, para un aprendizaje significativo,

aportando a la calidad educativa, y aun mas necesario que implementen las

herramientas tecnoldgicas para complementar estos procesos; lo que a la final

busca el presente proyecto de investigacion.

Tabla 10: Entrevista a docente de Informatica, pregunta 8: ¢le gustaria ser

participe del proyecto de investigacion, que aplica herramientas tecnolégicas, en

la produccién de textos argumentativos con estudiantes del grado noveno?

PREGUNTA 8

RESPUESTA
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¢le gustaria ser participe del proyecto Si claro, me encantaria ser parte del

de investigacién, que aplica proyecto, debido a que es muy

herramientas tecnolégicas, en la importante  porque  retoma  los

produccién de textos argumentativos conocimientos que se generan en otras

con estudiantes del grado noveno? | &réas y los acompafia a partir del uso

adecuado de dispositivos moéviles y/o

herramientas tecnolégicas.

Por lo anterior, en funcion de la respuesta a la pregunta 8, se evidencia el interés
y gusto del docente, por participar en la propuesta planteada, que apoya la
produccion de textos argumentativos mediante herramientas tecnolégicas 2.0, por

los objetivos que plantea y las estrategias que pretende desarrollar.

De acuerdo a las respuestas dadas por el docente se pueden establecer dos
conclusiones, la primera es que, aunque se intenta realizar actividades de
transversalidad entre las éareas mediante el desarrollo de los PPT, la
transversalizacion de las areas no se logra como complemento entre ambas
asignaturas, sino que cada una adhiere algunos aspectos de la asignatura a
transversalizar con el fin de cumplir con la norma. El segundo aspecto es que se
no existe transversalizacién entre el area de Lengua Castellana y el area de
Tecnologia e Informatica, esto implica que, aunque los estudiantes adquieran
conocimientos en el area de informatica, aun desconocen la manera de usar
herramientas informaticas para el apoyo de los procesos de aprendizaje en el
area de Lengua Castellana. Por ello, surge la necesidad de ensefar a los
estudiantes a usar las TIC para apoyar procesos de otras areas y de esta manera

desarrollar su competencia digital.
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5.1.4.

Observacion no participante: La observacion no participante se uso

como un instrumento de recoleccion de informacion, que permitio la descripcion

de tres de las clases dictadas por el docente de Lengua Castellana (tabla 11, 12 y

13). Ademas, se hizo una reflexion sobre los aspectos observados de la clase,

donde las docentes investigadoras no cumplieron ningun rol aparte de observar,

con el fin de identificar los procesos de ensefianza y aprendizaje que se llevaron a

cabo en el aula de clase para analizar la incidencia de estos en el aprendizaje de

los estudiantes.

Tabla 11: Observacion de clase no participante sobre las caracteristicas y las

clases de la literatura prehispéanica.

ASPECTOS

DESCRIPCION

TEMA:

SEl tema ya se ha tratado en clases

anteriores?
¢ Esta dentro del programa?

¢Cudles destrezas linguisticas se

trabajan para el desarrollo del tema?

;,Se tratan las destrezas de forma

aislada o integradas?

TEMA DE CLASE: Caracteristicas y

clases de la literatura prehispéanica.

habia

tema en

El docente hecho una

introducciéon  al la clase
anterior, donde explicaba en qué
consistia la literatura prehispanica y

su origen.

Es un contenido tematico programado

en el Plan de Area de Lenguaje.

Se trabaja la comprension auditiva, la
expresion oral y expresion escrita, de

manera aislada.
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ROL DOCENTE

Estructuracion del proceso

de

aprendizaje:

ORIENTA:
Fija objetivos
Define tareas

Da instrucciones/directrices

Hace una Motivaciobn o introduccion

a la clase (adecuacion)

Muestra la estructura de la clase

Antes de empezar toma asistencia, el
docente expresa que se va a continuar
con el tema de la clase anterior, les da
la orden a los estudiantes de sacar el
cuaderno y copiar lo que se les va a
dictar.

No hay ningun otro tipo de introduccion

0 motivacioén para la clase.

Se limita a mencionar que después de
la explicacion se har& un taller textual

sobre el tema.
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METODOLOGIA

Transmision de informacion:

Expone/ leccién magistral
Lectura
Dictado

Aplicacion/ realizacion de

ejercicios
Responde

Reformula, reorganiza las

respuestas de los alumnos
Trabajo en grupo

e Trabajo individual_Organizacion

del proceso:

Organiza la clase

Estructura las situaciones de

aprendizaje

Organiza el trabajo.

Requlacion:

Hace pausas, silencios

Refuerza la clase

Inicia con el subtitulo “caracteristicas
de la literatura prehispanica”, amedida
gue avanza en el dictado de la teoria,

va explicando con ejemplos.

Luego, explica la las tres clases de este

tipo de literatura en el tablero,
relacionando los conceptos con lineas,
sin usar conectores y dando ejemplos
de obras literarias de este tipo de

literatura.

Después de la leccion magistral le da
a cada estudiante una copia con el
taller a base de una lectura sobre la
tematica con preguntas literales del
texto, que deben resolver de manera

individual.

Al entregar el taller a cada uno, les deja
un tiempo para resolver preguntas

sobre la actividad a realizar.
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Bromea, rie, esta tranquilo Organiza la clase en funcion del

tiempo, establece horarios para la

Acepta los sentimientos de los
lectura y para la entrega del taller.

estudiantes.

El ambiente escolar es tranquilo y
silencioso, ya que prima la disciplina en
la metodologia del maestro.
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Supervisién el proceso de aprendizaje:

Supervisa el proceso de aprendizaje

(preguntas, problemas, etc)

Ofrece feed- back.

Explica de nuevo - Aclaracion vy
repeticion de los puntos mas
importantes.

Un sondeo en el que se pueda ver si los
alumnos han asimilado los contenidos

planteados en los objetivos iniciales.

Planteamiento de actividades para casa
gue permita repasar y hacer hincapié en

lo visto hasta ahora

Actividades finales:

Verifica la comprensién
Controla, corrige

Reorienta

El refuerzo sobre la explicacion de la
clase lo hace con cada duda que
tengan los estudiantes.

No da risas o

conversaciones fuera de lo que hace

lugar a bromas,

referencia a la clase de lenguaje.

Mientras los estudiantes desarrollan el
taller como fue orientado, el docente
desde su escritorio mantiene el silencio
y recorre de vez en cuando el saldn,
para revisar si estan trabajando en lo

gue corresponde o si tienen dudas.

Finalmente, designa a una estudiante
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Confronta

para que recoja los trabajos vy
establece la tarea para la proxima
clase. No hace ninguna correccion
general sobre el taller resuelto, ni
confronta respuestas incorrectas con

los estudiantes.
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EXPLICACIONES DEL PROFESOR

Basadas en un método inductivo,
deductivo o ecléctico.
La estructuracion y la forma de

presentacion del material teérico

El alumno utiliza de forma auténoma el

material o necesita del profesor.

El nivel y la complejidad de las
explicaciones respecto a la preparacion

del alumnado.

La clase fue basada en el método de
razonamientos deductivo, debido a que
el docente explica las caracteristicas
de la literatura prehispéanicay luego, las
clases, con ejemplos de cada una. Por
lo tanto, desde las caracteristicas se
puede deducir en qué consiste cada
clase de la literatura.

En el momento de la lectura, los
estudiantes no necesitan del docente,
pero en el momento de resolver las
preguntas surgen una que otra duda
resueltas de manera

que son

individual.
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ACTIVIDADES

Actividades de audicion.
Actividades de expresién oral.
Actividades de comprensién de lectura.

Actividades de expresion escrita.

El docente mantiene el orden vy
silencioso del aula durante la solucion
del taller individual, los estudiantes solo
pueden preguntar o0 expresar opiniones
si levantan la mano. Les cuesta
comprender el significado de algunos
términos que el docente explica en
general, cada vez que indagan sobre
esto. Por la forma en que desarrollaron
y contestaron las preguntas literales
sobre el texto, se sobreentiende que
hubo una comprension en el nivel de
lectura literal, ausente en el nivel
inferencial y critico intertextual, ya que
no se formularon preguntas de este
tipo. Los estudiantes solo se limitaron a
responder con la informacion explicita
e implicita del texto en las preguntas

planteadas.

149




Tabla 12: Observacion de clase no participante sobre la oracibn compuesta

coordinada.

ASPECTOS

DESCRIPCION

TEMA:

¢El tema ya se ha tratado en clases

anteriores?

¢ Esta dentro del programa

¢,Cudles destrezas linglisticas se

trabajan para el desarrollo del tema?

¢ Se tratan las destrezas de forma

aislada o integradas?

TEMA DE CLASE: la oracion

compuesta coordinada.

El tema no se ha tratado en clases

anteriores.

El docente inicia la clase

tomando asistencia.

Comprension auditiva y lectora, de

forma aislada.
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ROL DOCENTE

Estructuracion del proceso de

aprendizaje:

ORIENTA:
Fija objetivos
Define tareas

Da instrucciones/directrices

Hace una Motivacion o introduccion a la

clase (adecuacion)

Muestra la estructura de la clase

El docente establece el tema de la
clase y pide que saquen el cuaderno y
pongan atencién a la explicacién en el

tablero.

No muestra la estructura de la clase,
ni da motivacion o introduccién

alguna.
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METODOLOGIA

Transmisién de informacioén:

Expone/ leccién magistral

Lectura

Dictado

Aplicacion/ realizacion de ejercicios
Responde

Reformula, reorganiza

respuestas de los alumnos
Trabajo en grupo

Trabajo individual

Organizacion del proceso:

Organiza la clase

Estructura las

aprendizaje

Organiza el trabajo.

situaciones de

las

El la clase con la

explicacion

inicia
de

definicion de la oracion compuesta

docente
la estructura vy
coordinada, en el tablero por medio de
la relaciébn de conceptos a través de

lineas, sin conectores.

Luego, enciende el video beam, lee y
explica el concepto con los ejemplos,
deja las diapositivas para que los

estudiantes las copien.
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Regulacién:

Hace pausas, silencios Se limita a pasar las diapositivas,

leerlas y explicar el ejemplo.
Refuerza la clase y exp jemp

Bromea, rie, esta tranquilo No surgen dudas de los estudiantes

Acepta los sentimientos de los| que se concentran en copiar y

estudiantes entender los ejemplos.

Deja como tarea hacer unos ejemplos
Supervisién el proceso de aprendizaje:

de cada clase de oracidon compuesta

153




Supervisa el proceso de aprendizaje
(preguntas, problemas, etc)

Ofrece feed- back

Explica de nuevo - Aclaracion vy
repeticion de los puntos mas

importantes.
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Un sondeo en el que se pueda ver silos| coordinada.
alumnos han asimilado los contenidos

planteados en los objetivos iniciales.

Planteamiento de actividades para casa
gue permitan repasar y hacer hincapié

en lo visto hasta ahora.

Actividades finales:

No propone  actividades para
Verifica la comprensién desarrollar el tema, la clase termina

cuando el docente explica la ultima
Controla, corrige L, .
clase de oracion y da el tiempo para

Reorienta copiarla.

Confronta

EXPLICACIONES DEL PROFESOR

Basadas en un método inductivo,

deductivo o ecléctico.

La estructuracion y la forma de

presentacion del material tedrico : .
El maestro presenta la informacion, en

El alumno utiliza de forma autbnoma el | una clase magistral por medio de
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material 0 necesita del profesor. diapositivas proyectadas en el video

beam y explica algunos ejemplos en el
El nivel y la complejidad de las| tablero.

explicaciones respecto a la preparacion

del alumnado.

ACTIVIDADES

Actividades de audicion

Actividades de expresién oral
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Actividades de comprension de

lectura

Actividades de expresion escrita

Los estudiantes deben estar atentos
en la explicacion para copiar después

los ejemplos en los cuadernos.

La comprension lectora se evidencia
en que algunos estudiantes por no
copiar toda la diapositiva leen y copian
lo mas relevante en un intento por

resumir.
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Tabla 13: Observacion de clase no participante, en biblioteca sobre la cronica.

ASPECTOS

DESCRIPCION

TEMA:

¢El tema ya se ha tratado en clases

anteriores?

¢ Esta dentro del programa

¢,Cudles destrezas linglisticas se

trabajan para el desarrollo del tema?

¢ Se tratan las destrezas de forma
aislada o integradas?

TEMA DE CLASE: la crénica.

Se da una introduccién al tema con la

definicidon de crénica.

Es un contenido tematico

programado.

Se trabaja la expresién oral, la
comprensién auditiva y la lectora, de
manera integrada para la solucion del
taller en biblioteca.
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ROL DOCENTE

Estructuracion del proceso de

aprendizaje:

ORIENTA:

Fija objetivos

Define tareas

Da instrucciones/directrices

Hace una Motivacién o introduccion a la

clase (adecuacion)

Muestra la estructura de la clase

Al inicio de la clase el profesor les
informa a los estudiantes que van a
realizar el taller en grupo, por lo tanto
deben trabajar

con las personas

alrededor de la mesa donde estan

ubicados en biblioteca.

Posteriormente, da instrucciones de
realizar la lectura del texto de forma

grupal.

No hay mayor motivacion ni da a

conocer la estructura de la clase.
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METODOLOGIA

Transmisiéon de informacion:

Expone/ leccién magistral

Lectura

Dictado

Aplicacion/ realizacion de ejercicios
Responde

Reformula, reorganiza

respuestas de los alumnos
Trabajo en grupo

Trabajo individual

Organizacion del proceso:

Organiza la clase

Estructura las

aprendizaje

Organiza el trabajo.

situaciones de

las

La lectura del texto se hace grupal en
cada mesa, un grupo decide hacerla
individual por el ruido generado de los
demas que no dejan escuchar, debido
a que la biblioteca es un espacio

cerrado y reducido.

La participacion de los estudiantes
gue decidieron leer entre todos los del
grupo, se da por su propia iniciativa o
en ocasiones el profesor pregunta

directamente a algunos estudiantes.

Posteriormente se da el tiempo para
desarrollar la guia que deben tener en
la carpeta para el dia de la revision.
Debido a que los estudiantes no
logran realizar todas las actividades
en maestro

clase, el deja el

compromiso de realizarlas en la casa.
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Regulacién:

Hace pausas, silencios
Refuerza la clase
Bromea, rie, esta tranquilo

Acepta los sentimientos de

estudiantes

Supervisién el proceso de aprendizaje:

los

de

computador, full sonido y libros al

A pesar tener video beam,
alcance, en el lugar. El docente solo
se limita a usar el aire acondicionado
y aprovechar que los estudiantes
estdn agrupados por mesa de seis
estudiantes para hacer actividades

grupales, las
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Actividades finales:

Supervisa el proceso de
aprendizaje (preguntas,

problemas, etc)

Ofrece feed- back

Explica de nuevo - Aclaracion y
repeticibn de los puntos mas
importantes.

Un sondeo en el que se pueda
ver si los alumnos han asimilado
los contenidos planteados en los

objetivos iniciales.

Planteamiento de actividades
para casa que permitan repasar y
hacer hincapié en lo visto hasta

ahora

Verifica la comprension

Controla, corrige

cuales por iniciativa de cada uno de la
mayoria de los jovenes, deciden
hacerlas individual para no generar

mayor ruido y desorden.
El maestro explica las dudas que

surgen individualmente, acercandose

a la mesa de cada estudiante.

No socializa, ni recoge la guia.

Concluye la clase con el compromiso

de la tarea.
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EXPLICACIONES DEL PROFESOR

Reorienta

Confronta

Basadas en un método inductivo,

deductivo o ecléctico.

La estructuracion y la forma de

presentacion del material tedrico

A partir de la lectura, que es una
cronica y sobre ésta deben contestar
una serie de preguntas literales e
inferenciales y desarrollar actividades
de completar oraciones, buscar
significados, relacionar conceptos,

entre otras del mismo tipo.

Para esto los estudiantes necesitan
constantemente la asesoria del

maestro.
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El alumno utiliza de forma
autonoma el material o necesita

del profesor.

El nivel y la complejidad de las
explicaciones respecto a la

preparacion del alumnado.

164




ACTIVIDADES

e Actividades de audicion ,
La lectura se realiza por parte de los

e Actividades de expresion oral estudiantes, algunos deciden hacerla
e Actividades de comprension de individual y otros intentan hacerla en

lectura grupo, a pesar del ruido.

e Actividades de expresion escrita

La mayoria de los estudiantes se
interesan por terminar el taller,
pensando en que lo recogeran al

terminar la clase.

Reflexion de la observacion no participante. La reflexién sobre las clases del
docente se realiza desde la metodologia que implementa el docente, las
estrategias, los momentos de la clase: actividades previas, desarrollo y evaluacion,

el rol del docente y el rol de los estudiantes.

Uno de los aspectos importantes en el proceso de ensefianza aprendizaje es la
negociacion conceptual, metodolégica y actitudinal entre el maestro- estudiante,
con el fin de que el proceso de ensefianza, en palabras de Pedro Ahumada,
“asuma un caracter dialdgico, es decir, de intercambio de ideas y de discusion,
basado en un proceso de convencimiento y aceptacion personal mas que de

imposicion de verdades absolutas.”®, lo cual es clave para que el estudiante

94 AHUMADA, Pedro. La evaluacién en una concepcion de aprendizaje significativo. Santiago de
Chile: Ediciones Universitarias de Valparaiso. 2001. P. 81.
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participe activamente en la construccion de lo que aprende, de como lo aprende y
para qué lo aprende, es decir, permitirle al estudiante que se sienta implicado y
apropiado en el aprendizaje. Esta negociacion no se logra cuando el docente
establece el tema de clase y lo impone a los estudiantes, por ello se hace

necesario un cambio de metodologia en cuanto a este aspecto.

En cuanto a los momentos de la clase, se puede observar que en el inicio de
estas se establece el tema a estudiar sin algun ejercicio previo, esto no parece
afectar el funcionamiento de las sesiones porque los estudiantes estan
acostumbrados a este primer momento de la clase. Sin embargo, cabe plantear
que existe una posible repercusion, dado que, al no haber una motivacién o
actividad introductoria, a pesar de que los estudiantes son conscientes de lo que
van a aprender, se les dificulta saber la utilidad de este conocimiento, por lo tanto
no reconocen los contextos en los que lo pueden emplear, lo que puede ser un
causante de la poca participacion en clase, la falta de compromiso y atencién a la

explicacion del docente sobre el tema.

Los estudiantes deben ser conscientes de la utilidad de lo aprendido en clase, es
indispensable en el aprendizaje significativo, por lo tanto, aunque no sea
necesaria una ambientacion inicial en la clase, es pertinente establecer cuél es el

sentido de la clase para que no se convierta en una actividad tediosa.

Para conseguir esto se puede hacer uso de diversos recursos que potencien el
interés y la motivacion, también es pertinente hacer una relacion entre lo que los
estudiantes saben y lo que aprenden. Ademas, la utilizacion de nuevas
metodologias, incluido el trabajo libre, que puede fomentar tanto en los maestros
como estudiantes diversas ideas y ricas experiencias que favorezcan el

aprendizaje significativo.

De esta manera, en las tablas anteriores de las observaciones no participantes,
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se evidencia que en las clases no existe un desarrollo de la informacion previa
donde se haga uso de diferentes estrategias, como la discusion, los pre
interrogantes y las lecturas previas®. De esta manera, la transmision de la
informacion se lleva a cabo mediante las preguntas que los estudiantes realizan

sobre la lectura.

En cuanto al cierre de la clase, no utiliza ninglin mecanismo de evaluacién que le
permita establecer si los estudiantes lograron el objetivo de la clase. Ademas, la
Gnica motivaciéon de los estudiantes para realizar los ejercicios de clase es
entregar las guias resueltas o copiar en el tablero para poder tener la informacion

sobre la cual se hara una evaluacion, durante el periodo académico.

Por otro lado, un aspecto negativo que se puede apreciar es que la metodologia
observada en las clases del profesor tiende a ser mondétonas y producen
dependencia hacia el docente. Las planeaciones corresponden a las mismas
actividades: en las cuales se realizan explicaciones de temas y talleres. No se
desarrollan procesos de lectura y escritura y no se realizan actividades de
argumentacion y expresion oral, como debates, mesas redondas, discusiones
respecto a una tematica de interés como la solucién de problemas, necesidades e
intereses, etc. Tampoco se promueven actividades libres, de analisis y creativas,
gue puedan incentivar en el estudiante el interés por la materia y le incline a

comprometerse en las clases.

Segun Antoni Ballester la motivacion de los estudiantes en secundaria depende
de dos factores: la aprobacion de los maestros y del trabajo a realizar®. Sobre lo
observado, se ha podido evidenciar que efectivamente la mayor motivacion de los

estudiantes es lo que el maestro reconozca de sus conocimientos y participacion,

9% COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: Ed. Antonio Machado. 1990.
% BALLESTER, Antoni. El aprendizaje significativo en la practica. Indivisa, Boletin de Estudios e
Investigacion, Monografia VIII. 2007. p.41.
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pero cuando su motivacion depende del trabajo, no se da en la mayoria del grupo.
Por lo cual, se debe realizar actividades que sean motivantes por si solas y no
dependan de algun tipo de reconocimiento para impulsar la realizacién de los
ejercicios, como se ha mencionado reiteradamente, lo que se hace significativo en
el estudiante es aquello que €l aprende con un fin, con un sentido, y es hacia ello a
lo que debe apuntarse en un grupo que claramente se muestra reacio a la
elaboracion de las actividades académicas. Como lo expresan Ausbel, Novak y
Hanesian, la motivacion ayuda al aprendizaje y el aprendizaje ayuda a la

motivacion, por lo que es necesario interesar al alumno en lo que se esta realizando

ya que al no ser asi, no se produce aprendizaje a largo plazo®”

Cuando el docente no esta al frente del grupo dirigiendo la actividad o en el salon,
la mayoria de los estudiantes no trabajan en sus actividades, especialmente
aguellas que son de lectura y escritura individual. En parte, porque este tipo de
trabajos le resultan aburridos y cotidianos a los estudiantes. Algunos alumnos se
muestran perdidos cuando el maestro no los acompafa en la comprension de los
textos. Lo anterior evidencia una fuerte dependencia de los alumnos al trabajo con
el profesor como producto de la falta de motivacion e interés en las actividades,
desde este planteamiento, se vuelve a la idea de incentivar el aprendizaje

significativo en los estudiantes.

Las horas de clase en las cuales el docente decide realizar el ejercicio de lectura
grupal coinciden con el horario en el cual deben permanecer en biblioteca, lo cual
podria aprovecharse con otras actividades de busqueda de informacion, trabajo
colaborativo, construccion teérica, entre otras que pueden hacer uso de las
herramientas tecnolégicas, con las que cuenta el lugar. Lo que nos deja ver que el

docente no programa actividades acordes al espacio que se le facilita.

97 AUSUBEL, David.; NOVAK, Joseph. D.; HANESIAN, Helen. Psicologia educativa. Un punto de
vista cognoscitivo. (1983) México: Trillas. 623 pag. Citado por Ballester, Antoni. El aprendizaje
significativo en la practica. Indivisa, Boletin de Estudios e Investigacién, Monografia VIII. 2007. p.
42.
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La poca participacion de los estudiantes en hacer preguntas y plantear ejemplos
puede atribuirsele también a la falta de motivacion. Segun Boylan

“Para que el alumno de cualquier asignatura alcance lo que podriamos
llamar éxito, tiene que estar motivado. Parece que el interés por
progresar y la motivacién estan estrechamente ligados y esta claro que
el grado de dificultad de la tarea influye en el interés del alumno. Es
absolutamente necesario que los profesores sean conscientes de las
diferentes personalidades de sus alumnos cuando consideren cémo

despertar el interés de éstos en lo que se les esta ensefiando.”®

Lo que en este caso no se presenta, dado que dificilmente puede conocerse las
diferentes personalidades, habilidades y preferencias de cada uno de los
estudiantes cuando se tiene una cantidad tan elevada de estos, sin embargo, se
requieren estrategias especificas que ayuden a combatir la probleméatica del
grupo tan grande. Estas pueden ser el trabajo cooperativo y la elaboracion de
grupos de estudio y asesores que ayuden a los deméas compafieros en el avance

académico y se propicie la independencia al docente.

Para concluir, en la labor educativa se hace necesario implementar un cambio de
metodologia, que obedezca a las caracteristicas del grupo. Segin Fernandez®®
para elegir una metodologia pedagdgica debe tenerse en cuenta criterios como,
niveles de los objetivos cognitivos, grado de control ejercido por el estudiante,
numero de estudiantes en el grupo, nimero de horas de encuentros y capacidad de

propiciar un aprendizaje autbnomo y continuado.

% BOYLAN, Geraldine. La importancia de la motivacion en el proceso de aprendizaje. Universidad
de Las Palmas. 2006. p. 67.

% FERNANDEZ, Amparo. La evaluacion orientada al aprendizaje en un modelo de formacién por
competencias en la educacién universitaria. [En linea]. En: Revista de docencia universitaria.
2010. Vol 8 (1). Citado por FORTEA, Miguel. Metodologias didacticas para la E/A de competencias.
Unitat de Suport Educatiu (USE). Universitat Jaume 1. 2019.
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De tal manera que sugiere, para grupos con las caracteristicas del grupo 9-1,
métodos como las discusiones y el trabajo en grupo, donde se implemente
estrategias como la ensefianza por pares. Por otro lado, otros autores, como Sergio
Tobon'% proponen el trabajo por secuencias didacticas para la formacién por
competencias, en donde se desarrolle un proyecto en funcion de los intereses y
necesidades de los estudiantes, como la manera mas viable y efectiva en el proceso
de ensefianza aprendizaje. También se propone el aprendizaje colaborativo que
tiene un enfoque interactivo de organizacion del trabajo en el aula, en el cual los
alumnos son responsables de su aprendizaje y del de sus compafieros en una
estrategia de corresponsabilidad para alcanzar metas e incentivos grupales. De
esta manera, se pueden utilizar diferentes metodologias que respondan a las

necesidades educativas de los estudiantes.

5.2 FASE DE REFLEXION

Esta fase se ejecutd con el propdsito de Establecer las posibles causas y soluciones
de la problemética detectada en la fase diagnostica del proyecto mediante la
formulacién de hipotesis interpretativas. La etapa se desarrollé a partir del analisis
de los resultados de las pruebas que se aplicaron en la fase diagndstica de la
investigacion, en la cual se propusieron unas posibles causas pedagogicas por las
cuales los estudiantes no alcanzaron los desempefios evaluados mediante las
pruebas de lectura y escritura. A partir de esas proposiciones, surgieron algunas
hipétesis como ideas estratégicas para solucionar los problemas detectados que

seran descritas en este apartado.

100 TOBON, Sergio. Formacion basada en competencias: Pensamiento complejo, disefio curricular
y did4ctica. Ecoe ediciones, 2005.
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Para mejorar los procesos de comprension textual y asi desarrollar la

competencia comunicativa lectora se plantean las siguientes hipotesis, en las

cuales se proponen algunas ideas estratégicas para superar la permanencia de

los estudiantes en el nivel de lectura literal y desarrollar los niveles de lectura

inferencial y critico intertextual:

Los ejercicios de prelectura y de activacion de saberes previos, como la
realizacion de hipotesis e inferencias acerca del contenido e intencién
comunicativa del texto pueden propiciar una mejor comprension del texto
durante la lectura.

Estimular en los nifios la habilidad de interrogar textos, con el fin de extraer
el significado de un texto, a través de la formulacién de hipotesis e
inferencias puede ayudar al estudiante a fortalecer el nivel de lectura
inferencial.

La organizacion de la informacién contenida en un texto mediante esquemas,
gréficos o resumenes facilita la comprensién del sentido del texto.

La seleccion de los textos a partir de los intereses auténticos de los
estudiantes y adecuados a su nivel educativo facilita el proceso de
comprensioén textual, por ello, se debe permitir que los estudiantes escojan
lo que quieren leer y escribir y que estos procesos cumplan funciones
comunicativas dentro o fuera de la escuela.

Realizar actividades como los comentarios grupales, socializaciones, y
otros para que los estudiantes lleguen a conclusiones sobre las
interpretaciones que pueden darsele al texto, discriminar cuales son
plausibles y establecer cual de ellas es la mas convincente'®® permite

fomenta el desarrollo del nivel de lectura inferencial.

Trabajar en el aula por medio de proyectos, unidades didacticas u otras

estrategias que promuevan la lectura y escritura con sentido para los

101

ICFES. Establecimientos Educativos: Guia de interpretacién y uso de resultados de pruebas

SABER 3°, 5°, 9° 2016. P. 51
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estudiantes, atendiendo a wun determinado contexto y propdsito
comunicativo, garantiza el desarrollo de las competencias comunicativas

lectora y escritora.

. Es necesario realizar ejercicios de prelectura antes de introducirse en el
texto, donde los estudiantes puedan cuestionarse qué quiere decir el autor en el
texto o a quién lo dirige, para mejorar el dominio del componente pragmatico en el
nivel de lectura literal e inferencial.

. Para lograr un dominio del componente pragmatico se debe ofrecer a los
estudiantes la oportunidad de tomar contacto con textos variados e interesantes,
que respondan a sus necesidades y a las del area'®?, con extension y estructura
adecuado para su nivel lector. Un ejercicio que puede ayudar a aclarar lo referente
a la finalidad, es comparar varios textos de diferente tipo. Se pueden tomar textos
como cronicas, reportajes, articulos de opinién, textos de divulgacion cientifica, y
textos literarios; y analizar la finalidad que prima en cada uno de ellos.%® También
se puede contrastar el propdsito del texto con la manera en como esta
organizado, si utiliza argumentos o parrafos de descripcion, etc.

. Relacionar los contenidos de los textos que los estudiantes leen con sus
vivencias'®* y contexto propicia la elaboracién de relaciones intertextuales del
mismo con otros textos o sistemas simbdlicos.

. Para lograr el dominio de los tres niveles de lectura se puede aplicar
estrategias de lectura en los tres momentos didacticos de la lectura: antes,
durante y después. Antes de la lectura se pueden realizar inferencias e hipotesis
sobre el contenido, estructura y propésito del texto, lo cuales puedan activar la
informacion previa, expectativas y motivacion de los estudiantes frente la lectura.
Durante la lectura el docente debe favorecer en sus actividades la capacidad de

enfocarse en los aspectos mas significativos, y después de la lectura es necesario

102 CONDEMARIN, Mabel; GALDAMES, Viviana; MEDINA, Alejandra. Taller de Lenguaje. Modulos
para desarrollar el lenguaje oral y escrito. Dolmen Ediciones. Santiago. 1996, p. 49.

103 MEN. Op. Cit., 1998 p. 97

104 MEN. Guia del docente. Nivelemos, Lenguaje 3°. Colombia. 2011, p. 30
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que los estudiantes profundicen la comprensidon de su lectura mediante
actividades encaminadas a que el estudiante maneje la informacion explicita e
implicita del texto, realice inferencias, plantee hipGtesis y relaciones de

intertextualidad, reflexione y evalle el texto.

. Para comprender la intencidén implicita del autor se debe ensefiar a leer entre
lineas, después de leer un texto preguntar a los estudiantes qué creen que busca
el enunciador mediante ese texto y subrayar en el texto las palabras o ideas

claves.

. Para mejorar en el uso de normas ortogréficas y signos de puntuacion se
requiere orientar la lectura en voz alta, teniendo en cuenta la adecuada
entonacion segun las marcas textuales, ortograficas y de puntuaciéni®® de tal
manera que el estudiante comprenda la funciébn de estos elementos en la

construccion del sentido del texto.

Con el propésito de mejorar los procesos de produccion textual y asi desarrollar la
competencia comunicativa lectora, se plantean las siguientes hipotesis de

posibles soluciones:

. Para desarrollar la competencia comunicativa escritora se debe partir
con ensefar la escritura como un proceso de constante correccion desde tres

etapas: la planificacion, la redaccion y la revision.

. Se debe problematizar aspectos como la intencion comunicativa del
texto, lo cual no solo sirva para una lectura comprensiva de texto, sino también
para una escritura funcional, dirigida a interlocutores reales y no solo a los

maestros para una evaluacion del area.

105 |CFES. Op. Cit., 2016, p. 38.
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. Para desarrollar el nivel de lectura critico intertextual se debe utilizar
siempre el recurso didactico de aproximarse de manera critica a un texto,
cualquiera que este sea, Insistir en que toda critica debe ir acompafiada de
argumentos que la apoyen favorece los procesos de produccién de textos
argumentativos.

. En la evaluacion de las producciones textuales incluir un aparte dedicado al
uso del lenguaje: vocabulario, gramatica, sintaxis y estilo, incentiva a no
abandonar los aspectos formales del texto aunque la produccion se enfoque en el
proceso.

. Como parte de la contante revision textual se deben realizar evaluaciones
grupales a las producciones escritas de los estudiantes para que tengan en cuenta
diferentes perspectivas y emprendan acciones de correccion y mejora de los

textos.

. Las revisiones grupales de los textos no solamente permiten ampliar la
perspectiva apreciativa de los mismos, sino que fomenta en el estudiante una
actitud critica y predisposicion a los juicios de valor sobre su trabajo.

. Para que los estudiantes logren un correcto dominio de los elementos
gramaticales y ortograficos del texto, el trabajo pedagogico sobre la puntuacion se

debe orientar a ganar conciencia sobre el sentido y funcion de la puntuacién, y no

a la memorizacion de reglasllo.
. La realizacion de procesos de la etapa de planeacion de la escritura como la
busqueda, seleccion y organizacion de la informacion, y las construcciones de

planes textuales se facilitan con el uso de diferentes aplicaciones informaticas.
. El proceso de redaccion y correccion de textos es mas eficiente mediante

la escritura digital que manual.

. El uso de estrategias de evaluacion del proceso de escritura expuestos por
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Cassany!%¢ como la revision magistral, las correcciones, las carpetas, entre otros,
son factibles con el uso de herramientas tecnoldgicas.
. El uso de aplicaciones informéaticas facilita las estrategias de trabajo

colaborativo en salones con alto nUmero de estudiantes.

De acuerdo con las afirmaciones planteadas, se sugiere, de manera general,
fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas lectora y escritora
mediante la ensefianza de la comprension y produccion textual como procesos.
Para la comprension, se debe implementar el ejercicio en los tres momentos:

antes, durante y después de la lectura.

Para la produccidn textual, se debe abordar el proceso desde la planeacion (loque
implica la eleccion de un tema, el establecimiento de una intencion comunicativa,
busqueda y organizacion de la informacion en relacion al tema escogido y un plan
textual) la redaccién (que consiste en la elaboracién de los parrafos que componen
el texto) y la revision (de cada uno de los borradores, para evaluarlos desde la
autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion y corregirlos a partir de las
diferentes observaciones criticas). Ademas, es conveniente tratar los errores de
puntuacion y ortografia dentro del proceso de escritura y no de manera aislada,
con el fin de que el texto tenga sentido y coherencia, los aspectos gramaticales,
segun Cassany, es el ultimo aspecto a revisar, dentro de los escritos de los

estudiantes, no el prioritario.

Por otra parte, en relacion con el uso de las TIC, se propone su implementacion
mediante una transversalizacion del area de Lengua Castellana y Tecnologia e
Informatica, aprovechando asi el interés de los estudiantes y la disponibilidad de
equipos y herramientas tecnoldgicas en la institucién educativa. De esta manera,

se propuso la elaboracion e implementacién de una secuencia didactica ( ver

106 pEREZ. Op, Cit., p.14 11 CASSANY, Op. Cit. 2011
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anexo F) desde un enfoque por competencias, mediante la cual se implementen
estrategias de formacion innovadoras en el aula a partir de las necesidades de los
estudiantes y su contexto sociocultural, teniendo en cuenta la evaluacién
formativa y el trabajo colaborativo en el proceso de formacion, y en la cual se
vinculen herramientas TIC con el fin de facilitar el proceso de formacion y
favorecer el desarrollo de nuevas habilidades TIC que debe adquirir el estudiante
para la resolucion de problemas en un ambiente digital, haciendo uso provechoso

de las herramientas con las cuales dispone la institucién educativa.

La secuencia se estructura por tres momentos, en primer lugar, se orienta hacia el
fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora, ya que se observaron
falencias en el proceso de identificaciébn y recoleccién de informacion, en la
elaboracion de inferencias e hipotesis y en las relaciones intertextuales y relacion
con los saberes previos. El segundo momento esta enfocado en el desarrollo de
la competencia escritora con el fin de trabajar el proceso escritor desde la

planificacion, organizacion y redaccion del texto argumentativo.

En el tercer momento se realiza la evaluacion y revision de la produccion del
articulo de opinién, que se implementa por medio de estrategias de evaluacion
formativa, tales como la carpeta, asesorias y coevaluaciones. Ademas, se evalla
también el uso de las herramientas tecnolégicas valorando los productos

realizados con TIC durante el proceso escritor.

5.3 FASE DISENO E IMPLEMENTACION

Esta fase se ejecutd a partir del cumplimiento del tercer objetivo especifico que
consistid en Fortalecer los procesos de comprension y produccion textual mediante
la implementacion de una secuencia didactica de lengua castellana que incorpore
el uso de las TIC para apoyar el desarrollo de competencias comunicativas lectora

y escritora.

176



La ejecucion de la secuencia didactica (ver anexo F) de Lengua Castellana se
desarrollo en el aula de informatica y fue mediada por el uso de los recursos
tecnologicos con los que disponia la Institucion Educativa. De acuerdo a los
momentos de la secuencia se usaron diferentes herramientas TIC: en la etapa de
comprension lectora, se hicieron uso de aplicaciones como Kahoot, Google Docs y
J clic, que permitieron que los estudiantes realizaran procesos como la identificacion
y recoleccion, clasificacion y organizacion de informacién, comparaciones entre
diferentes textos, activacion de conocimientos previos y construccion de
significados. En la etapa de produccién textual, se usaron plataformas digitales
como Canva, Mindmeister, Prezzi, y Google Docs, que apoyaron los procesos de
planificacion, organizacion y redaccion del texto argumentativo, ya que facilitaron el
proceso de escritura bajo los criterios que requiere la tipologia textual. Finalmente,
la etapa de revision se efectué por medio de Google Drive, con la cual se logro el
seguimiento de los procesos que llevaron los estudiantes y permitié una evaluacion

formativa.

5.3.1 Estructura de la Secuencia Didactica: La secuencia se estructuro en once
sesiones, las dos primeras clases se enfocaron en el fortalecimiento de la
comprension textual, para ello se trabajé el proceso de lectura mediante sus tres
momentos, el antes, el durante y el después de la lectura los cuales fortalecieron
los tres niveles de lectura, literal, inferencial y critico intertextual. Las ocho
sesiones posteriores se enfocaron en el proceso de escritura, cuatro clases fueron
dedicadas al proceso de planificacion textual, las tres siguientes se orientaron en
la escritura, correccion y redaccion de las ideas, y la décima clase se destino a la
evaluacion de los textos que fueron recolectados en un repositorio digital en la
tltima sesion de la secuencia como parte de la fase de publicacién del proceso

escritor.

Como detonante de la secuencia se proyectd un video de las youtuber Las
igualadas, titulado “Kika Nieto odia a gays y lesbianas asi diga lo contrario” que

fue socializado mediante un conversatorio, en el cual se brindd un espacio para
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que los estudiantes compartieran sus opiniones y argumentaran sus posturas
frente a la tematica tratada en el video. La participacion de los estudiantes sirvid
como diagndstico para que las docentes investigadoras reconocieran sus niveles

de argumentacion y formas de asumir una actitud critica frente a temas de interés.

La primera sesion estuvo orientada a comprender la estructura y finalidad
comunicativa del texto argumentativo, para ello se trabajé con un articulo de
opinién del autor Héctor Abad Faciolince (ver anexo H) mediante Google Docs. La
lectura se desarroll6 en los tres momentos, el antes, el durante y el después,
donde se realizaron preguntas de tipo literal, inferencial y critico intertextual frente
a los componentes semantico y pragmatico del texto (anexo V, clase 1). Ademas,
el componente sintactico fue evaluado mediante una rejilla (ver anexo J) que

oriento el reconocimiento de la estructura del articulo de opinion.

La segunda sesion tuvo como objetivo fortalecer los procesos de comprension e
interpretacion lectora, para ello se trabajo el articulo de opinién “Los nuevos
templos” de Piedad Bonet. Para el desarrollo de la lectura se formularon
preguntas en las cuales se exigia a los estudiantes buscar, clasificar y seleccionar
informacion del texto para responder a tareas especificas, realizar inferencias e
hipétesis y plantear conclusiones frente al contenido, estructura e intencion
comunicativa del texto (ver anexo v clase 2). Las preguntas se realizaron
mediante la plataforma Kahoot, que permiti6 un trabajo interactivo Yy

cooperativo entre los estudiantes.

Finalmente para la evaluacion de la estructura textual se plante6 una rejilla (ver

anexo K) con los respectivos items.

En la tercera sesion se desarroll6 la etapa de pre escritura que se dividié en dos
momentos, en la recoleccion de informacion de los posibles temas de interés para
la produccion del texto argumentativo a partir de rejillas estructuradas (ver anexo
L) y la organizacion de las ideas por medio de un racimo asociativo que se
elabor6 en la plataforma digital Mindmeister. Finalmente se realiz6 la
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heteroevaluacion a partir de la sustentacion del racimo asociativo, donde los
estudiantes evaluaron el trabajo elaborado por sus compafieros con ayuda de

unas rejillas (ver anexo M).

La cuarta clase se enfocd en la construccién del plan textual del articulo de
opinién. Para ello, se elabor6 un organizador gréfico en la plataforma digital
Canva, la infografia contaba con aspectos puntuales que se tuvo en cuenta para
la segunda etapa de la pre escritura. El objetivo de la planificacién fue lograr que los
estudiantes realizaran una representacion mental del texto que van a escribir a
partir del proceso de recoleccion y organizacion de la informacion. Como cierre de

clase se planteé la heteroevaluacién de la actividad.

La quinta sesién tuvo lugar a la exposicion de los tipos de parrafos basadas en el
texto de Maria Teresa Serafini'®”. En el desarrollo de la clase se plantearon
ejercicios de construccion de parrafos vistos con anterioridad a través del
aprendizaje colaborativo. Finalmente se plantearon las ideas a desarrollar en cada

parrafo del texto argumentativo a partir de una rejilla estructurada (ver anexo N).

La sexta sesion tuvo como objetivo identificar los tipos de argumentos que
sustentaran las ideas planteadas en el articulo de opinién. Se realizé una clase
magistral donde se expusieron 7 tipos de argumentos propuestos en el libro las
claves de la argumentacion de Anthony Weston!®, por medio de recursos
audiovisuales se proyectd un video que sirvio de apoyo para la exposicion. La
clase concluye con la construccion de argumentos que defendiera el tema de

interés escogido por los estudiantes.

La clase de la séptima sesién se desarroll6 con el propésito de redactar el texto
argumentativo por medio del organizador grafico tipo hamburguesa. En trabajo
colaborativo se realizO el primer acercamiento a la produccion textual
argumentativa a partir de la construccion de parrafos que se desarrollaron en una

rejilla estructurada de acuerdo al esquema del texto (ver anexo N). Para ello se

197 SERAFINI. Op. Cit., 2007, 389 p.
108 WESTON, Anthony., SENA, Jorge. Las claves de la argumentacion. Barcelona: Ariel. 1994
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trabajo con herramientas como Word y Google Drive.

En la octava sesion se realizd la revision tuvo lugar del primer borrador del
articulo de opinion a partir de una rejilla estructurada (ver anexo O). Se realiz6 por
medio de carpetas que cada grupo creé en Google Drive, alli se subieron los
registros de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion de los textos.
Finalmente, de acuerdo a las sugerencias y comentarios realizados por la docente

y los estudiantes evaluadores, se realiz0 la reescritura del texto.

En la novena sesion desarrolld la exposicion del uso adecuado de los conectores
segun su funcion. Los estudiantes estaban a cargo de la explicacion del tema y
sus respectivas actividades de socializacién y la docente investigadora reforzé la
fundamentacion conceptual por medio de la proyeccion de un video. Finalmente,
se realizod la revision de la correccion del primer borrador de acuerdo a la funcion

de los conectores en el texto con el fin de favorecer la coherencia textual.

La décima sesiéon tuvo como propdésito la evaluacion del tercer borrador por medio
de una rejilla estructurada (ver anexo P) que quedd consignado en la carpeta de
Google Drive de cada grupo. Finalmente, la sesion once se enfocé en la creacion
del repositorio por parte de las docentes, con el fin de hacerle entrega del
producto al docente titular para la exposicion del mismo en una actividad

académica.

5.4 FASE DE EVALUACION DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

Esta fase se ejecutd a partir del cumplimiento del cuarto objetivo especifico que
consistio en ldentificar la efectividad del uso de las TIC como herramientas
transversales en el desarrollo de las competencias comunicativas lectora y

escritora, mediante la evaluacion de la aplicacion de la secuencia didactica

Para el analisis de los resultados de la aplicacion de la secuencia se realizé una

observacion participante de cada clase como medio de recoleccion de
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informacion, que fue registrada en los diarios de campo (ver anexo E). Ademas, el
proceso escritor fue evaluado mediante una carpeta donde se evidencio el
proceso de produccion textual y se aplico una prueba de lectura para valorar la

comprension lectora.

El andlisis de los resultados se estructura en tres categorias, la primera es la
comprension textual, en la cual se valord el dominio en los tres niveles de lectura
y los componentes del texto mediante una prueba estructurada con el MBE. La
segunda es la produccidn textual que se determind en tres etapas: la
planificacion, la escritura y la revision fue evaluada mediante una rejilla y una
carpeta en google drive: y por ultimo la implementacion del TIC evidenciadas a
través de los productos realizados por los estudiantes y en el registro de los

diarios de campo.

5.4.1 Categoria 1: Comprension textual: Para la evaluacién del fortalecimiento
de la competencia comunicativa lectora se aplicé una prueba de lectura que se
estructuré por componentes y niveles de lectura, evaluados a partir de
desempefios que tomados de los documentos de la Politica Educativa Nacional:
la Guia de Orientacibn e Interpretacion de las Pruebas Saber Grado de
Noveno'®, los Derechos Basicos de Aprendizaje'!® y los Estandares Basicos de

Competencias de Lengua Castellana!!

A continuacion, se muestran graficados los resultados de la aplicacion de la
prueba de lectura desde los dos aspectos evaluados, primero, los niveles de
lectura, que indaga por los procesos que los estudiantes desarrollan en la lectura

y brindan una apreciacion del nivel de desarrollo de la competencia comunicativa

109 |CFES. Op. Cit., 2016

110 MEN. Derechos Basicos de Aprendizaje. Bogota D.C. 2016
111 MEN. Op. Cit., 2006.
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lectora. Segundo, se encuentra el resultado por componentes, que se centra en el

aspecto del texto sobre el cual el estudiante realiza un proceso de comprension

Gréfica 20 Resultados de comprensién textual por niveles de lectura

Resultados de la prueba de lectura

| Nivel literal M Nivel inferencial W Nivel critico intertextual

—

A

Sintactico Semantico Pragmatico

En una vision global de los resultados se observa un avance significativo en el
desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes después de la
aplicacion de la secuencia con respecto a la prueba de lectura diagnostica. En el
componente sintactico se observdo que el 94% de los estudiantes logran
identificar la estructura explicita de un texto y reconocen la organizacion, tejido y
componentes de los textos que leen. Esto implica que alcanzan procesos
relacionados al primer nivel de lectura, tales como la identificacién, seleccion y
organizaciéon de la informacion. Ademas, el 85% de los estudiantes realizan
conclusiones acerca de la estructura del texto, lo que esta relacionado con el nivel
de lectura inferencial y el 75% logran el nivel critico intertextual que evalla la

informacion explicita de acuerdo a una intencion comunicativa.
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Sin embargo, aun se evidencia un minimo porcentaje de la poblacién que no logré
los desempefios evaluados después de la aplicacion de la secuencia. Esto indica
que es necesario implementar otras alternativas de fortalecimiento de las
competencias comunicativa lectora. Palincsar y Brown'*? sugieren un modelo de
ensefianza reciproca en el que el alumno debe tomar un papel activo. El modelo
esta enfocado en ensefiar a utilizar cuatro estrategias basicas de comprension de
textos: formular predicciones, plantearse preguntas sobre el texto, clarificar dudas
y resumirlo. Ademas, es necesario plantear estrategias enfocadas en el
aprendizaje cooperativo, desde el moldeado y la lectura en voz alta, donde el
docente propicie situaciones de interaccion que fortalezcan los procesos

cognitivos.

Loureda plantea que “el conocimiento de los géneros discursivos le permite al
lector descubrir las estructuras textuales (esquema y contenido textual) que sirven
de soporte al texto, le da instrucciones acerca de cémo interpretar el mensaje,
se presentan como horizonte de expectativas™!3. Por lo tanto, se requiere
plantear otras estrategias en las cuales el estudiante tenga una aproximacion y
familiarizaciéon con la variedad de los géneros discursivos, para facilitarle la
identificacion de los tipos y modos textuales y el reconocimiento, en diversas
situaciones comunicativas, de los tipos de texto de los cuales se hace uso.

En lo que respecta al componente semantico se observa que un 75% de los
estudiantes logran relacionar, identificar y deducir informacién por medio de
estrategias de organizacion y tejido del texto para la construccion del sentido
global del escrito. Esto indica que alcanzan los procesos de manejo de
informacion en el nivel literal de lectura, ademas el 75%, logran el nivel inferencial

al realizar procesos de deduccion y realizacion de hipotesis y el 65% dominan la

112 PALINCSAR, Annemarie., y BROWN,Ann (1984). Reciprocal teaching of comprehension-
fostering and comprehension-monitoring activities. Cognition and Instruction, Citado por Solé,
Isabel. ESTRATEGIAS DE LECTURA. Barcelona : Editorial Grad. 1998.

113 LOUREDA LAMAS, Oscar. Introduccion a la tipologia textual. Madrid, Arco Libros.2003
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relacion de textos y moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenidos

l6gicos.

No obstante, para superar los aprendizajes que no fueron alcanzados se sugiere
enfatizar en la implementacion de estrategias de acuerdo a los tres momentos de
la lectura: en la etapa previa a la lectura se debe realizar la activacion de
conocimientos previos, determinar el género discursivo y la finalidad de la lectura,
y hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas. En la etapa de
lectura, se debe desarrollar mediante el reconocimiento y comprension del
vocabulario presentado en el texto, la estrategia de releer, parafrasear y resumir,
identificar y sintetizar informacion relevante para elaborar representaciones

mentales y finalmente realizar inferencias.

En la etapa de después de la lectura, se ejecuta por medio de la revisién del
proceso lector que se desarrolla a partir de la reflexion y valoracion del nivel de
comprension que se ha logrado, ademas, la construccion de la idea global del
texto desde la representacion mental y la finalidad comunicativa. También, es
importante propiciar espacios de reflexién en el que los estudiantes asuman una
postura critica frente al texto, defendiendo sus puntos de vista mediante
argumentos solidos y fundamentados, para desarrollar un nivel de lectura critico

intertextual.

Finalmente, en el componente pragmatico se observdé que un 57% de la
poblacion en cuanto al nivel literal logran reconocer las intenciones comunicativas
del texto y caracterizan al posible enunciatario. En el nivel inferencial, el 80% de los
estudiantes identifican informacién explicita de la situacidbn comunicativa esto
implica en reconocer al posible enunciatario del texto. Finalmente, el 85% de los
evaluados logran evaluar la informacion explicita o implicita de la situacion de
comunicacién por medio de la relacion de textos y la activacién de saberes previos
para establecer relaciones de intertextualidad entre el contenido y la intencion
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entre el contenido y la intencion comunicativa de diferentes tipologias textuales.

Sin embargo, para superar los desempefos de aprendizaje que aun alcanzan los
estudiantes, se recomienda propiciar espacios de valoracién critica del texto en
cuanto a su intencion comunicativa, esto mediante estrategias en las cuales los
estudiantes debian identificar si a través de un escrito o de un diadlogo se pretende
persuadir, convencer, informar, divertir, etc, también se recomienda problematizar
aspectos como la intencién comunicativa del texto, lo cual no solo aporte para una
lectura comprensiva de texto, sino también para una escritura funcional, dirigida a
interlocutores reales y no solo a los maestros para una evaluacion del area.
Ademas, para evitar que los procesos de lectura critica se limiten a la opinién
personal y deliberada, se debe insistir en que toda critica debe ir acompafiada de
argumentos que la apoyen, para ello, se debe fundamentar en la intertextualidad y
los saberes previos, y se sugiere que para cada comentario, los estudiantes

ofrezcan alternativas para mejorar el texto criticado4.

5.4.2 Categoria 2: produccién textual: El analisis de la competencia
comunicativa escritora se realiz6 a partir de las tres etapas de la produccién
textual que se ejecutaron en la construccion del texto argumentativo: en la
planificacion se valord, tanto el proceso de planificacion, el producto por medio de
rejillas y el proceso en clase que quedé registrado en los diarios de campo; la etapa
de redaccion y revision se evalué de manera simultanea mediante las carpetas de
drive donde se evidenciaron los avances de las producciones textuales;
finalmente, se evalu6 el producto escrito de los estudiantes con ayuda de una
rejilla (ver anexo P), en la cual se tiene en cuenta tres aspectos fundamentales
propuestos por Cassany!!® : adecuacion, cohesién y coherencia, y correccion

gramatical.

114 |CFES. Op. Cit., 2016, p. 61

115 CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama, 1995.
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Etapa de planificacion:

En la pre escritura se realizaron actividades de recoleccion y organizacion de la
informacion por medio de herramientas digitales como Canva y Mindmeister, de lo
cual se obtuvo como producto la construccion de un racimo asociativo (ver anexo

S) y la creacion de una infografia (ver anexo Q) que evidencié el esquema mental

de las ideas que se pretenden desarrollar en el texto.

Durante el desarrollo de la clase se generaron dudas por parte de los estudiantes
sobre el manejo y estructura de las herramientas TIC que fueron resueltas por el
docente, sin embargo, expresaron agrado por el uso de recursos informéticos
para la planificacion textual: “9105F: A la estudiante KS1 le generd curiosidad la
creacion de un plan de escritura mediado por herramientas tecnolégicas que les
facilitaran la recoleccién y organizacion de las ideas, sin embargo no tenia claro
las etapas de escritura”. (Ver anexo E COD REF S4C1)

De acuerdo a lo que se observo en clase sobre las dudas que presentaron en la
etapa de planificacion se evidencio que los estudiantes no conocian el proceso de
escritura y no lo habian implementado, por lo tanto, las docentes investigadoras
decidieron enfatizar en la enseflanza de la escritura como proceso y no como

producto.

Como resultado de la evaluacion de las actividades, se concluye que se cumplio
con el objetivo de organizacion y planificacién de ideas, y se ejecutaron procesos
cognitivos como la identificacion y clasificacion de la informacion, la produccion y
organizacion de ideas y dominio de estrategias textuales que le permitieron al
estudiante determinar de manera clara el tema, la tipologia textual, el lector

modelo y la intencion comunicativa.

5.4.2.1. Etapa de redaccion y revision: De acuerdo con el proceso de
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escritura, la etapa de redaccion se realiz6 a partir de las construcciones
procesuales de los parrafos que componen el texto, para ello, se escribieron dos
borradores, los cuales fueron evaluados mediante rejillas y corregidos a partir de
las observaciones realizadas mediante la heteroevaluacion y coevaluacién. El
analisis de los resultados se realizé a partir de los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana, en la etapa de produccion textual, se valoré el proceso
escritor de los estudiantes a partir de los avances observados en cada uno de los
borradores hasta el producto final, para ello, se tomaron como instrumentos de
recoleccion de informacion, las rejillas mediante las cuales se evaluaron los

borradores y los textos mismos.

5.4.2.1.1. Evaluacion del Borrador 1: Para la evaluacion de los 10 borradores
elaborados por los estudiantes se estructuro la siguiente tabla, donde se muestra
el porcentaje de los textos que cumplen con las directrices de estructura,

contenido e intencion comunicativa del articulo de opinion.

Tabla 12 Rejilla de evaluacion del borrador uno

Categoria Criterios de evaluacion Bajo | Medio | Alto

1. Titulo El titulo del texto es llamativo y lo que [ 80% [ 20%

enuncia corresponde con el contenido.

2. Cohesion Hace uso adecuado de los conectores | 70% 30%

y de la gramatica .
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3.Coherencia

Hay relacion logica entre sus parrafos,
establecida mediante expresiones de

conclusion

gue corresponde a una tipologia.

o 100%

enlace, aporta al cumplimiento de un

propdésito determinado
4.Proposito La intencién comunicativa es clara. 50% | 50%
5. Parrafo de | Eltexto tiene un péarrafo de introduccion | 60% | 40%
introduccién gue corresponde a una tipologia.
6. Parrafo de | En el cuerpo del texto se evidencia por
desarrollo parrafos de acuerdo a los diversos

_ _ 100%

tipos de argumento, segun la idea a

desarrollar
7. Parrafo de | El texto tiene un parrafo de conclusién | 20% | 80%

Se puede observar que en la primera categoria el 80% de los textos no cuentan
con un titulo atractivo para el lector, donde no se engloba el tema especifico del
texto sino el topico de manera general, lo que impide que el titulo dé indicios sobre
la idea central del texto. Sin embargo, en la primera versién del escrito un 30% de
los estudiantes se acercan al planteamiento de un titulo informativo y atractivo.
Para corregir esta dificultad, se sugirid a los estudiantes replantear los titulos de

manera tal que generen controversia e inciten a la lectura del texto.

En el analisis de los textos se evidencia que en un 70% de los primeros
borradores no conserva una cohesion logica de las ideas, ya que no hace uso de

herramientas gramaticales y conectores, lo que no favorece las relaciones légicas
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de cohesion entre los parrafos que se desarrollan en el texto. Ademas, el 30 %
restante de los textos logran algunas formas de cohesidén entre parrafos que

requieren revision y modificaciones.

De acuerdo con Cassany!!®, para corregir estos problemas de cohesion, se
sugiere trabajar en el uso adecuado de los marcadores textuales para establecer
un orden légico y relaciones significativas entre frases. Por otra parte, desde la
teoria de Sanchez!'’” se plantean las reglas ortograficas y los errores mas
comunes que se comenten en la redaccion de un texto, a partir de lo cual se
orient6 al estudiante en la revisién y correccién de aspectos normativos que se
deben mejorar y tener en cuenta en la construccion del significado del texto que le

permita al lector interpretarlo con eficacia.

En la coherencia textual, se determind un nivel bajo en la totalidad de las
producciones, esto implica que no hay dominio en la organizacion de la
informacion, en la articulacion de las ideas entre parrafos y dentro de estos, y en el
planteamiento de la estructura textual, es decir, no se evidencia una secuencia
interna que permita seguir la lectura del texto y lograr una comprensioén del

sentido global del texto.

Para corregir estas dificultades y avanzar a la elaboracién del segundo borrador,
se retomO la teoria de Cassany!® y Serafini'l®, quienes plantean que la
organizacion de las ideas del texto se estipula en la etapa de planeacion del texto,
mediante estrategias de recoleccidn y organizacion de la informacién mediante la

elaboracion de esquemas asociativos que facilitan las relaciones entre las ideas y

116 |bid. p. 154

117 SANCHEZ, Jesus. Instituto Cervantes Saber escribir. Buenos Aires: Aguilar. 2007. p.81
118 CASSANY. Op. cit., 2011. p.71

119 SERAFINI, Maria, Teresa. Coémo redactar un tema: didactica de la escritura. Paid6s. Barcelona
2005.
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ofrece la posibilidad de produccion de nuevas ideas. Ademas, Sanchez12® desde
su propone aspectos de planificacion, organizacion, estructura textual y algunas
pautas previas a la redaccion para lograr la comprension textual. De tal manera
que se recomendo al estudiante acudir a lo planteado en la etapa de pre escritura,
donde se organiz6 de forma ordenada y jerarquica de las ideas, en caso de que la
planeacion del texto haya sido la base del error, se sugirio reformular el plan

textual.

En la evaluacién de la intenciébn comunicativa se observé que el 50% de los textos
no evidencia una intencion y propdsito comunicativo, dado que el tratamiento de
las ideas en estos textos no son claras y se limitan a la descripcién, sin atender a
la argumentacién, mediante la cual se lograria el propésito de convencer al lector
de una idea sobre una tematica determinada. Ademas, en el 50% de los textos
restantes logra percibirse la intenciébn de convencer al lector sobre una idea,
mediante la elaboracion de argumentos, sin embargo, el desarrollo de esta
evidencia algunos errores, como las falacias argumentativas, por lo cual, se
puede afirmar que en los textos no se logra establecer la intencién comunicativa del

articulo de opinion.

Esto implica que para el segundo borrador, el 50% de los estudiantes debian

reformular sus técnicas argumentativas, para lo cual se tom6 como referencia la

teoria de Sanchez126 donde se exponen recursos argumentativos fundamentales
de la tipologia textual a trabajar, que fueron expuestos y retomados en clase para
la elaboracion de los segundos borradores. De esta manera, los estudiantes
tuvieron en cuenta que para lograr el propdsito comunicativo es necesario pensar
en el lector modelo y plantear argumentos sélidos que respalden la tesis de

manera ordenada, clara, sencilla y objetiva.

En el planteamiento del péarrafo introductorio, se identifico que el 60% de los
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textos no propone una introduccion que corresponda a una tipologia y no se logra
evidenciar una contextualizacién del tema a desarrollar en el cuerpo del escrito. El
40% restante de los textos le plantea al lector una visién general del contenido,
sin embargo, no se logra de forma clara y coherente. A continuacion, se encuentra

una introduccién de un primer borrador:

Ejemplo 1, borrador 1: “La homosexualidad u orientacién sexual deberia ser un
tema el cual todos los seres humanos entiendan o acepten, pero en vez de lograr
un mundo de paz la gente se aferra de las cosas negativas de los demas sin
importar sus sentimientos o el dafio que le cause a este el cual en muchos casos
termina hasta con la muerte de las personas que no se sienten aceptadas por sus

gustos y luchan el dia a dia contra esto.” (Ver anexo T)

En el ejemplo anterior se observa que el estudiante no plantea una postura frente
a la tematica escogida, sino que se limita a realizar una descripcion de la
problematica. Ademas, se encuentran dificultades como el uso inadecuado de
conectores, repeticiones, problemas en el desarrollo de ideas y proposiciones,

redaccion, entre otros.

Para la correccion de los problemas identificados, se recomend6 tomar como
referencia la teoria de Serafini'?, alli se propone la funcién y tipologia de parrafos
introductorios que se pueden ajustar de manera adecuada a la presentacion del
tema y el desarrollo de la tesis para lograr captar la atencion del lector. Para este
tipo de introducciones se hicieron recomendaciones como: Plantear una postura
critica sobre la tematica, que posteriormente se defienda en el cuerpo de trabajo;

eliminar repeticiones; organizar las ideas; revisar el uso de los conectores.

En la evaluacion del cuerpo del escrito, se observé que la totalidad de los textos

120 SERAFINI, Maria. Teresa: Cémo se escribe. Trad. Francisco Rodriguez de Lecea. Paidds
Bolsillo, Barcelona 2007, p. 168
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no cumplieron con una superestructura textual. Las premisas no se relacionan
claramente con la postura del autor (tesis); ademas, no se tuvieron en cuenta
estrategias de la argumentacion que sustentaran la idea planteada. Por ello, se
sugiri6 que reescribieran los argumentos de acuerdo a las técnicas vistas en
clase. A continuacion, se observan dos argumentos presentados en el texto, en los

cuales se encuentran diferentes dificultades.

Ejemplo 2, borrador 1: “HOMOFOBIA, DISCRIMINACION E INTOLERANCIA”

“La homofobia por otro lado pero en un mismo contexto es una forma de
discriminacion que niega la igualdad de derechos, la dignidad humana vy
promueve la violencia entre los partidarios en el tema. Frases vistas diariamente
como: “la homosexualidad no es un problema; la homofobia si” deberian ser
aplicadas por toda la ciudadania; nifios, adultos y mayores son bases de respeto
en el mundo, y asi como ellos; todos lo merecen sin importar su género, clase
social, etc... La homofobia fortalece la intolerancia, el abuso a leyes fomentando
inferioridad desigualitaria; haciendo indispensable comprender el desarrollo
histérico en la diversidad de este, cOmo acaba con la sociedad del presente y
deja resentimiento en la del futuro. Entonces en pocas palabras la homofobia es
un conjunto de estigmas inmerecidos, prejuicios desventajosos, estereotipos, y

tables adaptados en la sociedad” (ver anexo T).

En el parrafo se evidencia que no existe cohesion interna en las
proposiciones planteadas, el desarrollo de las ideas es inconcluso y se
evidencian problemas de concordancia entre verbos, género y numero; la
posicién critica del autor se limita a la opinién y no se fundamenta en

autoridades.

En la mayoria de los primeros borradores se observd que los parrafos no

contaban con una estructura interna definida; no se realizaban estrategias
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discursivas que permitieran validar la pertinencia de la informaciéon y el propdsito
comunicativo. Se presentaron falacias argumentativas, lo que impedia determinar
la voz critica del escritor. Cometieron errores de gramatica, puntuacion y
ortografia que dificultaron la lectura de sus proposiciones. Por lo tanto, Se hizo
necesario realizar una retroalimentacion tanto del proceso de escritura como del
producto, se requirio retomar las estrategias de recoleccion de informacion y
organizacion de las ideas mediadas por racimos asociativos que se desarrollaron
en la etapa de planificacion y redaccién. También se revisé la formulaciéon de los
tipos de argumentos que se ajustaran a la defensa de la tesis, para ello debieron
tener en cuenta la construccion conceptual que se hizo en clase a partir de la teoria
de Anthony Weston'?!, Ademas, se observd que en la totalidad de los textos
evaluados no se insertaban evidencias (citas, datos, paréafrasis, entre otros) de las
fuentes que permitan justificar los argumentos propuestos a lo largo del texto, por

lo cual se reiterd en el uso de referencias bibliograficas.

Para corregir las falencias presentadas en la etapa de escritura se recurrié a la
teoria planteada por Serafini'??, donde se exponen las estructuras de los parrafos
y se distinguen algunos tipos segun su funcion. Para la redaccion del parrafo
expositivo-argumentativo se requiere tener en cuenta tres criterios. En primer
lugar, se debe buscar persuadir al lector para lograr captar su atencion, en
segundo lugar, es necesario evidenciar de manera clara y concisa los aspectos
relevantes del planteamiento de la tesis y, en tercer lugar, se presentan los

argumentos mas fuertes que apoyen la postura del autor.

En la evaluacion del parrafo de conclusion se evidencio que el 80% de las
producciones textuales se encontraban en nivel medio, esto implica que el parrafo

no contaba con una estructura adecuada, y las ideas con las cuales se concluye

121 WESTON, Anthony., & SENA, Jorge. F. M.. Las claves de la argumentacion. Barcelona: Ariel
(1994)

122 SERAFINI. Op. cit. p.135
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el texto no tenian relacion con la tesis propuesta. El 20% restante de los textos no
presentan una conclusién de las ideas desarrolladas en el cuerpo del texto que

permitieran una comprension global para el lector

De acuerdo con Serafini'?® la conclusién tiene la funcién particular de sintetizar de
manera clara y precisa las ideas presentadas para desarrollar la comprension
global del contenido del texto, resaltando la postura que el autor desea dar a
exponer. La autora propone algunos tipos de parrafos de conclusion que facilitan
la estructura textual y su desarrollo. Ademas, para lograr la cohesion y coherencia
entre parrafos es necesario tener en cuenta esquemas asociativos que permitan

la organizacion de la informacién.

Para argumentar el analisis se toman como referencia la conclusion escrita en el

primer borrador de uno de los textos:

“En conclusién, la homofobia es una forma de discriminacion que niega la
igualdad de derechos, la dignidad humana y promueve la violencia Es una forma
de discriminacién que niega la igualdad de derechos, la dignidad humana y

promueve la violencia” (ver anexo T)

Como se puede observar, en el parrafo existe redundancia en el planteamiento de
las ideas. Para su correccion se recalcdé que la conclusion debe apuntar a 2
aspectos; retomar y sintetizar el argumento principal para dejar claro la idea que
se defiende y crear expectativas al lector para convencerlo de seguir con una

lectura sobre el tema o asuntos relacionados.

54.21.2. Evaluacién del borrador 2.

123 SERAFINI. Op. cit. p.174
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Tabla 13 Rejilla de evaluacion del segundo borrador

conclusion

gue corresponde a una tipologia.

Categoria Criterios de evaluacién Bajo [Medio [Alto
1. Titulo El titulo del texto es llamativo y lo que 30% | 70%
enuncia corresponde con el contenido.
2. Cohesidn Hace uso adecuado de los conectores y 80% | 20%
de la gramética .
3.Coherencia Hay relacion légica entre sus parrafos,
establecida mediante expresiones de
enlace, aporta al cumplimiento de un |30%
propésito determinado
70%
4.Propésito La intencién comunicativa es clara. 60% | 40%
5. Parrafo de | El texto tiene un parrafo de introduccion 50% | 50%
introduccién gue corresponde a una tipologia.
6. Parrafo de | En el cuerpo del texto se evidencia por
desarrollo parrafos de acuerdo a los diversos tipos
de argumento, segun la idea a
desarrollar
60% | 40%
7. Parrafo de | El texto tiene un parrafo de conclusion 50% | 50%
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Respecto al primer criterio de evaluacion, se observé un avance significativo en
cuanto la reformulacion del titulo, un 70% de los textos lograron presentar de
manera atractiva e interesante para el lector un titulo que esta relacionado con el
contenido del texto y que permite tener una percepcion de la idea central a
desarrollar en el articulo. No obstante, para el 30% restante se requirié replantear

el titulo, ya que se presentaron ambigledades en la lectura del mismo en relacion

con los indicios del posible tema. De acuerdo con Serafini132, la construccion del
titulo es lo dltimo que se debe realizar, se recomienda que se abarque en todos
sus aspectos en relacién con el contenido del texto para brindarle al lector una

mejor interpretacion de la intencibn comunicativa que se pretende dar a transmitir.

En el andlisis de los textos, se evidencié un progreso en cuanto a la cohesion, ya
que un 20% superaron todas las dificultades y realizaron las correcciones
adecuadas que se enfocaron en el uso apropiado de los recursos gramaticales y
en el empleo conectores de acuerdo a su funcién que permitieron identificar una
relacion logica entre las ideas. Ademas, en un 70% de los textos se superaron los
errores de nivel bajo y ascendieron al nivel medio en la categoria de cohesion, en
los cuales persisten problemas relacionados con el uso indiscriminado de
conectores y repeticiones innecesarias. Los problemas persistentes radican en la
falta de dominio de las técnicas que se requieren para adquirir un estilo
cohesionado en la etapa de escritura, para resolver estos errores, fue necesario
tomar como referencia la teoria de Serafini, donde se plantean técnicas para
adquirir un estilo cohesionado en la etapa de escritura, ademas de proponer
ejercicios para fortalecer las correcciones gramaticales que favorecen la

interpretacion global del texto.

Referente al tercer criterio, se observo que un 70% de los textos lograron un nivel
medio en el cumplimento de las relaciones de cohesiona global y linealidad del

texto, aunque adn se encontraron problemas de cohesién como repeticiones y
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vaguedades. Ademas, el 30% de los escritos reiteraron en los errores del nivel

bajo, lo que afecta la comprension global del texto.

En la evaluacion del proposito comunicativo, se identifico que un 60% supero el
nivel bajo, pero aun persisten errores que deben ser corregidos con respecto a las
estrategias argumentativas que se requiere para lograrlo, ademas un 40% de los

textos cumplieron con pertinencia el fin comunicativo del articulo de opinion.

En el planteamiento del parrafo introductorio, se observé que un 40% corrigio
todos los errores, también un 60% supero el nivel bajo, pero aun se presentaron
dificultades en la redaccion de la idea central del texto, y en el planteamiento de la
tesis, por ello se recomendd para el tercer borrador reescribir la introduccién con
el objetivo de generar una discusion con el lector y asi lograr con la intencion

comunicativa del articulo de opinion.

Ejemplo 1, borrador 2

“La identidad homosexualidad es un tema de controversia que se desarrolla en
diversos paises en el cual entra en juego percepciones ideoldgicas que imponen
sus leyes sobre el reconocimiento social y la proteccion legal de sus derechos. una
lucha constante de la comunidad LGTBI contra las amenazas de las diversas
culturas que promocionan la homofobia y la intolerancia hacia lo que ellos lo
denominan como enfermedad, abominacion, fornicacién y un gran pecado contra
ley de Dios. Sin embargo, no se trata de estereotipos, solo es cuestion de
igualdad, de aceptacion y de amor, algo de lo que carece esta generacion. La
enfermedad que necesita cura es la homofobia, ellos no entraran al reino de Dios

porque no se cumple con el mandamiento de amar al préjimo.

“Si tan solo la felicidad fuera contagiosa se podria evitar situaciones de bullying de

suicidio de depresion.” (ver anexo U)
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De acuerdo con el ejemplo, se puede evidenciar ambigiedades en el
planteamiento de la tesis, ademas se limita a describir la problematica, lo que
dificulta identificar la postura del autor frente al tema. Sin embargo, en
comparacion con el péarrafo introductorio del primer borrador, se observa un

avance en la estructura, ya que se ajusta a una tipologia.

En la evaluacion del cuerpo del texto se observé que un 40% de los autores
lograron desarrollar estrategias de argumentacion que permitieran sustentar la
tesis, ademas un 60% superé el nivel bajo, donde se logré evidenciar el
planteamiento de argumentos de acuerdo a la tipologia. Sin embargo, no se
desarroll6 a partir de una postura critica, por lo tanto, para la elaboracion del
tercer borrador la orientacion docente se enfocé en incentivar el desarrollo de las
claves de la argumentacién en el texto y mejorar en aspectos de redaccion de

ideas redundantes.

A continuacion, se expone un tipo de argumento del segundo borrador:

“Pichardo describe el concepto homofobia como “una actitud hostil
hacia la homosexualidad que se expresa en diferentes formas activas
de violencia fisica y verbal y en un rechazo silencioso e
institucionalizado hacia las personas identificadas como
homosexuales, que Ilimita su acceso a derechos, espacios,
reconocimiento, prestigio o poder” Los prejuicios , la discriminacion y
el rechazo han influido de manera negativa en los problemas
psicoldgicos y relaciones interpersonales fomentando asi los casos de
suicidio, agresion, los homicidios contra las personas gay.” (Ver anexo
U)

Como se puede evidenciar en el ejemplo, el parrafo se ajusté a una tipologia de cita

de autoridad, lo que respalda la tesis. Sin embargo, no se desarrollé6 desde una
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postura critica del autor, ademas, las afirmaciones se presentan de manera
ambigua. Por lo que se sugirié a los autores replantear las premisas para que no
den lugar a ambigledades y enfocarse en introducir la voz propia en el texto desde

una perspectiva critica.

Para la evaluacion de la categoria 7, se identifico un progreso del 50% en el nivel
alto ya que superaron las dificultades que se presentaron anteriormente, ademas,
hubo un avance del 50% restante en el nivel medio, se observaron conclusiones
gue respondian a las diferentes tipologias vistas en clase. Sin embargo, se observo

gue aun persiste confusion en la sintesis del tema desarrollado en el texto.

Para sustentar el andlisis, se tom6 como ejemplo el siguiente parrafo de conclusion

“En conclusion, de acuerdo con Pichardo, ‘la tolerancia hacia la diversidad sexual
gue predomina en el discurso de muchas sociedades actuales, es mas una
apariencia que una interiorizacion del respeto hacia lo diferente, pues todas las
personas estamos socializadas en la homofobia y en el sexismo’. La lucha contra
la homofobia es una responsabilidad social y sélo trabajando conjuntamente se

podra conseguir una sociedad justa y libre para toda la ciudadania.” (Ver anexo U)

De acuerdo al ejemplo planteado, se sugiere trabajar en el dominio de la capacidad
argumentativa a partir de la teoria planteada por Anthony Weston con el fin de
reforzar la postura critica frente al tema planteado y hacer uso de las normas de
citacion.

5.4.2.1.3. Andlisis del producto final de la produccién textual. A
continuacion, se presentan, de manera graficada, los resultados del texto escrito
después de implementacion de la secuencia didactica. El articulo de opinion se

evalué mediante una rejilla estructurada (ver anexo P) a partir de los aportes de
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Cassany!?* que permiten identificar aspectos formales en la produccion de textos
argumentativos (adecuacion, coherencia cohesion y correccion gramatical), y los

resultados graficados se clasificaron por componentes.

Gréfica 21: Resultados de la evaluacion del texto escrito por componentes

Resultados por componentes

90%

80%

W Sintactico
B Semantico

B Pragmatico

Sintactico Semantico Pragmatico

De acuerdo con los criterios que evalla el componente sintactico en la
competencia escritora, se observo que un 70% de los textos lograron cumplir con
los mecanismos de uso de la gramatica textual, lo cual favorece la coherencia y
cohesién del texto de acuerdo a una situacion comunicativa planteada. Ademas, se
evidencia el dominio de la organizacibn micro y macro estructural que debe
desarrollar un escrito y se tiene en cuenta el uso de estrategias discursivas de
acuerdo a las necesidades de produccion en un contexto comunicativo especifico.
Sin embargo, el 30% restante persisten en dificultades con el uso de los recursos

gramaticales y con el desarrollo de un plan textual que posibilite la organizacion de

124 CASSANY, Daniel. Reparar la escritura. Barcelona: Editorial Grad, 2000.
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las ideas de acuerdo a una tipologia textual.

De acuerdo a lo anterior, para solventar los problemas de la ejecucion de un plan
textual es necesario aplicar estrategias como lectura individual de textos
argumentativos, donde se realicen procesos de comprension textual mediante la
evaluacion de los tres niveles de lectura y el analisis estructural de la tipologia
textual. Ademas, de acuerdo con Cassany!?® se deben tener en cuenta estrategias
de moldeado para fortalecer las etapas de produccion textual. Para superar las
dificultades relacionadas con el uso de los recursos gramaticales se sugiere la
lectura del liboro Como se escribe de Maria Teresa Serafini, en el capitulo 7, donde
se estudian las principales normas de acentuacion y las dificultades mas comunes
gue se suelen presentar en ciertos casos y se plantea la diferencia entre acento
prosadico y significado. Serafini afirma que es fundamental que el estudiante esté
en constante interaccion con diversos textos que le permitan identificar qué palabras

llevan tilde y justifique la necesidad por uno o por otro motivo.

En lo que respecta a la evaluacién del componente semantico se identificé un
progreso significativo en el 85% de las producciones textuales, ya que se evidencia
una relacion entre la pertinencia del contenido y el propdsito comunicativo, las ideas
se presentan de manera estructurada apuntando al tema planteado, y la
macroestructura textual favorecio el desarrollo de la coherencia global del texto. Sin
embargo, en el 15% de los textos aun se identifican dificultades en la redaccion del
tema y se presentan ideas ambiguas que representan un obstaculo para expresar

con claridad las ideas.

Para superar las dificultades que persisten, es necesario realizar la produccion de

textos mediante procesos de acuerdo a las etapas de escritura; Pre escritura o

125 Cassany, Daniel. Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona: Paidds, 1988,
194 p.
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planeacion: ideas en esquemas, primeros borradores del texto, plan textual;
escritura o redaccion: primer texto escrito que responde a preguntas como ¢ Para
quién escribo? ¢Qué escribo? ¢Como lo escribo?; Reescritura o revision:
autovaloracion del texto, basada en el proceso de evaluacién formativa. Ademas,
desde la teoria de Maria Teresa Serafini en su liboro Como redactar un temal?s, el
capitulo 3 esta dedicado a la produccion de las ideas, es pertinente iniciar con la
recoleccion y luego la organizacion de las mismas, para ello, plantea los
agrupamientos asociativos como una estrategia conveniente que permite con

mayor facilidad realizar una representacion grafica de las ideas.

Finalmente, en la evaluacién del componente pragmaético, se observo que en el
80% de los textos hubo un avance en el uso adecuado de estrategias discursivas,
se logra identificar de manera clara el proposito que debe cumplir el texto
argumentativo de acuerdo a una situacion comunicativa en particular. Sin
embargo, el 20% no logré superar en su totalidad los errores presentados, aun se

evidencian falacias argumentativas que afecta en la justificacién de la tesis.

Para resolver las dificultades que persisten en produccion textual , se recomienda
tomar como referentes a Maria teresa Serafini'?’, y Daniel Cassany'?® , quienes
ofrecen diversas técnicas basicas para componer textos, que pueden ser
aplicables en el aula de clase, con el fin de potenciar procesos cognitivos que se
desarrollen para la recoleccidon y organizar las ideas; construir racimos asociativos;
el desarrollo de un plan textual y la construccién de parrafos; la puntuacion; el

estilo apropiado; la revision de la escritura para posteriormente publicarla.

542.2. Reflexién de la intervencién. Para el analisis de los resultados de

126 SERAFINI, Maria, Teresa Coémo redactar un tema: didactica de la escritura. Barcelona: Paidos,
1993, 256 p.

127 SERAFINI. Op. Cit., 2007.

128 CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama, 1995, 259 p.
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la implementacion de la secuencia didactica se realiz6 una triangulacion
metodoldgica secuencial, en la cual se compararon los resultados de la fase
diagndstica con los resultados de la aplicacién de la secuencia, con el fin de
establecer los avances que se obtuvieron entre el antes y el después del desarrollo
del proyecto. Los resultados se tabularon y clasificaron en la tabla N° 14 desde

tres aspectos: comprension textual, produccion escrita 'y uso de las TIC.

En la categoria de comprension textual se evaluaron los avances en los niveles
de lectura literal, inferencial y critico intertextual, y en los tres componentes:
sintactico, semantico y pragmatico. En lo que respecta al nivel literal, no se dieron
avances significativos en el componente sintactico, debido a que la secuencia
didactica implementada se enfocd en el desarrollo de los dos niveles de lectura
superiores donde mayores falencias se encontraron. Sin embargo, en este mismo
nivel se obtuvo un avance del 20% en el componente semantico y un avance del
32% enel componente pragmatico. Lo anterior significa que, en el primer nivel de

lectura, se logré una nivelacion del dominio de los tres componentes.

En el nivel de lectura inferencial se evidenciaron avances significativos en los tres
componentes, en el sintactico se logré un avance del 27% de los estudiantes, en
el semantico un 40% y en el componente pragmatico se logré un avance del 34%.
De tal manera, se observa que mas del 80% de los estudiantes superan la lectura
inferencial de los textos en los tres componentes. Finalmente, en el nivel critico
intertextual los estudiantes logran un avance del 41% en el componente
sintactico, del 50% en el semantico y del 49% en el pragmatico, logrando asi que
un promedio del 75% de los estudiantes logren superar este nivel en los tres

componentes.

Lo anterior indica que la formacién de la comprension lectora implementada a
partir de las estrategias planteadas por Solé, permiten que el estudiante construya

sus propios significados mediante procesos como la activacion de sus
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conocimientos previos, la formulacion de hipoétesis e inferencias y la valoracion
critica del texto, desarrollados en las diferentes etapas de la escritura. Lo cual
favoreci6 de manera significativa el fortalecimiento de la competencia

comunicativa lectora, en todos los procesos y componentes del texto.

En cuanto a la categoria de produccion textual, también se observd un progreso
significativo en los tres componentes. Se identificé que los estudiantes avanzaron
del desconocimiento del proceso escritor a su dominio, lo que culmindé en la
produccion de un texto estructurado de acuerdo a una tipologia textual e
intencidbn comunicativa, donde se desarrollaron parrafos coherentes y
cohesionados, en los cuales se argumentaba una postura critica frente a una

tematica determinada.

Se observé un avance del 48% de los textos en aspectos sintacticos, como
mecanismos de cohesion textual, estructura y tejido del texto, en el componente
semantico un avance del 36%, donde se logré la construccion del sentido texto
cumpliendo con las normas de coherencia interna y global, y finalmente, en el
componente pragmatico se logré un avance del 55% de los textos, donde los
estudiantes demostraron el dominio de las estrategias discursivas para responder

a una intencién comunicativa.

Estos resultados implican el fortalecimiento de la produccion textual a partir de la
enseflanza de la escritura como proceso mediante la implementacion de
herramientas TIC, que generd interés en los estudiantes por la realizacion de las
diferentes etapas de la escritura y facilitd el desarrollo de cada una de estas.
Ademas, fomento el uso adecuado de las TIC para finalidades académicas y la
formacion de los estudiantes en aplicaciones tecnologicas que les ayudaran en

sus procesos educativos.
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Tabla 14 sistematizacion de los resultados de la fase

diagnostica y de la evaluacion de la intervencion
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ACTIVIDADES NO CONCLUIDAS

Entre las actividades planteadas en el desarrollo de la propuesta de investigacion,
hubo una serie de ellas que no fueron concluidas por diversos motivos, aunque no

fueron indispensables para el desarrollo de la propuesta.

Entrevista al docente de lengua castellana sobre enfoques, metodologias vy
transversalizacion, en la practica docente y el desarrollo de competencias

comunicativas.
No se estableci6 una programacion en las intervenciones de clase para
desarrollar de la secuencia didactica, sin interrupciones de actividades

extracurriculares.

No se tuvo en cuenta la disponibilidad del docente de lengua castellana para

colaborar y participar con el proyecto de investigacion y su implementacion.
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6 CONCLUSIONES

El proceso de investigacion, a partir de la implementacion de cada una de sus
fases, demostro resultados positivos en el desarrollo de las competencias de los
estudiantes mediante la intervencion pedagogica. A partir de estos resultados, se
establecieron conclusiones respecto a los objetivos especificos y el objetivo

general planteados en la propuesta del proyecto.

De acuerdo al primer objetivo especifico que consistio en identificar las
dificultades de los estudiantes en las competencias comunicativas lectora y
escritora, desde el andlisis de los resultados de las Pruebas Saber y pruebas de
lectura y escritura. Se encontré que el proceso de formacién que implementaba el
docente, enfocado por contenidos y no por competencias, tenia una incidencia
directa en las deficiencias del dominio de la competencia comunicativa lectora y

escritora de los estudiantes.

De acuerdo con Pérez Abril, las dificultades en la interpretacién y lectura critica de
los textos se debe a que en las practicas pedagdgicas se privilegian tareas de
lectura literal y la lectura critica se aborda como elaboracion de opiniones sin
fundamento!?®. Esto se evidencié en el grupo objeto de estudio, dado a que el
docente no implementaba estrategias que desarrollar la comprension y
produccion textual, no trabajaba los tres momentos de lectura y no formulaba
preguntas inferenciales y critico intertextuales en las actividades de comprension,
ni realizaba ejercicios que exigieran a los estudiantes la construccion del sentido
global de los textos, debido a esto, los aprendices no lograban superar un nivel de
lectura literal en el eje de comprension textual. Ademas, los ejercicios de
produccion textual realizados en el aula se limitaban a la escritura de

proposiciones para responder preguntas y tareas, lo que influyd en que los

129 pPEREZ. Op. Cit., 2003.
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estudiantes no lograran escribir textos completos y coherentes que obedecieran a

una estructura e intencién comunicativa.

Para el cumplimiento del segundo objetivo, establecer ideas estratégicas como
directrices para la resolucion de la problematica detectada en la fase diagndstica
del proyecto mediante la formulacion de hipétesis, se formularon estrategias en
forma de hipétesis para la ensefianza de la produccion y la comprension textual,
basadas en autoridades como Isabel Solé, Mauricio Pérez Abril, Daniel Cassany,
Maria Teresa Serafini, Sergio Tobén y el MEN, quienes plantean diferentes
estrategias para la ensefianza de los procesos de produccion y comprension textual
mediante un enfoque por competencias. Estas hipotesis fueron comprobadas en la
evaluacion de la propuesta, y resultaron efectivas en el desarrollo de las

competencias comunicativas de los estudiantes.

De esta manera, en cuanto a las hipotesis formuladas para el fortalecimiento de la
compresion textual, se encontré que la estrategia de lectura por momentos (antes,
durante y después) propuesta por Isabel Solé'® posibilitaron al estudiante la
comprension del sentido global de los textos que leian y fortalecieron los niveles de

lectura inferencial y critico intertextual.

En la etapa de prelectura, la implementacion de estrategias como el uso de
organizadores graficos propicio en los estudiantes el desarrollo de procesos como
la busqueda, organizacion y clasificacion de la informacion, que fortalecio el nivel
de lectura literal de los estudiantes. La activacion de conocimientos previos, la
realizacion de hipotesis e inferencias acerca del contenido e intencion comunicativa

del texto posibilitaron el desarrollo de la lectura a nivel inferencial.

En la etapa de lectura, actividades como la identificacion de las ideas principales

130 SOLE. Op. Cit.
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del texto y la lectura entre lineas, fortalecieron el nivel de lectura literal y
sinonimica, mientras estrategias como la interrogacion a los textos a través de la
formulacion de hipétesis e inferencias, fortalecié el nivel de lectura inferencial de

los estudiantes.

En la etapa de pos lectura, los comentarios grupales y socializaciones en las que
se realizaron diversas interpretaciones, reflexiones y evaluaciones de los textos
leidos y las actividades en las que se establecieron relaciones entre diferentes
tipos de texto y entre los textos y los contextos de los estudiantes, ayudaron a

fortalecer tanto el nivel de lectura inferencial como el critico intertextual.

En cuanto a las hipotesis planteadas para el desarrollo de la produccién textual,
se comprob6 que la ensefianza de la escritura mediante las tres etapas propuestas
por Cassany!3! (planeacién, redaccion y revision) ayudé a los estudiantes a
comprender la complejidad del proceso escritor y emprender la produccién de
textos completos y coherentes, que obedecieron a una estructura e intencién
comunicativa clara. Ademas, se evidencid que el uso de herramientas TIC
facilitaron actividades como la elaboracion de planes textuales y la redaccion y
correccién de borradores de manera grupal, lo que implica que facilitd el trabajo

colaborativo y simultaneo en la construccion de los textos.

Otro aspecto importante que se propuso como hipétesis para el proceso de
ensefianza fue partir de las necesidades e intereses de los estudiantes para
proponer, de manera consensuada, las actividades y procesos que se
desarrollarian a lo largo del periodo académico. Esto influyd de manera
significativa en la motivacion de los estudiantes, quienes propusieron aprender el
proceso de escritura para atender a una necesidad comunicativa que identificaron

en su realidad mediante la orientacion de las docentes investigadoras. Lo anterior

131 CASSANY. Op. Cit., 2011.
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evidencia que, tal como lo afirma Condemarin3?, propiciar la lectura y produccién
de textos que se relacionan con el contexto del estudiante y sus necesidades
posibilita que el aprendiz se motive en la elaboracion de los ejercicios académicos
cargados de sentido y obtenga mayor aprehension de los procesos de

comprension y produccion textual.

De acuerdo al tercer objetivo de fortalecer los procesos de comprension y
produccion textual mediante la planeacién e implementacion de una secuencia
didactica de lengua castellana que incorpore el uso de las TIC para apoyar el
desarrollo de competencias comunicativas lectora y escritora. Se encontrd que los
estudiantes lograron dominar los niveles de lectura literal, inferencial y critico
intertextual mediante la implementacibn de las diferentes estrategias de
ensefianza por competencias que se plantearon y aplicaron en la secuencia
didactica, ademas, se logré también que el estudiante reconociera e implementara
el proceso de produccion textual y desarrollaran habilidades de argumentacion

para responder a necesidades comunicativas reales.

Con respecto al cuarto objetivo especifico en el cual se busca establecer la
efectividad del uso de las TIC como herramientas transversales en el desarrollo
de las competencias comunicativas lectora y escritora, mediante la evaluacion de
la aplicacion de la secuencia didactica, se encontrdé que el uso de herramientas
TIC facilitaron los procesos de comprension y produccion textual, enfatizando en
el segundo proceso, dado que no sélo facilité las actividades de planeacion,
redaccion y revision textual, sino que también permitié el trabajo colaborativo y
simultaneo de escritura y economizo6 el tiempo durante el cual se desarrolld este
proceso. Ademas, al implementar las TIC, se observé una influencia en la mejora
motivacional de los estudiantes y el desarrollo de las competencias digitales, ya

gue estos demostraron no tener conocimiento ni manejo de programas Yy

132 CONDEMARIN, Et al., Op Cit.
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aplicaciones utiles para la vida académica y el futuro profesional.

Sin embargo, cabe resaltar que estas herramientas no son indispensables para el
desarrollo de las competencias comunicativas y que su impacto positivo como
medio para la construccion de textos, es posible con el constante
acompafamiento y orientacién del docente, aunque, como lo afirma Cassany!3,
para responder a las necesidades del mundo globalizado y tecnolégico actual, la
practicas educativas deben ir al ritmo de los avances tecnoldgicos, por tal razon,
se puede decir que la implementacion de las TIC no soélo tienen una utilidad

instrumental, sino que debe fomentarse como competencia digital.

Para ofrecer una perspectiva global de los resultados de la implementaciéon del
proyecto se retoma el objetivo general, que consistié en Implementar las TIC para
el fortalecimiento de los procesos de comprensiéon y produccién textual en los
estudiantes del grado noveno uno del Instituto Integrado Francisco Serrano
Mufioz, mediante la aplicacibn de una secuencia didactica, con el fin de
determinar la incidencia de las herramientas tecnolégicas en el desarrollo de
competencias comunicativas lectora y escritora. Sobre este se puede afirmar que
el uso estratégico de las TIC favorecido el desarrollo de los procesos de
comprension y produccion, sin embargo, el fortalecimiento de estos procesos no
depende del uso de las TIC sino de un proceso de formacion estructurado por
etapas que facilite al estudiante la comprension de cada una de las actividades
gue realizan. En todo caso, el uso de estas herramientas no solamente fue un
medio facilitador de las actividades, sino que también funcion6 como motivante y

para el fortalecimiento de las competencias digitales de los estudiantes.

Para concluir, este proyecto de investigacién tuvo un aporte significativo a la

comunidad académica, ya que evidencia la necesidad del cambio a un enfoque

133 CASSANY, Daniel. En linea: leer y escribir en la red. Barcelona: Anagrama, 2012.
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por competencias y desarrollo de proyectos transversales, que deben ser
incluidos en los planes de areas de cada institucion. Ademas, de concluir que
los docentes deben estar en una constante actualizacion tecnolégica para
orientar procesos que impliquen el desarrollo de competencias digitales en la
transversalizacion con distintas areas del conocimiento, que permitan el desarrollo

o refuerzo de otras competencias.
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7. RECOMENDACIONES

Se requiere de mayor disponibilidad de tiempo para el desarrollo adecuado de las
actividades propuestas, respecto a la escritura como proceso, especialmente en la
produccion y revision de borradores. Asimismo, se recomienda profundizar en la

lectura y comprensién de textos argumentativos en el grado noveno.

Es necesario implementar el trabajo colaborativo con mas frecuencia y dandole la
importancia necesaria, en el aspecto psicoldgico y social que interviene en los
procesos de coevaluacién y cooperacion para el mejoramiento de los textos

escritos.

Se hace necesario replantear la presentacion del producto, permitiendo asi, un
espacio para los estudiantes en el marco de una celebracion institucional, con el fin
de dar a conocer sus producciones textuales, y no que simplemente queden, como

una prueba de la elaboracién de los mismos.
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ANEXOS

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION ANEXO A: PRUEBA
INICIAL DE LECTURA'Y ESCRITURA

PRUEBA DE LECTURA Y ESCRITURA

OBJETIVO: Diagnosticar el estado de los estudiantes en cuanto a competencia

lectora y escritora.

ACTIVIDAD INICIAL

Se les mostrara a los estudiantes la palabra INTUICION preguntando conceptos,
ideas, significados o experiencias que tengan de esta: a partir de ello se realizara

una red semantica con las respectivas opiniones sobre la tematica.

Seguidamente se aprovecharan los conocimientos que tienen los estudiantes para
ampliar la definicibn y que comenten algunas experiencias significativas donde

hayan tenido que actuar por intuicion.

De acuerdo al siguiente texto responde de la 1 a la 13 pregunta.
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; Es eficaz |a intuicion?

Recurrir al pensamiento inconsciente
intuitivo nos saca del atolladero muchas
veces. Y contra lo que se piensa, la
intuicion no es opuesta a la razén.

En un tablero de nueve filas por nueve
columnas, las negras se imponen sobre las
blancas y e rey blanco esta a punto de ser
capturado. Se frata de una partida de shogi,
un juego de estrategia japonés, de la familia
del ajedrez, que e neurocientifico Keiji
Tanaka conoce bien.

No solo porque sabe jugar, sino porque
lleva afios estudiando el cerebro de otros
jugadores para intentar entender por qué y
cOmo escogemos una estrategia ante
situaciones complicadas que negltan ung ES una estructura que forma parte del
solucién rapida. Sobre el tablero pero ganglio basa.l,”una region del encefalo
también en la vida cofidiana. Y parece que Dastante primitiva y responsable del
ha dado en el clavo. Gracias al shogi, 3Prendizaje y de los habitos. Nos permits
Tanaka ha podido saber que la intuicion "Sponder a un probiema o tomar decisiones
reside en el nicleo caudado del cerebro, SN Que participe el pensamiento consciente.
O lo que es o mismo, utilizar una especie de
inteligencia automatica y veloz en aquelios
ambitos donde tenemos mucha experiencia.
Tan rapida que, segun revelan imagenes
obtenidas con resonancia magnética, las
decisiones intuitivas se toman siete
segundos antes de que nos hagamos
conscientes y las ejecutemos.

Aunque, aparentemente, todo esto ocurre sin
poner empeio, la realidad es que hay
muchas neuronas y estructuras cognitivas
complejas implicadas en esta clase de
pensamiento. Eso si, trabajan a un nivel
inconsciente. Y por eso tenemos [a
sensacion de que nuestras corazonadas
lsalendelanada.
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Y en contra de lo que a veces se piensa, la intuicion no es opuesta a la
inteligencia racional. Actualmente, se acepta que existen dos sistemas
cognitivos en el cerebro. Uno es guiado, controlado, reglado, necesita que
intervenga la razon y exige un esfuerzo mental. El otro se hasa en la
percepcion, la infuicion y las emociones, y ocurre a nivel inconsciente. El
primero es lento, el segundo, rapido. Y ambos nos pueden llevar a
conclusiones inteligentes.

Segun Tanaka, “la verdadera intuicion solo la encontramos en expertos.
Cuando un problema es complejo, la respuesta intuitiva lo simplifica y
contribuye tanto a los momentos eureka como a lo que llamamos
inspiracion”. Asimismo, la intuicion también esta vinculada al sentido de la
etica. Segun investigaciones recientes, quienes deciden de forma intuitiva
mienten y engafian menos que los individuos mas racionales. Es decir, son
mas honestos.

De hecho, tomamos decisiones mas acertadas usando la intuicion que
recurriendo a la logica, dice Marius Usher, de la Universidad de Tel Aviv
(Israel). En sus experimentos ha detectado que el llamado sexto sentido
acierta en un 90 % de las ocasiones. ¢Sin pensar? No, porque cuando la
intuicion se pone en marcha no ignoramos los pros y los contras, las
fortalezas y las debilidades de las diferentes opciones. Mas bien, los
sopesamos en una bhalanza instintiva e inconsciente, en lugar de racional y
consciente.




En la misma linea, J. David

Creswell, de Ia Universidad
Camegie Mellon (EE. UU.), ha
comprobado que cuando

mantenemos al cerebro racional
ocupado en memorizar datos a la
vezZ que se nos pide tomar una
decision, las elecciones son mas
licidas que si ponemos toda la
atencion en elegir. Ante las
evidencias, Creswell y otros
expertos recomiendan que, antes
de zanjar un asunto importante,
entretengamos un poco a la
mente consciente en ofra tarea —
ver una pelicula o leer un libro,
por ejemplo- mientras dejamos

subconsciente

que el
centrifugue.

Iy,

Por otra parte, Michael Pratt esta de acuerdo
con la eficacia del pensamiento intuitivo,
aunque con matices. Este profesor del
Boston College (EE.UU.) ha liegado a la
conclusion de que cuando hacemos una
evaluacion general en un area de la que
tenemos un conocimiento profundo, dejamos
llevar por las corazonadas es mas efectivo

que analizar. Sin embargo, no es
aconsejable cuando hay que centrarse en los
detalles. “La intuicion es como Ia

nitroglicerina: es buena solo si se usa en
ciertas circunstancias®, dice Pratt. Las
decisiones analiticas son mas lentas pero
mas acertadas cuando hay que dividir una
cuestion en varias partes, como al resolver
un prohlema matematico. A la intuicion lo que
se le da bien es encontrar rapidamente
patrones y ofrecer visiones de conjunto. Y
funciona, por ejemplo, cuando un hombero
se deja llevar por su olfato para fomar
decisiones en mitad de un incendio.

Elena Sanz

Revista Muy interesante

Disponible en:
https:/Awww.muyinteresante es/curiosidades/praguntas-
respuestas/es-eficaz-la-intuicion-60 1515858673



1. La finalidad comunicativa del texto es:

a) Demostrar que la intuicion hace parte de un sistema cognitivo del cerebro

b) Informar y explicar de forma objetiva segun las investigaciones de algunos
seudocientificos que la intuicion hace parte de los procesos cognitivos racionales
del ser humano y funciona como una forma inconsciente de tomar decisiones
rapidas.

c) Argumentar a favor y en contra de tomar decisiones a través de la intuicién,
segun la opinién de algunos investigadores en el tema.

d) Presentar las investigaciones que han hecho algunos investigadores
sustentados en informacion cientifica

Inferencial
NIVEL DE
COMPRENSION
COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)
COMPONENTE Pragmético
APRENDIZAJE Reconoce elementos implicitos de la situacion de

comunicacion.

EVIDENCIA Identifica intenciones y propdésitos en los textos que lee

RESPUESTA CORRECTA B
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Resultados de la pregunta #1 Prueba de
lecto- escritura

Correctas Incorrectas

45%

55%

2. Segun el texto las decisiones intuitivas son tomadas:

a) Tres segundos antes de que seamos conscientes del hecho.
b) Cinco segundos antes de que participe el pensamiento consciente.

c) Siete segundos antes de las neuronas y estructuras cognitivas estan
implicadas en esta clase de pensamiento.
d) Siete segundos antes de que nos hagamos conscientes y las ejecutemos.

NIVEL DE

COMPRENSION Literal

COMPETENCIA Comunicativa (proceso de lectura)

COMPONENTE Semantico

APRENDIZAJE Recupera informacién explicita en el contenido del
texto.

EVIDENCIA Ubica ideas puntuales en el texto

RESPUESTA D
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Resultados de la pregunta #2 Prueba de
lecto- escritura

]l =2

3. Lee el siguiente fragmento y determina qué normas textuales cumplio el

autor.

Y en contra de lo que a veces se piensa, la intuicibn no es opuesta a la
inteligencia racional. Actualmente, se acepta que existen dos sistemas cognitivos
en el cerebro. Uno es guiado, controlado, reglado, necesita que intervenga la
razén y exige un esfuerzo mental. El otro se basa en la percepcion, la intuicion y
las emociones, y ocurre a nivel inconsciente. El primero es lento, el segundo,
rapido. Y ambos nos pueden llevar a conclusiones inteligentes.

a) Un texto con uso adecuado de elementos gramaticales y ortograficos.
b) Un argumento con cita de autoridad.
c) Un argumento con ejemplificacion.

d) Un texto basado en un plan textual.
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NIVEL
COMPRENSION

COMPETENCIA
COMPONENTE

APRENDIZAJE

EVIDENCIA

RESPUESTA
CORRECTA

DE Critico — intertextual.

Comunicativa (Proceso de escritura)
Semantico

Da cuenta de los mecanismos de uso y control de la lengua
de la gramética textual que permiten regular la coherencia
cohesion del texto, en una situacion de comunicaciol

particular.

Evalla en un texto escrito el uso adecuado de los elemento:
gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres)
ortograficos  (acentuacién, mayudsculas, signos  d¢

puntuacion).

A

Resultados de la pregunta #3 Prueba
de lecto- escritura

™ Correctas ™ Incorrectas
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4. Cuando el autor menciona el término eureka que hace referencia a la

a) comprension de algo de manera clara e inmediata, sin la intervencion de la
razon.

b) liberacion o eliminacién de los recuerdos que alteran la mente o el equilibrio
nervioso.

c) expresion de satisfaccion al descubrir algo de forma inconsciente, que se busca
con empefio o se resuelve un problema dificil.

d) resolucion de un modo definitivo un asunto que presenta dificultades o
inconvenientes.

Inferencial
NIVEL DE

COMPRENSION

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)
COMPONENTE Semantico
APRENDIZAJE Relaciona, identifica y deduce informacion para

construir el sentido local del texto.

EVIDENCIA Identifica el sentido de una palabra o expresion en su

relacion contextual

RESPUESTA C
CORRECTA
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Resultados de la pregunta #4 Prueba de lecto-
escritura

mlm2?

5. El autor menciona el uso del juego de shogi como método para:

a) Estudiar el cerebro de algunos jugadores del shogi

b) Averiguar cdmo la gente determina su estrategia, especialmente en una
situacién complicada y que necesita una solucion rapida.
c¢) Pruebas de inteligencia artificial en Japén.

d) Todas las anteriores

NIVEL DE Literal

COMPRENSION

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)Proceso de lectura
COMPONENTE Seméantico
APRENDIZAJE Recupera informacién explicita del contenido del texto
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EVIDENCIA Ubica en el texto informacion puntual sobre ¢qué?,

¢quiénes?, ¢ Cuando? ¢donde?, ;,como?.

RESPUESTA B

Resultados de la pregunta #5 Prueba de
lecto- escritura

W Correctas ™ Incorrectas

6. El esquema que mejor representa la manera en cOmo se estructura el texto

ENTRADILLA
INTRODUCCION NUDO DESENLACE

ARGUMENTOS COMNCLUSION

es:

TITULO

INTRODUCCION

INTRODUCCION

DESARRROLLO CONCLUSION
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NIVEL DE

Literal
COMPRENSION
COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)
COMPONENTE Sintactico
APRENDIZAJE Identifica informacion de la estructura explicita del
texto.
EVIDENCIA Identifica el armazdn o estructura del texto.
RESPUESTA CORRECTA A

Resultados de la pregunta #6 Prueba de
lecto- escritura

]l =2

7. El texto se puede clasificar como:

a) Un texto informativo b). Un texto descriptivo c). Un texto explicativo
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d) Texto argumentativo

IVEL DE Inferencial

COMPRENSION

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)

COMPONENTE Sintactico

APRENDIZAJE Recupera informacién implicita de la organizacién, tejido y

componentes de los textos.

EVIDENCIA Ubica el texto dentro de una tipologia o género especifico.
RESPUESTA A
CORRECTA

Resultados de la pregunta #7 Prueba de lecto-
escritura

m1lm2
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8. El dltimo parrafo cumple la funcion de

a) Exponer las ideas principales del texto.
b) Sintetizar lo presentado en el texto.
c) Presentar una conclusion y cierre del texto.

d) Ampliar la informacion.

NIVEL DE | hferencial

COMPRENSION

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)
COMPONENTE Sintactico
APRENDIZAJE Recupera informacién implicita de la organizacion, tejido

componentes de los textos.

EVIDENCIA Identifica la funcion de las partes que configuran la

estructura de un texto.

RESPUESTA C
CORRECTA
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Resultados de la pregunta #8 Prueba de lecto-
escritura

]l m2

9. De acuerdo con el texto, ¢ debemos tener al cerebro racional ocupado para

poder actuar de forma intuitiva?

a) Si, porque dejamos que el subconsciente centrifugue y tome decisiones de una
manera mas lucida.
b) No, porque debemos tomar las decisiones conscientemente.

c) No, porque debemos poner toda la atencion en elegir.

d) Si, porque el consciente debe centrifugar para tomar decisiones lacidas
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NIVELDE Literal

COMPRENSION

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)

COMPONENTE Semantico

APRENDIZAJE Recupera informacién explicita en el contenido del
texto.

EVIDENCIA Reconoce la presencia de argumentos en el texto.

RESPUESTA CORRECTA A

Resultados de la pregunta #9 Prueba de lecto-
escritura

1 2
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10. ¢De qué manera la ética interviene en la actuacion por intuicion?

a) En que la verdadera intuicion solo la encontramos en los expertos.

b) En que si actuamos por la razon lo debemos hacer éticamente.

C) En que se comprobo que los que actian por intuicion son mas honestos.

d) En que se llega a conclusiones inteligentes.

NIVEL

COMPRENSION
COMPETENCIA
COMPONENTE

APRENDIZAJE

EVIDENCIA

RESPUESTA
CORRECTA

DE

Literal

Comunicativa (Proceso de lectura)
Semantico

Recupera informacién explicita en el contenido del texto.

Ubica informacion relevante para dar cuenta de las

relaciones entre situaciones.

C
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Resultados de la pregunta #10 Prueba de
lecto- escritura

mlm2

11.  Elinvestigador Michael Pratt aconseja no utilizar la intuiciobn como estrategia

para todas las circunstancias vivenciales, esto se da porque:

A. El autor comprende que la intuicion se ve afectada por las emociones
humanas, las cuales pueden distorsionar la percepcion de la realidad y conducir a
decisiones erradas.

B. Aungue en el texto se plantea que la intuicion es una operacién racional, esta
no se realiza de manera consiente y algunas decisiones requieren de procesos
l6gicos como seleccionar opciones, discernir y establecer relaciones de causalidad,
los cuales son procesos conscientes de mayor complejidad y no deben delegarse a
la inmediatez de la intuicion.
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C. De acuerdo al estudio realizado en la Universidad de Tel Aviv (Israel) se
detect6é un desacierto del 90% en la toma de decisiones basadas en la intuicion.

D. De acuerdo al estudio realizado en la Universidad de Tel Aviv (Israel) se
detect6 un acierto del 90% en la toma de decisiones basadas en la intuicion.

NIVEL
COMPRENSION

COMPETENCIA
COMPONENTE

APRENDIZAJE

EVIDENCIA

RESPUESTA

DE

Inferencial

Comunicativa (Proceso de lectura)
Semantico

Recupera informacion implicita en el contenido del texto.

Sintetiza y generaliza informacion (mediante un ejemplo
para identificar el tema o hacer conclusiones sobre €

contenido.

B
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Resultados de la pregunta #11 Prueba de
lecto- escritura 4

Correctas Incorrectas

53%

12. Laestructuray el tejido del texto leido permite al lector comprender el sentido

global del texto porque:

a) La estructura del texto obedece a la tipologia informativa.

b) Se hace un uso adecuado de los conectores, elementos gramaticales y la
ortografia, aspectos esenciales para la construccion del sentido del texto.

c) Existen elementos de coherencia local y global que permiten un esquema
l6gico de organizacién del texto.

d) El texto obedece a una estructura lineal y cohesionada que evidencia un
esquema logico de organizacion, hace uso adecuado de conectores y elementos
gramaticales que permite la comprension de las ideas planteadas.
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NIVEL DE

COMPRENSION

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)
COMPONENTE Sintactico
APRENDIZAJE Evalla estrategias explicitas o]

implicitas  de organizacion,

tejido, y componentes de los textos

EVIDENCIA Reconoce la funcién de los elementos textuales de

cohesion en la estructura textual.

RESPUESTA D

Resultados de la pregunta #12
Prueba de I_ecto- es_critura

Correctas Incorrectas

66%
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13. Elena Sanz autora del texto “es eficaz la intuicién” se desempafia como

a) Periodista cientifica
b) Escritora narrativa
c) Editora de comunicacion

d) Profesional en redes sociales

NIVEL DE Literal

COMPRENSION

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)
COMPONENTE Pragmético
APRENDIZAJE Reconocer informacion explicita de la situacion de

comunicacion
EVIDENCIA Identifica quién habla en el texto.

RESPUESTA A

De acuerdo con la siguiente infografia desarrolla las preguntas 14 y 15

Resultados de la pregunta #13Prueba de
lecto- escritura

1 =2

47%

53%
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14. ¢Qué relacion conceptual se puede establecer entre el texto leido y la
infografia?

a) El cerebro se divide en dos partes, la que se encarga del talento artistico del
ser humano y la parte que se encarga de los procesos légicos.

b)  El hemisferio izquierdo del cerebro se encarga de las decisiones intuitivas, a la
cual se les debe confiar las decisiones.

c) hay una relacibn entre los dos hemisferios del cerebro, ya que se
complementan para lograr la integralidad del ser humano.

d) Existen dos sistemas cognitivos en el cerebro, uno se orienta a los procesos
racionales y logicos, el otro se encarga del aspecto emocional, las percepciones e
intuiciones.
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NIVEL DE

COMPRENSION Critico - intertextual

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de lectura)
COMPONENTE Semantico
APRENDIZAJE Relaciona textos y moviliza saberes previos para ampliar

referentes y contenidos ideolégicos

EVIDENCIA Identifica relaciones de contenido o forma entre dos 0 mas
textos

RESPUESTA A

CORRECTA

Resultados de la pregunta #14 Prueba de
lecto- escritura

M Correctas M Incorrectas
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15. Lainfografia es una combinacion de imagenes sintéticas, explicativas y faciles
de entender que tiene como finalidad comunicar informacion de manera visual para
facilitar su transmision. En este caso el autor busca

a) Llamar la atencion de los lectores para que analicen su imagen.

b) Ensefiar dinAmicamente la division del cerebro en dos partes y que
operaciones se da en cada una.
c) Dar a entender un texto de forma menos compleja.

d) todas las anteriores..

NIVEL DE Inferencial

COMPRENSION

COMPETENCIA Comunicativa (Proceso de escritura)
COMPONENTE Semantico
APRENDIZAJE Comprende los mecanismos de uso y control que permitel

regular el desarrollo de un texto en funcion de la situacion de

comunicacion particular.

EVIDENCIA Identifica estrategias textuales enfocadas al cumplimiento de

una intencién comunicativa

RESPUESTA D
CORRECTA
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Resultados de la pregunta #15 Prueba de
lecto- escritura

Correctas Incorrectas

16. La autora del texto hace uso de diferentes citas de autoridad para respaldar
las ideas planteadas en el texto porque:

a) la autora no tiene conocimiento suficiente del tema y debe apoyarse en los
expertos para poder abordarlo.
b) Mediante las citas de autoridad la autora sustenta sus propias ideas.

c) Soélo el especialista estd capacitado y sabe del tema, su autoridad y su
palabra es respetada y es legitima

d) Funciona como una estrategia, ya que se le otorga credibilidad a un
argumento mediante la opinion de una especialista, que sabe mas del tema que el
emisor y el destinatario.
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NIVEL DE Inferencial

COMPRENSION

COMPETENCIA Proceso de lectura
COMPONENTE Pragmatico
APRENDIZAJE deducir los elementos implicitos

de la situacidon de comunicacion

EVIDENCIA Identifica la funcion estrategias de argumentacién para el

cumplimiento de la intencion comunicativa.

RESPUESTA D
CORRECTA

Resultados de la pregunta #16 Prueba de
lecto- escritura

W Correctas M Incorrectas
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Observa el siguiente afiche publicitario y responde de las preguntas 17, 18, 19 y 20.

iNO TE OBSESIONES
CON ELLA!

Tu también puedes
tener una igual...

---iLA MELENA,
CLARO!

Tu primer y Gltimo tratamiento capilar
92% de eficacia clinicamente probada
Para hombres y mujeres

Lider de ventas en Espana

e e J
v L2
we ; | k| '!
u T =

& ¢ S
VRE Evolution VRS Foam y Locion

Definitive
COMPRALO: en Vr6definitive.com, hair
al teléfono gratuito 900 494 225, en parafarmacias
de El Corte Inglés e Hipercor o en tu farmacia

17. Una de las estrategias que plantean los textos publicitarios es que:

a) Suelen apoyar sus contenidos con diversas imagenes a fin de captar a mayor
cantidad de publico y difundir mas rapida y facilmente su mensaje y su producto o
servicio.

b) Debe de contener situaciones reales e informacion precisa y veraz, es por ello,
que el lenguaje usado en la narracion del texto informativo es objetivo.

c) Incluya la participacion de diversos personajes, que pueden ser reales o
imaginarios.

d) El objeto en relacién al mundo exterior es expresado a través de recursos
linglisticos y figuras literarias como son los adjetivos, la enumeracién, la
comparacion, la metafora y la hipérbole.
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NIVEL DE Inferencial

COMPRENSION

COMPETENCIA Proceso de lectura
COMPONENTE Sintéctico
APRENDIZAJE Identifica  estrategias explicitas o implicitas de

organizacion, tejido, y componentes de los textos.

EVIDENCIA Reconoce algunas estrategias propias de cada tipo textual
RESPUESTA C
CORRECTA

Resultados de la pregunta #17 Prueba de
lecto- escritura

W Correctas ™ Incorrectas
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18. El autor del anuncio hace uso de diferentes estrategias para llamar la atencion
del destinatario, estas estrategias son

a) Efectivas, al lograr una relacion directa entre la mujer y el producto ofrecido.

b) Inadecuadas, al usar la imagen de la mujer como un objeto comercial para
vender productos a la poblacibn masculina, lo que resulta sexista y vulnera los
derechos de igualdad de género.

c) Adecuadas, porque llama la atencion de los lectores a quienes se dirige el
discurso, al apelar a los intereses primarios de la poblacion masculina mostrando
una mujer semidesnuda en la extension del texto.

d) Efectivas, pues persuade al lector de usar el producto ofrecido para conseguir la
apariencia atractiva que conserva la melena de la mujer.

NIVEL DE Critico intertextual

COMPRENSION

COMPETENCIA Proceso de escritura
COMPONENTE Pragmatico
APRENDIZAJE Evalta los mecanismos de uso y control de las estrategia:

discursivas, para adecuar el texto a la situacién de

comunicacion.

EVIDENCIA Evalla validez o pertinencia de la informacién de un texto y

su adecuacion al contexto comunicativo.

RESPUESTA C
CORRECTA
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Resultados de la pregunta #18 Prueba de

™ Correctas ™ Incorrectas

lecto- escritura

19. Observa detenidamente el afiche publicitario y exprese mediante la construccion
de 2 o 3 argumentos cohesionados ¢ Cual es su postura frente al papel que la mujer
desarrolla en la sociedad? de acuerdo con la imagen observada

NIVELDE
COMPRENSION

COMPETENCIA
COMPONENTE

APRENDIZAJE

EVIDENCIA

Critico Intertextual
Proceso de escritura
Semantico

Da cuenta de las ideas, tépicos o lineas de desarrollo que
debe seguir un texto de acuerdo al tema propuesto en la

situacion de comunicacion.

Selecciona las ideas que permiten iniciar, dar continuidad o

cerrar un texto,
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RESPUESTA C
CORRECTA

ANEXO B: ENTREVISTA AL DOCENTE DE INFORMATICA

Instrumento de recoleccién de datos, aplicado al docente de tecnologia informética,
Glenn Elmer Hernandez Camelo, del instituto integrado Francisco Serrano Mufioz.
Entrevista de tipo semiestructurada, compuesta por 10 preguntas, registradas por

medio de una grabadora de sonidos y aprobada por la firma del consentimiento

informado.
o Lugar: sala de informatica.
o Consentimiento informado: lectura y aprobacién con firma del

entrevistado (anexo 1).
o Registro de la entrevista: grabadora de sonido, transcripcion del
audio de 15 minutos con 33 segundos (anexo 2).

Prequntas a desarrollar:

1. ¢, Qué enfoque maneja el instituto integrado francisco serrano
mufoz?

2. ¢,Cudles proyectos transversales desarrolla el instituto?

3. ¢,De qué proyectos se encarga el area de tecnologia e informatica

en el instituto?
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4. ¢, Cudles estrategias metodoldgicas se destacan en el plan de

area de tecnologia e informéatica del grado noveno?

5. ¢, Se transversaliza con otras areas del conocimiento? ¢ Cuales?
6. ¢,De qué manera se transversaliza?
7. Los estudiantes de noveno llevan procesos de lectura y escritura

critica en lengua castellana, ¢De qué manera se apoyan estos procesos desde

tecnologia e informatica?

8. ¢, Qué procesos de ensefianza y aprendizaje se apoyan desde el
area?
9. Cudles estrategias apoyan procesos diferentes a los competentes

del &rea de tecnologia e informatica?

Cierre de la entrevista

10. ¢,Cree que seria util aplicar este proyecto al instituto? ¢,Por qué?

11. Le gustaria ser participe del proyecto de investigacion, que aplica
herramientas tecnoldgicas, en la produccién de textos argumentativos con

estudiantes del grado noveno?

Anexo 1: Consentimiento informado.

Anexo 2: Transcripcion del audio entrevista 1

) Duracién: 15 minutos con 33 segundos.

o Investigadora: Docente en formacion Alba Lucia Arenas Solano
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o Entrevistado: Docente de tecnologia e informatica Glenn Elmer

Herndndez Camelo.

Investigadora: Martes 25 de septiembre de 2018, lugar Instituto integrado Francisco

Serrano Mufioz. Buenos dias, Mi nombre es Alba Lucia Arenas Solano, soy
estudiante de licenciatura en educacion béasica de la Universidad Industrial de
Santander y desarrollo un proyecto de investigacion sobre herramientas didacticas
en la produccion de textos argumentativos. El fin de la siguiente entrevista es
recolectar informacion sobre el proceso de lectura y escritura critica en los
estudiantes de noveno, e indagar acerca del PEI, los planes de &rea y proyectos
pedagdgicos transversales del Instituto Integrado Francisco Serrano Mufioz.

Entrevistado: Buenos dias, mi nombre es Glenn Elmer Hernandez Camelo, soy
profesor del area de tecnologia e informética en el Instituto Integrado Francisco
Serrano Mufoz, de experiencia docente tengo mas de 18 afios de experiencia yen

el instituto integrado llevo aproximadamente 9 afios vinculado en el area de

tecnologia e informética.

Investigadora: bien, la primera pregunta es ¢Qué enfoque maneja el instituto

integrado francisco serrano mufioz?

Entrevistado: el Instituto Integrado Francisco Serrano Mufioz desde hace 50 afios

ha venido trabajando un enfoque social cognitivo, es un enfoque que permite que
los estudiantes desarrollen una serie de competencias y que las puedan aplicar en
el sector productivo cuando terminen su estancia en el colegio, cuando se gradué,
este modelo busca que se genere aprendizajes significativos, que estén

relacionados con el sector productivo o con el sector externo a la institucion.

Investigadora: _en el marco de este enfoque ¢Qué proyectos transversales

desarrolla el instituto?
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Entrevistado: el ministerio de educacion nacional (de ahora en adelante MEN) a

través de las diferentes normativas que van orientadas hacia las instituciones de
educacion publica tiene una serie de proyecto de obligatorio cumplimiento (PPT),
que las instituciones publicas debemos realizar, uno de ellos es, por ejemplo el
proyecto de educacion sexual y construccion de ciudadania, esta también el
proyecto eduderechos, el proyecto de habitos de vida saludable, es decir existen
diferentes proyectos que apuntan al mejoramiento de la calidad educativa de los

estudiantes y del bienestar de los mismos dentro de las aulas.

Investigadora: entre estos proyectos transversales y de obligatorio cumplimiento,

¢,De cuales se encarga el area de tecnologia e informatica en el Instituto?

Entrevistado: eso es muy relativo, eso depende de la planeacién que se genere a

principio de afio, por ejemplo para este afio 2018, el area de tecnologia e informatica

estd encargada de trabajar de manera articulada con otras areas, el proyecto de
educacién sexual y construccion de ciudadania. Cada area se encarga de un
proyecto y genera diferentes estrategias, alternativas y actividades transversales,

de acuerdo a la planeacion de cada uno.

Investigadora: a nivel institucional son estos proyectos, a nivel de aula ¢Qué

proyectos maneja el area de tecnologia e informatica?

Entrevistado: en cuanto al area, maneja diferentes proyectos que se relacionan con
el uso adecuado de la tecnologia y de los dispositivos que cuenta la sala de
informatica, por ejemplo hay proyecto sobre el uso adecuado de los dispositivos
moviles; otro que tiene que ver con los riesgos, las dificultades y el buen uso de las

redes sociales, también tenemos un proyecto que tiene como fin que los estudiantes
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desarrollen competencias algoritmicas, que comiencen a programar, que
comiencen a pensar de forma diferente, que utilicen herramientas tecnologicas
gratuitas como SCRATCH, como CODE, como FET, para que comiencen a generar
pensamientos secuenciales con miras a que creen a cierto nivel videojuegos

basados en programacion de objetos.

Investigadora: tanto en los proyectos como el aula ¢Cuales estrategias

metodoldgicas se destacan en el plan de area de tecnologia e informatica del grado

noveno?

Entrevistado: Las estrategias estdn basadas en la solucion de problemas y la
aplicacidon de contenidos que se ven en clase llevadas hacia un contexto real, como
por ejemplo Excel, estamos trabajando hojas de calculo, con ejercicios basado en
las diferentes ocupaciones y negocios de los padres. Trabajamos clases tedricas,
magistrales, el 60% de la metodologia se basa en una explicacién teédrica de lo que
se quiere trabajar en clase y luego, con los dispositivos que se cuentan desarrollan

talleres y comienzan a desarrollar la practica que el profesor ha explicado.

Investigadora: ¢ Se transversaliza con otras areas del conocimiento? ¢ Cuales?

Entrevistado: en el afio lectivo estamos trabajando el area de tecnologia e

informatica con el area de biologia, en el proyecto de educacion sexual, entonces
desde biologia la profesora explica por ejemplo, el cuidado con el cuerpo, entonces
desde informatica se estudian todos estos riesgos que se pueden tener en las redes
sociales y el mal uso del internet, que pueden afectar la orientacion, educacion

sexual y el manejo adecuado del cuerpo de los jovenes.

Investigadora: Los estudiantes de noveno llevan procesos de lectura y escritura
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critica en lengua castellana, ¢De qué manera se apoyan estos procesos desde

tecnologia e informatica?

Entrevistado: desde tecnologia, los estudiantes desarrollan actividades orientadas
al analisis de lectura y posterior escritura de algunos parrafos que van a alimentar
una base de datos, un video juego o que van a completar una hoja de célculo, en

tecnologia se aplican esos conocimientos adquiridos en el &rea de lengua.

Investigadora: ¢ Cree que seria Gtil aplicar este proyecto al instituto? ¢, Por qué?

Entrevistado: es importante que se desarrolle este tipo de proyectos en las todas
las areas del conocimiento para que se vea reflejada la transversalidad, ya que este
proyecto integra, todo lo que lo estudiantes aprenden en lengua castellana y se
complementa con herramientas tecnoldgicas en la sala de informatica, por eso
deberian aplicarse en las diferentes instituciones del municipio y asi fortalecer las

competencias propias de cada area.

Investigadora: ¢Le gustaria ser participe del proyecto de investigacion, que aplica

herramientas tecnoldgicas, en la producciébn de textos argumentativos con

estudiantes del grado noveno?

Entrevistado: si claro, me encantaria ser parte del proyecto, debido a que es muy

importante porque retoma los conocimientos que se generan en otras areas y los
acompafna a partir del uso adecuado de dispositivos moviles y/o herramientas

tecnologicas.

Agradecimientos

Agradezco su sinceridad, participacion y aportes al proyecto de investigacion
titulado Las TIC como herramientas didacticas en la produccién de textos
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argumentativos para fortalecer los procesos de lectura y escritura critica en

estudiantes del grado noveno del instituto integrado francisco serrano mufioz.

ANEXO C: ENCUESTA DE GUSTOS Y DISGUSTOS

ENCUESTA TIC

La siguiente encuesta se aplica con el fin de analizar los pre saberes y el contexto
sobre las TIC en relacién con el proceso de lectura y escritura de los estudiantes
del grado 9-2 del Instituto Integrado Francisco Serrano Mufioz.

A la hora de contestar la encuesta por favor sea sincero y marque las o la respuesta
qgue lo identifiquen, estos resultados no tienen ninguna nota cuantitativa que afecte

su promedio.

¢ Dispone de algun medio tecnolégico con acceso a Internet? ¢ Cual? *

a) Celular

b) Tablet

C) Computador
d) Otro

e) Ninguno

¢, Cual de las siguientes Redes sociales utiliza con frecuencia para conocer sobre

temas de su interés? *

a) Facebook
b) Whatsapp
C) YouTube
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d) Otra
e) Ninguna

¢, Cual herramienta usa para leer por medios electrénicos? *

a) Blogger
b) Edmodo
C) Watppad
d) Otra

e) Ninguna

¢,Con qué frecuencia los profesores le piden que utilice las redes sociales y las TIC
(WWW, Internet, e-mail, debates en linea, multimedia, Edmodo, Blogg, ¢ Drive, entre

otras) para trabajar en clase? *

a) Nunca

b) Pocas veces

C) Frecuentemente

d) Siempre

e) Solo para las tareas

¢, Qué medios usa para hacer las tareas? *

a) Libros

b) Internet

C) Enciclopedias
d) Otro

e) Ninguno
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¢ Por cual medio se comunica con sus profesores? *

a) Presencial- didlogo
b) Celular

C) Correo

d) Otro

e) Ninguno

¢Le gusta leer? *

a) Mucho

b) Si

C) A veces
d) Muy poco
e) No

¢, Qué tipo de texto prefiere leer? *

a) Narrativo

b) Descriptivo

C) Expositivo

d) Argumentativo
e) Literario

El medio que prefiere para leer es... *
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Libros fisicos
Libros electronicos
Videos

Otro

Ninguno

¢ Le gusta escribir? *

a)
b)
c)
d)

e)

Mucho

Si

A veces
Muy poco

No

¢ Qué tipo de texto prefiere escribir? *

a)
b)
c)
d)

e)

El medio que prefiere para escribir es...

a)

b)

Narrativo
Descriptivo
Expositivo
Argumentativo

Literario

Libros fisicos

Libros electrénicos
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Diarios personales
Otros
Ninguno

¢, Qué dificultades considera que tiene a la

hora de leer y escribir? *

¢, Sobre qué tema le gusta leer y escribir? *

ANEXO D: GUIA DE OBSERVACION NO

PARTICIPANTE

ASPECTOS

DESCRIPCION

TEMA:
o ¢El tema ya se ha tratado el

clases anteriores?
¢ Esta dentro del programa?

° ¢, Cuales destrezas linglisticas sf

trabajan para el desarrollo del tema?

° ¢ Se tratan las destrezas de form:

aislada o integradas?

TEMA DE CLASE: Caracteristicas

clases de la literatura prehispéanica.

El docente habia hecho una introduccio
dondjs

explicaba en qué consistia la literaturs

al tema en la clase anterior,

prehispanica y su origen.

Es un contenido tematico programado e

el Plan de Area de Lenguaje.

Se trabaja la comprension auditiva, |
expresion oral y expresion escrita, df

manera aislada.
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ROL DOCENTE Antes de empezar toma asistencia, €
docente expresa que se va a continud

con el tema de la clase anterior, les da ¢

Estructuracion del proceso de .
o orden a los estudiantes de sacar e

aprendizaje: _
cuaderno y copiar lo que se les va i
dictar.

ORIENTA:

. Fija objetivos No hay ningun otro tipo de introduccion

_ motivacion para la clase.

° Define tareas

. Da instrucciones/directrices Se limita @ mencionar que después de |

o Hace una Motivacion explicacion se hard un taller textug

introduccion a la clas(sobre el tema.

(adecuacion)

° Muestra la estructura de la clase
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METODOLOGIA

Transmisiéon de informacion:

Expone/ leccion magistral

Inicia con el subtitulo “caracteristicas ds
la literatura prehispanica”, a medida qu{
avanza en el dictado de la teoria, Vi

explicando con ejemplos.

Luego, explica la las tres clases de estf

. Lectura tipo de literatura en el tablerg
. relacionando los conceptos con lineas
o Dictado _ .
sin usar conectores y dando ejemplos d¢
. Aplicacion/  realizacion  de [opras literarias de este tipo de literatura.
ejercicios
° Responde
° Reformula, reorganiza las
respuestas de los alumnos
o Trabajo en grupo
° Trabajo individual_ Organizacion delDespués de la leccion magistral le da i
proceso: cada estudiante una copia con el taller §
: base de una lectura sobre la tematic;
° Organiza la clase
con preguntas literales del texto, qug
° Estructura las situaciones de

aprendizaje

o Organiza el trabajo.

Reqgulacion:

° Hace pausas, silencios

° Refuerza la clase

deben resolver de manera individual.

Al entregar el taller a cada uno, les dej
un tiempo para resolver preguntas sobr

la actividad a realizar.

Organiza la clase en funcion del tiempag

establece horarios para la lectura y parsi
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Bromea, rie, esta tranquilo

Acepta los sentimientos de los

estudiantes.

la entrega del taller.

El ambiente escolar es tranquilo
silencioso, ya que prima la disciplina en |

metodologia del maestro.
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Supervision el proceso de aprendizaje:

o]

(preguntas,

° el

Supervisa proceso
aprendizaje

problemas, etc)

Ofrece feed- back.
° Explica de nuevo - Aclaracion |

repeticion de los puntos mas importantes.

° Un sondeo en el que se pueda ve

si los alumnos han asimilado o
contenidos planteados en los objetivo
iniciales.

° Planteamiento de actividades pari
casa que permita repasar y hacer hincapis

en lo visto hasta ahora

Actividades finales:

Verifica la comprension

Controla, corrige

El refuerzo sobre la explicacion de I
clase lo hace con cada duda que tenga

los estudiantes.

No da

conversaciones fuera de lo que hacs

lugar a bromas, risas

referencia a la clase de lenguaje.

Mientras los estudiantes desarrollan €
taller como fue orientado, el docents
desde su escritorio mantiene el silencio
recorre de vez en cuando el sal6n, par;
revisar si estan trabajando en lo qug

corresponde o si tienen dudas.

Finalmente, designa a una estudianty
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Reorienta

Confronta

para que recoja los trabajos y establecs
la tarea para la proxima clase. No hacf
ninguna correccién general sobre el talle
resuelto, ni  confronta respuesta

incorrectas con los estudiantes.
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EXPLICACIONES DEL PROFESOR

° Basadas en un método inductiva

deductivo o ecléctico.

° La estructuracion y la forma dj

presentacion del material teérico

El

autonoma el

de

0 necesita de

° alumno utiliza formi
material

profesor.

El nivel y la complejidad de la:
explicaciones respecto a la preparacion de

alumnado.

La clase fue basada en el método df
razonamientos deductivo, debido a que €
docente explica las caracteristicas de |
literatura prehispanicay luego, las clases
con ejemplos de cada una. Por lo tantg
desde las caracteristicas se pueds
deducir en qué consiste cada clase de I
literatura.
En el momento de la lectura, lo
estudiantes no necesitan del docente
pero en el momento de resolver la
preguntas surgen una que otra duda qus

son resueltas de manera individual.
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ACTIVIDADES

o Actividades de audicion.

o Actividades de expresién oral.

° Actividades de comprensién de
lectura.

° Actividades de expresion escrita.

El docente mantiene el orden

silencioso del aula durante la solucio
del taller individual, los estudiantes sol
pueden preguntar o expresar opiniones
levantan la mano. Les  cuest;
comprender el significado de alguno
términos que el docente explica e
general, cada vez que indagan sobr{
esto. Por la forma en que desarrollaron
contestaron las preguntas literales sobry
el texto, se sobreentiende que hubo un;
comprension en el nivel de lectura litera
ausente en el nivel inferencial y critic
intertextual, ya que no se formularo
preguntas de este tipo. Los estudiante
solo se limitaron a responder con I
informacion explicita e implicita del text

en las preguntas planteadas.
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Tabla 12: Observacion de clase no participante sobre la oracidbn compuesta

coordinada.
ASPECTOS DESCRIPCION
TEMA: TEMA DE CLASE: la oracion compuesta
coordinada.
° ¢El tema ya se ha tratado en

clases anteriores?

° ¢ Esta dentro del programa

° ¢, Cuales destrezas linglisticas se

trabajan para el desarrollo del tema?

El tema no se ha tratado en clases

anteriores.

El docente inicia la clase tomando

° ¢, Se tratan las destrezas de forma |asistencia.

aislada o integradas?

Comprension auditiva y lectora, de formg

aislada.
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ROL DOCENTE

Estructuracion del proceso de aprendizaje

El docente establece el tema de la clast

ORIENTA: .

y pide que saquen el cuaderno y ponga
. Fija objetivos atencion a la explicacion en el tablero.
° Define tareas

No muestra la estructura de la clase, n
° Da instrucciones/directrices L, . .,

da motivacion o introduccion alguna.
° Hace una Motivacién o

introduccién a la clase (adecuacion)

° Muestra la estructura de la clase
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METODOLOGIA

Transmisién de informacion:

Expone/ leccién magistral
Lectura
Dictado
Aplicacion/ realizacion de ejerciciof
Responde
o las

Reformula, reorganiza

respuestas de los alumnos
Trabajo en grupo

Trabajo individual

Organizacion del proceso:

Organiza la clase

° Estructura las situaciones de

aprendizaje

Organiza el trabajo.

El la clase con |

explicacion de la estructura y definicio

docente inicia
de la oracion compuesta coordinada, el
el tablero por medio de la relacién d
lineas, si

conceptos a través de

conectores.

Luego, enciende el video beam, lee
explica el concepto con los ejemplos
lo

deja las diapositivas para que

estudiantes las copien.

242



Requlacion:

° Hace pausas, silencios Se limita a pasar las diapositivas, leerla
explicar el ejemplo.

o Refuerza la clase y exp Jemp

° Bromea, rie, esta tranquilo No surgen dudas de los estudiantes quy

o Acepta los sentimientos de los [s€ concentran en copiar y entender lo

estudiantes ejemplos.

Deja como tarea hacer unos ejemplos d¢
Supervision el proceso de aprendizaje:

cada clase de oracidon compuesta
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Supervisa el proceso

aprendizaje (preguntas, problemas, etc)

Ofrece feed- back

Explica de nuevo - Aclaracion |

repeticion de los puntos mas importantes.

df
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° Un sondeo en el que se pueda ve

si los alumnos han asimilado loj

contenidos planteados en los objetivo:
iniciales.
[ ]

Planteamiento de actividades pari

casa que permitan repasar y hace

hincapié en lo visto hasta ahora.

Actividades finales:

Verifica la comprension
Controla, corrige
Reorienta

Confronta

EXPLICACIONES DEL PROFESOR

° Basadas en un método inductivo,

deductivo o ecléctico.

° La estructuracion y la forma de

presentacion del material tedrico

coordinada.

No propone actividades para desarrollg

el tema, la clase termina cuando €

docente explica la Ultima clase df

oracion y da el tiempo para copiarla.

El maestro presenta la informacion, e

una clase magistral por medio df

diapositivas proyectadas en el vide
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° El alumno utiliza de forma
autonoma el material o necesita del

profesor.

° El nivel y la complejidad djf

las explicaciones respecto a la preparaciol

del alumnado.

ACTIVIDADES

° Actividades de audicion

Actividades de expresién oral

beam y explica algunos ejemplos en ¢

tablero.
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Los estudiantes deben estar atentos el

° Actividades de comprension de L . .
la explicacion para copiar después lo

lectura .
ejemplos en los cuadernos.
Actividades de expresion escrita
La comprension lectora se evidencia en
gue algunos estudiantes por no copiar
toda la diapositiva leen y copian o mas

relevante en un intento por resumir.
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ANEXO E: DIARIOS DE CAMPO

cOD
REFERENCIA

DT

FECHA

03

Febrero

2HORAS

CONTENIDOS MEDIATIZADORES

Se realizaron preguntas de pree saberes sobre |o:
Youtuber por medio de la plata forma digital J-CLIC
Los estudiantes manifestaron que tenial
conocimiento sobre los diferentes Youtuber que
estan en las redes sociales, la mayoria son jovene:
gue exponen su punto de vista sobre algun tema et
especifico de la actualidad, Tales como; politica
belleza, socioculturales, equidad de génerc
Después, Se transmitio el video Kika Nieto odia i
gays Yy lesbianas asi diga lo contrario - La:
Igualadas con el fin de motivar a los estudiantes ¢
asumir una posicién critica frente al tema planteado
Por consiguiente se llevo a cabo una mesa redonda
guiada por preguntas directrices. Los estudiante:

participaron activamente de la actividad, de hechc

242

EVALUACIONES OBSERVACIONES

No se pudo realizar
la actividad con la
plataforma digital J-
CLIC debido a que,

los computadores

Comentario

no contaban con

acceso a internet



el tema permitid dar a conocer la perspectiva de 10o:
estudiantes. Finalmente, los estudiantes realizarol
un comentario donde se evidencio su postura frente

al tema del video.
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S1C1

08

Se presento el articulo de opinion “Desconéctate
desconéctame” de Héctor abad Faciolince, para I
cual, se desarrollaron preguntas inferenciales
critico textuales, antes, durante y después de I
lectura. El texto argumentativo se enfocaba en €
uso obsesivo de los teléfonos inteligente y sus
consecuencias, de alguna manera, la mayoria de
los estudiantes se sintieron identificados con €
tema, puesto que evidenciaban que los problema:
con sus padres radicaban en el tiempo que ello:
deberian usar su celular y las advertencias de lo:
peligros a los que estaban expuestos en las rede:
sociales, por ello les aconsejaban que deberian se
mas prudente con la informacion que publican, sit
embargo no le daban gran importancia a la:

recomendaciones de sus padres. Con respecto a I

10 computadores nc
se encontraban
disponible, por lo
tanto, para la
dinamica con la
plata forma Khoot
los grupos fueron
mas grande de lo

previsto.

La actividad de
cierre no se pudo
Rejilla de realizar de manera

evaluacion del | digital, puesto que,

anterior, el texto tuvo un gran impacto en lostexto argumentativ( los computadores

febrero estudiantes, que los llevo a reflexionar sobre el ust

4HORAS/que ellos le estaban dando a sus teléfonos. Para

socializacion se realizaron grupos de a 3 persona:

con el fin llevar a cabo la dinamica con I
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no contaban con

Comentario acceso a internet



plataforma de kahoot, donde se plantearol
preguntas con respuesta de A B C y por grupo:
deberian elegir la respuesta correcta, con el fin d¢
ganar puntos positivos. Se transmiti6 un video
donde explicaba la estructura y los elemento:
fundamentales que debian tener en cuenta par:
la

construccion del texto argumentativo. El video fue
de
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gran ayuda, puesto que, retroalimento los
conocimientos de los alumnos, con respecto a I
tipologia textual. Asimismo, los estudiante:
evaluaron el texto de acuerdo a una rejilla que I
presento la docente, donde se evidencian aspecto:
de coherencia, cohesién y correccion gramatical, d
acuerdo a sus pree saberes. Finalmente, realizaroi
un comentario critico del tema expuesto en €
articulo de

opinion.
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13 |La clase se enfocd en el analisis de la nuev:
S2C1 febrero lectura, “los nuevos templos” de Piedad Bonet
3HORASdurante la lectura se realizaron pregunta:
inferenciales y critico textuales, en el transcurso d¢

la misma, se presentaron inquietudes acerca d¢

ciertas palabras que desconocian los estudiantes

por consiguiente, en ciertas ocasiones, tuvieron el

cuenta el uso del internet. La intencionalidad de

texto, se logr6 de manera significativa. Para I
socializacion, se tuvo en cuenta, la plataforms

digital, con el fin de realizar preguntas de abc, Vi

gue, por grupos, deberian responder la preguntsi

adecuada y asi sumar puntos positivos.

Los estudiantes expresaron su agrado hacia estt
tipo

de herramientas digitales, puesto que, es un:
manera diferente de desarrollar una actividad d¢

lectura, y a
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Su vez permite que se ejecute de manera dinamic:
y donde todos participen.

Como actividad de desarrollo, cada grupo identifice
las evidencias que planteaba la autora con respecitt
al tema. Durante la actividad, se presentaron varia:
inquietudes sobre cuales podrian ser eso:
argumentos que expone la autora para defender sl
idea, ya que, expresaban que “no teniar
conocimiento de que es un argumento, como St
desarrolla o como es su estructura”. Los primert
argumentos que identificaron los estudiantes eral
ideas sueltas, de cada parrafo sacaron una frase, !
para ellos eso era un argumento. La docente realiz(
una intervencion y propuso que leyeran de nuevo €
texto, asimismo, se identificd cual era la idea con I
gue la autora estaba en contra, por consiguiente st
procedié a identificar las razones que defendian sl
idea. Evidentemente, la actividad colaborativa fue
de gran ayuda, entre todos leimos y determinamo:

los argumentos pertinentes.
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Finalmente, la actividad de cierre, tenia comc
propdsito reconocer la estructura textal, del articul
de opinion por medio de una rejilla que la docentt
les facilito, para lo cual estaba estructurada con lo:
siguientes items: introduccion, tesis
argumentos,

conclusion y cierre. La dinamica se desarroll
de
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acuerdo al pre saberes de los estudiantes. Ei
primer lugar, para la gran mayoria, la introduccion
era el primer parrafo, justificando que alli es dondt
se expresa sobre que va a tratar el texto. El
segundo lugar, reconocer la tesis, fue bastants
complejo, por tres razones justificadas por parte de
los estudiantes: primero, “no teniamos conocimientt
de que era, como se hacia y mucho meno:
sabiamos que existia, segundo, después de indaga
en internet, y de todos los significados que salieron
llegamos a la conclusion, que era una idea genere
del tema”, quizas con la ayuda del internet st
acercaron un poco al concepto, sin embargo pari
ellos una idea lo tomaban como un péarrafo
Determinar cuales eran los argumentos no fue tarei
facil, sin embargo, el haber trabajadt
colaborativamente se logré con el objetivo. Desde I:
perspectiva de los estudiantes, “establecer cual er:
la conclusion era tarea facil, pues seria el ultime
parrafo y como la palabra lo dice, concluye el tema’

sin embargo, “les causo un poco de curiosidad €
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cierre. Si el parrafo de conclusion es el ultimo, cual

seria el cierre”

Los estudiantes realizan el proceso de recolecciol

de informacion, de acuerdo a las indicacione:

dadas con anterioridad por parte de la maestra

Tuvieron acceso al aula de informética y a I

biblioteca. Con respecto a

lo anterior, para la busqueda de informacion, s

tuvo

en cuenta una rejilla estructura con items fundamentale:

para la eleccion de los posibles temas a desarrollar en €

articulo de opinion. La actividad se llevo a cabo de maner:

grupal. Los estudiantes expresaron que a la hora de elegi Rejilla de

el tema tuvieron en cuenta que fuera de impacto social recoleccior

S3C1 15 pues su motivacion era que esos textos fueran leidos po de

febrero la comunidad educativa y generara conciencia Yinformacior
2HORAS reflexionara sobre la realidad que se estaba viviendo

algunos temas de interés fueron: la homofobia, el maltratc

infantil, la depresién, el aborto, entre otros. Cada grupt

creo un correo en gmail, donde alli recibiria Ila
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S1C2

20

febrero

3HORAS

heteroevaluaciones que se realicen

durante el desarrollo de los talleres.

Después del proceso de recoleccion de informacion, los
estudiantes eligieron el tema de mayor relevancia, para l:
cual tuvieron en cuenta fuentes confiables que les ofrecier:
informacion veridica. Asimismo se realizé la organizaciol
de la informacién por medio de la estrategia de racime
asociativo que se desarrolld en la plata forma digite
Mindmeister. La docente dio las indicaciones adecuada:
de acuerdo al uso de las herramientas que ofrece est:
plataforma, con el fin de realizar satisfactoriamente est:
actividad. La herramienta digital fue de agrado para lo:
estudiantes, puesto que, manifestaron que la mayori:
de las

actividades de lengua castellana se enfocaban en la
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No se terminé la
actividad de
creacion del mapa
mental debido a que
los estudiantes
tuvieron que asistir ¢
una reunién
organizada por la
coordinadora



trascripcion de textos, analisis de talleres y nunc:
se hacia uso del internet. Le gusté la idea de
realizar un mapa mental en otra herramienta que nc

fuera solo Word o power point.

Cada grupo termino su mapa mental, a su vez st
realizaron las respectivas exposiciones de I
misma. durante la actividad, los grupo:
S3C3 espectadores ejecutaron la evaluacion de maner:
digital , de acuerdo a una rejilla planteada por I
docente, donde se especificaban aspecto:
22 relevantes que debian tener en cuenta en liOrganizador grafice

febrero lpresentacion del organizador gréfico, po
2HORAS cconsiguiente, cada grupo enviaba al correo de
exponente, con el fin de realizar las respectiva:
correcciones. La fluidez de los estudiantes fut
satisfactoria, a la hora de argumentar porque queriz
desarrollar ese tema en su articulo de opinién, par:
lo cual, la informacion recolectada de las fuente:
confiables, fue base fundamental para el proces

de planificacion del plan textual.
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El desarrollo de la clase se enfoco en la elaboracior
del plan textual, por consiguiente, la maestra po
S4C1 27 |medio de un organizador grafico de proceso expust
febrero l0s aspectos relevantes que se deben tener elAvances del plan El internet fallaba er
cuenta durante el proceso de construccion detextual. varias ocasiones,
articulo de
opinibn 'y asimismo explico la funcién de I

plataforma
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digital con la que ellos realizaron su plan textual

Canva. El trabajar con TIC desde el &rea de lengu

4HORAScastellana, es una manera de motivar a lo:

estudiantes y asimismo promover la creatividad, Yy
gque, estas aplicaciones ofrecen diversa:
herramientas para la creacion de un buen materie
didactico. El conocimiento de nuevos programas
despertd el interés en los estudiantes de continua
con la realizacion de las actividades. La actitud d¢
los estudiantes, siempre era de manera receptiva
puesto que, la gran mayoria muestra habilidade:

para la manipulacién
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interfiriendo asi en
el trabajo de los
estudiantes

105F: A la
estudiante KS1 le
genero curiosidad le
creacion de un plan
de escritura
mediado por
herramientas
tecnoldgica que le
facilitara la
recoleccion y
organizacion de las
ideas, sin embargo
no tenia claro las

etapas de escritura



Se concluy6 la actividad de la construccion del plai
textual y asimismo se realizaron las exposicione:
de las mismas. Los estudiantes espectadores vy l:
docente hicieron las sugerencias necesarias a lo¢

expositores, con el fin de ejecutar las respectivas

correcciones. Por todo lo anterior se tuvieron el Los computadore:
cuenta aspectos, tales como; destinatario, elecciol se encontraban el
del tema, Organizacion de ideas, frase: mantenimiento, por
S4C2 1 marz(claves que Plan textual consiguiente no se

guiaran el texto, entre otras. Finalmente

los
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estudiantes organizaron sus ideas por medio d¢ pudo realizar la

una rejilla que les proporciono la maestra, puestt actividad de cierre
2HORASque, se evidenciaban las etapas del proceso dt de manera digital

construccion del articulo de opinion. La estructur:

del texto argumentativo, era algo nuevo para €

estudiante, ya que, manifestaron que no habrial

trabajado esa tipologia textual en las clases d¢

lengua castellana, a causa de que el docente de

espafol trabajaba con textos explicativos ¢

informativos. Para el desarrollo de la actividad d¢

cierre no se contaba con la disponibilidad de los

equipos, debido a que, se encontraban et

mantenimiento, por ese motivo se

realizé de manera fisica.
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S5C1

6 Marz

Se continuo con la actividad de desarrollar la
etapas del proceso de construccidén del articulo d
opinidn, los 4 itemes planteados como encabezadc
de la tabla, estaban resueltos, la mayoria de lo:
grupos tenian como destinatario a la comunidac
educativo y a los jovenes de giron, pues la finalidac
de su texto era generar impacto en |o
adolescentes y padres de familia de la realidad a I
que estan expuestos. Cuando se pregunto acerc:
de la extension del texto, la mayoria de lo:
estudiantes estuvieron de acuerdo con que, un text
puede ser de una hoja pero esta bien argumentado
sera un escrito muy bueno, “no importa la cantidad
sino la calidad”. Para la construccion de

los parrafos, la docente por medio de [

plataforma
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Avances de las

etapas del procesc

de construccion de



3 digital prezzi, explico a sus estudiantes, los tipos d¢texto argumentative
HORAS parrafos que deberian tener en cuenta para I
construccion del articulo de opinion. Desde la teori:
de Maria Teresa Serafini, se tomaron com
referencia los parrafos de enumeracion, de
secuencia, de comparacion/ contraste, de desarroll
de un concepto, de enunciado/ solucion de ul
problema, de causa/ efecto, introducciones
conclusiones. Para la explicacidon de cada uno de
ellos se realizaron sus ejemplos respectivos y a st
vez se ejecutaron ejercicios de participacion dondt
cada grupo deberia construir un parrafo de acuerdc
a la exposicion. Al inicio de la actividad el grup
91G03 manifestd que se les dificulto la organizacioi
de la ideas, no tenian claro que al iniciar un pérraft
se debia plantear una frase organizadora
asimismo el desarrollo de la idea. los parrafos que
construyeron contaban con la organizacion que
requeria cada tipo de parrafo, sin embargo
carecian de conectores. La mayoria expreso que n

tenia conocimiento alguno sobre el objetivo de usa
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conectores en los textos. La mayoria expreso que
no tenia conocimiento alguno sobre el objetivo d¢
usar conectores en los textos. Por tiempo [
actividad de cierre no se pudo desarrollar,quedaria

pendiente para la proxima clase.

Con el objetivo de reforzar la explicacion de los
tipos
de parrafos, se realiz0 la actividad de cierre de

manera
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S5C2

8 Marzo

HORAS

lidica, por medio de la estrategia d
rompecabezas, consistia en que a cada grupo se ¢
entregaban 9 tipos de pérrafos, cada uno de colo
diferente y deberian armar los parrafos, tenido el
cuenta la estructura vista con anterioridad y a st
vez, exponer que tipo parrafo es y argumentar po
qué. La actividad se llevo acabo aproximadamente
en 1 hora. Al principio, los estudiantes manifestabat
un pocode inseguridad con respecto al orden de la:
ideas, sin embargo, se evidencio que el trabajo el
grupo es fundamental para lograr un aprendizaje
significativo. Las respuestas eran de maner:
asertiva y se logré el objetivo de la actividad d¢
aclarar cualquier duda con respecto a I
construccion de péarrafos. EL grupo SPGLOS8 realizc
un aporte fundamental para el desarrollo de I
clase, ya que, resalté la importancia de trabajar el
equipo y de las estrategias innovadora:
implementadas por la docente, asimismo sugiric
gue las clases deberian enfocarse en el desarrollc

de actividades mediadas por el uso de la

254



herramientas digitales y no como las plantea €
profesor de lengua castellana. Finalmente, lo:
estudiantes plantearon las ideas principales ¢
desarrollar en cada parrafo, tanto de introduccién

cuerpo, y conclusion.
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S6C1

13

Marzo 3
HORAS

La clase se enfoco en identificar los tipos de
argumentos en funcién del desarrollo de las idea:
del articulo de opinidn. Se realizé activacion de pre
saberes por medio de preguntas directrices sobr
argumentar, los estudiantes no tenian conocimient
sobre que era y que se debia tener en cuenta, I
maestra dio una pista por medio de ejemplos de I
vida real y de esta manera se fue desarrollando I
actividad, asimismo por medio de un video st
explicd cudl era el objetivo de argumentar, ya que
esa era la base fundamental para la construcciol
del articulo de opinion. Poco a poco se fuerol
resolviendo las dudas, con el objetivo de
retroalimentar sus conocimientos. Por medio de I
plataforma digital pezzi, se realizé la exposicion de
los tipos de argumento por medio de ejercicios de
ejemplo. Era un tema nuevo para el estudiante
pues durante las clases de espafiol se enfocabal
en la lectura de textos expositivos. Es el prime
contacto que tienen los estudiantes en lo que

respecta a los tipos de argumentacion. Retomamo:
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los textos leidos con anterioridad “desconéctate
desconéctame” y “los nuevos templos” con el fin d¢
identificar los argumentos planteados por |lo:
autores. Los estudiantes manifestaron un poco d¢
inseguridad a la hora de seleccionar o
argumentos, por consiguiente tuvieron que retoma
en varias ocasiones

la teoria expuesta en clase. Al finalizar la clase

por

grupo construyeron 3 tipos de parrafos de acuerdc
a un tema de interés. Los estudiantes estaban er
constante asesoria con la docente con el fin de
aclarar cualquier duda o resolver inquietudes. Lo:
estudiantes expresaron que “Los ejercicios d¢
identificacion y construccion de argumentos fuerot
clave para continuar con el proceso de construccior

del texto”
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S7C1

15

Marzo

HORAS

La clase inicio con la revision por parte de lo:
grupos de las ideas planteadas en cada parrafo, po
medio de una rejilla estructura con el cuerpo de
articulo de opinion. Para la siguiente actividad, s¢
tuvo en cuenta el organizador grafico tipc
hamburguesa, que tenia como objetivo el desarrollc
de las ideas de cada parrafo, al presentar I
hamburguesa como un medio para que organizaral
sus ideas, de alguna manera causo curiosidad el
los estudiantes, pues no venian el objetivo de I
dinamica. La maestra realizo la explicacion
asimismo se prosiguio al desarrollo de la actividad
En el transcurso de la clase, se presentaron alguna:
dificultades con respecto a la estrategia de
organizador grafico. Pues se les hacia dificil I
creacion de las ideas, el problema radicaba en I:
falta conocimiento del tema, por consiguiente st
sugirié, la busqueda de informacién en articulo:
académicos,

revistas, noticias, blog, ya que, era fundamente

que

258

La rejilla de
construccion de
parrafos se elaboro
de manera fisica,
puesto que el aula
de informética no se
encontraba

disponible



para la elaboracion del articulo de opinién tuvieral
buenas bases tedricas para argumentar su punto de
vista. En vista de lo sucedido, se llegd a I
conclusién que la actividad no aporto de maner:
significativa en el proceso de construccion de
parrafos, por consiguiente, se retomé la rejille
planteada con

anterioridad.
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S8C1

20

Marzo

HORAS

Los estudiantes continian con la construccion d¢
los parrafos. Asimismo realizan la construccién de
primero borrador del articulo de opinién. Los texto:
se enviaron a los corres de cada grupo, para la cua
se adjuntd una rejilla de evaluacion, con €
respectivo nombre del grupo. Se realizd I
heteroevaluacion del primer borrador, teniendo el
cuenta los items especificados en la rejill:
proporcionada por la docente. Al revisar los textos
el 50 % carecian de estructura, ain no habiar
comprendido el esquema del articulo de opinién
estaba organizado por subtitulos, no se lograb:
evidenciar una postura critica frente al tema. S¢
visualizaba un tipo de texto expositivo y muy poce
un texto argumentativo. La docente realizo I
comparaciéon de dos textos creados por o
estudiantes, uno que tenia un estilo expositivo y €
otro que se acercaba al articulo de opinién, de
manera grupal se hicieron las correcciones y la:
sugerencias. Se evidenciaron dificultades er

elproceso de construccion de articulo de opinion,
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El internet estaba
fallando, por
consiguiente, para I
evaluacion de los
textos cada grupo
envio sus textos a
los grupos
evaluadores y la
docente



grupo manifesté “91G07 no estamos acostumbradc
a realizar una construccion propia y tan extensa. L
mucho que habiamos escrito y de maner:
individual, era el resumen de un libro o €
comentario de un texto corto. Por todo lo anterior
se realizé un conversatorio de manera imprevist:
con el fin de dialogar sobre las dificultades
falencias que presentaron al desarrollar el primere
borrador.
De acuerdo a las dificultades presentadas en I
clase anterior, con respecto a la construccion de
articulo de opinion, se lleg6 a un acuerdo, la docentt
tomaria una clase de dos horas para retomar I
estructura del texto argumentativo.
Por todo lo anterior, la clase se enfoco en I
S8C2 22  |estructura textual, se explic6 el objetivo de cadiPrimer borrador

Marzo parte del textoy con ayuda de los estudiantes st

tratd de construir un mini texto que contaba col
3 introduccién, cuerpo y conclusion.
HORAS Desde mi perspectiva, la actividad fue mu

significativa para los estudiantes, se logré resolve
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las dudas y de alguna manera se motivaron par:

realizar las respetivas correcciones.

Se desarrollé una clase enfocada en identificar la
funcion de los conectores, por grupos expusieron
un

tipo de conectores, para reforzar el tema, la

docente
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S9C1

27

Marzo

HORAS

transmiti6 un video donde explicaban de maner:
detallada la funcién de cada uno, y sus ejemplos
Como actividad de socializacion, se les entrego un:
rejilla, estructura con aspectos relevantes que st
evidenciaron en las exposiciones y en el video. Lo
estudiantes resaltaron la importancia de los
conectores en los textos, por consiguiente, S

ejecutd una dinamica para ganar puntos positivos

se les entrego un parrafo con algunos espacios elExposiciéon

blanco, con el objetivo, de completarlos con lo:
respectivos conectores de acuerdo al contexto y sl
funcién. La actividad se desarroll6 de maner:
satisfactoria, participaron activamente y su
respuestas fueron asertivas. Finalmente, despué:
de haber realizado las respectivas correcciones de
primer borrador, por grupos evaluaron sus texto
para la cual se tuvo en cuenta una rejilla plantead:
por la docente donde se evidenciaban aspecto:
relevantes relacionados conla coherencia, cohesioi
y uso de conectores con el fin de realizar €

segundo borrador del articulo de
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La rejilla de
evaluacion se
desarrollo de

manera fisica, ya
gue, no contabamos
con acceso a

internet



opinion,.

Se realiza la Heteroevaluacion del segunde
borrador y se ve un cambio significativo el
comparacion con el primero, se puede identificar l¢
estructura, hay una idea central que se desarroll:
en el cuerpo, el estudiante sigue correctament
una estructura

argumentativa, sin  embargo, es nhecesari

prestar
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S10C1

29

Marzo

HORAS

atencion a errores muy comunes, COmMO &
sinonimia, acentuacion, los elementos gramaticale:
y el uso adecuado de los conectores. Se ve ut
progres6 en el segundo texto, los estudiante:
tuvieron en cuenta las sugerencias y correccione:
realizadas por la docente y por sus compafieros
ademas fue de gran apoyo la retroalimentacior
tedrica sobre la estructura textual y los tipos de
argumentos para superar las falencias presentada:
en el primer borrador. Los grupos 91G09, despué:
de la entrega del texto final manifiestan que se logrt
un avance significativo en la produccion textual, el
gran parte influyo que la escritura se realizara po
etapas y el uso de herramientas tecnoldgicas le:
facilitar los procesos de recoleccion, organizacion

redaccion de las ideas.
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La rejilla de
evaluacion del

segundo borrador s¢

Segundo borrador realiz6 de manera
fisica, a causa de

los problemas de

mantenimiento que

se presentaban en

el momento



S1licC1

5
Abril

Se realiza la entrega del texto final del articulo d¢
opinidn, Asimismo las docentes crean el repositoric
digital, donde se evidencia el proceso de escritur:
de cada grupo de su texto argumentativo. E
profesor de lengua castellana manifestd que
durante alguna actividad académica el escogera lo:
mejores textos para que sus estudiantes I
expongan ante sus

compaiieros y docentes.

266

Texto final



ANEXO F: SECUENCIA DIDACTICA

MODELO BASICO PARA LA ELABORACION DE SECUENCIAS DIDACTICAS, A PARTIR DE UN ENFOQUE
POR COMPETENCIAS (TOBON ET AL. 2010)

Asignatura Lengua castellana.

Docentes Alba Arenas y Tatiana Garcia

NUmero de sesiones ONCE (11)

Tematica de la secuencia |Problematicas sociales

Pregunta problematizadora |, COmo argumentar una postura critica sobre una problematica social en un

articulo de opinion?

Objetivo de la secuencia Argumentar una postura critica sobre una problemaética social mediante |
didactica produccién de un articulo de opinion para fortalecer el desarrollo de la

competencias comunicativas.
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Descripcion del modelo

El constructivismo puede entenderse como la intencibn permanente de lo

pedagogico en el cual se sitla lidocentes para que sus estudiantes aprendan, este se encuentra alimentado po

secuencia didactica

las teorias clasicas del aprendizaje, en las que se considera al estudiante com
responsable de construir su propio aprendizaje y al profesor como al mediador qu

da la guia u orientacion para que esto suceda.

Por consiguiente, el constructivismo es considerado también como ese
aprendizaje que va mas alla de las representaciones que buscan imitar la realidad

esto quiere decir que “para la concepcidn constructivista aprendemos
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cuando somos capaces de elaborar una representacion personal sobre un objeto d¢
la realidad”(Coll, 1997, p. 16). Por lo tanto, este acercamiento a la realida
subjetiva no pretende quedarse en la mera intencidén vacia, sino que parte d¢

vivencias y experiencias que dan luz al nuevo conocimiento.

Ahora bien, la edificacion de conocimiento referente al constructivismo se da d¢
acuerdo con la realidad del estudiante y las ideas previas que este tenga del tema
tratar, en otras palabras: “la concepcion constructivista del aprendizaje y de |
enseflanza parte del hecho obvio de que la escuela hace accesible a su
estudiantes aspectos de la cultura que son fundamentales para su desarrollg
personal, y no solo en el campo cognitivo; la educacién es un motor para €
desarrollo globalmente entendido, lo que supone incluir también las capacidades d¢
equilibrio personal, de insercion social, de relaciéon interpersonal y motrices.” (Col
1997, p. 15). Por lo anterior, el constructivismo entiende la educacion como la
diversas practicas educativas en que participa un mismo individuo y esto como |

clave que permite evidenciar las relaciones entre los mismos.

Entendiéndose el conocimiento no desde la perspectiva tradicional, donde €

estudiantes es un recipiente vacio que hay que llenar, sino como un proces
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constructivo interno, autoestructurante, cargado de vivencias que dan pie a nuevo
saberes, en este sentido, se entiende que “el constructivismo es la suma de lo
grandes paradigmas cognitivos 0 cognoscitivos cuyo modelo es estimulo
procedimiento y respuesta, donde el maestro, a través de la mediacion, lleva al

estudiante a la percepcion adecuada y posteriormente a la respuesta deseada.”
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(Gamen, 2011, p.22). Por lo anterior se evidencia, que el maestro es un mediador

no un dictador de clase.

Sumado a lo anterior, el constructivismo ve el aprendizaje como un proceso df
reconstruccion de saberes culturales que parten de la mediacién e interaccion cot
los demas, en palabras de Gallego (1993) sostiene que, “el ser humano construyg
sus saberes 0, de manera especifica, estructuras conceptuales y metodoldgicas, e
relacion con su cultura, como elementos basicos para regular sus relacione

consigo mismo, con la sociedad y con la naturaleza.” (p.10).

En cuanto a la construccién del conocimiento, Ausubel (1968) compara la teori:
cognitiva del aprendizaje verbal significativo en contraposicion al aprendizaj

verbal memorista. En el libro el autor propone:

La adquisicion y retencidén de conocimientos verbales enla escuela, como product
de un proceso activo, integrador e interactivo entre los conocimientos especifico
de una asignatura con las ideas que conserva el estudiante en la estructuri
cognitiva, haciendo uso de sus pre saberes para relacionar las nuevas ideas d

diferentes maneras, con el fin de interiorizarse, es decir que un sentido y u
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significado en el contexto del estudiante, para que le sea util tenerlas presentes el

Su esquema cognitivo. (Ausubel,1968, p.9)
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El autor se centra en la forma como el estudiantes adquieren y retienen lo
conocimientos en la cotidianidad, por eso concluye que estos procesos no sot
especificos de las instituciones educativas, debido a que al estar en estos lugares
los estudiantes y maestros actian con relacién a estereotipos formales; por esto
tales procesos se desarrollan en el contexto de cada persona, donde a diario s¢
pone a prueba el desarrollo de competencias, la gestion eficaz y el mejoramientt
continuo de las actividades cotidianas. En fin, para que en la escuela se pued
adquirir y retener conocimiento de manera significativa, se debe contextualizar la
ideas al contexto, intereses y necesidades de los estudiantes, con base en esto

dos procesos pueden ellos, construirsus propias ideas.
Ausubel, D. (2002). adquisicion y retencion del conocimiento: una perspectivi
cognitiva. Paidos Iberica.

Coll, C., Martin, E., Mauri, T., Miras, M., Onrubia, J., Solé, |., & Zabala, A. (1997).

El constructivismo en el aula. Grad.

Ganem, P. (2011). Piaget y Vygotski en el aula: el constructivismo como alternativ:

de trabajo docente. Editorial Limusa.

Gallego, R. (1993). Discurso sobre el constructivismo.Rojas Eberhard Editores.

Santafé de Bogota.
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Descripcion de la estrategia

didactica utilizada

Las estrategias de ensefianza a utilizar en la secuencia didactica, para la
promocion del aprendizaje significativo, especialmente para la comprension y

composicién de textos, consisten en activar (0 generar) conocimientos previos,
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organizar la nueva informacion y promover la relacion entre conocimiento previos

los adquiridos recientemente.

Basandonos en el libro Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, ung
interpretacion constructivista, usaremos los organizadores gréficos para facilitar €
aprendizaje significativo en los estudiantes, se usaran como “representacione
visuales de conceptos, explicaciones o patrones de informacion” (Frida DiaZz
Barriga Arceo, 2002), teniendo en cuenta “la importancia de los conocimiento
previos en la construccion de conocimiento” (Miras, 1993) debido a que segun €
autor “permiten entender, asimilar e interpretar la nueva informacion para poderl
reestructurar y transformar, de acuerdo a las necesidades y posibilidades de lo
estudiantes”; para activar estos conocimientos se desarrollara una actividad foce
introductoria, en este caso la exposicion de los comerciales publicitarios ma
relevantes de Colombia, con el fin de llamar la atencion de los estudiantes
motivarlos, “centrar la atencion y entrar en sintonia con la nueva tematica {
abordar” (Eggen y Kauchak, 1999).

Para generar informacién previa se desarrollara la discusion guiada, de acuerd
con Cooper (1990) es “un procedimiento interactivo a partir del cual profesor

alumnos hablan de un tema determinado” (p. 114), esta discusion se hara en torn(

266



a las imagenes expuestas con anterioridad, cada estudiante podra comentar sobrsg
las caracteristicas de la misma, el significado y dar una postura como consumido

sobre los diversos tipos de publicidad expuestos por la docente.
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En las estrategias para organizar la informacion nueva, se utilizara el resumen

los organizadores graficos con el objetivo de “proporcionar una adecuad:
organizacion a la informacioén que se ha de aprender, mejorar su significatividag
l6gica, y en consecuencia, hacer mas probable el aprendizaje significativo de lo

alumnos”, construyendo asi “conexiones internas” como lo afirma Mayer (1984).

Los resumenes se emplearian en la teoria sobre anuncios publicitarios necesari
para aplicar en las actividades referentes al criterio del hacer, la docente construir:
los mismos teniendo en cuenta las macroreglas para la elaboraciéon de [
macroestructura (resumenes) y la informacion especifica de textos mas extensos
con referentes bibliograficos validos, que necesitan saber los estudiantes; quiene
elaboraran los organizadores graficos como “representaciones visuales qug
comunican la estructura légica del material educativo” (Armbruster, 1994
Trowbridge y Wandersee, 1998; West, Farmer y Wolff, 1991), ellos deberat
resumir y organizar la informacion significativa con base en los conocimiento
suministrados por la docente o consultados por cuenta propia, el tipo d¢

organizador se elegira de acuerdo al texto a organizar.

El enlace entre los conocimientos previos y la nueva informaciéon se promovera po
medio de analogias, las cuales segun Glynn (Ob. Cit.) “sera eficaz si con ella s
consigue lograr el proposito de promover un aprendizaje con comprension de

toépico. Para valorar la eficacia, se consideran los siguientes aspectos: a) I

268



cantidad de elementos comparados, b) la similitud de los elementos comparados
c) la significacion conceptual de los elementos comparados; se recomiendi
considerar los siguientes pasos para su aplicacion” (Dagher, ob. Cit.; Glynn, ob
Cit.). En primer lugar introducir el tépico a aprender, evocar el vehiculo que sed
familiar y concreto para los alumnos, en tercer lugar, comparar mediante un

“mapeo” entre el topico y el vehiculo, emplear algun recurso visual, derivar

269



conclusiones sobre el aprendizaje logrado del tema, en sexto lugar, indicar lo
limites de la analogia reconociendo la importancia en aprender el tema, por ultimo
evaluar los resultados determinando el conocimiento lograron los estudiantes ¢

identificando los errores en el uso de la analogia.

En la secuencia la analogia se aplicara en el momento de tener que argumentar €
punto de vista como consumidor ante los comerciales publicitarios de Colombia
comparando asi la informacion obtenida en el desarrollo de las actividades y la qug

tenian de experiencias anteriores.

Para lograr el objetivo planteado en la secuencia, es pertinente abordar el libro d¢
Anthony Weston, titulado Las claves de la argumentacion. Para la produccion de
articulo de opinibn es necesario que su discurso cuente con buenas base
argumentativas. Aludimos al significado de argumentacion que nos brinda Anthon

\Weston

“En este libro, «dar un argumento» significa ofrecer un conjunto de razones o d
pruebas en apoyo de una conclusién. Aqui, un argumento no es simplemente |
afirmacion de ciertas opiniones, ni se trata simplemente de una disputa. Lo
argumentos son intentos de apoyar ciertas opiniones con razones” partiendo d¢
ello, resaltamos la importancia que el estudiante tenga conocimiento sobre lo

diversos tipos de argumentacion que apoyaran su discurso.
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Diaz-Barriga Arceo, F., & Hernandez Rojas, G. (2002). Estrategias docentes para u
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. 22 ed.) Méxica
McGraw Hill.
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Lacruz, M. d. (2010). El contenido de las imagenes y su analisis en entornos

documentales. Espafia: Ediciones universidad Salamanca.

Westonfalt, A., & Sefia, J. F. M. (1994). Las claves de la argumentacion.

Barcelona: Ariel.

Descripcion de los conceptos

utilizados en la secuencia

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién TIC: La necesidad d¢
integrar las TIC en el curriculum, parte del rapido crecimiento innovador de la
ciencias y las tecnologias, las cuales, han influenciado de manera trascendental el
el ambito de la formacion profesional, cientifica y educativa. Para poder brindar un
educacion de calidad a través de la incorporacion de las TIC, es pertinente uni
alfabetizacion tecnologica, que requiere de una formacién no sélo instrumenta
también es necesario la adquisicion de competencias que permitan implementa

estrategias didacticas basadas en TIC y asimismo poder acceder al conocimiento.

Expertos en el uso de las TIC en la educacion, resaltan la importancia de I
alfabetizacion digital, con el fin, de acceder al mundo del conocimiento a través d¢

la red

“La alfabetizacion digital es el proceso de adquisicion de los conocimiento
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necesarios para conocer y utilizar adecuadamente las infotecnologias y pode
responder criticamente a los estimulos

y exigencias de un entorno informacional cada vez mas complejo,
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con variedad y multiplicidad de fuentes, medios de comunicacion y servicios”

Los nuevos escenarios educativos, deben abrir las puertas a mudltiple
posibilidades de aprendizaje; autbnomo, colaborativo, y el desarrollo ds
competencias para desenvolverse en el ambito social y profesional. Se hac
necesario determinar cuéles seréan los objetivos y los retos de la educacion y ds
igual forma, en qué condiciones la incorporacion de las TIC en las escuela

influye de manera positiva generando asi aprendizaje significativo.
Articulo de Opinion:

Se define como un subgénero del periodismo, de naturaleza argumentativa \
persuasiva, caracterizado por presentar la postura, valoraciones y andlisis que
sobre determinado asunto o acontecimiento de interés publico, realiza ung
personalidad de reconocido prestigio, credibilidad y autoridad, con la finalidad d

influenciar y orientar la opinién publica.

Las caracteristicas que se le atribuyeron al texto, fueron: el objetivo fundamente
gue es expresar una postura y ofrecer valoraciones, opiniones y analisis sobrg
temas de interés publico para orientar o convencer a los lectores, desarrolla uf
tema especifico por medio del uso de argumentos, para sustentar las idea
expuestas en la escritura. Se manejé con la estructura basica de titulg

introduccion, cuerpo y conclusion, agregando asi, tesis, cierre y un tipo ds
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argumento en cada parrafo que se perciba con claridad.

Dominio de la competencia

Lengua Castellana

Ejes procesuales de la

secuencia didactica

1. Comprender y analizar la estructura del articulo de opinion
2. Comunicar de forma grafica el analisis critico de los comerciales
publicitarios partiendo de la realidad

3. Expresar en publico una resefia del andlisis critico en los comerciales

publicitarios en Colombia.

Competencia

Comunica de manera escrita una problematica social, desde su postura critica
con el fin de interpretar la realidad partiendo de su contexto sociocultural, co
asertividad, claridad y creatividad.

Criterios del saber

Identifica las caracteristicas presentes en los textos argumentativos
Reconoce las etapas de produccion textual

Determina las estrategias de escritura para de los textos argumentativog

p w0 dpF

Conceptualiza los diferentes tipos de argumentos.
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Criterios del hacer

1. Identifica la estructura del articulo de opinion

2. Planifica la escritura del articulo de opinidén desde su estructura,
contenido e intencion comunicativa

3. Argumenta su postura critica frente a una probleméatica social mediante
el uso de los diferentes tipos de argumentos trabajados en clase.

4. Ejecuta la etapa de revision de la produccion textual

Criterios del ser

1. Cumple con el desarrollo de las actividades planeadas, de acuerdo a
fechas de entrega.

2. Colabora con otras personas en la planeacion y construccion de

una

imagen artistica.

3. Participa en procesos colaborativos realizando las actividades que le
corresponden, de acuerdo con la planeacion.
4. Argumenta sus diferentes ideas y sentimientos con claridad, cordialidag

y respetando los derechos, ideas y perspectivas de los demas.

Productos de los estudiantes

gue surgiran de la secuencia

Como producto final de la secuencia, se realizara un repositorio digital dondg

se evidenciaran los textos construidos por los estudiantes, se espera exponer :

la comunidad educativa los 3 mejores textos.

Descripcion de la secuencia didactica
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sesion

al aula un articul

de opinibn en ulpreguntas

primer contacto d
los estudiantes co

los

texto
S
argumentativos

responder
de

inferencial, literal

critico de acuerdo a su

presaberes.

nive

lag

Comprender la finalidad de
articulo de opinibn com

textos
argumentativos en form
de critica en contra de alg
0 alguien, por medio de I

lectura.

Momentos de la clase:

Sesiones Descripcion |Descripcion trabajo |Descripcion de los Herramientas
trabajo con el jautdbnomo momentos 2.0
docente
Descripcion de la primergEl maestro llevariLos estudiantes debe Plataforma

digital Kahoot
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1- lectura del texto
“Desconéctate,
desconéctame” de Hector
Abad Faciolince

*Se socializa la lectura po
medio de pregunta
inferenciales, literales

critico textuales

e proyecta el video “Aulas Si

Fronteras - Grado 9°
Lenguaje- text
argumentativo”

Evaluacion del texto leid
con anterioridad, teniendo el
cuenta la rejilla planteada po

la docente

2- Se realiza u

comentario donde se
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evidencia la postura d€
estudiante frente al temq

desarrollado en la lectura

Evaluacion: se realiz{
durante todo el proceso I
clase, teniendo en cuenta I
participacion activa de lo

estudiantes.

Descripcion de la

segunda sesion

El docente gener;

situacion de
interaccidon entre

estudiante y el texto

€

A partir
saberes,

identifica

estructura del texto

de sus pr¢

el

la

estudiant

supe

Identificar la estructur
textual del articulo de opinio
y sus

caracteristicas.

Momentos de la clase.

1-Lectura del articulo ds

opinion “los nuevos templos

Plataforma digital
Kahoot.

Google drive

de Piedad Bonet.
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*Se Socializa la lectura pg
medio de preguntas dq

comprension lectora

2- Los estudiantes debe
identificar las evidencias de
texto que dan soporte a lo
argumentos  propuesto

por la autora

3- Identificar la estructur{
del articulo de opiniéd
teniendo en cuenta sus prf

saberes

Evaluacion:

Se realiza durante todo €

proceso la clase.
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Descripcion de la

tercera sesion

El

docente

presenta estrategias

para la basqueda

informacion

de la

por

Los
construyen
organizador

acuerdo a la

estudiantes

un

Recoleccion de

informacion de los posible

grafico dg¢emas a tratar en el articul

de opinidn.

Mindmeister para
la creacion de
mapas

mentales.
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parte de la maestra a

los estudiantes

informacion recolectada

Momentos de la clase:

1-.Completar la rejilla d¢
basqueda de recoleccion dg
informacion de acuerdo a la
estrategias sugeridas co

anterioridad

2-Organizacion de F
informacion por medio de

racimo asociativo

3 Exposicion del mapq
mental y evaluacion de
mismo por parte de lo
estudiantes  espectadoreg

por medio de una rejilli
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donde se destacan aspecto
relevantes que se debel
evidenciar en el racim

asociativo.

275




Evaluacion:

Se realiza durante el proces
y se tiene en cuenta [
participacion activa de lo

estudiantes

Descripcion de la

cuarta sesion

El maestro

proceso
construccion
organizador
por parte
estudiante.

mediador en €

Serq

de
de
grafic
de

Los estudiantes
realizan la planificacio
de la estructura deg

articulo de opinion

Establecer un plan textus

de un articulo de opinion.

Momentos de la clase:

1- Exposicién de
organizador grafico d
proceso por parte de |
docente donde se destacal

aspectos
relevantes para la creacio

del plan textual
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estudiantes de acuerdo 4

tema escogido.

Se expone el plan textual po
parte de los estudiantes, par:
lo cual, seran evaluados y st
realizaran las respectiva
sugerencias por parte su

comparieros y docente.

3- Se estructura las etapa
de creacion del articulo dg

opinion.

Evaluacion:

Entrega del plan textual y I
organizacion de las fases di
construccion del articulo dg

opinion
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Descripcion de la

guinta sesion

El docente
presenta una
introduccion al
tema sobre

los tipos de
parrafos

Los

redactan las ideas de lo

parrafos

desarrollaran en

articulo de opinion

estudiantes

que St

principales correspondientes
€

Construir las ideas
a cada tipo de parrafo para Ig

construccion del texto

argumentativo.

Momentos de la clase:

1. Se realiza la exposicié
de los tipos de parrafo
basadas en el texto de Mari:
Teresa Serafini por parte d¢

la docente.

Ejercicios de creacion ds
tipos de péarrafo, segun e

Google Drive

Prezzi

tema expuesto
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2. Se realiza actividades d¢

socializacion del tema
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expuesto por medio dg

estrategias didacticas

3. Se realiza la construcciol
de pérrafos de acuerdo g
plan textual planteado cot
anterioridad por medio ds
una rejilla  donde @ sq

desarrollan las ideas.

Evaluacion:

Se realiza durante el proces
y se tiene en cuenta |
participacion activa de lo

estudiantes
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Descripcion de la

sexta sesion

El docente

presenta una

A partir de la
explicaciones dadas lo
estudiantes

organizan la

Identificar los tipos de

argumentos que sustenten

Prezzi Video

Beam

281




introduccion

tema sobre

los tipos

argumentos

al

de

informacion que

requieren para el

comentario académico,

asi como también  hara
seleccion del corto
publicitario que sera
usado para el
desarrollo del
comentario y

exposicion en la galeria.

las ideas a desarrollar en €

articulo de opinion

Momentos de la clase.

1. Se plantean pregunta
directrices para la activacio
de pre saberes sobre I
argumentacion

* se proyecta un video sobry
la importancia de persuadir
sus caracteristicas con el fi
de

argumentar

reforzar el concept

2. Se exponen los tipos dg
argumentos tomados desds
la teoria de Las claves  de
la

argumentacion
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sustentado por medio df

ejemplos

4- A partir de un tema, S¢
construyen 3  tipos  d¢
parrafos de argumentos.

Evaluacion:

Entrega de los parrafos ds

argumento construidos e

grupo.
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Descripcion de la

séptima sesion

El docente es

mediador del procesq

de construccioén de

los tipos de pérrafos

El estudiante plantea la

un

organizador gréfico.

ideas a desarrollar en gtexto argumentativo (articul

cuerpo del texto mediantide opinién), basado en €

Construir parrafo a parrafo ¢
No aplica
plan textual.

Momentos de la clase

1. Se realiza la exposicio
del organizador grafico tip
Hamburguesa para €
desarrollo de las ideas ds

cada parrafo
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Construccion de los parrafo
de acuerdo a las indicacione
dadas por la docente en I
actividad de inicio.

2. Se organiza I

construccion de los parrafo

en el plan textual presentad
con anterioridad.

3. Evaluacion de |

actividad por parte de lo

estudiantes.

Expresan sus  opinione
frente al desarrollo de i

actividad.

Evaluacion:

Se evalla la entrega del plan

textual con la
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construccion de los

parrafos argumentativos.

Descripcion de la

octava sesion

El Docente
mediador
proceso

evaluacion.

es
del
de

Los estudiantes

realizan el proceso de

coevaluacion

primeraentrega

y realizan las

correcciones pertinentes

para

entrega del siguiente

borrador

de Ila
del texto

Evaluar la primera entrega ds
textos de acuerdo a la rejill{
planteada por las maestra

en formacion.

Momentos de la clase:

la

1. Construir el prime

borrador del text
argumentativo.
2. Heteroevaluacion de

primer borrador de los texto
argumentativos por medio df
una rejilla planteada por I
docente donde se videncia
aspectos relacionados con I

adecuacion, coherencia,

Google Drive.
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cohesion y correccio
gramatical que debe tener €
texto.

3. Correcciones

pertinentes de acuerdo a la
sugerencias realizadas po
sus compaferos y docente
para la construccion de
segundo borrador.

Evaluacion:

Se realiza durante el proces
y se tiene en cuenta |
participacion activa de lo
estudiantes.

Descripcion de la

novena sesion

El docente

concluye con
exposiciones
tipos

conectores,

F

de
de

Los estudiantes
realizan una
introduccién al tema dg
tipos de argumentos

realizan las actividade

de socializacion y

Identificar y hacer us
adecuado de los conectore

segun su funcion.

Prezzi,

Herramientas 2.0
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realizan la

Momentos de la clase:

coevaluacion de lo
textos de acuerdo al tem;

expuesto

1. Exposicion a cargo ds
los estudiantes de acuerdo g
tipo de conector que le

correspondio.

Actividad de repaso de lo
tipos de conectores y s
funciobn por medio de uni
rejilla de evaluacién que sq
realiza en grupo.

2. Identificar lo
conectores adecuado segu
corresponda, en el text
planteado por la docente.

3. Coevaluacion de
segundo borrador,
teniendo en cuenta lo
conectores, para ello [
maestra plantea una rejilla

donde se evidencian
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aspectos relevantes ¢

evaluar en el texto.

Evaluacion:

Rejilla de coevaluacion de
segundo borrador,
teniendo en cuenta el us

adecuado de los conectores.

Descripcion de la

décima sesion

El docente
mediador
proceso

construccion

e
del
de

de

segundo borrador |

del

evaluacion.

proceso

di

Los

estudiantes
realizan la entrega del
segundo

borrador, participar

Evaluar textos finales d
acuerdo a la rejilla plantead
por las maestras e
formacién

Momento del evento:

el
de

coevaluacion, desarrollar

activamente en

proceso

las
correcciones pertinentes
para la

entrega final del texto.

1. Construccién del segund
borrador,
cuenta la

teniendo en

sugerencias realizadas po
parte de sus compaferos

docentes.

Google Drive.
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2. Heteroevaluacion de lo
textos por medio de rejilla
de evaluacién, planteada

con anterioridad.

3. Correccion y entrega de
texto final, a las docentes.

Evaluacion: Texto final

Descripcion de la

onceaba sesion

El docente crea

repositorio digital el

compairiia

estudiantes

Participan activamente e
construccion

irepositorio digital.

Crear el repositorio digital po
parte de las docentes
teniendo en cuenta €
proceso de construccion de

articulo de opinion.

Momento del evento:

1. Los estudiantes realizan
entrega de los borradores

el texto final del articulo d¢

opinion.

Herramientas welk




2. El repositorio digital e
creado por las docentes.

3. Se hace entrega deg
repositorio digital al docents
de lengua castellana con €
fin de exponer los texto
seleccionados en la activida
académica que se realiza €

dia del Idioma.

Evaluacién: Producto final
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ANEXO G: PRUEBA DE LECTURA FINAL

EL VISITANTE

Dos exploradores lograron refugiarse en una cabafia abandonada, después de
haber vivido tres angustiosos dias extraviados en la nieve. Al cabo de otros tres dias,
uno de ellos murio. El sobreviviente excavo una fosa en la nieve, a unos cien metros
de la cabafia, y sepultd el cadaver. Al dia siguiente, sin embargo, al despertar de su
primer suefio apacible, lo encontré otra vez dentro de la casa, muerto y petrificado
por el hielo, pero sentado como un visitante formal frente a su cama. Lo sepulté de
nuevo, tal vez en una tumba mas distante, pero al despertar al dia siguiente volvio
a encontrarlo sentado frente a su cama. Entonces perdio la razén. Por el diario que
habia llevado hasta entonces se pudo conocer la verdad de su historia. Entre las
muchas explicaciones que trataron de darse al enigma, una parecia ser la mas
verosimil: el sobreviviente se habia sentido tan afectado por su soledad que él

mismo desenterraba dormido el cadaver que enterraba despierto.

Quién habla en el texto se caracteriza por ser:

Los exploradores

1-
A
B. Un narrador
C El explorador que sobrevivio
D

La persona que encontré el diario del explorador

2. Cuando la voz del texto concluye “el sobreviviente se habia sentido tan
afectado por su soledad que él mismo desenterraba dormido el cadaver que

enterraba despierto”, podemos afirmar que:

A El sobreviviente sufria de insomnio y le aterraba quedarse sin compafiia en
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medio de la noche

B. El cadaver del explorador reencarna cada noche para acompafar al

explorador sobreviviente

C. La soledad no era aceptada por el sobreviviente, menos en un lugar

abandonado y frio

D. El frio de la noche no afectaba las salidas del sobreviviente, por ello,

procedia a desenterrar el cuerpo sin ningun problema

3- De acuerdo a la estructura del texto, se podria decir que es un texto:
A Expositivo

B. Argumentativo

C. Narrativo

D. Cientifico
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OBSERVA LA CARICATURA Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 4,5 Y6

4- Del enunciado: “creo que el profesc Stephen Ha\/\/kmg lo sabia
negro” podemos inferir que:

CREO QUE

EL PROFESOR
DESCUBRIO UN
NUEVO A6VJERO
NESRD ANTES
DE MORIR

A. Colombia cay6 en un agujero negro

B. Antes de morir Stephen Hawking visit

C. Critica ironicamente el sometimiento

D. Hace referencia a la crisis financiera

5- ¢ Qué significado tiene la palabra “Corrupciéon” dentro de la imagen?
A. Critica al estado colombiano.

B. Es la causante del hundimiento de Colombia en el “agujero negro”.
C. Hace referencia al mal uso de los recursos publicos.

D. Es la solucion para salir del agujero negro

6- ¢cual es laidea general de la caricatura?

A. El descubrimiento de Stephen Hawking.

B. Colombia es un agujero negro.

C. la corrupcion en Colombia.

D. La muerte de Stephen Hawking

CADA VEZ HAY MAS OSOS SOLTEROS
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Tras varias décadas estudiando a los osos del Refugio I
Kodiak, en Alaska, un equipo de bidlogos liderados por
conclusion de que la solteria se ha puesto de moda el
ultimos anos. “Estamos detectando menos grupos f|

Leacock. “Si es una tendencia a largo plazo o no, es al¢

puntualiza. Basandose en observaciones aéreas

A Yl

investigadores han detectado un claro incremento en Oso pardo de Alaska ue
cazando su presa favorita

viven solos.

Entre 1985 y 2005 era del 47%, y desde entonces ha

ascendido hasta el 69-85%. Ademas, estos animales estdn mas dispersos que
antes, con solo 250 individuos por cada 1.000 kildmetros, la mitad que hace una
década. Leacock sospecha que los efectos del cambio climético sobre las
estaciones, que causan entre otras cosas la tardia llegada de la primavera, podrian
estar contribuyendo a estas alteraciones en el comportamiento de estos mamiferos,

reduciendo su apareamiento.

7- En el texto anterior se afirma que el investigador Bill Leacock

A. sospecha que el cambio climatico afecta los periodos de apareamiento de
los osos.

B. comprobd que la solteria entre los 0sos pardos es una tendencia a largo
plazo.

C. sospecha que desde el 2005 el numero de 0sos que viven solos ha
disminuido.

D. comprobo6 que el efecto del cambio climéatico es la llegada tardia de la
primavera.
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8- Segun el texto, que el nUmero de osos que viven solos haya subido a
69-85

% implica que

A. en el futuro desapareceran los osos pardos de Alaska y de otras partes.

B. en el pasado los o0sos pardos tenian un comportamiento similar al 2005.

C. en la actualidad los osos pardos viven mas dispersos y se aparean menos.
D. en el presente han dejado de existir la mitad de los osos que habian en
1985.

9- En el texto, la expresion “Si es una tendencia a largo plazo o no, es

algo que aun desconocemos” tiene la intencién de

A. convencer al lector sobre la importancia de este tipo de estudios.

B. advertirle al lector de que la conclusién planteada no es definitiva.

C. confirmar una nueva hipotesis sobre el comportamiento de los 0sos.
D. asegurar que se trata de una predisposicién de los 0sos a corto plazo.
10- El pie de foto, respecto al contenido del texto,

A. aporta informacion relacionada con los habitos del oso pardo.

B. amplia la informacién sobre la ubicacién de los osos pardos de Alaska.
C. explica lo que les pasa a los osos pardos antes de llegar el invierno.
D. muestra los efectos del cambio climatico sobre las estaciones en Alaska
11- La referencia que aparece al final del texto permite

A. conocer el autor y titulo del texto.
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B. sefalar a quiénes se dirige el texto.

C. indicar el medio donde se publicé.
D. citar la fecha y la editorial de publicacion.
12- Juana escribe una carta al personero del colegio quejandose de uno

de sus profesores; hasta el momento tiene las siguientes ideas:

1. Quedo muy agradecida por su atencién y colaboracion.

2. La presente es para solicitarle que dialogue con el maestro de Biologia.
3. Y no me parece justo que por las fallas de algunos paguemos todos.

4. Debido a que cuando algunos faltan con las tareas todos quedamos sin
recreo.

El orden en el que deben estar las ideas en la cartaes A. 2, 3, 1y 4.
B.2,4,3y1.

C.3,4,1y2. D.3,1,2y4

13- Qué relacion existe entre el planteamiento central de la caricaturay la

frase "Venezuela esta en los huesos"

A. Ambos textos utilizan una metafora para hacer critica a las probleméaticas

sociales que sufren los respectivos paises.

B. Los paises son igualmente pobres y corruptos
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C. Los gobiernos socialistas y capitalistas son corruptos.

D. Mientras Colombia tiene problemas de corrupcion, Venezuela tiene

problemas de inflacion

14- «La Tierra no es Unica», afirma McCubbin. «Deberiamos encontrar

agua en casi todo el sistema solar»

Una de estas expresiones se relaciona directamente con lo que plantea Francis
McCubbin al final del texto:

A. “La Tierra se recupera en un millén de afios, somos nosotros los que

desaparecemos” (Nicanor Parra).

B. “Si existe un desafio esencial del ser humano en la actual etapa historica,

es salvar la casa comun, es decir, la Tierra” (Leonardo Boff).

C. “No hay pasajeros en la nave espacial de la Tierra: todos somos

tripulantes” (Herbert Marshall McLuhan).

D. “¢ Como sabes si la Tierra no es mas que el infierno de otro planeta?”

(Aldous Huxley)

15- “En otros momentos de la historia resultaba normal tener hijos a
tempranas edades, como se aprecia en Romeo y Julieta de Shakespeare, por
ejemplo alli Julieta aiin no tenia catorce afios cuando su madre le dice: “Otras
mas jovenes que tu, aqui en Verona, sefioras de gran estima, ya son madres”
(1, ).

En el parrafo el autor habla desde una vision
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A. normativa, pues busca reglamentar el comportamiento de los jovenes con

base en lo dicho por las autoridades.

B. histérica, porque compara la posicion actual con la de tiempos pasados
frente al embarazo.

C. literaria, pues pretende embellecer la percepcién que se tiene frente al
embarazo juvenil.
D. pesimista, porque indica que no se podria esperar nada mejor de la

poblacién joven.
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ANEXO H: ARTICULO DE OPINION DE HECTOR ABAD FACIOLINCE

Desconéctate, desconéctame

Creo que nunca en la vida he probado una droga tan adictiva como la del teléfono
inteligente. Hace afios mi Ultimo contacto con la realidad (o con la irrealidad) antes
de dormirme eran las paginas de un libro, las letras que el suefio iba desenfocando,
las ideas que ya no se entendian porque la mente empezaba a estar mas cerca de
Morfeo que de cualquiera de las diosas de la vigilia del dia. Otro ritual de muchos,
al acostarse, era una oracion al dios o a la santa en que creian. O quizas una ultima
caricia 0 un ultimo beso a la vecina. Ahora, casi siempre, mi Ultimo contacto con la
realidad (virtual) es el azuloso titilar de la pantalla de mi teléfono, abierto bien sea

en un articulo, en una red social, en un chat.

Antes uno decia que su amada era la primera cosa en la que uno pensaba al
despertarse. Ahora es dificil decirlo. Ahora la mano —como cualquier adicto a la
nicotina empieza por buscar el paquete de cigarrilos— lo primero que busca al
estirarse a ciegas es esa pequefia caja metalica que al hundir un botdén nos dira de
qué noticias urgentes e impostergables nos perdimos durante el suefio. En la
pantalla esta la hora, sin duda, pero también los mensajes que no vimos porque nos
llegaron de paises con otro huso horario, las noticias de la noche, las
actualizaciones en Facebook o en Twitter, los mails, los terremotos, los conocidos o0
desconocidos que murieron, o las viejas amigas que resolvieron esa noche volver a

nuestras vidas.

No digo que no sea magico, increible, estupendo. Si no fuera magnifico, si no
produjera una especie de satisfaccion como la que produce (me imagino) la morfina,
no estariamos todos tan aficionados a esta hambre de saber, de conectarnos de
inmediato y en pocos segundos creer que ya estamos al dia.
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La cuestion es gque esta sed no se sacia a finales de la noche ni a principios del dia.
Como ocurre con los viciosos, necesitamos mirar a toda hora el aparatico.
Interactuar con él, actualizarnos, dar un like o un retuit, escribir una respuesta ironica
al insulto mas ofensivo. Y con esto aparecen nuevas actitudes, nuevas molestias,
nuevas caidas en el descuido de los otros y en la mala educacion con quienes nos
rodean. La atencion ya no esta dedicada a nadie por entero, sino que se comparte,
dividida entre las personas que tenemos al frente y las que estan, quiz4, al otro lado
del mundo. En el trabajo, en la mesa, en las reuniones, durante la clase, al
desayuno, al almuerzo, a la comida. Si ya los nifios no nos hablan por estar
conectados, entonces ahora también los adultos hemos resuelto imitarlos vy
actuamos como nifios ensimismados (mas bien enajenados) en el contenido del
pequefio smartphone en el que consultamos, con el que interactuamos, en el que

nos hundimos distraidos.

Ya hay nuevas dolencias, que no son soélo psicoldgicas, sino también fisicas.
Problemas de cuello, de torticolis, de mala circulacién cerebral, de postura. Si
seguimos asi, los seres del futuro serdn jorobados, pacientes de los huesos
cervicales. En un articulo que lei (en el teléfono) esta semana se dice que los
adolescentes gringos estan conectados casi todo el tiempo (“almost constantly on
line”). Sé de muertos en accidentes, sé de parapléjicos, sé de fémures rotos por
estar mirando el teléfono en bicicleta o mientras se camina. Sé de muchos
matrimonios destruidos por una frase de mas o un piropo de menos en el Whatsapp
de la esposa o del marido. Ya hay mas accidentes por mirar el teléfono que por
manejar borrachos: “Uno de cada cuatro accidentes de trafico en Estados Unidos

ocurren por estar tecleando”.

De tanto mirar hacia abajo al iPhone, de tanto estar conectados, nos estamos
desconectando de las personas de carne y hueso. No pienso renunciar al celular, al
teléfono inteligente; voy a mandar a través de él, a muchos amigos, esta misma
columna. Pero ya sé, como muchos de ustedes, que soy un adicto. Y como algunos

amigos, quiero empezar una terapia para desconectarte, para desconectarme.
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ANEXO I: ARTICULO DE OPINION DE PIEDAD BONET

LOS NUEVOS TEMPLOS

La proliferacién de centros comerciales pareciera una tendencia irreversible31 que
cambia sustancialmente las relaciones entre los ciudadanos. En sélo Bogota hay
mas de 40, en el resto del pais 206 y se anuncia que habra inversiones futuras por
US$2.233 millones, bien sea para ampliar o remodelar los ya existentes o para abrir
otros, cerca de un centenar. ¢ A qué se debe este auge de los centros comerciales,
de qué son indicio y como cambian la interaccién social del ciudadano? Creo que

es algo que vale la pena preguntarnos.

Segun los expertos, los centros comerciales surgen en la medida en que hay
desvalorizacion del centro de las ciudades y una pérdida de funciones de los sitios
gue en otras épocas convocaban alli a la ciudadania: la plaza publica, los grandes
teatros y las instancias gubernamentales que se desplazan hacia lugares que se
suponen mas convenientes. Y también porque al extenderse las ciudades y al ser
los sistemas de transporte deficientes, es légico que el ciudadano busque
desplazamientos cortos y comercio que esté relativamente cerca. Pero, sobre todo,
como consecuencia de la inseguridad. En ciudades mas seguras que las nuestras y
con centros monumentales llenos de significacion, como Paris o Berlin, el grueso
del comercio esta en las calles, y casi todos los centros comerciales se encuentra
ubicados en la periferia. “Descuidamos tanto la calle que la simulacion de la calle
triunfa”, me dice el arquitecto Maurix Suarez, experto en el tema. Y dice bien: porque
el centro comercial es finalmente escenografia, ciudad ficticia que replica modelos
de vida de las élites y crea una ilusion de interaccion ciudadana que en realidad no
existe. Todo alli es impersonal. Lo contrario al vecindario, al barrio, lugares que en
sociedades sanas propician el encuentro, el dialogo y la solidaridad. En Colombia,

ademas, extraiamente, el centro comercial da estatus. Alli se va no solamente a
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ver y ser visto, sino a exhibir lo que exige el capitalismo rampante”: la capacidad de

consumao.

Y el centro comercial es, finalmente, eso: un lugar privado que simula ser donde,
como le oi a un amigo, dejamos de ser ciudadanos para ser clientes, reales o en
potencia. No quiero que se me malinterprete: los centros comerciales tienen todo el
derecho a existir. Pero es triste ver como se instaura una cultura del manejo del
tiempo de ocio y diversion que hace que las familias, los adolescentes, prefieran al
parque, la plaza o la calle que bulle con sus realidades complejas, estos lugares

gue venden la idea de que consumir es la forma por excelencia de ser feliz.

ANEXO J: REJILLA DE EVALUACION DEL ARTICULO DE OPINION

La docente proyectara un video académico titulado “Aulas Sin Si No
Fronteras - Grado 9° - Lenguaje - Video 8” en el que ofrece
informacion sobre caracteristicas del texto argumentativo, su
estructura y aspectos relevantes que se deben tener en cuenta
a la hora de la construccion del mismo, finalmente los
estudiantes evaluaran por medio de una rejilla plateada por la
maestra el texto leido con anterioridad. Lo que el texto debe

tener

Oraciones claras y completas que inician de diferentes

maneras.

Puntuacion adecuada: comas y puntos para separar las ideas y

para enumerar

Mayusculas al inicio de cada parrafo, después de punto y en

nombres propios (personas, instituciones, lugares).

298



Un titulo atractivo relacionado con el contenido del texto.

La opinidn en el primer parrafo.

Los argumentos y evidencias en el cuerpo del texto: segundo y

tercer parrafo

Los argumentos estan sustentados con evidencias que pueden

ser cifras, hechos o datos.

La ortografia es adecuada y revisada.

Conectores que unen y dan sentido al texto.

Vocabulario y contenido apropiados para la audiencia escogida.

ANEXO K: REJILLA PARA EVALUAR LA ESTRUCTURA TEXTUAL

Titulo

Introduccion

Tesis

Argumentos

Conclusion

Cierre
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ANEXO L: REJILLA DE RECOLECCION DE INFORMACION

TEMA IDEA PRINCIPAL |CARACTERISTICAS [FUENTES
CONFIABLES
ANEXO M: REJILLA DE EVALUACION DEL MAPA MENTAL
ITEMS S| NO

A- Laidea principal se presenta en el centro de la hoja de maner;

clari

B- La lluvia de ideas se desarrolla a partir de la idea central

C- Las ideas relevantes se presentan en el sentido de las manecilla

del relq

D- Los subtemas se unen con lineas o ramas, bien distribuidas

E- El mapa mental refleja la creatividad y la personalidad del autor
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ANEXO N: REJILLA DE CONSTRUCCION DE IDEAS DEL ESQUEMA DEL
TEXTO

Idea para introducir Tipo de parrafo

Parrafo de cuerpo 1

Tesis

Parrafo de cuerpo 2

Parrafo de cuerpo 3

Idea para concluir

ANEXO O: REJILLA DE COEVALUACION

Categoria Criterios de evaluacién Bajo [Medio [Alto

1. Titulo El titulo del texto es llamativo y lo que

enuncia corresponde con el contenido.

2. Cohesion Hace uso adecuado de los conectores y dg

la gramatica .
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3.Coherencia

Hay relacion logica entre sus parrafos
establecida mediante expresiones d¢
enlace, aporta al cumplimiento de ul

propdsito determinado

4.Proposito

La intencién comunicativa es clara.

5. Péarrafo de

introduccion

El texto tiene un parrafo de introduccion

gue corresponde a una tipologia.

6. Parrafo de

desarrollo

En el cuerpo del texto se evidencia po
parrafos de acuerdo a los diversos tipos ds

argumento, segun la idea a desarrollar

7. Parrafo de

conclusion

El texto tiene un parrafo de conclusion qusg

corresponde a una tipologia.
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ANEXO P: REJILLA DE EVALUACION DE LOS TEXTOS FINALES

INDICADOR

DESCRIPTOR

Sl

NO

ADECUACION

En el texto se reconoce a quien se dinge

La intencion comunicativa es clara

Uttiliza un lenguaje formal y perinente

COHERENCIA

Eltexto esta escrito en primera persona

Eltexto esta estructurado por parrafos

En el texto se plantea unaidea que se
defiende en los siquientes parrafos

Los parrafos desarrollan una idea comun en
orden textual logico

En el texto se desarrollan diversostipos de
argumentos

Cada parrafo es pertinente al desarrollode la
idea global del texto

Existe un parrafo de conclusion o cierre.

COHESION

En el texto se utilizan conectores

En el texto se evita la repeticion de ideas

En el texto se evidencia signos de puntuacion

COREECION
GRAMATICAL

En el texto se evidencia el cumplimiento de
normas ortograficas
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ANEXO Q: INFOGRAFIA
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ANEXO R:

En el 2018 dejo 10.517% abortos legales
realizados por profamillia.

[ Modificado por tatiana garcia en 04/19/2019 1406

-Una de cada cinco mujeres en gestacion corre el
riesgo de perder el embarazo.

-Suele suceder durante los primeros tres meses de
gestacion.

~No se puede prevenir ya que es el resultado de una
mutacién en los cromosomas.

Ley interrupcién voluntaria del

embarazo

COLOMBIA: ;En Colombia no
aceptan el aborto y por qué en
argentina si? Debemos
aceptarlo, si es un abuso tiene
todo el derecho de abortar
pero si no tiene consecuencias.

ARGENTINA: En el 2018 fue
tratado por primera vez, la cimara
aprobé la medida sancién con la
ley 129, con votacién de 125 en
contra y 1 abstencién

ANEXO S: MAPA MENTAL DEL ARTICULO
DISCRIMINACION EN LA HOMOSEXUALIDAD

MAPA MENTAL DEL ARTICULO DE OPINION SOBRE EL ABORTO

Fumar, beber alcohol, edad avanzada,
infecciones, exposicion  toxicos.

Ejemplo: La joven de 33 aflos acudié a su EPS para solicitar la
interrupcion del embarazo y entre citas al médico general y psiclogo
de un centro médico a otro, asi paso mes y medio hasta que gracias a la
tutela que interpuso, se obligé a la EPS a practicar el procedimiento.

Ejemplo: En caso de una nifa de once afios que quedo
embarazada tras ser victima de una violacion ha revivido el
debate sobre el aborto en argentina.

DE OPINION SOBRE

M Porcentajes

{ Discriminacion en la i
| homoserualidad |

o bl A
Frobiemas

s

rB—m

a opinidn de los psicologos
=

302



ANEXO T: BORRADOR 1, HOMOFOBIA, DISCRIMINACION E INTOLERANCIA

HOMOFOBIA, DISCRIMINACION E INTOLERANCIA

La homosexualidad u orientacion sexual deberia ser un tema el cual todos los seres
humanos entiendan o acepten, pero en vez de lograr un mundo de paz la gente se
aferra de las cosas negativas de los demas sin importar sus sentimientos o el dafio
gue le cause a este el cual en muchos casos termina hasta con la muerte de las
personas que no se sienten aceptadas por sus gustos y luchan el dia a dia contra

esto.

La llamada homofobia hace referencia a la aversion contra hombres o mujeres
homosexuales o mejor dicho rechazan las politicas de igualdad y este no es un
término psicolégico, Se calcula que en el afio 2000 cada dos dias una persona
homosexual fue asesinada en el mundo debido a actos violentos vinculados a la

homofobia.

La homosexualidad es un tema que causa furor en estas personas que no piensan
verdaderamente pero ¢sera lo correcto? , en realidad no, la homosexualidad no
debe ser vista como un acto repugnante o como la peor cosa del mundo en realidad
nadie debe cambiar los pensamientos 0 gustos de una persona y en cambio estos
por ser o tener una atraccion diferente a nosotros debemos comprenderlos y
ayudarlos en su lucha y debemos ver cdmo Aunque las leyes y acuerdos de
proteccion de Derechos Humanos proscriban la discriminacion, la intolerancia hacia
los homosexuales es practicada en este mundo nuestro de la igualdad y libertad.
En 55 paises se les persigue y no se admite la libre orientacion sexual; como
muestras mas desgarradoras estan los asesinatos en Brasil por los denominados
"escuadrones de la muerte", las lapidaciones en Argelia, las operaciones de castigo
en Perq, las torturas en Rumania, el internamiento en psiquiatricos en Rusia, los

crimenes neonazis en EE.UU. y las ejecuciones en Irak, entre otras expresiones de

303



barbarie.

La homofobia por otro lado, pero en un mismo contexto es una forma de
discriminacion que niega la igualdad de derechos, la dignidad humana y promueve
la violencia entre los partidarios en el tema. Frases vistas diariamente como: “la
homosexualidad no es un problema; la homofobia si” deberian ser aplicadas por
toda la ciudadania; nifios, adultos y mayores son bases de respeto en el mundo, y
asi como ellos; todos lo merecen sin importar su género, clase social, etc... La
homofobia fortalece la intolerancia, el abuso a leyes fomentando inferioridad
desigualitaria; haciendo indispensable comprender el desarrollo histérico en la
diversidad de este, cdmo acaba con la sociedad del presente y deja resentimiento
en la del futuro. Entonces en pocas palabras la homofobia es un conjunto de
estigmas inmerecidos, prejuicios desventajosos, estereotipos, y tables adaptados

en la sociedad.

Varios paises se encuentran en conferencias sobre el tema dando a conocer como
se estd al momento, direccion y avances; en ellas se niega que la cultura o religion
sea medio de discriminacion hacia la orientacion sexual dando inicio asi a una
edicibn més del world pride buscando de esta manera la legislacion y tolerancia
social a la diversidad sexual disminuyendo riesgos fisicos y verbales hacia esta

poblacion.

ANEXO U: BORRADOR 2, LOS HOMOFOBICOS SE CONDENARAN EN EL
INFIERNO

LOS HOMOFOBICOS SE CONDENARAN EN EL INFIERNO
La identidad homosexualidad es un tema de controversia que se desarrolla en
diversos paises en el cual entra en juego percepciones ideolégicas que imponen
sus leyes sobre el reconocimiento social y la proteccion legal de sus derechos. una

lucha constante de la comunidad LGTBI contra las amenazas de las diversas
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culturas que promocionan la homofobia y la intolerancia hacia lo que ellos lo
denominan como enfermedad, abominacion, fornicacién y un gran pecado contra
ley de Dios. Sin embargo, no se trata de estereotipos, solo es cuestion de igualdad,
de aceptacion y de amor, algo de lo que carece esta generacion .si tan solo la
felicidad fuera contagiosa se podria evitar situaciones de bullying de suicidio de

depresion.

Pichardo describe el concepto homofobia como “una actitud hostil hacia la
homosexualidad que se expresa en diferentes formas activas de violencia fisica y
verbal y en un rechazo silencioso e institucionalizado hacia las personas
identificadas como homosexuales, que limita su acceso a derechos, espacios,
reconocimiento, prestigio o poder” Los prejuicios , la discriminacién y el rechazo han
influido de manera negativa en los problemas psicologicos y relaciones
interpersonales fomentando asi los casos de suicidio, agresion, los homicidios

contra las personas gay.

La homofobia puede catalogarse como una enfermedad, que trasciende de manera
evolutiva en los contextos sociales, educativos, politicos y familiar, por ello, es
necesario disminuir esta tipo de acciones por medio del dialogo y debates sobre
este tema donde se exprese la importancia de los derechos humanos y asi lograr

una igualdad que enfocada en la tolerancia y el respeto.

El informe que se dio a conocer el 27 de agosto de 2008 por la organizacién no
gubernamental Colombia diversa muestra las diferentes causas de discriminacion y
violencia que sufre la comunidad LGBT debido a su condicién sexual, entre las que
se encuentran violencia por prejuicios, abusos por parte de la policia, la situacion
carcelaria, inclusion de esta poblacion. Actualmente existen asociaciones que
trabajan en pro proteger a esta comunidad entre una de ellas se encuentra
International Lesbiana, Gay, Bisexual, Trans and Intersexual Association [ILGA]
(2009), una federacion fundada en 1978 en Inglaterra dedicada a promover la
defensa de la igualdad de derecho para lesbianas, gays, bisexuales y transgénero

de todo el mundo
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En conclusién, de acuerdo con Pichardo'34, “la tolerancia hacia la diversidad sexual
que predomina en el discurso de muchas sociedades actuales, es mas una
apariencia que una interiorizacion del respeto hacia lo diferente, pues todas las
personas estamos socializadas en la homofobia y en el sexismo”. la lucha contra la
homofobia es una responsabilidad social y sélo trabajando conjuntamente se podra

conseguir una sociedad justa y libre para toda la ciudadania.

ANEXO V: CLASES

DETONANTE

Objetivo del taller: Asumir una posicion critica frente al video “Kika Nieto odia a gays
y lesbianas asi diga lo contrario” - Las Igualadas
INICIO:

Se activaran los saberes previos por medio de preguntas que estaran enfocadas en
el desarrollo de la siguiente actividad, se realizara por medio de la plataforma digital,

J-CLIC y finalmente se socializaran en grupo.

¢ Qué es un youtuber?

¢, Que youtuber ven con frecuencia?

¢,Cual es la dindmica que manejan los youtuber?

¢, Qué temas en especifico se desarrollan en sus videos?

¢, Qué aspectos tiene en cuenta a la hora de elegir un youtuber? DESARROLLO:

Adolescentes ante la diversidad sexual. Homofobia en los centros educativos.
Madrid: Catarata

134 Pichardo, J. (2009b). Homofobia y acoso escolar. En J. Pichardo (Ed.).
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La docente presentara el video de las igualadas, al finalizar la transmision se motiva
a los estudiantes a participar en un conversatorio que sera guiado por el docente,

teniendo en cuenta las siguientes preguntas directrices.

¢Qué tema se trata en el texto?

¢ Qué dice el autor?

¢, Con que esta de acuerdo el autor?
¢, Cual es su postura frente al tema?
¢, Qué tipo de texto es?

CIERRE:

Finalmente los estudiantes deben realizar un comentario critico donde se evidencie

su postura frente al tema que se desarrollé en el video.

CLASE NUMERO 1

Objetivo del taller: comprender la finalidad del articulo de opinibn como textos
argumentativos en forma de critica en contra de algo o alguien, por medio de la
lectura.
INICIO:

Leer en voz alta el siguiente articulo de opinion (lectura guiada): Desconéctate,
desconéctame

Creo que nunca en la vida he probado una droga tan adictiva como la del teléfono
inteligente. Hace afios mi Ultimo contacto con la realidad (o con la irrealidad) antes
de dormirme eran las paginas de un libro, las letras que el suefio iba desenfocando,
las ideas que ya no se entendian porgue la mente empezaba a estar mas cerca de
Morfeo que de cualquiera de las diosas de la vigilia del dia. Otro ritual de muchos,

al acostarse, era una oracion al dios o a la santa en que creian. O quizas una ultima
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caricia o un ultimo beso a la vecina. Ahora, casi siempre, mi Gltimo contacto con la
realidad (virtual) es el azuloso titilar de la pantalla de mi teléfono, abierto bien sea

en un articulo, en una red social, en un chat.

Antes uno decia que su amada era la primera cosa en la que uno pensaba al
despertarse. Ahora es dificil decirlo. Ahora la mano —como cualquier adicto a la
nicotina empieza por buscar el paquete de cigarrilos— lo primero que busca al
estirarse a ciegas es esa pequefia caja metalica que al hundir un boton nos dira de
qué noticias urgentes e impostergables nos perdimos durante el suefio. En la
pantalla esta la hora, sin duda, pero también los mensajes que no vimos porque nos
llegaron de paises con otro huso horario, las noticias de la noche, las
actualizaciones en Facebook o en Twitter, los mails, los terremotos, los conocidos o
desconocidos que murieron, o las viejas amigas que resolvieron esa noche volver a
nuestras vidas.

° No digo que no sea magico, increible, estupendo. Si no fuera
magnifico, si no produjera una especie de satisfaccion como la que produce (me
imagino) la morfina, no estariamos todos tan aficionados a esta hambre de saber,

de conectarnos de inmediato y en pocos segundos creer que ya estamos al dia.

° La cuestién es que esta sed no se sacia a finales de la noche ni a
principios del dia. Como ocurre con los viciosos, necesitamos mirar a toda hora el
aparatico. Interactuar con él, actualizarnos, dar un like o un retuit, escribir una
respuesta irénica al insulto mas ofensivo. Y con esto aparecen nuevas actitudes,
nuevas molestias, nuevas caidas en el descuido de los otros y en la mala
educacion con quienes nos rodean. La atencion ya no esta dedicada a nadie por
entero, sino que se comparte, dividida entre las personas que tenemos al frente y las
que estan, quiza, al otro lado del mundo. En el trabajo, en la mesa, en las
reuniones, durante la clase, al desayuno, al almuerzo, a la comida. Si ya los nifios
no nos hablan por estar conectados, entonces ahora también los adultos hemos

resuelto imitarlos y actuamos como nifios ensimismados (mas bien enajenados) en
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el contenido del pequefio smartphone en el que consultamos, con el que

interactuamos, en el que nos hundimos distraidos.

° Ya hay nuevas dolencias, que no son solo psicologicas, sino también
fisicas. Problemas de cuello, de torticolis, de mala circulacion cerebral, de postura.
Si seguimos asi, los seres del futuro seran jorobados, pacientes de los huesos
cervicales. En un articulo que lei (en el teléfono) esta semana se dice que los adolescentes
gringos estan conectados casi todo el tiempo (“almost constantly on line”). Sé de muertos
en accidentes, sé de parapléjicos, sé de fémures rotos por estar mirando el teléfono en
bicicleta o mientras se camina. Sé de muchos matrimonios destruidos por una frase de mas
0 un piropo de menos en el WhatsApp de la esposa o del marido. Ya hay mas accidentes
por mirar el teléfono que por manejar borrachos: “Uno de cada cuatro accidentes de tréafico

en Estados Unidos ocurren por estar tecleando”.

° De tanto mirar hacia abajo al iPhone, de tanto estar conectados, nos
estamos desconectando de las personas de carne y hueso. No pienso renunciar al
celular, al teléfono inteligente; voy a mandar a través de él, a muchos amigos, esta
misma columna. Pero ya sé, como muchos de ustedes, que soy un adicto. Y como
algunos amigos, quiero empezar una terapia para desconectarte, para

desconectarme.

SOCIALIZACION:

Para el desarrollo de la actividad se tendra en cuenta la plataforma kahoot, ya que
permite la creacién de cuestionarios de evaluacion. Se plantean preguntas con base
a la lectura de la diatriba con el fin de motivar a los estudiantes a la particion activa
en el concurso propuesto por el docente. Durante el desarrollo de la actividad se

irdn socializando las preguntas

8. La intencidon comunicativa del texto es:

a) Demostrar los avances tecnoldgicos agigantados de nuestra época
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b) Presentar razones a favor del uso de los teléfonos inteligentes

C) Argumentar su punto de vista acerca de la nueva droga tan adictiva
como la del teléfono inteligente.

d) Resumir objetivamente una investigacion cientifica
9- El tipo de escrito al que pertenece este texto es:
a. Articulo de opinion porgue el autor expresa su punto de vista

sustentando la tesis planteada.

b. Noticia, porque nos informan sobre un suceso que revoluciona al
mundo.
C. Texto expositivo, porque nos hacen una pequefia exposicion del chip

que imita el cerebro humano con rayos de la luz.

d.Cuento, porgue presenta un inicio, nudo y desenlace

10. El dltimo péarrafo cumple la funcién de:

A. Exponer las ideas principales del texto.

B. Sintetizar lo presentado en el texto.

C. Presentar una conclusién y cierre del texto.

D. Ampliar la informacion.

11. A que se refiere el autor con la siguiente expresion: la cuestion es que

esta sed no se sacia a finales de la noche ni a principios del dia,

a Las adicciones tecnologicas tienen parecido con otras adicciones

b. Las nuevas tecnologias ofrecen muchas posibilidades de bien social,
peroal mismo tiempo pueden esclavizar a muchos individuos ante un computador o

un celular
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C. La adiccidon al celular es un vicio insaciable, pasamos largas horas
inmersos en la virtualidad de imagenes, sumergidas en la irrealidad de la vida.

d. Las nuevas tecnologias son tan poderosas y tan Utiles que lo primero
qgue hay que hacer con ellas es notar sus efectos nocivos y autorregular su uso para

que el aparato no domine al usuario.

12. El primer parrafo puede clasificarse como:

a. Definicion- Descripcion

b. Comparacion y contraste

C. Problema — Solucién

d. Causa — consecuencia

13. En la siguiente expresion los adultos hemos resuelto imitarlos y actuamos

como nifios ensimismados (mas bien enajenados) en el contenido del pequefio
Smartphone la palabra que esta subrayada hace referencia a :
a Persona que ocupa su atencién en una cosa en especifica olvidando

asi las demas

b. Adultos despistados

C. Todos los nifios estdn obsesionados con sus celulares
d Persona entusiasmada

DESARROLLO:
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La docente proyectara un video académico titulado “Aulas Sin |Si No
Fronteras - Grado 9° - Lenguaje - Video 8” en el que ofrece
informacion sobre caracteristicas del texto argumentativo, su
estructura y aspectos relevantes que se deben tener en cuenta
a la hora de la construccion del mismo, finalmente los
estudiantes evaluaran por medio de una rejilla plateada por la
maestra el texto leido con

anterioridad. Lo que el texto debe tener

Oraciones claras y completas que inician de diferentes

maneras.

Puntuacion adecuada: comas y puntos para separar las ideas Y

para enumerar

Mayusculas al inicio de cada parrafo, después de punto y en

nombres propios (personas, instituciones, lugares).

Un titulo atractivo relacionado con el contenido del texto.

La opinién en el primer parrafo.

Los argumentos y evidencias en el cuerpo del texto: segundo y

tercer parrafo

Los argumentos estan sustentados con evidencias que pueden

ser cifras, hechos o datos.

La ortografia es adecuada y revisada.

Conectores gue unen y dan sentido al texto.

VVocabulario y contenido apropiados para la audiencia escogida

CIERRE:

Finalmente los estudiantes deben realizar un comentario estando a favor o en contra

de la postura del autor.
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CLASE NUMERO 2

Objetivo del taller: identificar la estructura textual del articulo de opinién y sus
caracteristicas.
INICIO:

leer el siguiente articulo de opinion y socializar las caracteristicas.
LOS NUEVOS TEMPLOS
Por: Piedad Bonnett

La proliferacion de centros comerciales pareciera una tendencia irreversible31 que
cambia sustancialmente las relaciones entre los ciudadanos. En s6lo Bogota hay
mas de 40, en el resto del pais 206 y se anuncia que habra inversiones futuras por
US$2.233 millones, bien sea para ampliar o remodelar los ya existentes o para abrir
otros, cerca de un centenar. ;A qué se debe este auge de los centros comerciales,
de gué son indicio y como cambian la interaccion social del ciudadano? Creo que
es algo que vale la pena preguntarnos.

Segun los expertos, los centros comerciales surgen en la medida en que hay
desvalorizacion del centro de las ciudades y una pérdida de funciones de los sitios
gue en otras épocas convocaban alli a la ciudadania: la plaza publica, los grandes
teatros y las instancias gubernamentales que se desplazan hacia lugares que se
suponen mas convenientes. Y también porque al extenderse las ciudades y al ser
los sistemas de transporte deficientes, es logico que el ciudadano busque
desplazamientos cortos y comercio que esté relativamente cerca. Pero, sobre todo,
como consecuencia de la inseguridad. En ciudades mas seguras que las nuestras y
con centros monumentales llenos de significacion, como Paris o Berlin, el grueso
del comercio esta en las calles, y casi todos los centros comerciales se encuentra
ubicados en la periferia. “Descuidamos tanto la calle que la simulacion de la calle
triunfa”, me dice el arquitecto Maurix Suarez, experto en el tema. Y dice bien: porque

el centro comercial es finalmente escenografia, ciudad ficticia que replica modelos
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de vida de las élites y crea una ilusion de interaccion ciudadana que en realidad no
existe. Todo alli es impersonal. Lo contrario al vecindario, al barrio, lugares que en
sociedades sanas propician el encuentro, el dialogo y la solidaridad. En Colombia,
ademas, extrafiamente, el centro comercial da estatus. Alli se va no solamente a
ver y ser visto, sino a exhibir lo que exige el capitalismo rampante”: la capacidad de
consumo.

Y el centro comercial es, finalmente, eso: un lugar privado que simula ser donde,
como le oi a un amigo, dejamos de ser ciudadanos para ser clientes, reales o en
potencia. No quiero que se me malinterprete: los centros comerciales tienen todo el
derecho a existir. Pero es triste ver como se instaura una cultura del manejo del
tiempo de ocio y diversion que hace que las familias, los adolescentes, prefieran al
parque, la plaza o la calle que bulle con sus realidades complejas, estos lugares
gue venden la idea de que consumir es la forma por excelencia de ser feliz.

Autora: Bonnet, P. (02, 02, 2013)*35. SOCIALIZACION:

Se realizaran preguntas de comprension lectora con base a la lectura por medio de

la plataforma Kahoot.

En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que exige

el capitalismo rampante”, la palabra subrayada tiene la funcién de

a) Limitar la informacion de la idea anterior.
b) Explicar lo anotado en la idea que la precede.
C) Sefalar una oposicion con lo anotado previamente. d) Ampliar la

informacion de lo anotado previamente

2 Segun el texto, los centros comerciales surgen y cobran importancia porque:
a) La calle no permite la solidaridad y el encuentro entre las personas.

b) La escenografia de la ciudad crea una realidad de interaccién compleja.

135 144 Los nuevos templos. El Espectador. Recuperado de:

https://www.elespectador.com/opinion/los-nuevos- templos
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Los lugares publicos se han desplazado y el centro ha perdido su valor.

d) En los espacios publicos se genera un proceso de simulacion de lo privado.
3 Una de las estrategias usadas por la autora para reforzar su argumento es:
a) Citar la opinién de un experto en el tema.

b) Hacer alusion a los teatros y a la plaza publica.

C) Cuestionar el manejo del tiempo del ciudadano.

d) Mencionar las demandas del capitalismo.

4 Segun el titulo del texto, los templos y los centros comerciales se parecen en
que:

a) Los centros comerciales tienen forma de iglesia.

b) Congregan a una gran cantidad de personas.

C) Propician el encuentro y el dialogo.

d) En los dos ponen masica

5- ¢, Cual es la intencidn comunicativa del autor?

6- ¢,Cual es el tema central del articulo de opiniéon?

7- ¢, Cual es su postura frente al tema que plantea la autora? 8- ¢ Qué tipo de
texto es?

DESARROLLO:

El estudiante debe identificar las evidencias del texto que dan soporte a los

siguientes argumentos propuestos por la autora.
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a) ¢,Cudles son las evidencias que da la autora para explicar la
desvalorizacion del centro de las ciudades y la pérdida de funciones de los sitios que
en otras épocas convocaban alli a la ciudadania?

1.

2.

3.

b) ¢,Cuales son las razones que utiliza la autora para explicar el
atractivodel centro comercial?
1.

2.
3.
CIERRE:

Finalmente los estudiantes deberan completar la siguiente rejilla de acuerdo a sus

pres saberes.

Titulo

Introduccion

Tesis

Argumentos

Conclusién

Cierre

CLASE NUMERO 3
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Objetivo del taller: Recoleccion de informacion de los posibles temas a tratar en el
articulo de opinion.

ESTRATEGIAS PARA BUSCAR INFORMACION

PASOS PARA BUSCAR EN INTERNEI'\ A PASOS PARA BUSCAR )

INFORMACION EN BIBLIOTECAS:

1. Elige el tema de! que queremos encontrar
informacion. 1. Pide ayuda al bibliotecario que es la

persona encargada del lugar.

2. EHige un buscador en intemet que te ayuce

a encontrar la informacion que necesitas. 2. Observa el lugar, los estantes donde
se encuentran los libros o documentos,

3. Escoge dentro de |as opciones que te se encuentran marcados, esto ayuda a
ofrece el buscador la que responda a que te orientes en el lugar para buscar

tu tema de consulta.
3. Busca en el catalogo computarizado o
4. Lee de manera atenta la informacion. en las fichas el ttulo o 'ema que deseas buscar

5. Comparz la informadon que encuentres 4. Eiged lioro gue selectionaste de ios estantes.
y verifica la fuente de la informacion

6. Siempre ten en cuenta el autor o los
autores de la informacion que encuentres
para atarios dento del desarrollo de wu

investigacion.
& & J

NICIO:

Aplica los anteriores pasos para la busqueda de informacién sobre el tema que te
correspondio.

FUENTES

TEMA IDEA PRINCIPAL  |CARACTERISTICAS CONFIABLES
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DESARROLLO:

En el siguiente racimo asociativo organiza la informacion que vas a tratar en tu texto.
Para la construccion del mapa mental se tendra en cuenta la plataforma digital,
mindmeister, que ofrece diversas herramientas de manera gratuita, con el fin de,
desarrollar y compartir ideas de manera grafica

1. Inicia siempre desde el centro de la hoja, colocando la idea central de
forma llamativa. Puede ser con una imagen o dibujo.

2. A partir de esa idea central, genera una lluvia de ideas que estén

relacionadas con el tema.

3. Usa el sentido de las manecillas del reloj para jerarquizar las ideas mas
importantes.

4. Acomoda esas ideas alrededor de la idea central, evitando amontonarlas.

5. Relaciona la idea central con los subtemas utilizando lineas o ramas que las
unan.

6. El mapa debe estar formado por un minimo de palabras. Utiliza Gnicamente

ideas clave e imagenes.
7. Remarca o refuerza los temas o ideas importantes encerrandolas en
circulos, subrayandolas, poniendo colores, imagenes, etc. Usa todo aquello que te

sirva para diferenciar y hacer mas clara la relacion entre las ideas.
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CIERRE:

El estudiante debera exponer ante sus compafieros su mapa mental, y sera
evaluado por sus compafieros y profesor de acuerdo a una rejilla que consta de

aspectos relevantes que se deben tener en cuenta en la creacion del mapa mental.

(a. Laidea principal se presenta en el centro de [a hoja de forma lamativa. | A

b. La lluvia de ideas que se desprende de la idea central, se relacionan con el tema.

C. Las ideas mas importantes se presentan en el sentido de las manecillas del reloj.

d. Los subtemas se unen con lineas o ramas, bien distribuidas,

. El mapa mental reflja la creatividad y la personalidad del autor
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CLASE NUMERO 4

Objetivo del taller: Establecer un plan textual como base de la construccion de un

articulo de opinion.

INICIO:

La docente entrega a cada estudiante un organizador grafico de proceso (anexo 3)
y explica que en el disefio de un plan textual se debe tener en cuenta el contenido y
la estructura para que la que las ideas que el escritor tiene en mente para redactar
su texto.

Luego les dira a los estudiantes que con las recomendaciones hechas en los seis
puntos anteriores, se redacta el texto con una estructura clara y un orden
secuencial de ideas. Para la construccion del texto se tendra en cuenta 1)
Organizacion de ideas, frases claves que guiaran el texto. 2) Redaccion del texto
con la informacién organizada (ideas principales, estructura). 3) Argumentacion de
ideas. 4) Utilizacion de conectores para dar coherencia y cohesion del texto. 4)
Revision del texto Al finalizar la escritura del texto, hay que considerar si los
siguientes aspectos se

evidencian como se ide0 inicialmente. « Estructura del texto « Evidencia de las ideas
principales « contenido claro y apropiado ¢ Articulacion de ideas y de los parrafos ¢
Revision de ortografia. « Organizacion final del texto. < Edicion de aspectos a
mejorar. Para ello tendran ayuda de la guia

DESARROLLO:

De acuerdo a lo anterior, por grupos de trabajo deben realizar su plan textual,
teniendo en cuenta los aspectos mencionados, considerando la plataforma digital
Canva como herramienta fundamental para la creacion de la misma.

Por grupos deben exponer su plan textual a sus compaferos docente, y seran ellos

mismos quienes realicen las respectivas correcciones o sugerencias.
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EL PLAN TEXTUAL

Elementos
importantes al

isefiar un
plan textual.

Construccién del texto | sém:utmg: h':{:sa'
1) Organizacién de ideas, frases ideas que
claves que guiarén el texto. 2) | fundamemagn el texto
Redaccién del texto con la e y el orden en que se
informacién organizada (i;ieas = = bordaran.
ictura).

CIERRE:

Se le presentara a los estudiantes la tabla de grupos participantes con cada una de
las etapas que van a tener que pasar para la elaboracion de su texto, asi mismo, en

ella se van a poner los puntos que gane cada grupo a medida que transcurren las

clases.

¢, Cuél es el tema del texto? ¢,A cudl publico va dirigido este texto?
¢, Qué clase de texto es? ¢, Cudl sera su extension?

TITULO

INTRODUCCION TESIS
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DESARROLLO

CONCLUSION

CLASE NUMERO 5

Objetivo del taller: Construir las ideas principales, correspondientes a cada tipo de
parrafo para la construccion del texto argumentativo.
INICIO:

Las docentes practicantes expondran los tipos de parrafos basadas en el texto de
Maria Teresa Serafini, teniendo en cuenta los péarrafos de enumeracion, de
secuencia, de comparacion/ contraste, de desarrollo de un concepto, de enunciado/
solucion de un problema, de causa/ efecto, introducciones y conclusiones. Después
de la exposicién se proyectaran, un ejercicio por cada tipo de péarrafo para que los

estudiantes desarrollen y ganen puntos por participacion.

DESARROLLO:
ESTRATEGIA: JUEGO.

El juego consiste en armar con rompecabezas por frases 3 parrafos (anexo 4)
diferenciados por color de cartulina, leerlo y decir a que tipo pertenece, el grupo de
tres estudiantes que primero termine en cada seccion gana puntos extras por

participacion

El Sr Fonseca me presentd ayer a toda su familia,

se presentd primero €l como: Fernando Fonseca del Toro,

a su esposa Maria Ramirez Pérez y a sus hijos

Juan Jose, su hija Ana Maria, a Esteban, Fernando y Rosa.
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En mi jardin yo planté cinco tipos diferentes de flores,

al fondo del jardin puse las rosas rojas,

en la jardinera del centro puse margaritas,

junto a la fuente estan las hortensias

y en las jardineras de los extremos estan las rosas amarillas y blancas.

La reunion convocada el dia de hoy, seré aplazada hasta la semana siguiente,

puesto que el salén mdltiple, en donde se realiza generalmente se vio afectado

por inundaciones, producto de las fuertes lluvias, presentadas durante la semana.

El examen de fisica sera reprogramado para el viernes a las tres de la tarde,

debido a que el profesor de la materia debid ser hospitalizado de emergencia, no
consiguiendo un suplente atiempo. Sin embargo, ya se encuentra fuera de peligro y

en casa, por lo que el viernes se llevara a cabo la evaluacion programada.

Acapulco y Cancun son dos destinos de playa mexicanos que son paradisiacos y
gue atraen cada afio a millones de turistas tanto nacionales como extranjeros,

esto debido a la belleza de sus playas y a sus atractivos turisticos,

sin embargo ambos lugares son muy distintos, puesto que Cancun se encuentra

en el Mar Caribe y Acapulco en el pacifico.

El color del mar de Cancun es azul turquesa y sus playas cuentan con una arena
blanca que parece talco, mientras que el agua del mar en Acapulco es azul

obscuro y su arena es mas gruesa y café.

La vida nocturna en Acapulco es de los mejores atractivos que tiene, ya que su
bares y centros nocturnos garantizan mucha diversion, aunque en Cancun s¢
pueden encontrar muchos parques naturales que cuentan con unos paisajes

privilegiados y que también garantizan mucha diversion.
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Por lo general viajar a Cancun es mucho mas caro que hacerlo a Acapulco y

ambos lugares son una muy buena opcién para vacacionatr.

La ropa de vestir cambia mucho de una region a otra y de una estacion a otra,
pues independientemente de la moda, la situacién climatica afecta al estilo de

vestimenta;

por ello es necesario usar ropa de lino o ligera cuando es temporada de calor, las

camisas deben de ser ligeras y delgadas aunque sigan siendo formales,

en cambio en invierno la ropa debe de ser mas gruesa y abrigadora, lo que nos

da mas margen de cambios.

Los colores en general suelen ser similares, pero en verano se aceptan los colores

claros con mas facilidad, tanto por reflejar la luz como por lo fresco de la impresion

en cambio en tiempos frios la ropa suele ser negra o gris, aunque actualmente se

acepta la ropa de colores festivos de ocasion.

CIERRE:

Teniendo en cuenta el plan textual y los argumentos escritos en el taller anterior, los
estudiantes en los grupos de escritura plantearan la idea a desarrollar para el
parrafo de introduccion, una idea para el parrafo de conclusion, tres argumentos,
uno diferentes para cada parrafo del cuerpo del texto, de este modo se organizaran

las ideas asi:
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Idea para Tipo de parrafo

Introducir

Péarrafo de cuerpo

1

Tesis

Parrafo de cuerpo

2

Parrafo de cuerpo

3

Idea para concluir

CLASE NUMERO 6

Objetivo del taller: Identificar los tipos de argumentos que sustenten las ideas a
desarrollar en el articulo

de opinién.

INICIO: Se realiza la activacién de pree saberes sobre el concepto argumentar por
medio de preguntas directrices planteadas por la docente.

¢ Qué es argumentar?
¢, Cudl es la finalidad de argumentar?
¢ En que situaciones se

¢En qué textos se evideRciata-argume

La importancia de persuadir

Lenguaje

p o07/126
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La docente lleva al aula un video titulado “persuadir, la importancia de las personas:
las 6 caracteristicas que necesitas” con el fin de explicar cual es el objetivo principal
del proceso de argumentacion de su articulo de opinién.
DESARROLLO: La docente por medio de la plataforma digital prezzi, explica los
tipos de argumento teniendo en cuenta la teoria “las claves de la argumentaciéon”
para cada tipo de parrafo la docente realiza un ejercicio de ejemplo.
La docente retoma los textos argumentativos leido con anterioridad, “desconéctate,
desconéctame y los nuevos templos” con el fin de identificar qué tipo de argumentos
usa cada autor en el desarrollo de su texto argumentativo.
CIERRE: El docente plantea 5 temas de interés y por grupo deben realizar 3 tipos
de argumentos segun seleccionen el tema con el que desean trabajar, para ello,
pueden acceder a internet o biblioteca para la busqueda de la informacion.

CLASE NUMERO 7

Objetivo del taller: construir parrafo a parrafo el texto argumentativo (diatriba),
basado en el plan textual.
INICIO:

la docente practicante explicard el parrafo tipo hamburguesa, conformado por 5
frases y dara ejemplos para el desarrollo de los argumentos en el esquema

anexado, con las ideas establecidas de algunos grupos de escritura, para que de

este modo los estudiantes hagan el ejercicio de la misma manera con sus propias

Parrato lips HAMBURGH

ideas.
DESARROLLO:

De acuerdo a organizador gréafico de las ideas de cada m::“(

de opinidn que cada grupo debid realizar, los estudiantd

e
acuerdo a las ideas desarrolladas en la actividad anteri ;) n
el taller 5. "’““QW( )
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Idea para Tipo de parrafo

Introducir

Parrafo de cuerpo

1

Péarrafo de cuerpo

2

Parrafo de cuerpo

3

Idea para concluir

CIERRE:
Cada equipo comentara que aprendio en clase
- Se asignaran las tareas y compromisos para la siguiente semana

- Se les invita a pertenecer al drive creado para la revision de avances de los

textos
CLASE NUMERO 8

Objetivo del taller: Evaluar textos finales de acuerdo a la rejilla planteada por las
maestras en formacion.
INICIO:

Los estudiantes deberan subir su primer borrador del articulo de opinion a la capeta
de drive creada con anterioridad por la maestra. A Cada texto se le debe adjuntar

12 rejillas para que cada grupo realice la respectiva evaluacion.
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Categoria

Criterios de evaluacioén

Bajo

3)

Medio
(6)

Alto
(10)

1. Titulo

El titulo del texto es llamativo y lo que enuncia

corresponde con el contenido.

2. Ortografia

La puntuacion y gramética son adecuadas.

3.

Conectores

Hace uso de conectores textuales.

4. Proposito

Tiene claridad el propoésito del texto expositivo.

5. Parrafo de

introduccion

El texto tiene un parrafo de introduccion que

corresponde a una tipologia.

6. Parrafo de

desarrollo

El texto tiene parrafos de desarrollo

que corresponde a una tipologia.

7. Parrafo de

El texto tiene un parrafo de conclusién que

conclusiéon |corresponde a una tipologia.

8. Escribe oraciones ordenadas y cohesionadas.
Redaccién

0. Citas y Cuenta con su respectiva bibliografia y si acude
bibliografia |a otros autores los cita.
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DESARROLLO:

Los estudiantes revisan las correcciones y sugerencias por parte de sus
comparieros y docente y realiza las respetivas correcciones.
CIERRE:

Cada equipo comentara que aprendio en clase y se asignaran las tareas y
compromisos para la siguiente semana.
CLASE NUMERO 9

Objetivo del taller: Identificar y hacer uso adecuado de los conectores segun su
funcion.
INICIO:

Exposicion por grupos de secciones

A cada grupo se le dio con anterioridad un tipo de conector, ellos deben investigar
sobre su funcion. Para la exposicion deben construir un parrafo donde se pueda

identificar los diversos tipos de conectores que les correspondio.

Tipo de relaciéon Conectores logicos

Enlazar ideas similares gualmente, también, ademas, por otra parte, de la misma forma, al lado
o anadir una nueva idea de, de igual importancia, asimismo

Limitar o contradecir Aunque, pero, a la inversa, a pesar de, no obstante, al contrario, de otra
una idea

Indicar tiempo o lugar
Senalar las relaciones:
Causa - efecto

Indicar un ejemplo,
resumen o conclusion

Para introducir un tema
al texto.

Conectores para
continuar sobre el
mismo asunto

Marcar la similitud o el
contraste

Para establecer orden
cronolégico
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Se presentara un video sobre el uso de los conectores con el fin de apoyar los temas

de las exposiciones y finalmente deberan diligenciar el siguiente cuadro.

Diligenciar la rejilla teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

Definicion: concepto segun el tipo de relacion Conectores:
correspondientes a cada tipo de relacion.

Ejemplos donde se evidencien los conectores.

Tipo de relacién Definicion Conectores Ejemplo
Enlazar ideas
Similares

Contradecir una

Idea

Indicar tiempo o

Lugar

Sefalar relaciones

Causa efecto

Indicar un ejemplo,
resumen 0

conclusion

Introducir un tema

Conectores de

Finalidad
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DESARROLLO:

A cada grupo se le hara entrega de un parrafo con ciertos espacios en blanco, lo
cual cada integrante del grupo debera identificar el conector correspondiente,

teniendo en cuenta las exposiciones y el cuadro realizado con anterioridad.

PRIMER PARRAFOQO:

A causa Ademas asique Como Enconclusion  En primer
lugar En segundo lugar  Finalmente  No obstante sin embargo

Varias son las razones que me han llevado a tomar la decision de abandonar la
ciudad e irme a vivir al campo.
, estaba harto de respirar ese aire contaminado de Barcelona.

Aqui, en la sierra madrilefia, siento el placer de hinchar mis pulmones de aire
fresco.
, desde que vivo en Cercedilla me he aficionado al

senderismoy he mejorado mi forma fisica.

, ya no soportaba las prisas de la ciudad. En mi anterior

trabajo, iba corriendo a todas partes, vy -

nunca llegaba a tiempo.

del estrés, tenia la tension alta, y solia dormir mal por las

noches.

, aqui tengo una gran sensacion de libertad._

trabajo a distancia y mis jefes nunca me ven, me pongo a

trabajar cuando quiero y, a veces,
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lo hagoen pijama. , No suelo hacer el vago. Ahora soy mucho

mas productivo y eficiente, y gasto menos, ahora gano mas dinero.
CIERRE:

ESTRATEGIA: Rejilla de evaluacion

Los estudiantes deben realizar las correcciones pertinentes a sus textos teniendo
en cuenta el uso de conectores. Finalmente se realizara la evaluacion entre pares
de los parrafos que se construyeron con anterioridad teniendo en cuenta los

aspectos de la siguiente rejilla.

Criterios 5 4 3 2 [ |Observaciones

Contenido: el temay la ide;
central se presenta de form;

clara

Organizacion: las
oraciones y los parrafo
presentan ideas claras. E
escrito en general present;
secuencia logica de las idea:
( inicio,

desarrollo, cierre)

Ortografia, acentuacion
puntuacion. La escritura dt
las palabras y el uso de lo:
signos de

puntuacion son correctos.
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CLASE NUMERO 10

5=excelente 4= muy bueno 3=bueno 2=regular 1= no cumplio

Objetivo del taller: Evaluar textos finales de acuerdo a la rejilla planteada por las
maestras en formacion.
INICIO:

Los estudiantes deberan subir su segundo borrador del articulo de opinion a la
capeta de drive creada con anterioridad por la maestra, teniendo en cuenta las
correcciones anteriores por parte de sus compafieros y finalmente agregar los
conectores pertinentes con el fin de relacionar las ideas y el texto logre una

coherencia y cohesion.

Categoria  [Criterios de evaluacion Bajo [Medio |Alto

3 (6  (10)

1. Titulo El titulo del texto es llamativo y lo que enuncia

corresponde con el contenido.

2. Ortografia |La puntuacion y gramética son adecuadas.

3. Hace uso de conectores textuales.

Conectores

4. Propdsito [Tiene claridad el propdsito del texto expositivo.

5. Parrafo de|El texto tiene un parrafo de introduccion que

introduccidn [corresponde a una tipologia.

6. Parrafo de|El texto tiene parrafos de desarrollo

desarrollo gue corresponde a una tipologia.
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7. Parrafo de [El texto tiene un pérrafo de conclusion que
conclusién |corresponde a una tipologia.

8. Escribe oraciones ordenadas y cohesionadas.
Redaccion

9. Citas y Cuenta con su respectiva bibliografia y si acude
bibliografia [a otros autores los cita.

DESARROLLO:

Los estudiantes revisan las correcciones y sugerencias

por parte de sus

comparieros y el docente realiza las respetivas correcciones para la creacion de su

texto final.
CIERRE:

Cada equipo comentara que aprendio en clase.

CLASE NUMERO 11

Objetivo del taller: Crear el repositorio digital por parte de las docentes, teniendo

en cuenta el proceso de construccion del articulo de opinion.

Los estudiantes entregan sus textos finales a las docentes con el fin de crear el

repositorio digital donde se evidencia el proceso de construccion del articulo de

opinion. El producto final se le haréa entrega al docente de lengua castellana, puesto

que, en la actividad académica que se realizara el 23 de abril como motivo del dia

del Idioma se le presentara a la comunidad educativa, los articulos de opinion

creados por los estudiantes del grado 9-2.
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