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A Sarita...

Una nueva razén para sofiar, reir y amar

Lo que yo te daria

‘Un castillo de blancas azucenas
donde una mano leve

coloque entre armonias y rumores
rocio transparente;

un rayo misterioso de la (una
empapada en el éter;

un eco de las arpas que resuenan
y el corazon conmueven;

un beso de un querube en tus mejillas;
algo apacible y leve,

y escrita sobre la hoja de albo [irio,
una rima de Bécquer.

Rubén Dario



AGRADECIMIENTOS

En primer lugar, quiero agradecerles a mis padres, quienes a lo largo de esta
etapa me brindaron todo su apoyo y amor incondicional. Su seguridad y confianza
en mis capacidades, hicieron posible la finalizacion de este ciclo de formacion

académica.

A los educadores de la Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de
Santander, quienes con su experiencia y exigencia, sembraron en mi la semilla y

la pasién por la investigacion.

A Nubia Acufia, por su colaboracién, acompafiamiento y excelente profesionalismo

como amiga y auxiliar de la Maestria en Pedagogia.

A la comunidad educativa del Colegio Integrado Simén Bolivar, por su respeto,
solidaridad, acogida y participacién en la construccién y culminacion de este

suefio.

A la licenciada Claudia Patricia Lopez, quien a través del dialogo y sus aportes
criticos, hizo posible la construccién de un micro universo académico que alimento

el presente proyecto de investigacion.



TABLA DE CONTENIDO

(INTRODUGCCION) ... seseeeeeeeesseeeseeesseseeseseeseeeeeseeeesesees s eseeeseseseeseesseeeseen 14
1. MANIFESTACIONES DEL CUERPO HUMANO........oveeooeeeereeeereseeeeeesesseeeseeesesseeseeeens 14
COMO CUERPO VIVIENTE w..vveeooeeeeeeeeseeeeeeeesseeeseeesseseeseeeesesssesseseesessesseeeesseessseseeseesseeesesn 14
(PRESENTACION DEL PROYECTO)......oovoeeeeeeeeeeesseseeeeeesessseseeeessessesseesesseesesesssssesseneseen 14
1.1. EL CUERPO COMO PILAR PEDAGOGICO.........ovecooeeeeeeeeeseeeeeeeeeesseseseeeseesesseneens 23
(JUSTIFICACION)..... e eeeeeeeseseeeeee e eeseeseeeeeesee s eeeseeeseeseseeesessesseeeenn 23
1.2.  ALGUNOS INTERROGANTES PRELIMINARES........rveeeereeeeeeeeeeseeseeeeeesssseseeneens 28
(PREGUNTAS DIRECTRICES DE LA INVESTIGACION) ....ourvveereseereeeeeseeeeseeeesesseneeneenn 28
1.3. HACIA UNA FENOMENOLOGIA DEL CUERPO EN EL AULA DE CLASE.......28
(OBJIETIVO GENERAL) ....ooreeveeeeeeeeeeeeseeseeeeeeeeseseeseeeeseseeseseesssseseseeseseeseseeesseseseeesessesseneenn 28
1.4. BIFURCACIONES EN EL SENDERO: LOS CAMINOS A SEGUIR .......ccoooee....... 30
(OBJIETIVOS ESPECIFICOS) ...cooerveeeeeeseeeeeeeeseseeeeeeesseseeseseesesseseseeseseeseseeesseseseeessssesseneens 30
2. CUERPO Y RESISTENCIA EN RETROSPECTIVA .....cooiivveeeeeeeeeeeeeeseseeeseeeesseseeseeeeeseen 31
S L Y o)=Y =4 1 = J OO 31
2.1. REFERENTES INTERNACIONALES .....oooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseeseeeeesseseseeesesseseeeeens 31
2.2. REFERENTES NACIONALES ......oooieveeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseseeeeeeeseseeeeseeesseseseeessesesseneens 40
2.3. REFERENTES LOCALES ...oormoveeeeeeeeeeeeeeseseeeeeeeeeseeseseesesseseseeseseeseseesssssesseesesseseeneenn 43
3. CUERPO, HISTORIA Y EDUCACION.......ooooveeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeseeeeeeeeeseseeesesesesseesseeesenn 46
(MARCO CONCEPTUAL) ....ooovveeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeseseeeseeeesseseeseseeseesesseeesessesssee s seseeeesees s 46
3.1. EL CUERPO EN LA FENOMENOLOGIA .......coierveeeeeeeseeeeeeeeseeeeeeeeeseeeeseeeeseesesseee s 47
3.2. EL CUERPO EN LA EDUCACION COLOMBIANA .......oveereeeeeeeeeeeeeeseeeeseseeseeeeseen 53
3.3. RESISTENCIA: NUEVAS INTERPRETACIONES PARA VIEJOS PROBLEMAS .56
3.4. EL APRENDIZAJE: UNA DISCUSION EN MUCHOS SENTIDOS .......ccoommmrven. 59
3.5. LA ENSENANZA: UN DEBATE INACABADO .......coomooeeeeeceseeeeeeeeeseeeeseeeessesseseeeeseen 68
4. ETNO-FENOMENOLOGIA DE LA CORPOREIDAD: DOS RESPUESTAS A UN
MISMO PROBLEMA ...t eeeee oo esseees e seeee s ssees s seseeeeseesseesssessesees 74
(METODOLOGIA) ... ssees e sssee s s eeseeeseseessenees 74
4.1. LA COMUNIDAD EDUCATIVA: MICROUNIVERSO DE EXPERIENCIAS.............. 75



(CONTEXTUALIZACION) w.cvooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeeeseeseeseseseeeessesssesesessesssseseesesssesesssesseeseseees 75

4.2. LA NECESIDAD DEL METODO Y SUS IMPLICACIONES........cccoouieueerseeereernraans 79
4.3. EL CUERPO OBSERVADO .......oooviieiieieeeeeiieeesees e s ss s 81
(TECNICAS PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMACION).......cooovveerereeerirrereeraans 81
4.4. DESMEMBRANDO AL CUERPO.........cocooioiieieeeeeieeeeeeeesieesees s ssses s sasssens 86
(ANALISIS DE LA INFORMACION) ......oouveieeeeieeeeeieeseseesses s 86
4.5. ROMPECABEZAS DE ILUSIONES .......ooviieiieieeeeeieieeseee e 87
(VALIDEZ INTERNA)......ooviitiieieeeeesie et sesses e 87
5. LA CORPOREIDAD AL DESCUBIERTO ..ottt 91
(PROCESO DESCRIPTIVO DEL ANALISIS DE LA INFORMACION ........cc.cocovsvrrirrinrennnns 91
Y PRESENTACION DE RESULTADOS).......uouiiieeieiieeeeeieseeseessessessessasssesss s sassss s 91
5.1. MATRIZ RECONSTRUCTIVA ..ottt 93
5.2. SIN CUERPO NO HAY EDUCACION.........ooviieiieieeeeeieeesies e 94
5.2.1. TRASCENDENCIA DEL CUERPO EN EL AULA DE CLASE........ccccoevvruernnen. 94
5.2.2. EL CUERPO Y SU RELACION CON LA FORMACION INTEGRAL ................. 96

5.3. MANIERISMO CORPORAL .......ovueveeveeeeeieisees e 96
5.3.1. EL CUERPO DINAMICO .....oouveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseees s seessssessssssnsssssssensenes 97
5.3.2. EL CUERPO ESTATICO ..ottt sean 98
5.3.3. RESISTENCIA .....oovoeeeeeeeeeeteeseeees e sessses s sessessass s sses s sesnassssssnaessssnens 100
5.3.4. MOTIVACION ..ot e 117
5.4. MEDIACIONES PEDAGOGICAS ......oueveviiieeieieeieteissie et 124
5.4.1. CLIMA Y APRENDIZAJE ....oovvoeeeeeeeeeeeseeeeeeesseseessessessees s ssssssasssssass s 125
5.4.2. EL CUERPO, EL MAESTRO Y EL MAGO .....ooovoieeeeeeeeeeeeeeseseees e 129

6. KARA O DE LA CORPOREIDAD VISIBLE:.....o.coiiieeeeeeeeeeeeeeeesseeseeeessesseessssessaensennens 137
LAS PIELES DE LA EDUCACION ......ooiviieieieieie st 137
(CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES).......cooovuiieieeeeeieieeeesss e 137
BIBLIOGRAFIA ..ottt sttt nans 142
ANEXOS ... s st s e en st ne 147



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Proceso de Triangulacion de la Informacion ........
Figura 2. Proceso de Triangulacion de los participantes.....

Figura 3. Descripcién general del proceso de investigacion



LISTA DE TABLAS

Tabla 1. Matriz de identificacion Institucional ................oooviiiiiiiiiinieeee s 76
Tabla 2. Relacion de la duracion de los videos segun las clases observadas....... 92
Tabla 3. Matriz Categorial...........cieeiiiiiiii e e 93
Tabla 4. Posturas asociadas al cuerpo dinAmICO .............eveeieiiiiiiiiiieiaeeeeaeaeeeeeeen, 98
Tabla 5. Posturas asociadas al cuerpo estatiCo ............oovvvvvvviiiiiiiee e 99

Tabla 6. Posturas corporales relacionadas con manifestaciones de resistencia y
MOtivacion SegUN 10S AOCENTES ........ciiiieiiii e e 102
Tabla 7. Posturas corporales relacionadas con manifestaciones de resistencia y
Motivacion Segun 10S eStUAIANTES ...........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 103

10



ANEXOS

ANEXO A. CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES DEL GRADO DECIMO
DE UN COLEGIO PUBLICO DEL MUNICIPIO DE BOLIVAR / SANTANDER ....148

ANEXO B.ANALISIS COMPARATIVO DE LOS CUESTIONARIOS REALIZADOS
A LOS ESTUDIANTES ... 161

ANEXO C.CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES DE UN COLEGIO
PUBLICO DEL MUNICIPIO DE BOLIVAR / SANTANDER .......cccccceevveieieeneenen, 170

ANEXO D.ANALISIS COMPARATIVO DE LOS CUESTIONARIOS REALIZADOS
A LOS PROFESORES ... ..ottt e e 180

ANEXO E. DIARIOS DE CAMPO ....ouiiiiiiiiii et 189

ANEXO F. MATRIZ DESCRIPTIVA DE LOS VIDEOS GRABADOS EN CLASE 192

11



RESUMEN

TITULO: ETNOGRAFIA DE LA RESISTENCIA: UNA MIRADA FENOMENOLOGICA DEL
CUERPO EN EL AULA DE CLASE *

AUTOR: SERGIO ANDRES CABALLERO RINCON **

PALABRAS CLAVE: Cuerpo, corporeidad, posturas corporales, resistencia,
motivacién, ensefianza, aprendizaje.

DESCRIPCION

El cuerpo humano ha sido objeto de discusion a lo largo de la historia. Su
incidencia en las visiones de mundo ha sido tal, que ha modificado no sélo los
paradigmas de la fisiologia, la anatomia y otras disciplinas, sino también las
percepciones que tenemos sobre el comportamiento humano en diferentes
escenarios, como el arte, la familia, la escuela y la misma sociedad en general.

En esencia, el andlisis que aqui se realiza, parte de los cuestionamientos que el
investigador se hace con respecto a las posturas corporales que asumen sus
estudiantes durante la jornada escolar, y como a partir de dichas expresiones de
su subjetividad, representadas en su cuerpo, pueden identificarse manifestaciones
de resistencia o motivacion frente a la Educacion y todo lo que ella representa.

De acuerdo con lo anterior, el presente trabajo investigativo pretende rescatar el
valor que tiene el cuerpo dentro de la Escuela, e identificar cual es su relacion con
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Para tal efecto, la propuesta se
desarrolla a la luz del enfoque etnogréfico y fenomenoldgico, que permita un
acercamiento progresivo a la realidad de un grupo de estudiantes del grado
décimo de un colegio publico del municipio de Bolivar, Santander.

* Proyecto de grado
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora Sonia Gomez Benitez,
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ABSTRACT

PROJECT: ETHNOGRAPHY OF RESISTANCE: A PHENOMENOLOGICAL VIEW
INSIDE THE CLASSROOM *

AUTHOR: SERGIO ANDRES CABALLERO RINCON **

KEY WORDS: Body, body positions, corporeity, resistance, motivation, teaching
and learning.

ABSTRACT

People have discussed about human body issues through history. The importance
of human body behavior has changed points of view about physiology paradigms,
anatomy and other human sciences theories. Also, people have modified their
opinions related to human body behavior in different environments, such as art,

family, school and the society.

The following analysis deal with the different perspectives that the researcher has
about students’ body positions inside the classroom. Furthermore, how physical
language such as gestures, body positions, verbal expressions allow researcher to
identify some body positions which represent resistance and others which shows

motivation during the teaching- learning process inside the classroom.

According to the information mentioned above, this research attends to promote
the value of human body as essential resource inside the class. This study was
carried out taking into account ethnographic and phenomenological approach,
which allows a progressive approaching to a group of tenth grader at Simon

Bolivar’s public school located in Bolivar, Santander.

* Graduation Project
** Human Science Faculty, Education School, Directora Sonia Gomez Benitez
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EL ACCESO AL “MUNDO DE LA VIDA”
(INTRODUCCION)

1. MANIFESTACIONES DEL CUERPO HUMANO

COMO CUERPO VIVIENTE
(PRESENTACION DEL PROYECTO)

El cuerpo parece algo evidente, pero nada es, finalmente, mas inaprehensible que él.
Nunca es un dato indiscutible, sino el efecto de una construccion social y cultural.

David Le Breton, 1995*

Refiere David Le Breton en su obra Antropologia del cuerpo y modernidad, una
anécdota relacionada con el etnélogo Maurice Leenhardt a principios del siglo XX
durante su estadia en el pueblo Kanak o Canaco; comunidad nativa de Nueva
Caledonia, en la lejana Oceania, e historia que vale la pena mencionar aqui.
Explica Lennhardt, que el cuerpo, segun el imaginario y la cosmovision canaca,
corresponde con las categorias propias del reino vegetal siendo equiparables los
elementos constitutivos de éste con aquellos inherentes a la condicién de ser
humano. En palabras de Leenhardt, el pueblo Canaco — expresion que traducida

en su acepcion literal significa hombre — considera el cuerpo humano como una

<<parcela inseparable del universo, que lo cubre, entrelaza su
existencia con lo arboles, los frutos, las plantas. Obedece a las
pulsaciones de lo vegetal, confundido en esta gemeinschaft alles
lebendigen (comunidad de todo lo que vive). Kara designa al
mismo tiempo la piel del hombre y la corteza del arbol. La unidad
de la carne y los musculos (pié) refiere a la pulpa o al carozo de
las frutas. La parte dura del cuerpo, la osamenta, se denomina
con el mismo término que el tronco de la madera (...) Las conchas
terrestres 0 marinas sirven para identificar los huesos que

'Le BRETON, David. Antropologia del cuerpo y modernidad. Buenos Aires: Ediciones Nueva
Vision, Trad. Paula Mahler,1995, p 14.
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recubren, como el craneo. Los nombres de las diferentes visceras
también estan tomados del vocabulario vegetal. Los rifiones y
otras glandulas internas del cuerpo llevan el nombre de un fruto
de apariencia parecida. Los pulmones, cuyo envoltorio es similar
al arbol totémico de los canacos, el Kuni, son identificados con
este nombre. En cuanto a los intestinos son asimilados a los lazos
que tejen las lianas y que hacen densa la selva>>2.

Lo anterior nos hace comprender que el cuerpo — o al menos en la cosmogonia
melanesia asi lo parece — estd intimamente ligado a todo el ordenamiento
espacial, césmico y vital de dicha cultura y que por tanto, es imposible
desenlazarlo de la cotidianidad y de las practicas tradicionales asociadas con su
vision de mundo. Tanto es asi, que la muerte no representaria un aniquilamiento
de las formas visibles de la vida, sino mas bien una transformacién de la materia,
no en un compuesto inerte — como frecuentemente lo vemos los occidentales —
sino en una parte constitutiva de todo el macrocosmos, con igual o mayor
importancia que aquella que nosotros atribuimos a la materia viva. La muerte
desde la perspectiva de la cultura canaca es, sencillamente, una nueva forma de
existencia; y el fendmeno social no es otra cosa que una extension, un poco mas
evidente de la misma configuracion interna de la que goza la naturaleza; esa
madeja de seres conformada por bejucos, plantas, animales de toda clase y
melanesios, carentes de jerarquia e institucionalidad, pero cuya organizacion
intrinseca es tan clara para saber que no hay clases superiores o inferiores,
excluye toda posibilidad de personalismo y nos hace pensar que las
individualidades y los individuos no son formas constitutivas del todo, pues el todo
no posee singularidad, y por tanto hablar de personas en dicha cultura, seria una
perogrullada debido a que los canacos son, en virtud de su cuerpo, la misma

naturaleza que los rodea. De ahi que el cuerpo

2 Ibidem., p 16.
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<<se confunde con el mundo, no es el soporte o prueba de una
individualidad, ya que ésta no esta fijada, ya que la persona esta
basada en fundamentos que la hacen permeable a todos los
efluvios del entorno. El “cuerpo” no es una frontera, un atomo,
sino el elemento indiscernible de un conjunto simbélico. No hay
asperezas entre la carne del hombre y la carne del mundo>>3

La importancia del cuerpo y su incidencia en la cultura de los melanesios y en la
nuestra propia, radica en reconocer que su posesion es algo mas que un atributo
fisico que goza de ciertas caracteristicas fenotipicas, pues si sobreviene la muerte
al cuerpo, su pérdida no representaria sino la desaparicion de un objeto cuyo valor
es comparable al de una vasija de barro que se quiebra, es decir, muy poca cosa;
contrastada aquella con la pena y el dolor que produce la extincién de un ser que
se hace invisible para nuestro campo de percepcion y que poco a poco comienza
su proceso de reinsercion al mundo natural y posterior transformacién en otro tipo

de materia igualmente til al entorno.

Aunque el contexto no sea propiamente el de la cultura Kanac, sino el de un sal6n
de clase dentro del cual la primera evidencia que aparece a los o0jos de los sujetos
avistados es la del cuerpo humano, entendido como cuerpo viviente, es este
ultimo el que constituye uno de los ejes centrales que imprimen el caracter
etnografico y fenomenoldgico de la presente investigacion; pues la observacion, la
descripcion 'y el analisis critico y distanciado seran las herramientas
fundamentales de quien investiga. Siendo asi, comenzaremos por decir que
nuestro laboratorio de investigacion es la poblacién joven y dinamica de una
Institucion Educativa de caracter oficial. Si bien la escuela responde a los ideales
de formacion de seres humanos que tienen la intencién de ilustrarse y alcanzar
unos lineamientos minimos de acuerdo a las exigencias gubernamentales y a los

estandares internacionales y que ademas, propenden por una mejor calidad de

® Ibid., p 18.
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vida gracias a la formacion que han recibido de la escuela, esta ultima también
tiene la obligacion, no sélo de ensefiar y ensefar a trabajar, sino de reconocer que
es <<en el cuerpo donde descansa el alma civilizada>> y que por ello, éste debe

ser tenido en cuenta en la formulacion e implementacion de los planes de estudio.

Sin embargo, ya desde sus inicios en la modernidad y su fortalecimiento posterior
desde el siglo XIX hasta nuestros dias, la escuela en Colombia <<moldea y
construye el cuerpo del nifio, desde unas nociones — tiempo y espacio —
homogéneas y precisas formando habitos en lo moral, intelectual y fisico, llenando
los espacios escolares de pleno sentido y rigor, de estricto control y debido
ordenamiento, no sélo institucional, sino familiar, laboral y social>>* Dichas
nociones son impartidas especialmente desde la clase de Educacion Fisica donde
se tienen en cuenta algunos aspectos importantes como se explican a
continuacion: <<En primer lugar, debe garantizar la salud, ya sea que ésta se
entienda como un resultado de practicas higiénicas (...) o como correlato moral de
canalizar un modo adecuado las pasiones humanas, a través de maneras
singulares de organizar el movimiento, que usan, ahorran o hacen circular de
formas especificas la energia>>. Ya desde los niveles de educacién preescolar y
basica primaria se incentivan las practicas de higiene corporal y mental por parte
de los maestros de educacion fisica y en general de los educadores que pasan la
mayor parte del tiempo con sus estudiantes, a través de ejercicios sencillos que
permiten el desarrollo fisico y mental de los aprendices y que re-direccionan la
energia de éstos para enfocarla hacia el deporte y la actividad fisica. De igual
forma el Ministerio de Educacion Nacional, conjuntamente con los directivos y
directivos docentes de los Establecimientos Educativos, han incluido en los planes
de formacion un proyecto pedagdgico transversal de importancia capital como lo
es el programa de Educacion para la Sexualidad y construccion de Ciudadania,

* BUITRAGO, Bertha Nelly y HERRERA BELTRAN, Claudia Ximena. El cuerpo del nifio al interior
de la organizacion temporal de la escuela primaria en Colombia, entre 1870 y 1890. En: Revista
Educacion y Pedagogia, Vol. IX. Universidad de Antioquia, Antioquia, Colombia, 1999, p 113.
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dentro del cual se generan espacios de reflexion y discernimiento en torno a la
vida y salud sexual y reproductiva de los nifios, nifias y jovenes de las instituciones

educativas.

<<En segundo lugar, debe formar el caracter y la personalidad con el ejercicio de
movimientos que promuevan el ritmo, el trabajo y la coordinacién en grupo, y las
habilidades motrices>>. El desarrollo de las cualidades fisicas de los estudiantes
afecta considerablemente su desempefio integral dentro del contexto de la
escuela, debido a que gran parte de las competencias, aptitudes y actitudes que el
nifio, nifia o joven debe desarrollar al interior del aula de clase, tiene que ver con la
utilizacion adecuada que hace de su cuerpo, de la interaccidn con los otros sujetos
que le rodean y del espacio en el que se desenvuelve. Dicha formacion imprime
en ellos un caracter especifico y moldea la personalidad que se expresa

libremente en la toma de decisiones que mejor se ajusten a sus necesidades.

<<Y Finalmente, dichos ejercicios, deben equilibrar y contrarrestar los efectos
nefastos de los procesos de urbanizacién y, en particular, de la vida sedentaria —
intrinseca a los regimenes pandpticos, y desde luego, a la misma escuela >>°.
Quizas uno de los principales aportes de la Educacion Fisica tiene que ver con la
utilizacion apropiada que los estudiantes hacen del tiempo libre y cdmo los
momentos de ocio se convierten en escenarios donde las practicas deportivas y
recreativas cobran mayor sentido e importancia para ellos, alejandolos de las

situaciones que ponen en riesgo su salud e integridad fisica y moral.

Estos criterios demarcan claramente la intencidon de la Escuela frente a la
formacion corporal de los y las estudiantes, pero omiten con frecuencia la
importancia de la misma en el proceso formativo, no en el sentido de excluir al

cuerpo en tanto 6rgano susceptible de recibir una educacién adecuada, sino en

® PEDRAZA, Zandra. Saber, cuerpo y escuela: El uso de los sentidos y la educacién somatica. En:
Revista Callel4, volumen 4, nimero 5, 2010, p 52.
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cuanto que este debe ser pensado como materia viva poseedora de ciertos
indices de manifestaciones psiquicas Yy fisiolégicas y que son probablemente un
indicativo del comportamiento y necesidad del estudiante ante el sistema
educativo y ante la posibilidad de involucrarse activamente en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Es importante sefalar que el presente trabajo de investigacion tiene como
proposito profundizar en una fenomenologia del cuerpo en el aula de clase y a
partir de dicho estudio, identificar algunas practicas de resistencia de los
estudiantes frente al proceso de aprendizaje. Por tal razén es pertinente aclarar
gue en tanto que corriente de pensamiento, la Fenomenologia surge como una
alternativa filosofica que invita al sujeto a poner entre paréntesis la actitud natural
que afirma la existencia del mundo como una realidad incuestionable, y de forma
paralela, propone un andlisis depurativo de los principios constitutivos de dicha
realidad, con el fin de evitar caer en juicios relativistas. De este modo, la
Fenomenologia, entendida como disciplina filosofica e investigativa, se despliega
como una suerte de vivencia intencional de la realidad, donde la mirada cobra un
especial significado para cualquier individuo que la asuma desde una postura
critico — reflexiva, discrepando de la posicion de algunos estudiosos que reafirman
el caracter netamente metodologico de la misma. Precisamente, es la posibilidad
de una disciplina auto regulativa lo que hace de la Fenomenologia la mejor
alternativa, no sélo como herramienta para elaborar una descripcion de la realidad
gue se ajuste a los contenidos de la conciencia, sino también como una opcién
para comprender adecuadamente dicha realidad, pues en ultimas, tal y como su
fundador lo predijo, ella se autoerige en <<una disciplina cuya primera obligacion
es la de tener una referencia retroactiva a si misma o una reflexion provisional y

preparatoria de sus objetos y métodos, sin la cual es imposible eshozarla>>°

® Cfr. HUSSERL, EDMUND. Ideas relativas a una fenomenologia pura y una filosofia
fenomenoldgica. México: Fondo de Cultura Econdmica, Trad. José Gaos, 1949, § 65, p. 148.
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Es, justamente, desde esta perspectiva, que el presente trabajo adquiere sentido,
pues, en gran medida los individuos que hacen parte del aula de clase se
convierten en un pretexto de estudio para quien interactia en forma constante con
ellos. El acceso al salén de clase es la entrada a un mundo con personajes
desconocidos para quien por primera vez sucumbe ante esta experiencia - aunque
no es por ello menos desconcertante para quien a menudo desempefa su oficio
en este espacio-. Lo primero que sale al encuentro es la presencia del otro en un
cuerpo de carne y hueso; posteriormente emergen a través de él, mdultiples
manifestaciones psicofisicas, asi como los diferentes mundos personales que
dichos sujetos encarnan y que son mediados a través de estructuras linguisticas;
hasta que, finalmente, es posible descubrir el entramado de relaciones sociales y
culturales que son objeto de estudio para cualquier observador que acceda al aula

con intereses investigativos.

Son, pues, los sujetos presentes en el aula de clase y sus correspondientes
manifestaciones corporales, quienes motivan el desarrollo del presente trabajo,
pues en gran medida la discusién que se pretende establecer en este documento
tiene que ver con la experiencia personal en el campo de la docencia de quien
escribe estas lineas y su relacién con los sujetos involucrados en el sistema
educativo. Aunque es precipitado hacer afirmaciones contundentes, es necesario
partir de un supuesto que tiene su fundamento en el argumento de experiencia y
gue consiste en hacer evidente que, en términos de educacion, la desmotivaciéon
frente al aprendizaje es una cuestion que cada dia se acentia mas entre los
estudiantes. Esta hipoétesis puede ser verificada no sélo desde el campo de la
educacion basica primaria y media vocacional, sino desde la universidad misma
en sus diferentes modalidades (pregrados y posgrados) pues el estudiante
presenta de manera recurrente ciertos “sintomas” que se manifiestan de multiples
formas frente a la posibilidad de aprender y estudiar. Algunos de ellos tienen que
ver con los resultados por debajo de lo estimado en cierto tipo de pruebas internas

y externas; otros con el ausentismo y la evasion en los planteles educativos y

20



otros con la irresponsabilidad e incumplimiento en asignaciones académicas

basicas.

Es, justamente, la manifestacién del mundo del otro mediante su cuerpo lo que
alienta esta investigacion, pues en ultimas, so6lo es posible conocer al sujeto — en
relacion analdgica con mi subjetividad — a través del cuerpo. La presencia del otro,
su comportamiento y sus ideas solo son visibles mediante la corporeidad o
mediante la vivencia de su realidad psicofisica, o que permite comprender hasta
cierto punto como la corporeidad es reflejo o al mismo tiempo, espejismo
especialmente en el caso de los estudiantes — de un interés particular frente a la
posibilidad de adquirir un nuevo conocimiento. La postura del cuerpo, su
orientacion, su simetria con el espacio, su inmersion en un contexto dado, permite
una lectura analitica — no por ello psicologista — de la subjetividad del estudiante y
por ende de su disposicion para aprender. Esta idea conlleva consigo algunos
interrogantes que vale la pena mencionar y que de cierto modo pueden determinar
el curso de la presente investigacion. Algunos de ellos son los siguientes: ¢ Existen
politicas educativas sobre la adopcién de posturas adecuadas de los estudiantes
durante las horas de clase? ¢Cuales son esas politicas? ¢Por qué razén los
estudiantes adoptan ciertas posturas corporales durante el desarrollo de las
sesiones de clase? ¢Qué indican esas posturas? ¢Puede el cuerpo ser un
indicativo para comprender el grado de resistencia o motivacion de un estudiante

frente a los procesos de ensefianza-aprendizaje?

Estos son tan solo algunos de los interrogantes que de entrada emergen frente a
la posibilidad de un estudio del cuerpo en el aula de clase y que permiten
demarcar el horizonte del presente andlisis. Como una consecuencia directa del
examen fenomenoldgico de la corporeidad en el caso de los estudiantes del grado
décimo de un colegio publico del Municipio de Bolivar, Santander, surge la
posibilidad de pensar una etnografia de la oposicion, o en otras palabras, una

investigacion conducente a tantear los terrenos de motivacion que el estudiante
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vivencia frente al conocimiento. De acuerdo con esto, aparece el concepto de
resistencia que podemos referenciar aqui con base en una serie de estudios en
materia de educacion que se han realizado con la intencidon de ir mas alla de los
avances conceptuales que caracterizan a las teorias de la reproduccion social y

cultural y que, aunque son importantes, resultan limitadas.

<<Tomando como punto de partida los conceptos de conflicto y
resistencia, estos estudios han pretendido redefinir la importancia
de poder, ideologia y cultura como construcciones centrales para
comprender las complejas relaciones entre la escolarizacion y la
sociedad dominante. De esta manera, las nuevas teorias tienen
como finalidad aclarar las dinamicas de acomodacion vy
resistencia y como ellas trabajan a través de culturas de oposicion
de los jévenes tanto dentro como fuera de las escuelas>>".

En este orden de ideas, el problema de la resistencia y de la falta de motivacion
del estudiante frente al aprendizaje, reflejado en su corporeidad, constituye el eje
fundamental del presente trabajo. Hablar de una etnografia de la resistencia
implica un analisis fenomenolégico de la presencia y el comportamiento del
estudiante y por ende de su realidad corporal: aquella que determina su
historicidad en el espacio y en el tiempo y su correspondiente vivencia frente al
acto de aprender. Este juego que involucra mudltiples actores — docentes,
estudiantes, comparfieros y amigos — desemboca necesariamente en una ética del
reconocimiento del estudiante en relacion consigo mismo y con los demas, lo que
permite una meta-interpretacion de las relaciones sociales y culturales de los

estudiantes en el contexto escolar.

Es, precisamente, hacia este dilema a donde quiere apuntar esta investigacion,

pues el trabajo etnografico y fenomenoldgico no tiene otro interés que el de

" Cfr. GIROUX Henry, FREIRE Paul, MENDEZ Ada Teresita, ALBA Alicia de, OROZCO Bertha.
Teoria y resistencia en Educacion: Una pedagogia para la oposicion, Centro de Estudios Sobre la
Universidad, Universidad Nacional Auténoma de México, México: Siglo XXI. 1995, p. 132.
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desentrafiar cuales son y cOmo se configuran esos espacios de interaccion en los
cuales la corporeidad juega un papel fundamental dentro del salon de clase, con el
objetivo de cuestionar, en primera instancia, y replantear, eventualmente, los
medios y los fines en materia educativa que el Colegio Integrado Simén Bolivar
ofrece a sus estudiantes. Asi pues, surge la siguiente pregunta que constituye
nuestro problema de estudio: ¢De qué manera, los estudiantes del grado décimo
de un colegio publico del municipio de Bolivar, Santander, expresan resistencia
frente a los procesos de ensefianza y, y en qué sentido ella es visible a través de
su corporeidad?

1.1. EL CUERPO COMO PILAR PEDAGOGICO
(JUSTIFICACION)

Dentro del campo de la filosofia, el estudio del cuerpo como 6rgano de la
percepcion ha tenido un desarrollo vasto e interesante. Ya desde finales del siglo
XIX y principios del XX, Edmund Husserl, fundador de la escuela fenomenolégica
revalué el concepto de cuerpo <<visto como una unidad de la experiencia que
radica en el ser indice para una multiplicidad de experiencias posibles en las
cuales el cuerpo puede venir a darse en formas siempre nuevas>>® En lugar de
tomarsele como un instrumento para la construccion de representaciones de la
realidad, Husserl lo explica como la representacién de la conciencia encarnada en
una unidad visible de sentido. El desarrollo consecutivo del concepto de cuerpo y
de su constitucion en la obra del filésofo aleman, adquiere una nueva comprension
cuando se enmarca en el ambito de la ética y la intersubjetividad como posibilidad
de construccion del llamado mundo de la vida a partir de las relaciones que
establece mas adelante Habermas entre cultura, sociedad y personalidad.
Evidentemente desde el campo de la filosofia, el concepto es inacabado y supone
una investigacion exhaustiva del mismo. Pero desde el campo de la pedagogia y

8Cfr. HUSSERL, E. Ideas relativas a una fenomenologia pura y una filosofia fenomenoldgica: Libro
2: Investigaciones fenomenoldgicas sobre la constitucién. México: Instituto de Investigaciones
Filoséficas, UNAM, 1997, 8§15, p 70.
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de la educacion el concepto comienza a develarse desde una nueva perspectiva
gue acoge las raices originariamente fenomenoldgicas en las que nace, pero que

invitan a reorientar la mirada sobre la vida de la escuela actual.

En nuestra cultura pedagdgica es imperante la ejecucién del curriculo escolar y de
los contenidos tematicos de cada una de las asignaturas que componen el plan de
estudios de los centros de formacion. De hecho, el afan por el cumplimiento y la
demanda por alcanzar los objetivos trazados, supera considerablemente las
intenciones del maestro cuyo interés primordial es el de propiciar una educacion
de calidad. Precisamente uno de los desaciertos de los modelos educativos
actuales consiste en incluir la nocion de persona o de individuo integral —
refiriéndose a los estudiantes - como una categoria conceptual dentro de la
planeacién curricular, en lugar de abordarlo como una categoria viviente en un
contexto social y cultural especifico. La dificultad dentro del aula de clase estriba
en que a diario, el encuentro con el estudiante se constituye en una relacion
cosificada, mediada por signos y simbolos muchas veces incomprensibles para los
sujetos; en lugar de entablar una relacion de reciprocidad donde emisor y receptor
transciendan al plano de la intersubjetividad y de la comunicacion asertiva. De
cierta manera, la barrera de la cosificacion del otro es superada cuando se
reconoce al cuerpo como entidad de valores, representaciones y sobre todo como

unidad de conciencia.

Siendo asi, el cuerpo y las manifestaciones psicofisicas de los estudiantes, y en
general de las personas, deben ser considerados como pilares fundamentales
dentro del campo pedagogico y como criterios determinantes para las politicas
educativas institucionales. Pues abstraerse de este elemento implicaria aceptar
gue la presencia del otro no es mas que la presentacion fisica de un objeto, en

lugar de la revelacion visible de un ser humano.
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Entonces, ¢Cuales son puntualmente los motivos que alientan el curso de la
presente investigacion? Segun lo mencionado anteriormente, podemos establecer
tres causas para la realizacion de este proyecto. La primera de ellas obedece a la
intencién de explorar el concepto de cuerpo en un campo diferente al filosofico,
como lo es el ambito pedagdgico. Si bien la nocién de cuerpo ha sido ampliamente
explorada en la bibliografia filosofica, artistica, estética, matematica, fisica y
geométrica, no han sido suficientes los estudios del cuerpo en el ambito
pedagoégico. Como norma, principio de energia y movimiento y como organismo
indispensable para la supervivencia, ha sido incluido a modo de categoria en las
escuelas colombianas desde el siglo XIX, pues como refiere Arboleda Gomez <<El
cuerpo ha sido limitado al campo motriz, llamese educacion fisica, juego, teatro,
recreo entre otros — de lo cual se infiere que se ha descorporeizado el denominado
terreno intelectual- que si bien ofrece profundas alternativas pedagdégicas, no
justifica la eliminacién del cuerpo en otras esferas>>°. La presuncién del cuerpo en
los escenarios educativos como algo mas que un instrumento, aparece con
algunas corrientes pedagogicas criticas que atribuyen al concepto una
preponderancia tal, sin el cual es imposible el conocimiento de si mismo y del
Otro. Tal es el caso de las filosofias de la percepcién y del rostro, desde las cuales
el Otro aparece como sujeto de interés y pre-ocupacion para si mismo, gracias a
su realidad corporal. Sin embargo, en el caso colombiano han sido muy pocos los
estudios en los cuales se incluya la nocion de la funcion del cuerpo, desde una
consideracion participativa del mismo en la construccion de saberes y en la

aprehension de nuevos conocimientos.

El segundo aspecto que ponemos en consideracion aqui. Tiene que ver con la
posibilidad de identificar algunos criterios que permitan advertir cuél es la
motivacién de un grupo pequefio de estudiantes, frente al acto educativo, a partir

de la nocion de resistencia. Hablar del acto educativo implica reconocer que es el

° ARBOLEDA GOMEZ, Rubiela. Cuerpo y Pedagogia. En: Revista Educacion Fisica y Deporte,
Volumen 19 #2.
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<<conjunto de acciones, valores y principios que gracias a los métodos permiten
alcanzar los principios de la educacién y sus fines>>'. Estas acciones son
ejecutadas en un tiempo y espacio especificos, es decir, en el contexto de una
institucion educativa, ya sea de caracter privado o publico. Dicho conjunto en el
cual participan estudiantes, maestros, padres de familia y otros agentes externos,
es un organismo viviente y dinamico donde las relaciones humanas estan
mediadas por simbolos y codigos lingulisticos, entre los cuales cuentan las notas
psicofisicas emergentes del cuerpo. Frente a tales manifestaciones corporales se
pueden hacer muchas conclusiones y conjeturas apresuradas. Pero lo que
realmente nos interesa aqui es comprender como el cuerpo del estudiante puede
ser indice de un proceso de resistencia de si mismo frente a ese otro que es su
profesor; 0 mejor aiin, como aparecen conductas corporizadas de oposicién frente

a los propositos que se traza la educacion formal en Colombia.

El dltimo aspecto tiene que ver con la construccion eventual de espacios de
sensibilizacion y revaloracion del cuerpo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Pero para ello es importante comprender como es que el acto educativo no solo
estd mediado por sujetos con funciones especificas dentro del contexto escolar,
sino con personas encarnadas en una corporeidad que debe ser revaluada y
reinterpretada, desde la inclusion del Otro como categoria conceptual viviente. El

otro debe ser definitivamente desplazado por el Otro

<<que sera siempre una voz madura, una mirada firme, una
decision con coraje. Cuando el otro se ha ido, nuestra comudn
humanidad ganara en equivalencia, sera horizontal y tendra el
sello de la alteridad. Aqui se incuba la importancia del concepto
de otro. Para la pedagogia este concepto le permitird avanzar en

19 ZAMBRANO LEAL, Armando. Pedagogia y Narracién escolar: El declive de los conceptos.
Argentina: Editorial Brujas, 2011, p 94.
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sus reflexiones éticas pero también en sus métodos y superar sus
imposturas>>"*.

En la mayoria de los casos, la relacion entre los estudiantes y los maestros tiene
una marcada verticalidad. La presencia del educador en el aula de clase esta
condicionada por el espacio en el cual opera, que con frecuencia es junto o al lado
de la pizarra o telén de proyecciones. Su escasa movilizacion en la geometria del
salén, disminuye las posibilidades de interaccibn con los estudiantes y de
integracion con los mismos. Esto hace que se prefiguren ciertas normas minimas
de comportamiento que tienen que ver con la corporeidad de los sujetos y que se
van petrificando en la conciencia de los profesores. El cambio de concepcién y de
aceptacion del papel del cuerpo como mediador y participante dinamico en el acto
educativo, no serd nada facil. Pero tampoco serd imposible. Simplemente
convenimos en gque es una tarea que queda planteada como fruto del presente

trabajo y que posteriormente sera el objeto de una futura investigacion.

Estos tres elementos convergen como recursos conceptuales que justifican la
elaboracion de este trabajo que, finalmente, dejara abierta la posibilidad — a largo
plazo - de construir nuevos modelos educativos que tengan en cuenta la
corporeidad y su incidencia en el proceso de escolarizacién. Pero ya de entrada la
justificacion de mayor peso tiene que ver, directamente, con la formulacion del
problema objeto de investigacion la cual es poner en evidencia a través de un
estudio de corte etnografico, la incidencia de la unidad psicofisica denominada
cuerpo en el proceso de motivacion de un grupo de estudiantes de décimo grado

frente al acto de aprendizaje.

1 1bid., p. 96. La cursiva es del autor de la presente investigacion.
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1.2. ALGUNOS INTERROGANTES PRELIMINARES
(PREGUNTAS DIRECTRICES DE LA INVESTIGACION)

Una de las mayores contribuciones de la Fenomenologia al campo investigativo
tiene que ver con el rescate que hace de las capacidades de asombro,
distanciamiento critico y reflexion. De las tres, la primera de ellas ocupa un lugar
especial en este apartado porque junto con el asombro viene la curiosidad y la
habilidad inquisitiva. Siendo asi, retomamos a continuacion algunos de los
interrogantes planteados al inicio del documento y que fungen aqui como

preguntas directrices:

s ¢Qué piensan los maestros, directivos y estudiantes acerca de la postura
corporal que tienen los alumnos en el aula de clase?

¢ ¢ Qué tipo de posturas corporales adoptan los estudiantes durante las horas
de estudio en la jornada escolar?

s ¢ Qué posturas corresponden a manifestaciones corporales de resistencia
frente al aprendizaje?

s ¢Qué relacion tienen las manifestaciones corporales de los estudiantes con

los procesos de ensefianza y aprendizaje de cada uno?

1.3. HACIA UNA FENOMENOLOGIA DEL CUERPO EN EL AULA DE CLASE
(OBJETIVO GENERAL)

Una vez superada la discusién bizantina y medieval sobre la escision entre el
cuerpo y el alma, o el cuerpo y la razén, es posible asegurar que existe una
profunda hermandad entre el cuerpo, la escuela y el conocimiento. La relacion
entre el cuerpo y la aprehension de nuevos saberes esta atravesada por la
resistencia u oposicion de los sujetos frente al acto educativo. Dicha resistencia
puede ser evidente desde diferentes realidades. Por ejemplo, desde los resultados
académicos gue obtienen los sujetos finalizado un periodo o afio escolar; desde su

desercion o abandono del sistema educativo o desde su disposicion corporal en el
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desarrollo de las sesiones de clase. Siendo asi, proponemos el siguiente objetivo

general como hilo conductor del presente trabajo:
« ldentificar cuales manifestaciones de resistencia se dan frente a los

procesos de enseflanza y aprendizaje en un grupo de estudiantes del

grado décimo, tomando como punto de referencia su propia corporeidad.
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1.4. BIFURCACIONES EN EL SENDERO: LOS CAMINOS A SEGUIR
(OBJETIVOS ESPECIFICOS)

Una vez establecido nuestro propdsito general, presentamos a continuacion los

objetivos especificos que guiaran el curso del presente trabajo.
+«» Identificar las concepciones que poseen los maestros, directivos y
estudiantes acerca de las posturas corporales que tienen los alumnos en el

aula de clase.

+ Revelar las diferentes posturas corporales que adoptan los estudiantes

durante las horas de clase.

s Determinar qué tipo de posturas corporales corresponden a

manifestaciones de resistencia frente al aprendizaje.
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2. CUERPO Y RESISTENCIA EN RETROSPECTIVA
(ESTADO DEL ARTE)

No muchas investigaciones se han adelantado en el panorama académico y
cientifico en torno a la relacién entre cuerpo-resistencia-pedagogia. De hecho, el
olvido del cuerpo y la manera como éste afecta los procesos psicomotrices de las
personas en ambitos de formacion, ha sido tal que nuestros nifios y jovenes
estudiantes con frecuencia caen en conductas que atentan no soélo contra su
propia corporeidad y la de sus semejantes, sino contra su bienestar psiquico y
emocional; bienestar que se funda en la experiencia del cuerpo. Esto nos obliga a
reflexionar un poco sobre el papel que ha cumplido la educacion fisica en el
modelamiento de los caracteres y personalidades de los estudiantes de los
planteles educativos de nuestro pais y a cuestionarnos sobre qué tan efectiva fue
la cétedra instruccional en educacion fisica adelantada en Colombia durante gran
parte del siglo XX y en la cual, el descubrimiento de la corporeidad constituia un
vinculo esencial con la formacién académica, cientifica, técnica, espiritual y social
de los estudiantes de la época. No es desdefiable en modo alguno el trabajo que
los educadores en materia deportiva hacen hoy en dia en las instituciones
educativas, pero si es evidente que con la ruptura del paradigma de ensefianza en
el mundo y en nuestro pais, las préacticas de inclusion del cuerpo en todas las
esferas del ser, cambiaron sustancialmente. Pero bueno, mas adelante haremos
hincapié nuevamente en este tema. Por lo pronto, referenciamos a continuacion y
de manera tangencial, algunas investigaciones realizadas en diferentes contextos,

sobre el tema objeto del presente trabajo.

2.1. REFERENTES INTERNACIONALES

La primera investigacion se titula Experiencias de la corporeidad en la escuela
primaria: Una narrativa corporal desde la perspectiva de los sujetos. Esta
investigacion fue realizada durante el bienio 2002-2004 por la entonces candidata

al programa de doctorado Desarrollo profesional e institucional para la calidad
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educativa, Mariel Alejandra Ruiz y presentada al Departamento de Didactica y
Organizacion Educativa de la Universidad de Barcelona. La direccion de esta
investigacion estuvo a cargo de los doctores Fernando Hernandez y Cristina
Alonso. El trabajo se encuentra organizado de la siguiente manera: Una primera
parte dedicada a las aproximaciones tedrico metodoldgicas para el abordaje de lo
corporal en el entramado escolar. Fungen en esta parte 3 capitulos. La segunda
parte, organizacion de la perspectiva tedrico-epistemoldgica de la investigacion.
Aparecen aqui otros tres capitulos. La tercera parte titulada reconstruccion
dialégica de la investigacion etnogréfica. Este acépite cuenta con cinco capitulos.

Y la dltima parte dedicada a las conclusiones finales.

La autora de esta investigacion nos hace, inicialmente, un recorrido biogréfico de
su experiencia docente e investigadora y como surgioé su necesidad de profundizar
en contextos educativos de dificil exploracién a partir del ejercicio de su profesion.
Apasionada por la ensefianza heredada de su hogar, y en especial por la
educacion fisica en la cual se especializd, encontrd en la relacién con la infancia
una dimension vital en la que la humanidad se convirtié en la protagonista de su
carrera. Sobre esto afirma lo siguiente: <<Comencé entonces a conocer aquello
que la palabra “infancia” encierra: una multiplicidad de historias singulares,
historias que dan sentidos a los sujetos infantiles dentro de cada contexto
escolar>>'? En ese intercambio de experiencias significativas con los otros
encontré grandes singularidades y unidades diferenciadores que la llevaron a
plantearse la cuestion de la educacion desde una mirada conciliadora; un lugar
comun en cual quien ensefia, a la vez aprende. La entrada a ese nuevo universo
de posibilidades estuvo siempre acompafada de interrogantes que alentaban
cada vez mas a su curiosidad para ir mas lejos de lo sefialado y revolucionar su

guehacer como maestra. Inquietudes que sefialarian el camino postrero de su

2 RUIZ, Mariel Alejandra. Experiencias de la corporeidad en la escuela primaria: Una narrativa
corporal desde la perspectiva de los sujetos. Espafia: Universidad de Barcelona. 2010, p 23.
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investigacién y que muchos de nosotros nos hemos hecho a lo largo del ejercicio

de nuestra profesion:

<< ¢COomo hacer para que esas teorias no permanezcan
suspendidas en mi practica como grandes verdades universales, y
gue al hacerlo se transformen en limites para las capacidad
individuales de cada nifio o nifia?¢,Como puedo tomar de estos
marcos amplios aquellos elementos que ayuden a reinterpretar los
hechos que se presentan y con los que me hallo en intima
relacion? >> 2.

Poco a poco fue descubriendo que el cuerpo de sus estudiantes era todo un
sistema dificil de encajar en un solo molde, como muy bien lo predicaban los
estatutos propios de la educacion fisica y que en lugar de limitar la cultura fisica a
la ensefianza basada en la transmision de contenidos disciplinares deportivos,
tanto en conjunto como individuales, era necesario reconsiderar el cuerpo, mas
gue como materia, como la forma en que estamos en el mundo. Asi pues, una
nueva vision de la educacion fisica como tradicionalmente se la concebia, es
decir, sustentada en la creencia de la estructura formal del conocimiento, que sélo
permitia la aparicion de cuerpos cuya educacion respondiera al modelo
hegemonico social, fue paulatinamente sustituida por nuevas ideas basadas en la

historias propias que los cuerpos de sus estudiantes podian contar.

Seria en la Argentina donde verdaderamente comenzaria su profesibn como
educadora y como investigadora de la educacidon. Sus nuevos estudiantes
fuertemente marcados por una condicion social y econdmica bastante dificil
atraerian su atencion y despertarian su pasion por escudrifiar en el fondo del
sistema educativo, pero especialmente en el interior de los pequefios seres
humanos a quienes cuidaba. Su espiritu como etnégrafa, fenomendloga y

socidloga aflor6 con su nuevo lugar de trabajo y su nueva vida, y la condicion6

3 Ibidem., p 24.
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fuertemente para pensar su labor diaria: << ¢Para qué les sirve mi clase? ¢ C6mo
puede contribuir la educacion fisica escolar en la vida de estos sujetos? ¢ Qué les
puedo brindar que otras instituciones sociales no les ofrezcan? >>. Interrogantes
como estos la acompafaron dia tras dia mientras lograba deshacer la madeja de

ideas que asaltaban su mente.

De este modo, la investigadora sintid6 la necesidad de apropiarse de la
problematica de la infancia en la escuela de hoy y en la educacién fisica escolar
como una forma de hallar respuestas a las inquietudes y sensibilidades que los
nifios y nifias le fueron despertando en torno a la ensefianza y el aprendizaje y
que fueron transformando sus conocimientos en saber. Su posterior traslado a
Barcelona le permitié encontrarse con nifios y niflas estudiantes de diferentes
regiones del mundo, lo cual fue un aspecto relevante que impulsaria el inicio de su
investigacion y que le permitié darse cuenta que aunque lo corporal esta presente
en la escuela, los discursos educativos han relegado el tema a un papel

secundario:

<<En particular, la educacion fisica escolar, una disciplina
educativa y pedagogica que histéricamente se ha fundamentado
en perspectivas consideradas cientificas (médicas, deportivas,
psicoldgicas y sociolégicas), necesita preguntarse en vistas del
nuevo contexto social, cultural y politico qué tipo de “sujeto-
cuerpo” se sostiene en los discursos y las practicas educativas
que forman subjetividades>> *°.

Fue gracias a este conjunto de reflexiones que la profesora determino el problema
objeto de su investigacion: ¢Cual es el papel de la educacion fisica escolar en
la construccién de las corporeidades infantiles en el contexto actual? Este

interrogante fue abordado desde cuatro dimensiones especificas propias de los

“Ibid., p 28.
Plbid., p 34.
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sujetos a saber: La personal, de clase, contexto-institucional y socio-
administrativa. Consecuentemente estas dimensiones fueron expresadas en los
siguientes temas:

1. El sujeto de la sociedad actual. El principal objetivo al momento de abordar este
tema fue reflexionar sobre las identidades corpoéreas presentes en la sociedad
actual.

2. Infancia. Se plantearon los siguientes objetivos para la comprension de este
tema: Indagar qué representaciones de sujeto-cuerpo sustentan los discursos
educativos actuales; indagar qué representaciones de sujeto-cuerpo sustentan los
discursos infantiles actuales; indagar sobre cdmo se piensan los chicos;
comprender cdmo dichas representaciones operan hacia el interior de la relacion
pedagogica.

3. La educacioén del cuerpo. Los objetivos que hicieron parte de este tema fueron:
Reflexionar sobre la incidencia que dichas representaciones tienen en las
practicas educativas en general y en la educacion fisica escolar en particular;
conocer las propuestas educativas de la educacion fisica del centro; reflexionar
sobre los aprendizajes corporales que se producen en la clase; conocer qué
adaptaciones curriculares existen frente a la diversidad de los sujetos.

4. La diversidad. Los objetivos fueron: Conocer codmo se piensa la experiencia
corporea de los sujetos de la ensefianza y del aprendizaje; conocer cOmo se
trabaja frente a la diversidad cultural.

5. El investigador como productor de conocimiento cientifico. Como finalidades se
establecieron las siguientes: Adquirir herramientas investigativas que potencien la
indagacion rigurosamente fundamentada; reflexionar sobre el conocimiento
producido a lo lardo del proceso; comprender los alcances de los conocimientos
producidos a través del proceso investigativo seleccionado para abordar el objeto

de investigacion®®.

% |bid., p 45-47.

35



Asi pues, nuestra investigadora delimitd claramente los temas y objetivos de su
trabajo y adopto el paradigma propio de la investigacion social en el cual se hace
necesario mantener una apertura a la multidimensionalidad de lo real como un
modo de acceder al mundo de los sujetos. De esta forma, el acercamiento al
fendmeno de estudio del trabajo en cuestion, estuvo guiado por aproximaciones
sucesivas enmarcadas en contextos sociales e historicos y por los postulados y
principios propios del paradigma narrativo <<que se sustenta en la interpretacion
de los significados que los actores asignan a aquello “que pasa” y “les pasa” en su
experiencia>>"’. Luego necesariamente el enfoque que asumié la autora de la
investigacion, estuvo ligado a los presupuestos fenomenoldgico-hermenéuticos,
los cuales, segun Sandin Esteban, <<reposan en una forma de existir/ser/estar en
el mundo, donde la dimensién de la conciencia humana es histérica y sociocultural
y se expresa a través del lenguaje>>"®. El siguiente cuadro®® resume claramente

los criterios tedrico-epistemoldgicos seleccionados para el estudio:

Paradigma narrativo de la realidad social

Perspectiva epistemoldgica — fenomenolégica-hermenéutica

Perspectiva tedrica — socio-construccionista

Métodos — Etnografia y estudio de caso

Diversidad de estrategias de recoleccion de evidencias

A continuacién, nos permitimos citar una gran conclusion que dejé el estudio
adelantado por la doctora Ruiz y que claramente, nos demuestra el nivel de

profundidad y analisis exhaustivo que la investigadora le imprimi6 a su trabajo:

<<La educacidn fisica de la escuela en el contexto actual es parte
de la discriminacion, y excluye a aquellas corporeidades que,

17 P
Ibid., p 88.
8 SANDIN ESTEBAN, M.P. Investigacion cualitativa en educacién. Fundamentos y tradiciones.
Madrid: McGraw-Hill, 2003, p 88.
¥ RUIZ, M.A. Op. Cit. p 90.
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gracias a su capacidad de agencia, se colocan en otras
posiciones y se identifican con otros modelos (sin que ello les
impida atravesar espacios de negociacion intersubjetiva con los
diferentes discursos que la escuela y la sociedad posibilitan). En
ese sentido, la educacion fisica, como practica pedagdgica que
aspira a la produccion de saberes corporales y motrices Utiles al
sujeto de la accion, pierde su potencial transformador, dado que
no reconoce los proyectos alternativos que los sujetos singulares
logran. Ello conduce a una reproduccién sin construccion posible,
equivalente a la obturacibn del avance de la disciplina
educativa>>%.

La siguiente investigacion tomada como referente fue la tesis presentada a la
Direccion Internacional de Postgrado de la Universidad Tecnoldgica
Intercontinental, como requisito para la obtencion del titulo de Master en Ciencias
de la Educacion, en Asuncion, Paraguay, por Judite Filgueiras Rodrigues. El
trabajo se titula Corporeidad y aprendizaje: una relacion politica-pedagogica.
Al igual que en el caso de la doctora Ruiz, la autora de la investigacion de la cual
hablaremos a continuacién, sufri6 un proceso de catarsis al descubrir la
importancia del cuerpo en la educacién de los nifios del grado quinto en el Instituto
Rui Barbosa de Sao Luiz Gonzaga, de RS, Brasil. Gracias a la expectativa de
mejorar el proceso de aprendizaje del sujeto como un todo, emergi6 la necesidad
de provocar cambios en la escuela; cambios que involucren la apertura de
espacios que posibiliten la construccion del saber, conservando siempre su
funcién social, politica y pedagogica, al tiempo que se respetan las diversidades
que alli aparecen. Con esta vision, la autora divide su trabajo en cinco importantes
apartados. El primero de ellos presenta la organizacion y la importancia de la
investigacién, contextualizando la investigacion desde la perspectiva de la
corporeidad. En el segundo, explica la metodologia, situando el trabajo en el
contexto social donde fue realizado, retratando los sujetos envueltos y los

procedimientos utilizados. En el tercer capitulo, presenta y describe algunos

2 |pidem., p 410.
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hallazgos propios del trabajo de campo, que seran analizados durante el cuarto
apartado. Y finalmente, hizo algunas consideraciones finales que surgieron como

resultado de todo el proceso investigativo.

El derrotero de la investigacién estuvo marcado por la siguiente premisa que
demuestra la urgencia y la necesidad del cambio, frente a los sistemas educativos
brasilefios: <<Si la sociedad pasaba por cambios era necesario que la escuela
preparase al nuevo hombre moderno para integrarse a la nueva sociedad que
deberia ser esencialmente democratica, llevando a los educadores renovadores a
comprender el proceso de modernizacion de la sociedad brasilefia y
consecuentemente, la necesidad de la enseflanza y de crear escuelas
nuevas>>%'. Esto condujo a la profesora a plantear el siguiente interrogante que
constituyo el eje problémico de su trabajo: ¢Cuales son los conceptos de las
profesoras del quinto grado del Instituto Rui Barbosa de S&o Liz Gonzaga,
RS, sobre corporeidad? Asi pues, se plantearon los siguientes objetivos: 1.
Investigar el concepto de las profesores del quinto grado del Instituto, sobre
corporeidad. 2. Cuestionar la importancia de reflexionar sobre el cuerpo en la
institucion escolar. 3. Buscar apoyo para un posible didlogo corporal y en esta
perspectiva, observar los cuerpos-sujetos que expresan ahi su historia individual y
colectiva. Para profundizar en el estudio de estas metas, fue necesaria una
elucidacién del concepto de aprendizaje iluminado por las teorias de Piaget y
Vygotsky, asi como una revision de los Parametros curriculares Nacionales
(PCNs) en materia de educacién, especialmente en el contexto de la educacion

fisica.

En cuanto a la metodologia empleada, nos dice la autora que

! FILGUEIRAS RODRIGUES, Judite. Corporeidad y aprendizaje: una relacion politica-pedagdgica.
Asuncién: Universidad Tecnolégica Intercontinental, 2007, p 22.
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<<esta investigacion es de tipo exploratoria siendo una de sus
caracteristicas referirse a la especificidad de las preguntas como
manera de apreciacion. Consideramos el enfoque metodolégico
llamado cuali-cuantitativo de la investigacién exploratoria cuya
aplicacion tiene por finalidad la elaboracion del instrumento
adecuado a la realidad, por lo tanto, nos propusimos investigar,
comprender e interpretar como se da la relacion de corporeidad
en la accion pedagdgica para entonces considerar las acciones
gue apoyan a los educadores en esta relacion, para creer que un
estudio exploratorio lleva al investigador, con frecuencia, al
descubrimiento de enfoques, percepciones, y terminologias
nuevas para él, contribuyendo de modo gradual, a que su propio
modo de pensar sea modificado (...) El valor del estudio
exploratorio reside en el hecho de familiarizar a la poblacion
envuelta en la investigacion sobre el fenomeno estudiado, en este
caso la corporeidad y el aprendizaje en una relacién politico —
pedagdgica>> .

Las técnicas de recoleccion de la informacion utilizadas por la investigadora fueron
entrevistas individuales con los profesores de los grupos implicados en la
investigacion. La justificacion para el uso de este instrumento es que cada uno
pudiese contribuir de forma significativa con su experiencia, al enriqguecimiento
conceptual de la investigacion. Otra técnica empleada fue la entrevista semi-
estructurada, la cual permite elaborar una vision que incluye el pensamiento de los
profesionales implicados en lo referente al tema estudiado. De igual forma, la
educadora llevd un registro de observaciones y lideré un grupo focal con los

maestros para profundizar en la variable dependiente corporeidad.
Algunas de las conclusiones importantes a las que lleg6 la escritora fueron:

<<Confrontados con los autores que sustentan la investigacion,
creemos haber despertado en las profesoras el interés, por el
descubrimiento del propio cuerpo, de las posibilidades de

“|bidem., p 36.
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aprendizaje integral de los alumnos, plantando una simiente que
estuvo con nosotros por mucho tiempo (...) Los estudios
realizados sirvieron para comprender y argumentar a favor de una
practica mas saludable en las relaciones pedagdgicas y como un
recurso que se suma a los argumentos tedricos, seguido por
caminos ya explorados, por lo tanto con mirar atento y curioso,
mostrando que no se puede comprender el sujeto y el aprendizaje
en pedazos, pero si de forma amplia y global, esto es en su
corporeidad>> %2,

2.2. REFERENTES NACIONALES

Si la literatura investigativa internacional sobre el presente tema es escasa, a nivel
nacional tenemos una preocupacién ampliamente difundida sobre la produccion
académica en este campo especifico del conocimiento. Una de las autoras que
mas interés ha mostrado sobre este tipo de estudios ha sido Zandra Pedraza,
quien es profesora asociada del Departamento de Lenguajes y Estudios
Socioculturales de la Universidad de los Andes, en Bogota. Sobre el asunto

menciona lo siguiente:

<<Respecto a la dificultad de lograr una mayor representacion de
autores de otros paises, basta mencionar un rasgo de lo que este
libro quiere ayudar a mitigar: la distancia y la incomunicacion
académicas caracteristicas de la region, en donde a pesar de la
unidad y la familiaridad idioméaticas, asi como de facilidades de las
comunicaciones electronicas, no siempre se consigue identificar
comunidades académicas especificas y darles alcance amplio a
las publicaciones. Este inconveniente se acentla si el objeto,
como en este caso, es de caracter propiamente transdisciplinario
y relativamente joven. Si bien es cierto que el interés en los
estudios del cuerpo ha ganado terreno en las reflexiones de las
ciencias sociales locales, también lo es que no esta situado en el

2 |bid., p 92.
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ndcleo denso de los temas establecidos y prioritarios en la
region>> 2%,

Esto demuestra que en Colombia y en general en Latinoamérica, la difusion de
estos estudios es considerada como precaria y el reconocimiento que dichos
temas tienen en el panorama internacional, no pasa de ser considerados en
palabras de Pedraza como “asuntos menores o temas blandos”. Esta postura se
acentiuo fuertemente en nuestro pais debido a que no tenemos un referente
tedrico en la historia como del que gozan otras culturas occidentales y orientales.
<<Los principales vacios que se pueden detectar en los estudios del cuerpo en la
region, provienen de los pocos avances e interpretaciones que hay disponibles
acerca de la condicion del cuerpo durante la Colonia, pues buena parte de los
trabajos especializados se ha ocupado del tema a partir de mediados del siglo
XIX>>?°, Pese a esto, la preocupacion por los estudios del cuerpo a nivel nacional
ha tenido un leve auge en los Ultimos tiempos como lo confirma la siguiente
investigacion consultada cuyo titulo es Discurso(s) del cuerpo en docentes de
educacion fisica en educacion béasica de Medellin, realizada por el investigador
Carlos Arredondo durante los afios 2007-2008 en cinco instituciones educativas

publicas de la ciudad de Medellin.

El interés del autor por realizar un trabajo como este, tuvo su origen en la
necesidad de apartarse un poco de las investigaciones tradicionalmente
relacionadas con el cuerpo en el ambito de la educacion fisica, para adentrarse en
el estudio del cuerpo desde la visidon y concepcion de los maestros de dichas
escuelas publicas. Su principal objeto fue el de observar, describir y analizar la
forma en que interactian corporal y verbalmente seis profesores ante una

poblacion aproximada de siete mil estudiantes, tomando como referencia las

* PEDRAZA, Zandra. Politicas y estéticas del cuerpo en América Latina. Bogota: Universidad de
los Andes, Facultad de Ciencias Sociales — CESO — Departamento de Antropologia, 2007, p 2.
% |bidem., p 4.
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siguientes preguntas directrices: ¢Cudles son los significados del cuerpo que
circulan en el discurso de los docentes de Ensefianza Basica Secundaria? ¢Qué
paradigmas corporales rigen, condicionan, o determinan el concepto de cuerpo en
el discurso docente de la Escuela Basica Secundaria? Para llevar a cabo esta
tarea, el autor se apoya en dos momentos cruciales de su tarea investigativa. Por
un lado, adopta una postura empirica desde la cual observa y describe de manera
detallada el proceso y dinamica de la clase en la escuela; y por otro lado, ejecuta
interpreta, induce y categoriza los fendbmenos estudiados gracias al material
recopilado. Cada uno de estos momentos esta. Toda esta dinAmica esta cobijada
por algunos instrumentos metodoldgicos de investigacion como la entrevista que
realizd a cada uno de los seis docentes de las instituciones educativas; el diario de
campo en el que relatd la forma cémo los educadores interactian con los
estudiantes, registrando las voces, gestos, distancias y estrategias de
comunicacibn que mantiene con los mismos para orientar la clase y el
comportamiento de éstos y el dialogo informal con los maestros, en espacios
extracurriculares de tal forma que la conversacion sobre el tema del cuerpo fuera

espontanea y natural.

Una de las causas por las cuales tomo la iniciativa de abordar este tema tuvo que
ver con las experiencias de vida que el autor tuvo desde temprana edad. Sobre

esto afirma lo siguiente:

<<Me he desempefiado como profesor, coredgrafo e investigador
en el campo pedagogico y artistico en danza folclorica,
contemporanea y danza-teatro de la educacion basica, media y
superior. Persiste el interés por describir y analizar las acciones
verbales (formas de comunicacion oral codificadas vy
espontaneas) no verbales (gestos, movimientos, distancias
corporales y paraverbales (timbre, tono de voz) de los educadores
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fisicos en clase, el propésito es develar el sentido de cuerpo que
circula y habita en la voz del docente>>%°

Sobre los resultados arrojados una vez concluido este trabajo investigativo, vale la

pena sefalar que

<<las nociones y representaciones del cuerpo, usualmente se han
centrado en los referentes motrices, culturales y estéticos. Sin
embargo, se han descuidado otros aspectos mas generales y
menos evidentes que aparecen en la forma como se nombran y
se enseflan las habilidades y capacidades corporales a los
estudiantes en el establecimiento educativo. (...) La mayoria de
los docentes tiene una postura critica ante la avalancha
publicitaria de cuerpos ideales por lo que hacen recomendaciones
sobre cuidado del cuerpo a los alumnos, mas no existe un dialogo
reflexivo sistematico acerca del ideal de cuerpo bello en mujeres y
hombres. (...) Los discursos de los docentes entrevistados,
evidencian diferencias frente a las nociones del cuerpo, del
sentido que los estudiantes tienen del mismo, de la influencia de
los medios masivos en los modelos de cuerpo, al procesos
formativo y a las diferencias de género en el campo profesional de
formacion y capacitaciéon>>2".

Estos fueron algunos de los hallazgos que el autor de la presente publicaciéon

encontrd al concluir su trabajo de campo.

2.3. REFERENTES LOCALES

Vale la pena mencionar aqui un trabajo adelantado en la Universidad Industrial de
Santander durante la década de los 90°s por el profesor Horacio Rosales Cuevas,
titulado Semidtica de las posturas corporales en los estudiantes de la

Universidad Industrial de Santander. Una de las principales metas que se traz6

26 ARREDONDO, Carlos. Discurso(s) del cuerpo en docentes de educacion fisica. Ponencia
presentada en el Il Congreso Internacional de Investigacion Educativa 2011 en la Universidad de
Costa Rica, p 6.

27lbidem., p 12, 13.
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el autor fue la de hacer <<una aproximacién semiotica hacia un sector particular
de la cultura de Bucaramanga, y no solo con un afan descriptivo, sino con el de
hallar herramientas de comprension susceptibles de ser revalidadas o invalidadas
por investigaciones posteriores>>2% Segiin esto, el investigador consideré que
algunas situaciones que aparentemente no tenian ningun interés cientifico, como
ocurre con los adornos corporales como joyas o maquillaje, los ademanes de los
estudiantes en espacios publicos y otras conductas asociadas a las anteriores,
correspondian al imaginario teatral de la cultura universitaria y por tanto, contenian
un sentido oculto que era necesario desentrafiar, para comprender un poco mejor

la l16gica de la sociabilidad de los estudiantes universitarios. De esta manera,

<<el cuerpo, en su travesia hacia su complejidad humana y en su
modo de ostentarse, obedece a un proceso de adecuaciéon del
hombre a su medio natural y cultural, por lo cual es imposible
volver a hablar de un cuerpo natural. La problematica corporal —
afirma Rosales — es de indole cultural y alcanza una dimension
tan importante que exige de una tarea continua de investigacion,
mas aun si consideramos que la corporeidad es el espacio de la
experiencia humana primera, el punto de donde arranca el
horizonte de la vida de cada quien y la intencionalidad de la vida
social humana en sus diversos niveles y &mbitos>>2°

Asi pues, el autor propone dos objetivos fundantes para la investigacion. El
primero tiene que ver con identificar el sentido que la postura corporal tiene para el
sujeto cultural del medio urbano, especificamente del estudiante presencial de la
Universidad Industrial de Santander; y el segundo, teorizar comprensivamente el
problema de la postura corporal en dicho medio. El enfoque utilizado para abordar
la propuesta investigativa, fue el paradigma cualitativo-interpretativo y sigue un
planteamiento etnometodolégico, que se sustenta en la mediacion signica

corporal, promulgada por Peirce. <<Este tipo de investigacion, que asume la

%8 bid., p 8.
2 Ibid., p 9.
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relativa objetividad histdrica del saber cientifico, se focaliza hacia la busqueda y
comprension del sentido que los protagonistas culturales dan a sus propias

practicas y experiencias, en este caso, corporales>>°,

De acuerdo con esto, el autor concluye que la consideraciéon del cuerpo como un
escenario de signos, implica no s6lo su aceptacion como objeto de estudio
semiotico, sino también el asumir el cuerpo y sus practicas, desde la perspectiva
cultural de quienes poseen el cuerpo, como un fenbmeno en transformacion
constante cuyos Unicos asideros mas o menos estables son los preceptos
estéticos y normativos de un grupo social que, por naturaleza, posee una cierta
permanencia pero siempre susceptible al cambio. De tal suerte que todo
conocimiento acerca de las practicas corporales seran una visién de algunos

aspectos; nunca el agotamiento de la realidad compleja y completa que deviene.

% |pid., p 18.
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3. CUERPO, HISTORIA Y EDUCACION
(MARCO CONCEPTUAL)

Con frecuencia, cuando se habla del cuerpo se lo asocia con aspectos de la vida
cotidiana como la higiene, el deporte, la alimentacion, la salud o la belleza, entre
otros. No es que las deméas esferas desde las cuales se puede elaborar un
discurso sobre el mismo sean ajenas al ambito de la vida cotidiana. Lo que ocurre
es que son otras consideraciones sobre el concepto que pasan desapercibidas en
el imaginario colectivo y que por tanto, son poco comunes a la hora de hablar del
aquél. Ilgualmente sucede cuando se piensa en la educacion del cuerpo. Lo mas
préximo con cual se establece una asociacién es con la educacion fisica, la danza,
el teatro, la estética y el movimiento. Pero esto no excluye la posibilidad de pensar
el cuerpo desde el curriculo escolar y como su consideracion dentro del mismo,
puede ocasionar cambios drasticos en la forma como se piensa la educacion

actual.

De igual forma sucede con el concepto de resistencia. Resistencia es sinonimo de
obstinacion, oposicion, tenacidad, entereza, severidad, entre otros. Su polisemia
dificulta su comprensién en el contexto del presente trabajo si no se clarifica de
entrada cudl es el sentido interpretativo que se le debe asignar. Es por esto que
proponemos un analisis terminoldgico para evitar interpretaciones erréneas y
corroborar el horizonte de la investigacion. Asi pues, el concepto de cuerpo lo
abordaremos desde el estudio fenomenolégico y desde algunos documentos
historiogréficos de la educacion colombiana. Mientras que el de resistencia, sera
explicado desde algunas corrientes pedagogicas y criticas. Estos dos conceptos
son en esencia, fundamentales para nuestro trabajo y por tanto merecen un

estudio mas detallado y minucioso.
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3.1. EL CUERPO EN LA FENOMENOLOGIA

Preguntarse por el concepto de cuerpo desde el campo de la fenomenologia, es
también preguntarse por la fenomenologia misma. Merleau Ponty, responde a la

pregunta ¢, Qué es la fenomenologia? cuando afirma que

<<es el estudio de las esencias, y todos los problemas, segun
ella, se reducen a definir esencias: esencia de la percepcion,
esencia de la conciencia, por ejemplo. Pero la fenomenologia es
también una filosofia que vuelve a colocar las esencias en la
existencia y considera que no se puede comprender al hombre y
al mundo sino a partir de su “facticidad”. Es una filosofia
trascendental que pone en suspenso, para comprenderlas, las
afirmaciones de la actitud natural, pero es también una filosofia
para la cual el mundo esta siempre “ya ahi”, antes de la reflexion,
como una presencia inalienable, y todo cuyo esfuerzo se
encamina a recobrar este contacto ingenuo con el mundo para
darle de una buena vez estatuto filosofico. Es el ambicionar una
filosofia que sea una “ciencia rigurosa”, pero también un dar
cuenta del espacio, del tiempo y del mundo “vividos”. Es el intento
de hacer una descripcion directa de nuestra experiencia tal cual
es, y sin ninguna consideracion de su génesis psicolégica y de las
explicaciones causales que el especialista, el historiador o el
socidlogo puedan dar>>.

Asi pues, la fenomenologia, lejos de ser una disciplina acabada y cerrada en su
ciclo reflexivo, se reconstruye y redefine en cada uno de los problemas que va
identificando, de tal manera que ha evolucionado desde sus inicios hegelianos
hasta nuestros dias. Ha trascendido como disciplina meramente descriptiva para
devenir en ciencia metodica y autarquica. Ha superado las barreras de la

historicidad de los conceptos calcareos para anticiparse a los cambios sociales,

31 PONTY, Maurice Merleau. “Prologo A’ Fenomenologia de la Percepcién. En: Revista
Internacional de Filosofia, vol. IX, Seccién de Filosofia. Universidad de Malaga. Facultad de
Filosofia y letras. Campus de Teatinos. Malaga (Espafa). 2004, p 185-188.
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culturales, intelectuales y cientificos que consigo ha traido la nueva modernidad.
Ha superado las dicotomias y falencias del mecanicismo cartesiano que
consideraba al cuerpo como una realidad automata, separada por completo del
pensamiento y por tanto de Dios, para incluirlo como una categoria vital en el
mundo de la experiencia y de la conciencia. Es, pues, una ciencia en principio que
ha desmitificado la realidad del mundo de la actitud natural, para dar paso a la

verdad presente en el “mundo de la vida”.

Tomando como base la fenomenologia, nos permitimos demarcar el concepto de
cuerpo, debido a que esta disciplina nos permite hacer un analisis un poco mas
detallado del mismo. Vale la pena mencionar aqui que para el filosofo aleman
Edmund Husserl, el concepto de cuerpo puede ser comprendido desde dos puntos
de vista. Como cuerpo inanimado [Kdrper], cuya caracteristica central es el estado
de quietud o reposo. Es el cuerpo que es movido por otra cosa y que carece de
voluntad propia. Por ejemplo, un libro, un florero o cualquier otro objeto inanimado.
O como cuerpo animado, [Leib], el cual se caracteriza por <<la actividad del
movimiento y de la voluntad espontanea>>*2. Este (ltimo, es equiparable con las
sensaciones o llamado también por Husserl cuerpo estético. En él, se sintetizan
las operaciones de la conciencia, del pensamiento, y las vivencias internas,
externas y empaticas. Es gracias al cuerpo estético que nos es dado entablar una

relacion de familiaridad con el mundo que nos circunda.

Pero, ¢como nos enteramos que el otro, es algo mas que un cuerpo estético? Es
decir, ¢,cOmo sabemos que la persona que se presenta ante nuestra mirada es un
sujeto en igualdad de condiciones a las mias? Esto lo podemos advertir gracias a
la percepcion del cuerpo del otro como un cuerpo propio Yy sintiente igual al
nuestro. Husserl explica que el cuerpo como érgano de sensaciones, es decir

como cuerpo animado, presenta igualmente, una doble interpretacién: primero

% JARAMILLO, Ménica M, Fenomenologia de la corporeidad, En: Revista UIS — Humanidades, Vol.
28, No. 2, Julio — Diciembre 1999, p 103.
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como un cuerpo ligado a la experiencia subjetiva del yo me muevo. Esto es, tengo
la autonomia y la capacidad para desplazarme segun mi voluntad en un espacio y
tiempo especificos; pero esta experiencia también puede obedecer a un acto
involuntario, como ocurre en el caso de los actos reflejos de la conciencia. Y
segundo, como cuerpo propio facultado por la experiencia del yo muevo [algo];
experiencia gue pone en juego mi capacidad para tomar decisiones y mi habilidad
para llevarlas a cabo segun el grado de determinacion que tenga. Es por eso
que en el contexto de nuestra investigacion, los estudiantes salen al encuentro de
los demas sujetos en una experiencia intersubjetiva de su corporeidad, y no
sencillamente de su cuerpo. La corporeidad de los estudiantes, es pues, una
caracteristica fundamental de su ipseidad, de su ser esencial y por tanto, sus
manifestaciones psicofisicas de motivacion y resistencia frente al acto educativo,
son igualmente consideradas como elementos constitutivos del ser, en tanto que
hacen parte de un cuerpo propio que siente, se expresa, piensa y vivencia su
propia existencia y la de toda una comunidad. De acuerdo con esto, el concepto
de cuerpo en el ambito pedagogico y escolar, debe ser resignificado, pues él
mismo no es soélo cuerpo paciente receptor de instrucciones y normas, sSino es

cuerpo activo, posibilitador de experiencias e interpretaciones siempre nuevas.

La premisa fenomenoldgica del cuerpo propio tiene su génesis en la concepcion
del yo como yo volitivo. Esto se expresa en la idea del <<yo muevo>> que implica
siempre sensaciones de contacto®. Por ejemplo, a través del sentido del tacto
puedo mover una silla; o reconozco por medio de él, el contorno, la textura o la
forma de un objeto especifico. Esto supone que toda experiencia de
reconocimiento del mundo circundante tiene como base las sensaciones que se
encuentran localizadas en el cuerpo. Aqui radica la gran diferencia entre el cuerpo
animado y el cuerpo propio, entre el cuerpo cosificado y el cuerpo sintiente, pues

las vivencias aprehendidas por las conciencias de los sujetos se localizan en el

% Cfr. Ibid., p 105.
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cuerpo, ya que segun Husserl <<todo el mundo refiere también al cuerpo sus
vivencias yoicas [Icherlebnisse] y, en general, su propiedad yoica [Ilchbesitz]
especifica, de modo que las localiza en él bien sobre la base de la
<<experiencia>> directa, de la intuicion inmediata, o bien en el modo propio del

saber de experiencia indirecto o analégico>>%*.

Con base en lo anterior podemos afirmar que el cuerpo propio tiene mayor
preponderancia comparado con cuerpo de sensaciones, pues gracias al primero
no sélo es viable reconstituir en nuestra conciencia las imagenes de los objetos,
animales o personas avistadas, sino identificar en ellas un principio de vida y de
subjetividad. Es probable que algin momento de nuestra historia hayamos
sucumbido ante la experiencia del dolor. Por ejemplo, una quemadura, una
cortadura o un golpe. El dolor ocasionado por el calor del fuego nos informa que,
efectivamente, en o dentro del cuerpo estan localizadas las sensaciones; a veces
el dolor se puede prolongar por un tiempo corto o largo, dependiendo de la lesion;
en otras es una cuestion que puede tardar unos cuantos segundos. En nuestro
cuerpo sintiente localizamos las sensaciones, especificamente las de contacto,
producto de la experiencia del dolor o incluso de la alegria o del rechazo, que son
elementos que superan lo meramente material; de igual forma, a través de las
sensaciones, €l nos permite comprender que el otro se nos presenta de una u otra
manera. Pero entonces, ¢cdémo a partir de la experiencia de mi propio cuerpo es
posible constituir el cuerpo del otro si en mi campo de percepcion mi cuerpo
cinestésico o0 de sensaciones, es el que aparece, en primera instancia, en la
experiencia del mundo? Particular importancia tiene lo dicho por Husserl acerca de

la percepcidn para resolver este interrogante.

La percepcién nos remite de modo intencional y originario al objeto. Intencional

aqui significa que nuestra atencion esta centrada en él. Y originario expresa la

% HUSSERL, Problemas fundamentales de la Fenomenologia, op. cit. § 3, p 50.
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forma en la que se presentan los objetos a nuestro campo perceptivo, nuestro
primer encuentro con ellos. En el caso de los cuerpos de otros sujetos, estos
también son objeto de atencién para mi radio de percepcion. Pero la percepcion
nunca nos da la corporeidad completa del otro. Nos informa sobre la presencia
animada de un cuerpo, pero nunca nos permite acceder a sus estructuras
psiquicas <<corporeizadas>> en un cuerpo propio. Siguiendo lo dicho por nuestro
autor, podemos afirmar que los cuerpos se manifiestan dentro de nuestro campo
perceptivo como realidades sensibles materiales, en copresencia, es decir, se dan
como una realidad junto a — de manera andloga — la percepcién que cada uno
tiene de su propio cuerpo. De esta forma, sélo existe una realidad que nos ha sido

dada en copresencia a todos por igual: el mundo.

Si bien es cierto que el cuerpo material lo constituimos en la percepcién, ¢como
podemos conocer el cuerpo propio de los otros?; o, mejor aun, ¢cémo sabemos
gue los otros poseen una conciencia igualmente encarnada que la nuestra?

Husserl argumento lo siguiente:

<<En conformidad con la localizacion experimentada tiene lugar
entonces también una continuada coordinacién de lo fisico y lo
psiquico, y con razon. Pues las dependencias — que van junto
con la localizacibn — de lo localizado respecto de los soportes
fisicos, ocasionan, donde tienen lugar dependencias similares,
gue se ejecute también una coordinacion: por ejemplo, la
localizacion de procesos psiquicos en el cerebro, en los Iébulos
frontales, etc. Por supuesto, ésta no es una localizacion
experimentada, la cual es una apercepcién peculiar. Mi mano,
partes de mi cuerpo, son aparentes, y aparecen enlaces reales
con datos de los sentidos. Los l6bulos de mi cerebro no me
aparecen. La coordinacion funcional en la mano y en el campo
tactil — mano es tal que, siempre que en la mano experimento un
toque (como proceso fisico), en mi campo tactil se presentan
“sensaciones de toque”, o — en el toque de una mano ajena —
concurren ahi a la manera de la apresencia. El |I6bulo de mi frente
no es, empero, portador de un campo tactil y en general para mi
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no es algo aparente. Y tampoco el cerebro ajeno puedo “verle” los
procesos psiquicos inherentes en apresencia inmediata>>°.

La apresencia de los campos psiquicos de los otros sujetos supone la anticipacion
de lo que no advertimos en la mera percepcion. <<Por apresentacion
trascendemos el ambito de lo solipsistamente dado y penetramos en el campo de
la intersubjetividad constituyente>>*. Entonces, la percepcién del cuerpo del otro,
se “completa” gracias al suplemento de sentido ®’ que viene dado por la
apresentacion. En otras palabras, en virtud de la experiencia solipsista de nuestra
subjetividad que se expresa materialmente a través del cuerpo propio, es posible
advertir que los demas sujetos tienen como base experiencias de indole
trascendentales y subjetivas, tal y como ocurre en nuestro caso. Por analogia con
respecto a mi cuerpo, la sola presencia del cuerpo del otro me dice que este esta
constituido por algo mas que la sola materia cambiante; que hay algo mas de lo
que veo en la percepcién; que efectivamente existe un mundo interior
posiblemente similar al nuestro, pero que inexplicablemente todavia no puedo

conocer, aun cuando lo intuyo.

El analisis fenomenoldgico del cuerpo en el contexto de la presente investigacion
implica que la corporeidad del estudiante sale al encuentro de la corporeidad del
maestro y viceversa; y que por tanto, el reconocimiento del cuerpo del otro, es
siempre un indice de procesos fisicos y psiquicos que trascienden el plano de la
sola presencia de los sujetos en un espacio dado. Esto nos permite intuir sin
evidencia absoluta, que la corporeidad del estudiante en el ambito escolar juega
un papel determinante en la adquisicion de saberes y en la aprehension del

curriculo, pues su disposicién corporal revela un mundo interior que nos es dado

% HUSSERL, Ideas II, op. cit. § 45, p 205, 206.
% Cfr. JARAMILLO, Ménica, Fenomenologia de la corporeidad, op. cit., p 109.
7 Ibid., p 109.
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conocer en su comportamiento y en su actitud frente a la clase. Que sea 0 no

resistivo es algo que dilucidaremos mas adelante.

3.2. EL CUERPO EN LA EDUCACION COLOMBIANA

El andlisis de la corporeidad en el ambito de la educacion en Colombia, ha sido
bastante limitado. Las politicas relacionadas con la educacion del cuerpo han
estado en, gran parte, circunscritas al campo motriz. De ahi que la inclinacién de
las escuelas haya sido la de promover espacios donde las artes — teatro, danza,
musica, entre otras — se articulen con los escenarios deportivos que insisten
fuertemente en una cultura del desarrollo senso-motriz del cuerpo. Desde esta
perspectiva es que las corrientes pedagogicas en nuestro pais, han
conceptualizado la nocién de lo corporal y por tanto, definido el campo especifico
en el cual la escuela, desde sus diferentes gestiones, tiene incidencia. Para
corroborar un poco mas esta idea, partimos del trabajo hecho por la investigadora
en educacion Olga Zuluaga, quien en uno de sus trabajos titulados La ensefanza
mutua y la ensefianza objetiva ¥, diferencia el aporte de la pedagogia
lancasteriana y de la pedagogia pestalozziana al &mbito escolar nacional del siglo
XIX. Desde el punto de vista de la pedagogia de Lancaster, el cuerpo aparece
como un elemento que se encuentra aislado del campo cognitivo y que por tanto,
necesita disciplina y adiestramiento. Esto se logra gracias a la voluntad férrea del
maestro quien a través de la gimnasia y la marcha, logra someter a los estudiantes

y moldear sus personalidades de acuerdo al modelo instructivo.

En el segundo caso, el de la pedagogia de Pestalozzi, que por aquellos dias

causo una especie de ruptura frente a las corrientes pedagogicas tradicionalmente

% ZULUAGA GARCES, Olga Lucia. "Entre Lancaster y Pestalozzi: los manuales para la formacién
de maestros en Colombia, 1822-1868". En: Revista Educacion y Pedagogia. Facultad de
Educacion. Vol. Xlll, No. 29-30, Universidad de Antioquia (enero-septiembre) 2001, p 41-49.
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aceptadas, incorpord al cuerpo dentro del proceso de formacion intelectual del
estudiante, pues es a través de aquél es que son efectuadas las operaciones
perceptivas, indispensables para la adquisicion de nuevos saberes. De esta forma,
los sentidos de la vista o del olfato, por dar un ejemplo, ya no estarian destinados
a tareas sencillas y cotidianas como la de avistar un objeto o percibir un aroma,
sino que representarian la mejor forma de acceder a nuevos conocimientos y a
una mejor comprension de los mismos; como por ejemplo ocurre cuando
describimos las aristas que componen un cubo o identificamos un olor con un
determinado objeto, y conocemos las interacciones quimicas que subyacen a este

proceso.

Conforme avanz6 el tiempo, las corrientes pedagodgicas relacionadas con el
cuerpo en Colombia evolucionaron. Gracias al advenimiento del nuevo siglo, las
instituciones educativas implementaron estrategias pedagogicas que respondieran
a las necesidades del escenario mundial. Asi pues, tres nuevas tendencias en
materia educativa se jugaron el todo por el todo en Colombia: La pedagogia
catllica, la pedagogia activa y la tecnologia educativa. En el primer caso, la
influencia de la teologia medieval marcé fuertemente las tendencias del proceso
de formacidén en las escuelas de principio de siglo. Amparadas en la filosofia
tomasina cuya principal pesquisa era la radical separacion entre cuerpo y alma,
las escuelas dirigidas bajo el ideal catdlico, consideraron al cuerpo como un mal
necesario que luchaba en contra de la voluntad del alma por mantener el equilibrio
y la compostura. El castigo fisico y moral se convirti6 en un arma esencial para la
prevencion de la indisciplina corporal y el espiritu desenfrenado y siniestro de los y
las jovenes estudiantes. Cobré especial auge el sistema de internados cuyo estilo
penitenciario garantizaba una sélida formacion académica, espiritual y fisica. El
retroceso en comparacion con el estilo pestazzoliano fue evidente y la
corporeidad, se sumié una vez mas en un oscurantismo precario del cual habia

emergido hacia ya suficientes siglos atras.

54



La siguiente escuela pedagogica que entré a jugar un papel importante en la
educacion del cuerpo en nuestro pais, fue la inspirada en el pensamiento de
Decroly y Montessori, principalmente. La pedagogia activa, como se le conoce,
constituy6é un escenario diametralmente opuesto al de la pedagogia catélica. Uno
de los argumentos mas contundentes en contra de tan radical postura, fue la
necesidad de otorgarle libertad de movimiento y expresion al cuerpo,
especialmente, al de los nifios quienes necesitaban del espacio, la interaccion y el
juego para desarrollar sus habilidades sensomotrices. La nocién y préacticas del
castigo fueron desplazadas del contexto educacional, para darle paso a la
formacion competitiva, el deporte desplegado en distintos escenarios al escolar y
la apreciacion y comprension de lo corporal para un mayor conocimiento de lo que

estimula y alienta al estudiante.

El tercer momento corresponde a la tecnologia educativa. Dramatico descenso de
los valores no sélo del cuerpo, sino en esencia del ser humano. Como es bien
sabido, la inclusion del cuerpo en el contexto educativo obedece a la insercion de
los modelos militares de formacion en las escuelas. El control y poder sobre los
estudiantes fueron durante muchos afios las mejores formas de corroborar esto.
Aun cuando las modificaciones en materia pedagogica nos demuestren la
fluctuacion permanente de las politicas educativas relacionadas con el cuerpo, la
instruccion siempre fue un referente para los institutos de formacién. Con el
crecimiento de las economias mundiales y la globalizacibn de las nuevas
tecnologias, el cuerpo nuevamente es relegado de su funcion social y académica,
para convertirse en ejemplo de autdbmata. EI mundo intimo y personal de los
aprendizajes fue remplazado por la automatizacion, la administracion y la
programacion. El sujeto, su palabra, sus ideas y por lo tanto, su cuerpo, pierden
valor y son desplazados del centro de interés de los educadores, y en general, de

los centros de formacion.
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Hemos visto, de manera muy rapida, algunos cambios estructurales vy
pedagogicos que sufrié la educacion y el cuerpo durante los dos ultimos siglos en
nuestro pais. No es nada alentador concluir que <<repetir y castigar, examinar y
vigilar, planear y administrar son los rasgos de los momentos pedagdgicos que ha
vivido el pais y que han caracterizado a su vez las concepciones de cuerpo>>%.
Sin embargo, esta triste realidad todavia abunda en los planteles e instituciones
educativas de nuestro pais. Realidad que sélo sera posible cambiar, cuando en
verdad aceptemos la importancia que tiene la corporeidad en la formaciéon de

nuestros nifios, nifias y jévenes estudiantes.

3.3. RESISTENCIA: NUEVAS INTERPRETACIONES PARA VIEJOS
PROBLEMAS

Como lo mencionamos arriba, resistencia es sinébnimo de tenacidad, entereza,
obstinacion o firmeza, entre otras acepciones semanticas. Pero, ¢Qué tiene que
ver este término con nuestro proyecto de investigacion? Quizas mas de lo que el
lector supone. La resistencia en el ambito educativo constituye uno de los
problemas mas importantes para la reflexion pedagdgica, en tanto que permite
comprender nuevas légicas y comportamientos de los agentes que integran el
sector educativo. Las tendencias de oposicidn son cada dia mas visibles, pero
incomprendidas, por lo cual se hace necesario un estudio al respecto, que nos
permita dilucidar el por qué emergen procesos y fendmenos resistivos al interior
de la escuela. En su obra Teoria y Resistencia en Educacion, Henry Giroux,
expresa que <<las teorias de la resistencia ofrecen un estudio de la forma en que
clase y cultura se combinan para ofrecer descripciones en términos de politica
cultural. Central para tales politicas es la lectura semidtica del estilo, rituales,

lenguaje y sistemas de significado que constituyen el campo cultural del

% ARBOLEDA GOMEZ, Rubiela, Cuerpo y pedagogia. p. 85 Recurso electrénico disponible en:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/educacionfisicaydeporte/article/viewFile/3787/
3654
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oprimido>>°. Asi pues, las corrientes de la resistencia desempefian un oficio
tedrico que profundizan en las subjetividades de los actores que han sido
bombardeados con discursos y valores en muchos casos contradictorios. En
diversas ocasiones un acto de resistencia puede estar motivado por intereses
especificos como el género, la clase o la raza; pero en otros casos, puede
expresar una forma de protesta y representar elementos propios del sujeto y de su
vida psiquica que afloran de manera espontanea. Las variantes que nacen en la
pedagogia critica acerca del concepto de resistencia, nos indican que no soélo
tiene que ver con las conductas de oposicion, sino también con la indignacién
politica y moral que los subordinados, en diferentes sistemas, sienten frente al
poder y la autoridad. Esto puede verse claramente en el salén de clase, donde la
figura que ejerce control — el (Ia) profesor(a) — es interpelada constantemente por
signos de resistencia de parte los estudiantes. Para nuestro caso, esa resistencia
podria, 0 no, expresarse a través de la corporeidad, de ahi que sea necesario
clarificar este concepto, antes de continuar con nuestro trabajo investigativo. De
hecho refiere Giroux que <<algunos actos de resistencia revelan visiblemente su
potencial radical, mientras que otros son un tanto ambiguos; ain mas, otros no
pueden revelar mas que una afinidad con la légica de la dominacion y de la

destruccion>>*,

Lo anterior nos lleva a pensar que es fundamental analizar las conductas de
oposicion para ver si constituyen forma alguna de resistencia, y en un nivel mayor,
reconocer el valor pedagogico que reside en estas conductas dentro de los
procesos de escolarizacion. Es desde el discurso y desde la relacion entre el
profesor y el alumno, que surgen los espacios de resistencia. Asi como los
interlocutores de Sdcrates se resisten una y otra vez a ver de frente el
conocimiento verdadero que el maestro de Atenas les ensefia y que muy

probablemente los dejaria ciegos, el estudiante busca conductas de oposicién que

*0 GIROUX, Henry. Teoria y resistencia en educacién. Argentina: Siglo XXI Editores. 2004, p 135.
“! bidem., p 146.
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expresen de manera clara o ambigua, su insatisfaccion, incomodidad, frustracion,
0 a la inversa, interés, motivacion o disponibilidad frente a los momentos de
aprendizaje. Segin Zambrano®, <<la estrategia del docente, la mayor parte del
tiempo, consiste en pasar por alto dicha situacion, negando los avatares de la
realidad de lo pedagdgico. Si el docente no escucha la mirada que resiste podra
caer en la expresion de un no-poder y legitimar el no-deseo; pero si se detiene en

las resistencias descubre alli una fuente inagotable para el trabajo pedagogico>>.

Cuando el maestro desconoce los procesos de resistencia que se tejen al interior
de sus clases, acepta voluntariamente que su rol como “funcionario de la
humanidad”, en tanto que en sus manos esta el poder de la educabilidad del
hombre, carece de trascendencia para si mismo como persona y como educador;
y si desatiende al llamado de los estudiantes que expresan su resistencia de
multiples formas, admite con pleno conocimiento de causa, que los procesos de
ensefianza y aprendizaje son infértiles debido a su alejamiento progresivo de la
realidad pedagogica que lo circunda. Es evidente que la resistencia que se
presenta dentro del aula de clase, no es expresada por la totalidad de estudiantes
gue la componen, sino por aquellos quienes ahogando sus voces, piden a gritos a
través de otras formas simbodlicas, la atencion necesaria y suficiente del profesor
para encontrarle sentido a la escuela, pues <<el buen pedagogo se fija en los mas
dificiles, los mas vulnerables, los que resisten; el mal pedagogo los aparta y pierde
todo interés por ellos>>*: si el maestro atiende a esos llamados de quienes no
reconocen en la educacion un valor agregado para sus propias vidas, muy
probablemente los niveles de resistencia disminuiran considerablemente. Sin
embargo, que exista la resistencia al interior de la escuela, es fundamental para
una verdadera experiencia de crecimiento educacional, pues ella es un referente

para el maestro quien debe convertirse en un fildsofo de la educacion.

42 ZAMBRANO, Armando. Pedagogia y Narracién escolar: El declive de los conceptos. Argentina:
Editorial Brujas. 2011, p 82.
3 |bidem., p 83.
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El ejercicio critico y retrospectivo sobre su propia practica, debe ser un habito que
el educador incorpore dentro de su vida. Es de vital importancia una reflexion
sobre el pasado que contraste con el presente; y una revision diaria de los
comportamientos y actitudes experimentadas durante los momentos pedagdgicos,

dado que

<<nadie transmite mejor sus saberes y conocimientos que cuando
los ha puesto en la balanza del pasado y del presente (...) Lo
pedagogico debe entender la resistencia como la exigencia y no
como la negacion. Este reconocer la naturaleza de las intenciones
es lo que motiva a los pedagogos a inventarse mejores
propuestas, y a los docentes a reconocerse como distintos pero
como cercanos al otro. En la resistencia se anida el principio de
educabilidad y de no reciprocidad; darlo todo a pesar del otro;
entregarlo todo incluso corriendo el riesgo de ser rechazado con
una mueca>>*

3.4. EL APRENDIZAJE: UNA DISCUSION EN MUCHOS SENTIDOS

Hablar de aprendizaje no es una tarea nada facil. Muchas definiciones han surgido
a lo largo de la historia y muchas teorias se han fundado en torno a ellas. Sin
embargo, la filosofia ha sido especialmente benigna en aportarnos suficiente
material para hablar del tema. Ya desde sus inicios en la antigua Grecia, la
fundacion de la Academia de Platén fue un testimonio de la preocupacion
fundamental de los seres humanos por hablar de la educacion. El discipulado de
Socrates, Platon o Aristételes demuestra claramente la tendencia y la necesidad
de recibir e impartir formacién de diferentes categorias a una poblacion especifica.
Pero el asunto del aprendizaje como tal, aunque se remonta a tiempos muchos

mas antiguos que aquellos que vamos a hablar a continuacion, como ocurre en los

“* Ibid., p 83.
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procesos de adaptacion de los primeros hominidos pensantes, aparece

especialmente en la obra de Platén, la Republica® .

En esta obra un pasaje relacionado con un grupo de hombres que habitan una
caverna®, llama poderosamente la atencion del lector. Estos hombres viven alli,
separados del mundo exterior por un camino escarpado. Ellos que no conocen
otra realidad que la de las sombras, en donde han habitado desde temprana edad,
consideran que el error y el engafio en el que viven, son la Unica fuente de
conocimiento verdadero, lo cual podria convertirse en un dolor pues si <<se le
obliga a mirar la luz misma del fuego, ¢no herira ésta sus ojos?>>*" Asf pues, una
primera descripcion de lo que implica aprender aparece en este pasaje; y es que
el aprendizaje es doloroso, pues se requiere de un espiritu valiente, lleno de
templanza y coraje, para superar las opiniones cotidianas que carecen de
fundamento, y elevarse de este modo a lo que verdaderamente es. O acaso, <<Si
[quien ha salido de la caverna] recordara la antigua morada y el saber que alli se
tiene, y pensara en sus compaferos de esclavitud, ¢no crees que se consideraria

dichoso en el cambio y se compadeceria de ellos?>>*

Pues bien, elaborar una historiografia de lo que significa el concepto de
aprendizaje seria muy dispendioso para nosotros. Asi que por lo pronto nos
limitaremos a dar un recorrido general sobre el concepto y profundizaremos en
algunas posiciones gue son pertinentes para nuestro trabajo. Por aprendizaje se
entiende el proceso a través del cual se adquieren o modifican habilidades,
destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la
experiencia, la instruccion, el razonamiento y la observacion. Asi pues, puede

pensarse que el aprendizaje es una de las funciones mentales més importantes

“>PLATON. Republica, libro VII. Madrid: Editorial Gredos, Cuarta Edicién. 1992, p 323-329.
“Ibidem., p 323.

“"Ibid., p 325.

“8 Ibid., p 326.
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tanto en humanos, como en animales y hasta en sistemas artificiales. Ernest
Hilgard define este concepto como <<el proceso mediante el cual se origina o se
modifica una actividad respondiendo a una situacion, siempre que los cambios no
puedan ser atribuidos al crecimiento o al estado temporal del organismo>>. Por
otro lado, Feldman (2005) considera que <<se puede definir el aprendizaje como
un proceso de cambio relativamente permanente en el comportamiento de una
persona generado por la experiencia>>. Lo anterior nos permite pensar que el
aprendizaje implica un cambio en la conducta del individuo; en segundo lugar,
dicho cambio puede tener una cierta duracion, menor o mayor, dependiendo de
qgué tanto afectd la conducta; y por ultimo, el aprendizaje ocurre a través de la
practica o de otras formas de experiencia, incluso las experiencias imaginativas,
por lo cual se pensaria que no obedece exclusivamente a procesos racionales a

posteriori, sino también a priori.

En gran medida el aprendizaje implica un cambio o modificacion en la conducta
del sujeto quien a partir de lo novedoso, atipico o diferente que encuentra dentro
de si, asume una nueva postura o actitud, porque involucra adquisicién vy
modificacion de conocimientos, estrategias, habilidades, creencias y actitudes
(Schunk, 1991). En palabras de Schmeck (1988a, p. 171) <<... el aprendizaje es
un sub-producto del pensamiento... Aprendemos pensando, y la calidad del
resultado de aprendizaje esta determinada por la calidad de nuestros

pensamientos>>.

En el ser humano, la capacidad de aprendizaje ha llegado a constituir un factor
gue sobrepasa a la habilidad comun en las mismas ramas evolutivas, consistente
en el cambio conductual en funcién del entorno dado. De modo que, a través de la
continua adquisicion de conocimiento, la especie humana ha logrado hasta cierto
punto el poder de independizarse de su contexto ecoldogico e incluso de
modificarlo segun sus necesidades. Esto se evidencia desde el mismo momento

en que le ser humano logr6 identificar mecanismos de adaptacion al medio
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ambiente y logroé distinguir aquello que le producia bienestar de aquello que ponia
en riesgo su existencia o la de los suyos. Asi pues, el hombre primitivo tuvo que
estudiar los alrededores de su vivienda, distinguir las plantas y los animales que
habia que darles alimento y abrigo, explorar las &reas donde conseguir agua y

orientarse para lograr volver a su vivienda.

Si bien, la historia y la filosofia nos han dado una no insignificante comprension del
concepto, es necesario traer aqui los aportes que la ciencia y especialmente, la
neurofisiologia ha hecho al respecto. Para los neurocientificos, el cerebro tiene
miles de complejas funciones que afectan el desarrollo de las personas y la
naturaleza ha previsto que el aprendizaje sea una de esas funciones esenciales
segun la etapa en que mas lo necesite el individuo. De esta manera, en el
momento del parto, el cerebro de un bebe pesa alrededor de 350 gramos, pero
sus neuronas no dejan de multiplicarse durante los primeros 3 afios. Es
justamente en esta etapa de la vida, cuando el cerebro estd en una expansion
constante, que se dan los mejores momentos de receptividad, convirtiendo el
cerebro en una especie de maquina que archiva, clasifica y mantiene disponibles

todos los datos que por via sensitiva o exploratoria han llegado él.

Aun cuando se han hecho innumerables descubrimientos a nivel neuronal, la

ciencia no ha dicho la udltima palabra. Sin embargo, existen indicios importantes

relacionados con el aprendizaje y la relacion que tiene este con las conexiones

sindpticas. Algunas de las hipétesis que se tienen al respecto y cuya

comprobacioén cientifica ha sido mayormente divulgada, son las siguientes:

v Las conexiones sinapticas entre las neuronas, fortalecen los procesos de
aprendizaje de los sujetos. La ausencia de dichas conexiones, entorpece o
disminuye la capacidad de aprendizaje.
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v El aprendizaje es local, es decir, la modificacion de una conexidon sinaptica
depende sélo de las actividad (potencial eléctrico) de las neurona presinaptica
y de la neurona postsinaptica.

v La modificacién de las sinapsis es un proceso relativamente lento comparado
con los tiempos tipicos de los cambios en los potenciales eléctricos que sirven
de sefial entre las neuronas.

v Si la neurona presingptica o la neurona postsinaptica (0 ambas) estan
inactivas, entonces la Unica modificacién sinaptica existente, consiste en el
deterioro o decaimiento potencial de la sinapsis, que es responsable del

olvido™®.

La ciencia ha atribuido un gran valor al material genético y fisiologico de los
individuos, cuando de aprendizaje se habla. Pero no desconoce que a pesar de
que corresponde con una actividad individual, esta se desarrolla en un contexto
social y cultural en donde se encuentra inmerso el sujeto. Si bien, el aprendizaje
es el resultado de procesos cognitivos individuales mediante los cuales se
asimilan e interiorizan nuevas informaciones (hechos, conceptos, procedimientos,
valores), se construyen nuevas representaciones mentales significativas y
funcionales (conocimientos), su campo de aplicacion depende del contexto y la
necesidad que este suponga. Las nuevas conexiones que se presentan en el
cerebro producto de los procesos de aprendizaje, siendo una modificacion de
comportamiento coartado por las experiencias, conlleva un cambio en la estructura
fisica del cerebro. Estas experiencias se relacionan con la memoria, moldeando el
cerebro creando asi variabilidad entre los individuos. Es el resultado de la
interaccion compleja y continua entre tres sistemas: el sistema afectivo, cuyo
correlato neurofisiolégico corresponde al area prefrontal del cerebro; el sistema

cognitivo, conformado principalmente por el denominado circuito parieto-temporo-

9 MERINO, Jests y NORIEGA, Borge Maria José. Fisiologia General. Universidad de Cantabria.
Disponible en linea en: http://ocw.unican.es/ciencias-de-la-salud/fisiologia-general/materiales-de-
clase-1/blogue-ii/Tema%208-Blogue%20ll-Comunicacion%20Neuronal%20Sinapsis.pdf
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occipital) y el sistema expresivo, relacionado con las areas de funcion ejecutiva,

articulacion de lenguaje y homunculo motor entre otras.

De esta forma, si un individuo se enfrenta ante un estimulo ambiental o vivencia
socio cultural en la cual sus estructuras mentales resulten insuficientes para darle
sentido a dicha realidad y en consecuencia, las habilidades pragmaticas le
impidan actuar de manera adaptativa al respecto, su cerebro realiza, inicialmente,
una serie de operaciones afectivas (valorar, proyectar y optar), cuya funcion es
contrastar la informacion recibida con las estructuras previamente existentes en el
sujeto, generandose: interés (curiosidad por saber de esto); expectativa (por saber
qué pasaria si supiera al respecto); sentido (determinar la importancia o necesidad
de un nuevo aprendizaje). En ultimas, se logra la disposicion atencional del sujeto.
Si su sistema emotivo o afectivo considera que la situacion vivida es significativa,
entran a jugar ahora un papel importante las areas cognitivas, las cuales se
encargan de procesar la informacion y contrastarla con el conocimiento previo, a
partir de procesos complejos de percepcion, memoria, analisis, sintesis, induccion,
deduccién, abduccién y analogia entre otros; procesos que dan lugar a la

asimilacion de la nueva informacion.

Posteriormente, a partir del uso de operaciones mentales e instrumentos de
conocimiento disponibles para el aprendizaje, el cerebro humano ejecuta un
nimero mayor de sindpsis entre las neuronas, para almacenar estos datos en la
memoria de corto plazo®. El cerebro también recibe eventos eléctricos y quimicos
donde un impulso nervioso estimula la entrada de la primera neurona que estimula
el segundo, y asi sucesivamente para lograr almacenar la informacién y/o dato.

Finalmente, y a partir de la ejercitacion de lo comprendido en escenarios

*® FELDMAN, Fabio, ROBINOVICH, Stephen N. Neuromuscular versus behavioural influences on
reaching performance in young and elderly women. School of Kinesiology, Simon Fraser University,
Burnaby, BC, Canada. 2005, Disponible en linea en:
http://bertec.com/uploads/pdfs/papers/Gait%20and%20Posture/Feldman-Gait%20and%20Posture-

2005.pdf
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hipotéticos o0 experienciales, el sistema expresivo apropia las implicaciones
practicas de estas nuevas estructuras mentales, expresando su posicion de
agrado o desagrado frente a esos nuevos escenarios experimentados. Aqui es
donde culmina un primer ciclo de aprendizaje, cuando la nueva comprension de la
realidad y el sentido que el ser humano le da a esta, le posibilita actuar de manera
diferente y adaptativa frente a ella. Para la neurofisiologia, el aprendizaje es un
proceso que se da en forma de espiral y por lo tanto es inacabado, pues todo
nuevo aprendizaje es por definicion dindmico, por lo cual es susceptible de ser
revisado y reajustado a partir de nuevos ciclos que involucren los tres sistemas

mencionados.

Ahora bien, existe una lista casi interminable de tipos de aprendizaje, que la
literatura pedagdgica, filosofica y cientifica tiene en sus anaqueles. Aqui sélo
mencionaremos algunos de ellos:

v Aprendizaje receptivo: en este tipo de aprendizaje el sujeto sélo necesita
comprender el contenido para poder reproducirlo, pero no descubre nada.

v Aprendizaje por descubrimiento: el sujeto no recibe los contenidos de forma
pasiva; descubre los conceptos y sus relaciones y los reordena para adaptarlos
a su esquema cognitivo.

v Aprendizaje repetitivo: se produce cuando el alumno memoriza contenidos sin
comprenderlos o relacionarlos con sus conocimientos previos, no encuentra
significado a los contenidos estudiados.

v Aprendizaje significativo: es el aprendizaje en el cual el sujeto relaciona sus
conocimientos previos con los nuevos dotandolos asi de coherencia respecto a
Sus estructuras cognitivas.

v Aprendizaje observacional: tipo de aprendizaje que se da al observar el

comportamiento de otra persona, llamada modelo.
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v Aprendizaje latente: aprendizaje en el que se adquiere un nuevo
comportamiento, pero no se demuestra hasta que se ofrece algun incentivo

para manifestarlo.

La filosofia de la educacion y la psicologia también han aportado grandes
significaciones al concepto de aprendizaje. De ellas han devenido mdultiples
corrientes pedagdgicas y teorias que explican como es el proceso de adquisicidn
de nuevos conocimientos en el individuo. Algunas de las mas reconocidas de
dichas teorias son las corrientes conductistas y las cognitivas que se pueden
resumir de la siguiente manera:

v Condicionamiento clésico. Desde la perspectiva de |. Pavlov, a principios del
siglo XX, propuso un tipo de aprendizaje en el cual un estimulo neutro (tipo de
estimulo que antes del condicionamiento, no genera en forma natural la
respuesta que nos interesa) genera una respuesta después de que se asocia
con un estimulo que provoca de forma natural esa respuesta. Cuando se
completa el condicionamiento, el antes estimulo neutro procede a ser un
estimulo condicionado que provoca la respuesta condicionada.

v Conductismo. Desde la perspectiva conductista, formulada por B.F. Skinner
(Condicionamiento operante) hacia mediados del siglo XX y que arranca de los
estudios psicolégicos de Pavlov sobre Condicionamiento clasico y de los
trabajos de Thorndike (Condicionamiento instrumental) sobre el esfuerzo,
intenta explicar el aprendizaje a partir de unas leyes y mecanismos comunes
para todos los individuos. Fueron los iniciadores en el estudio del
comportamiento animal, posteriormente relacionado con el humano. El
conductismo establece que el aprendizaje es un cambio en la forma de
comportamiento en funcion a los cambios del entorno. Segun esta teoria, el
aprendizaje es el resultado de la asociacion de estimulos y respuestas.

v Reforzamiento. B.F. Skinner propuso para el aprendizaje repetitivo un tipo de
reforzamiento, mediante el cual un estimulo aumentaba la probabilidad de que

se repita un determinado comportamiento anterior. Desde la perspectiva de
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Skinner, existen diversos reforzadores que actian en todos los seres humanos
de forma variada para inducir a la repetitividad de un comportamiento deseado.
Entre ellos podemos destacar: los bonos, los juguetes y las buenas
calificaciones sirven como reforzadores muy utiles. Por otra parte, no todos los
reforzadores sirven de manera igual y significativa en todas las personas,
puede haber un tipo de reforzador que no propicie el mismo indice de
repetitividad de una conducta, incluso, puede cesarla por completo.
Aprendizaje por descubrimiento. La perspectiva del aprendizaje por
descubrimiento, desarrollada por J. Bruner, atribuye una gran importancia a la
actividad directa de los estudiantes sobre la realidad.

Aprendizaje significativo (D. Ausubel, J. Novak) postula que el aprendizaje
debe ser significativo, no memoristico, y para ello los nuevos conocimientos
deben relacionarse con los saberes previos que posea el aprendiz. Frente al
aprendizaje por descubrimiento de Bruner, defiende el aprendizaje por
recepcion donde el profesor estructura los contenidos y las actividades a
realizar para que los conocimientos sean significativos para los estudiantes.
Cognitivismo. La psicologia cognitivista (Merrill, Gagné...), basada en las
teorias del procesamiento de la informacion y recogiendo también algunas
ideas conductistas (refuerzo, andlisis de tareas) y del aprendizaje significativo,
aparece en la década de los sesenta y pretende dar una explicacibn mas
detallada de los procesos de aprendizaje.

Constructivismo. Jean Piaget propone que para el aprendizaje es necesario un
desfase 6ptimo entre los esquemas que el alumno ya posee y el nuevo
conocimiento que se propone. "Cuando el objeto de conocimiento esta alejado
de los esquemas que dispone el sujeto, este no podra atribuirle significacion
alguna y el proceso de ensefianza/aprendizaje sera incapaz de desembocar”.
Sin embargo, si el conocimiento no presenta resistencias, el alumno lo podra
agregar a sus esquemas con un grado de motivacion y el proceso de

ensefianza/aprendizaje se lograra correctamente.
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v Socio-constructivismo. Basado en muchas de las ideas de Vigotski, considera
también los aprendizajes como un proceso personal de construccion de nuevos
conocimientos a partir de los saberes previos (actividad instrumental), pero
inseparable de la situacién en la que se produce. El aprendizaje es un proceso

gue esta intimamente relacionado con la sociedad.

Desde el lado de la Filosofia, también aparecen una multiplicidad de sentidos y
comprensiones de lo que implica el concepto de aprendizaje. Para el pedagogo

colombiano Armando Zambrano

<<la pluralidad de definiciones impide una lectura singular del
aprendizaje. El saber, el no saber, el conocimiento, el no
conocimiento, el pensar, el actuar, el tiempo para actuar son
nociones vinculadas con una de las cuestiones mas misteriosas
para el ser humano: ¢qué es aprender? Frente a esta cuestion —
responde el mismo autor — Deleuze afirma: “aprender no es mas
que lo intermediario entre saber y no saber, el paso enérgico del
uno al otro” Este paso denota diferencia y no repeticion. Hay
repeticion en el fracaso, nunca en el saber. Todo saber es Unico.
La experiencia de llegar a él es fluctuante (...) Desde el punto de
vista fenomenoldgico, aprender es la manifestacion mas
importante de la experiencia del otro, del sujeto (...) No cabe duda
que aprender nos deviene otro; somos otros cuando aprendemos
y esto es de suma importancia para el discurso pedagdgico, pero
también para el sujeto educable>>>"

3.5. LA ENSENANZA: UN DEBATE INACABADO

A diferencia del aprendizaje, la ensefianza es una cuestion que va mas del lado
del maestro. No se intenta decir con esto, en modo alguno, que el educador no
puede hacer parte de un momento de aprendizaje, pues la misma practica docente
es en si misma una experiencia cognitiva, sino mas bien, lo que se pretende

explicar es que en la ensefianza, es en donde reposa el oficio del maestro; su

1 ZAMBRANO, Pedagogia y Narracién escolar: El declive de los conceptos. Op. Cit., p 100-101.
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guehacer y el sentido de su profesion. Tradicionalmente, el concepto esta ligado a
la transmision de saberes y conocimientos por parte de una persona versada en
determinados temas. Los receptores finales de la informacion pueden ser uno o
varios espectadores, que fungen como aprendices. Para Comenio este proceso

supone algunos problemas o dificultades, por ejemplo:

<<cOmo un solo Preceptor puede ser suficiente para cualquier
namero de discipulos (Problema I); como puede ser que con unos
mismo libros se instruyan todos (Problema IlI); cédmo puede
hacerse que a un tiempo todos hagan lo mismo en la escuela
(Problema IIl); como puede hacerse que para todo se emplee el
mismo método (Problema 1V); como puede Illenarse el
entendimiento de muchas cosas con pocas palabras (Problema
V); cdmo deben ensefiarse las cosas para obtener doble o triple
resultado con un solo trabajo (Problema VI); cémo podra hacerse
todo gradualmente (Problema VII); de los obstaculos que hay que
remover (Problema VIII)>>

Si bien Comenio encuentra conflictivo el acto de ensefiar, dado que emergen
multiples variables que parecen salirse del control de quien lleva a cabo la
ensefianza, a lo largo de la historia surgieron diversos modelos que respondieron

en mayor o menor medida a estas cuestiones.

Lo primero que debemos aclarar es que la enseflanza no va nunca separada del
aprendizaje pues, esto implicaria un vacio en el mismo acto de ensefiar. Es bajo
esta idea que Gvirtz y Palamidessi afirman que la ensefianza es una actividad que
procura favorecer el aprendizaje y que por tanto, genera un andamiaje para
facilitar la adquisicién de nuevos conocimientos. Ahora bien, la ensefianza no
siempre aparece como mediadora en los procesos de aprendizaje porque existen

momentos en que los individuos aprenden por si mismos 0 gracias a Ssus

%2 CAMILLONI, COLS, BASABE, FEENEY., El saber didactico. Argentina: Editorial Paidés. 2002, p
78.
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experiencias. Pero si nos situamos en el contexto escolar, que es el lugar comuin
de reflexion, necesariamente la enseflanza ocupara un lugar determinante para

que las actividades del aprendizaje sean efectivas.

En su obra, Bases para una teoria de la ensefianza y psicologia de la educacion,
C. H. Patterson explica que hasta ese momento, no existia una teoria de la
ensefianza que fuese lo suficientemente clara y definida para resolver los
cuestionamientos que muchos tedricos habian enunciado sobre la misma; pero
gue si habia un vasto desarrollo del concepto de aprendizaje que coadyuvara a
replantear los métodos y practicas que la filosofia de la educacién habia dilucidado
hasta ese entonces. Asi pues, Patterson concluye que en lugar de hablar de una
teoria sistematica de la enseflanza, es mas consecuente hablar de enfoques.
Enfoques que explica desde las posturas de tres grandes lideres y pensadores de

la educacion: Piaget, Bruner y Skinner®>.

Con respecto a Piaget, Patterson expone que la ensefianza, <<se produce del
interior hacia el exterior y el deber de la educacion es buscar la forma de apoyar el
crecimiento natural que va a proveer el desarrollo intelectual, afectivo y social del
nifio>>*. Para el caso de Bruner, Petterson resalta que aquel concibe a los seres
humanos como sujetos que crean su mundo y que por lo tanto no son
programados por el contexto que los rodea. De esta forma, el individuo no seria un
ente pasivo, sino por el contrario, seria participe de su propia historia gracias a su
razonamiento y a la creacién de nuevos conocimientos. Segun Patterson (1982),
Brunner es el primero de muchos autores que pretende establecer una teoria
formal de la instruccion, basandose en los siguientes criterios: <<1) decir la forma
en que se puede asistir a los seres humanos para aprender a desarrollarse. 2)

puntualizar los criterios para lograr crear un ambiente de aprendizaje que conlleve

* PATTERSON, C. H. Bases para una teoria de la ensefianza y psicologia de la educacion.

México: EI Manual Moderno, 1982, p 175.
> |bidem., p 184.
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a un mejor aprendizaje posible y 3) su teoria de la instruccion es prescriptiva, pues
especifica los elementos o situaciones que hay que llevar a cabo para impartir la

ensefianza>>"°,

Por dltimo, Patterson hace una explicacién de lo que es el concepto de ensefianza
para uno de los autores mas polémicos que ha tenido la educaciéon. Se trata de
Skinner y del enfoque conductista. Skinner considera que el papel central de la
ensefianza es modelar y conducir la conducta de los individuos, pues éstos nacer
con unas potencialidades naturales que se iran desarrollando con el paso del
tiempo, pero que necesitan de una regulacién especial, que sélo puede venir del

sistema educativo.

Ahora bien, existen otros enfoques que también nos pueden aclarar la cuestion de
la ensefianza como ocurre en los casos de Montessori, para quien la ensefianza
estd enfocada en las estructuras cognoscitivas y el desarrollo social. Un maestro
que adopta el método propuesto por Maria Montessori, dista mucho de ser un
obstaculo o una piedra en el camino; por el contrario asume el papel de guia y
orientador que potencia las habilidades, intereses y capacidades de los y las
estudiantes, a través de nuevas actividades, retos y juegos. Siguiendo esta misma
linea, aparece la educacion humanista, desde la cual se concibe a las personas
como <<cooperadoras, constructivistas y dignas de confianza cuando estan libres

de toda actitud defensiva>>>®

Asi pues, para la educacion humanista, el principio rector que la caracteriza
consiste en facilitar el cambio y el aprendizaje en y desde la libertad. De este
modo, la naturaleza del ser humano se asume desde una perspectiva positiva, en
la cual se imprimen caracteristicas sobresalientes como la capacidad de analisis,

la facultad de socializacion y el rol participante en la construccion de su

*® |bid., p 223.
% Ibid., p 238.
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aprendizaje. Desde un punto de vista mas actual, el problema de la ensefianza es
retomado por diversos autores, que preocupados por la importancia de definir un
modelo de ensefianza lo suficientemente universal, valido y eficaz para aplicar en
las escuelas de hoy, redefinen el concepto. Medina y Salvador (2003), en su libro
Didactica General, exponen, suficientemente, el tema de l