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GLOSARIO

En esta monografia se emplean recurrentemente los siguientes términos, de los cuales se
ofrece a continuaciéon una definiciébn sucinta y enunciada por el mismo autor, pero que
durante el cuerpo del documento se ird ampliando al recurrir a autores especialistas en

cada tema.

Ambiente de aprendizaje: Circunstancias fisicas, culturales y politicas que condicionan

el hecho pedagdgico.

Aprendizaje social y situado (SC): Construccion autonoma de conocimientos cuya
naturaleza es esencialmente social y practica, a partir del contexto personal del

estudiante.

Conciencia glocal: Nocion del habitar lo local estando inserto éste dentro de lo global. En
este sentido ejerciendo la ciudadania global sin detrimento de la nacional. (Propuesta del

autor)

Educacion territorial: Eje transversal cuyo principal objeto es la formacion en temas
geograficos, en tanto que suponen conocimientos sociales y situados. (Propuesta del

autor)

Eje transversal: Conjunto de temas transversales que sirven de engranaje al curriculo.
Operativamente se tienen dos modos de aplicacion: Cuando los Ejes organizan el
curriculo directamente y cuando los Ejes organizan internamente otros componentes del

curriculo (p. €j., las asignaturas).

Geografia: Tratado sobre la descripcion de La Tierra. Consideradas las hondas
modificaciones que el hombre mediante la cultura ha perpetuado al espacio fisico-natural,
la geografia epistemoldgicamente tiene dos grandes ramas: la fisica y la humana. Esta
ltima se ocupa de la relacion del hombre con el espacio fisico-natural; relacion de la cual

emana el territorio.
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Paradigma educativo: También denominado modelo, hace referencia a la orientacién del
hecho educativo a partir de unos discursos y dispositivos vigentes en un contexto
temporal, espacial, cultural y politico determinado.

Posmodernidad: Momento histérico actual como respuesta dialéctica a la Modernidad.
Son algunos de sus pilares: la globalizacion; la complejidad; la diversidad; la nueva

democracia, entre otros.

Proyecto curricular central (PCC): Planificacién del curriculo u oferta de experiencias
formativas con las cuales se tiene contacto durante el tiempo de estudio influenciado por
una institucién educativa. Esta planificaciéon deviene en convenio ideal al cual se cifien

todos los miembros de la academia o centro de estudios, de ahi su caracter central.

Tema transversal: Aspecto del mundo de la vida susceptible de traerse a colacion dentro
del curriculo, y que por estar orientado desde la praxis y el contexto donde ocurre el
hecho educativo implica una interconexién de saberes, lo cual lo define como complejo o
trans-disciplinario; no aislado, ni exclusivamente objetivo como lo est4 una asignatura

habitual dentro del plan de estudios en los modelos neopositivistas 0 mecanicistas.
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RESUMEN

TITULO: EDUCACION TERRITORIAL COMO EJE TRANSVERSAL
DENTRO DEL PROYECTO CURRICULAR CENTRAL DE LA
UNIVERSIDAD

AUTOR: JOSE DAVID AVILA ZARATE'®

PALABRAS CLAVE: PARADIGMA EDUCATIVO, POSMODERNIDAD,
APRENDIZAJE SOCIAL Y SITUADO, EJE TRANSVERSAL,
PROYECTO CURRICULAR CENTRAL, TEMA
TRANSVERSAL, GEOGRAFIA, AMBIENTE DE
APRENDIZAJE, EDUCACION TERRITORIAL, CONCIENCIA
GLOCAL.

DESCRIPCION:

Reinterpretar el paradigma educativo hoy, en plena posmodernidad, implica una reflexion sobre la orientacién que la educacién debe tener dadas las circunstancias
impuestas por los tiempos vigentes. Abandonar el modelo neopositivista que empoder6 la modernidad abre el camino a interpretaciones de orden humanistico, critico
y ecoldgico, tales que sean propiciatorias de los aprendizajes sociales y situados que revisten de interés y eficiencia al hecho pedagdgico. Los ejes transversales del
curriculo contribuyen a dicha reinterpretaciéon pues suponen una estructuracién curricular a partir de temas transversales, o del mundo de la vida, los cuales son
dificilmente perceptibles cuando el conocimiento se divide en temas y/o disciplinas aisladas entre si.

Esta monografia reconoce que los temas geograficos son transversales toda vez que se relacionan con el territorio, y este Ultimo condiciona el contexto donde se
desenvuelve la vida de todas las personas. Dado que lo anterior entrafia un saber complejo y por ende susceptible de tenerse en cuenta durante la educacion
superior, se problematiza en torno a la incorporacion de los temas geogréficos dentro del Proyecto Curricular Central de las universidades. Como resultado, se
proponen objetivos, contenidos (definidos como competencias para la formacion integral) y algunas orientaciones metodolégicas del eje transversal ‘Educacion
Territorial’, con el fin de guiar el disefio de ambientes de aprendizaje universitarios que sean consecuentes y comprometidos con el territorio y, en este sentido, donde
se fomente la adquisicion de la conciencia sobre el habitar lo local y lo global simultaneamente (lo glocal), en ejercicio de la ciudadania global. Ya que la propuesta
no solo involucra estudiantes sino a toda la comunidad universitaria, finalmente se ofrece el ejemplo de una sesién de aprendizaje sobre fundamentos geograficos,
consistente en un ejercicio piloto con un grupo multidisciplinar de profesores reunidos para efectos de la Especializacién en Docencia Universitaria del CEDEDUIS-
Cohorte 29.

’ Monografia

T Centro para el Desarrollo de la Docencia en la UIS. Directora: Maria del Pilar Vargas
Daza, magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: TERRITORIAL EDUCATION LIKE TRANSVERSE AXIS
INSIDE THE CENTRAL CURRICULAL PROJECT IN THE
UNIVERSITY

AUTHOR: JOSE DAVID AVILA ZARATE"

KEYWORDS: EDUCATIVE PARADIGM, POSTMODERNITY, SITUATED
COGNITION, TRANSVERSE AXIS, CENTRAL

CURRICULAR PROJECT, TRANSVERSAL THEME,
TERRITORIAL EDUCATION, GLOCAL AWARENESS.

DESCRIPTION:

Reinterpret the educative paradigm today, at the postmodernity, imply reflect about orientation that education must have
according the circumstances imposed by the current time. Get over the neopositivism paradigm, which it was empowered by
the modernity, imply open the door to interpretations of humanistic, critical and ecological kinds, such that propitiate the
situated cognition, in order to get efficiency and interest to the 'pedagogical fact. The transverse axes of the curriculum
promote this reinterpretation because suppose a curricular structure based on transverse themes, or from real life, which are

not perceptible when the knowledge is divided in themes or disciplines isolated each other.

The present monograph recognizes the geographical themes as transverse because them are in direct relation with the
territory, and the territory determines the context which every person lives. Being as this carry a complex knowledge that
hence worth of be considered during the higher education, we problematize here about the including of geographical themes
inside the Central Curricular Project of the universities. As result we propose objectives, subject-matters (defined as integral
education competencies) and some methodological orientations of the transverse axis ‘Territorial Education’, in order to
guide the design of learning environments which they be consistent and committed with the territory and, in this sense,
where it promotes the awareness of inhabit local and global simultaneously (the glocal), as exercise of global citizenship. In
so much as the propose do not involve students only but all the university community, finally we suggest an example of a
learning session about geographic basis, which consists of a pilot exercise with a multidisciplinary group of gathered
teachers for the CEDEDUIS University Teaching Specialization, cohort 29.

’ Monograph

T Centro para el Desarrollo de la Docencia en la UIS. Director: Maria del Pilar Vargas
Daza, magister in Pedagogy
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INTRODUCCION: REINTERPRETACION DEL PARADIGMA EDUCATIVO EN LA
POSMODERNIDAD

En los albores del Nuevo Milenio ya era claro que el paradigma educativo imperante en
ese entonces—y que sigue siéndolo hoy—estaba gastado y en contradiccion con una
serie de elementos que, sin ser ‘nuevos’, se mostraban como constituyentes de las
transformaciones sociales-planetarias ocurridas en los Ultimos afios—el paso de la
modernidad a la posmodernidad—; elementos tales que sugerian un cambio del
paradigma neopositivista, cartesiano y mecanicista por el ‘emergente’’, a partir de
principios humanisticos, criticos y ecolégicos segin se enuncian en la tabla 1. No
obstante, como el hecho educativo siempre va a la saga respecto de los demas
dispositivos sociales, hoy es igual que ayer: lo emergente sigue sin consolidarse. Sin
animo de justificarla, esta contradiccién puede explicarse debido a la apatia o el rechazo
connatural que inspiran los cambios: a decir verdad reinterpretar el paradigma, por muy
perentorio y obvio que pueda parecer, es ante todo muy dispendioso e incluso
desagradable para muchos, toda vez que implica alterar métodos, instituciones, procesos

y curriculos, sin olvidar mentalidades—que quizéa es lo méas arduo de todo—.

Tabla 1. Principios para la reinterpretacion

Principios humanisticos y | El ser humano, en todas sus dimensiones, es el centro de

epistemoldgicos todas las cosas y actividades: es productor y producto.

La objetividad y neutralidad cientifica son supuestos en
crisis: la ciencia es holistica y sistémica (cfr. Teoria de la
Complejidad).

! PALOS, José. Educar para el futuro : Temas transversales del curriculum, 22 Ed. Bilbao : Desclée
de Brouwer, 2000. p. 19
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El curriculum contiene una carga ideolégica implicita.

Principios criticos sobre

la transformacion social

La sociedad es una construccion social susceptible de ser
alterada mediante la intervencién de los ciudadanos (de

guienes tienen el poder en sus manos).

La escuela es un agente de transformacion social que,
como tal, ha de estar vinculada a la comunidad en la que

se inscribe y ha de participar en la vida de esta.

Principios ecoldgicos vy
sobre la globalidad

Para que el desarrollo sea sostenible se debe tener en

cuenta que el medio ambiente no es, ni infinito, ni ilimitado.

La globalidad es la expresibn mas clara de la orientacion
del cambio planetario y de la estrategia de adaptacion que

toma el sistema econdémico mundial.

La conciencia de lo global no tiene implicita la conciencia
de la homogeneidad sino, por el contrario, de la diferencia
dentro de una totalidad diversa y tolerante.

Fuente : Elaboracién propia a partir de Palos?

Estos principios impulsan la reinterpretacién del paradigma educativo en términos de lo

gue se espera—o lo que la sociedad necesita—de la educacion hoy desde el plano del

mundo de la vida, consolidandose pretensiones como las siguientes®:

% Ibid., p. 19-20
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e La educacion hoy, debe participar continua y permanentemente en la construccion
de la sociedad, al tiempo que fomente una conciencia local y planetaria.

e La educacion hoy, debe tener en cuenta el medio natural y social de forma
sistémica, lo cual implica el reconocimiento de la interconexion de todos los
aspectos de la realidad.

e La educacion hoy, debe “tratar simultAineamente la concienciacién ciudadana y la
construccién de conocimientos, habitos, habilidades y valores especificos con el
objetivo de capacitar a las personas para tomar decisiones e intentar solucionar
problemas™, a partir de la cooperacion para la convivencia.

¢ La educacion hoy, debe centrarse en la comprension de situaciones ambientales
de actualidad y en las perspectivas de futuro, reforzando los valores éticos y
ecoldgicos de forma que se contribuya al desarrollo humano integral y sostenible.

En este pliego de reivindicaciones se percibe la fuerte incidencia que tienen los temas
relativos a los contextos ambientales, espaciales, humanisticos, sociales, politicos,
economicos...los cuales moldean transversalmente el mundo de la vida del hombre: estan
presentes en los problemas y situaciones que cotidianamente enfrentan las personas, y
para las cuales la educacién debiera serles Util. Este es pues el dosel bajo el cual se
entiende la necesidad de dar a los temas transversales un papel privilegiado dentro de los
curriculos. Dicho de otro modo: que la escuela no se abstraiga del entorno ni de la

realidad, sino que sea una extensién de la vida misma.

En las siguientes paginas se abordaran los temas geogréficos en tanto transversales. Lo
anterior, bajo el entendido que si descontamos lo cibernético y lo psiquico, casi todo el
actuar del hombre ocurre en el territorio®; en este sentido, continuamente empleamos de
forma inconsciente conceptos y andlisis geogréficos (p. €j. al trazar una ruta mental de

nuestro propio desplazamiento; al comprender la ubicacién de nuestra oficina; al

® Ibid., p. 21-22
“ Ibid., p. 22

®> A la geografia le ocupa el estudio del territorio en tanto producto y productor de la
relacion entre el hombre con el espacio fisico-natural.
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identificar rasgos culturales propios en un sitio determinado; al distinguir entre el campo y
la ciudad, y entre una ciudad y un pueblo, etc...) porque tenemos una simbiosis con el
territorio; es decir, el territorio es parte de nuestra personalidad. Aunque esta ya es razén
de sobra para que un nivel de educacién superior esté comprometido con potenciar el
saber y destreza innata humana en lo que a territorio respecta—en aras de conseguir
mejores desempefios profesionales y académicos—a continuacion se ofrece una
problematizacion general acerca del estudio de temas geogréficos en los estamentos

universitarios.
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1. DELIMITACION DEL PROBLEMA: EL ESTUDIO DE TEMAS GEOGRAFICOS EN
LA UNIVERSIDAD

Cualquiera sea el campo profesional o académico de una persona, su quehacer siempre
esta condicionado tacitamente por el espacio geografico que le rodea o sobre el cual
proyecta su trabajo. Mas aun, la vida misma de cada persona se desenvuelve en dicho
espacio—uno especifico segun la persona y el momento—. Estas consideraciones le
confieren un margen de estudio amplisimo a la Geografia como ciencia, y en todo caso
trans-disciplinario dada la multitud de aspectos que pueden confluir, al punto que
pareciera que los temas geograficos son transversales por naturaleza, en tanto implican
reconocer la interconexion de multiples aspectos de la realidad que nos rodea. En
consecuencia, los temas geograficos comportan conceptos y enfoques Utiles a todas las

personas.

De acuerdo a lo anterior estudiar geografia en la universidad—salvo en el caso de
programas especificos o0 puntuales de su campo—no implica por fuerza abordar
epistemoldgicamente esta disciplina, sino ante todo aproximarse a los conocimientos
socialmente relevantes que han sido consolidados a partir de ella. Tal es la idea que se
quiere brindar aqui al hablar de ‘temas geograficos’ y no de ‘geografia’ directamente: se
alude pues a un conjunto de problemas y situaciones del mundo de la vida, primeramente
en su dimensién espacial y ambiental, pero por fuerza también relativos a lo politico, lo
social, lo econémico...; situaciones y problemas propios del contexto laboral o cotidiano
donde se desenvuelve una persona, las cuales impactan o se ven impactadas por el
espacio geogréafico dado que estan ocurriendo precisamente en este. Por su parte, el
decir ‘en la universidad’ debe interpretarse como una alusién al convencimiento que este
corpus de saberes no debe estar reservado a tal o cual carrera, ni disciplina concreta, asi
como tampoco a una universidad en particular; entendiendo universidad, en el sentido

amplio, como centro de estudios superiores.

Por tanto, dentro del planteamiento del problema en esta monografia, el sujeto de estudio
es la universidad en general, y como tal dentro de ésta todas sus posibles areas

académicas. Quiere decir lo anterior que no nos enfocaremos en situaciones problémicas
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ni propuestas concretas para tal o cual institucion, ni para tal o cual programa de estudios,
facultad ni micro-curriculo. Esto debido a que se procura abordar el problema desde su
amplitud, precisamente para no restarle su caracter trans-disciplinario, de acuerdo al

enunciado: ¢ Como abordar los temas geogréaficos en la universidad?

A modo de justificacion, la principal ventaja de abordar los temas geograficos en la
universidad es la articulacion de la academia con el territorio en el que ésta se
circunscribe, no solo desde el punto de vista institucional sino también de los estudiantes

y futuros egresados, de acuerdo a las siguientes consideraciones:

e Como es un deber ser de la academia el vincularse a vida de la comunidad en la
gue se inscribe, pero al tiempo esta comunidad se inscribe en un territorio, por
extension la universidad tiene un compromiso con este Ultimo®.

e Este compromiso se ve reflejado en el estudio e investigacién de ese territorio:
tanto su historia, como sus problematicas y potencialidades actuales. Si bien se
profundiza en el territorio inmediato, el estudio no se puede limitar a este sino que
debe continuarse también en las esferas regional, nacional y global desde el
entendimiento de la conciencia glocal.

e En el caso de las universidades oficiales, tener conocimiento del territorio, es
mucho mas vinculante puesto que el destinar recursos publicos para la educacién
superior, hace posible esperar a cambio un apoyo técnico y cientifico para la
administracion publica-territorial que tienen a cargo la Nacion, el Departamento o
el Distrito.

e Tener en cuenta temas geograficos favorece que los futuros egresados adquieran
competencias para entender de forma mas holistica los problemas y situaciones
territoriales, y, en consecuencia, que con su quehacer puedan impactar
positivamente el medio territorial concreto. Es en este sentido que Graves propone

ver en la geografia una herramienta “para entender los aspectos espaciales de los

® No es fortuito gue originalmente las universidades se denominaran igual que un territorio: asi p.
ej. las medievales y europeas Universidad de Bolonia; de Paris; de Salamanca... pero también las
contemporaneas y colombianas Universidad Nacional; de Bogotd; Industrial de Santander; de Los
Andes...
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problemas sociales y desarrollar un conjunto de valores sobre cuestiones
ambientales”’.

e Los temas geogréaficos a considerarse en los niveles superiores de la educacién
implican a todas las personas, en tanto habitantes de los territorios y del planeta,
guienes segun sus diferentes miradas profesionales y académicas pueden aportar

soluciones e interpretaciones innovadoras y particulares.

Ahora bien, uno de los factores que pueden frustrar el estudio de temas geogréficos en la
universidad esta condicionado por el interpretar la Geografia solo desde la rama fisica—
eludiendo la humana—, lo cual hace creer que ya no tiene mas materia de estudio puesto
que La Tierra toda ya ha sido descrita. En consecuencia se interpreta que estudiar
geografia significa solo aprender las descripciones ya hechas en el pasado, y que por
tanto no se ameritan estudios superiores para ello. Desde este entendimiento, la
geografia queda circunscrita a los estudios basicos y elementales, asi como constrefiida a
lo fisico—por supuesto quedan por fuera de esta consideracion los pregrados, posgrados
o programas de educacién continua que estan puntualmente ligados a la geografia®—. En
cambio, para abordar los temas geograficos en la universidad debemos insistir en la
relacion inextricable entre lo fisico-natural y lo humano, puesto que a partir de este
entendimiento la geografia es todavia un saber en construccion y util para ayudar a
comprender la realidad y actuar en la posmodernidad—o en los tiempos actuales si se
prefiere—con sus mudltiples elementos aun no completamente comprendidos y en

continuo proceso de consolidacion.

" GRAVES, Norman. La geografia en la educacién. Madrid : Antonio Machado Libros, 2000. p. 16

® Los cuales se pueden encontrar bajo titulos como Geografia, Geografia humana, Topografia,
Geopolitica, Habitat, Desarrollo regional y Urbanismo, por citar los mas reconocidos.
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2. ANTECEDENTES

Dentro del estado del arte sobre la ensefianza de la geografia en la universidad se
destaca la opinion de José Santiago®, acerca de su utilidad en el desarrollo del
pensamiento critico y creativo de los sujetos. En este sentido, que para la resolucion de
problemas geograficos se hace uso de un andlisis multidisciplinar y sistémico que afianza
la creatividad, y la estimacion de varios puntos de vista. Por otra parte, Santiago
considera que el estudio de la geografia es vital en aras de tener conciencia del mundo

globalizado que ha impuesto la posmodernidad.

Efrén Rodriguez™® estd de acuerdo con lo anterior y se expresa en términos de lo
necesario de ensefiar geografia en los nuevos tiempos, en una clara referencia a la
posmodernidad. En su investigacion documental inscrita en la linea Ensefianza renovada
de la geografia del Instituto Pedagdgico de Maracay, Rodriguez problematiza acerca de la
falta de implementacion de estrategias de aprendizaje que promuevan una clase amena,
participativa y problematizada. Para tal fin realizé una revisiéon de los momentos histéricos
de la ensefianza de la geografia que concluyd en lo urgente de “estimular un
comportamiento colectivo para enfrentar los problemas sociales a partir de unas
estrategias que hagan posible crear una mayor significabilidad pedagégica y social’**,
toda vez que “la ensefianza de la geografia tiene que llevar consigo una fuerte carga
ideoldgica que permita diferenciarla de la manera tradicional, este compromiso se practica

al ser consecuentes en la lucha social o en la cotidianidad de la vida™*?.

® SANTIAGO, José. Ensefiar geografia para desarrollar el pensamiento creativo y critico hacia la
explicacion del mundo global [en linea]
<http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/ensenar_geografia desarrollar pensami
ento_creativo_critico.pdf> [citado en 2 de abril de 2016]

' RODRIGUEZ, Efrén. Ensefiar geografia para los nuevos tiempos. En: Paradigma, Vol. 27, Nim.
2, 2006

" bid., p. 14

2 Ibid., p. 15
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Ovidio Delgado™, desde la presidencia de la Asociacién Colombiana de Geografos-
ACOGE, también insiste en la importancia de ensefar geografia al considerar la crisis de
la ensefianza, por la cual los contenidos académicos parecieran estar tan lejanos al
mundo de la vida; en este sentido del aprendizaje situado. Para contrarrestar lo anterior
encuentra una util herramienta en la geografia toda vez que la naturaleza de los
problemas geogréficos es precisamente la contextualizacion espacial de los sujetos.
Delgado propone entonces abordar problemas en clase a partir de los sistemas

territoriales del area local.

Se destaca asimismo el trabajo ‘Metodologia de investigacién en accién y su aporte a la
construccion de conocimientos y habilidades geograficas” que Espinosa y Mora llevaron a
cabo en 2011 desde el Fondo de Desarrollo de la Docencia. La investigacién tuvo como
fin “construir conocimientos y habilidades geograficas mediante la implementacion de la
metodologia investigacion accion, para asi perfeccionar el pensamiento geografico de los

"4 en la Universidad Bio Bio de

estudiantes de la catedra Hombre, sociedad vy territorio
Chile. La situacion problémica abordada estuvo fundada en el hecho que “la geografia,
para los profesionales de la educacion en Chile, a lo largo de la historia, siempre ha sido
tratada como una rama memoristica sin didactica y que es incapaz de encantar a los
estudiantes, y menos de desarrollar una mentalidad critica, reflexiva e integradora de los
alumnos con su entorno”™. El estudio concluye que es mucho mejor ensefiar geografia
fuera de las aulas convencionales de clase “pues aumenta la comprension del espacio
geografico de los estudiantes, ya que son capaces de entender el mundo e interactuar
con él, aportandole de esta forma nuevas competencias actitudinales y procedimentales

que se instauran en el nuevo curriculo de la geografia”®.

¥ DELGADO, Ovidio. La importancia de la ensefilanza de la geografia [en linea].
http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/20 _09pole.pdf [citado en 2 de abril de 2016].

4 ESPINOSA, Claudia y MORA, Marcela. Construcciéon de conocimientos y habilidades

geogréficas en estudiantes de educacion superior. En : Uni-pluri/versidad. Vol. 15, no. 1 (2015); p.
24
* |bid., p. 24

'® Ibid., p. 40
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Finalmente es pertinente al problema aqui considerado traer a colacion el trabajo de
Carlos Botero'’, desde el Politécnico Colombiano Jaime Isaza Cadavid en Medellin, el
cual si bien no trata los temas geograficos sino la formacién en valores es enféatico en
cuanto la utilidad de los ejes transversales para “caracterizar y definir la propia
identidad”® de las instituciones. Botero sugiere una metodologia para montar los ejes en
el curriculo estructurada en cuatro pasos: 1) Orientaciones; 2) El perfil del egresado; 3) El
sistema de valores; 4) Acciones administrativas de direccion. En el desarrollo de tales
pasos Botero advierte que “cada institucién de educacion superior deberd tener cuidado
que al aplicar esta metodologia debera analizar detenidamente el contexto social donde
esta ubicada, el encargo social y los perfiles y modos de actuacién del profesional o
técnico al formar profesionales”lg. Sin detrimento de lo anterior, la forma de articulacion
agui propuesta es mas de tipo ideoldgico y administrativo de una institucién determinada,
que de tipo operativo a partir de las acciones didacticas concretas que se tienen que

tomar en los ambientes de aprendizaje.
Esta revisién de antecedentes permite apreciar lo consolidado sobre puntos como:

e Laidea que la geografia entrafia un corpus del saber muy util para comprender la
realidad aun hoy dia, destacandose especialmente su aporte para adquirir la
conciencia del mundo globalizado (conciencia glocal).

e Los temas geogréaficos contrarrestan la crisis de la ensefianza, o el aprendizaje en
frio, en tanto que la naturaleza de los problemas geograficos es precisamente la
contextualizacion espacial de los sujetos.

e En la ensefianza de temas geograficos, en tanto que involucran conocimientos
situados, se demanda el uso de estrategias didacticas que impliguen activamente
a los estudiantes y se prefiere el estudio de casos reales o simulados, sobre todo

de los sistemas territoriales del area local.

' BOTERO, Carlos. Los ejes transversales como instrumento pedagogico para la formaciéon en
valores. En : Politécnica. No. 3 (Ago.-Sept., 2005)

¥ Ibid., p. 53

% Ibid., p. 58

25



Articular un eje transversal al curriculo supone un ejercicio de reflexion y consenso
institucional acerca de orientaciones, perfil del egresado, sistema de valores y
acciones administrativas. Sin embargo, la vivencia real del eje transversal se

aprecia en los ambientes de aprendizaje disefiados de acuerdo a parametros de
transversalidad.
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3. MARCO CONCEPTUAL

3.1. APRENDIZAJE SOCIAL-SITUADO Y COMPETENCIAS

3.1.1. Los enfoques constructivistas en la educacion. El constructivismo surgié como
corriente epistemolégica bajo “la conviccion que los seres humanos son producto de su
capacidad para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si mismos, lo que les ha
permitido anticipar, explicar y controlar propositivamente la naturaleza y construir la
cultura humana’®. Su tesis principal es que el conocimiento se construye activamente vy,
por tanto, que no se recibe pasivamente. Asi, quienes se identifican como
‘constructivistas’ en la educaciéon habitualmente estan preocupados o enfocados en

aspectos como:

El desarrollo intelectual

e La atencibn a los intereses y motivaciones de quienes aprenden
¢ Replanteamientos curriculares

e Reconocimiento de los tipos de aprendizaje y busqueda de estrategias de

ensefianza-aprendizaje adecuadas para cada caso
e El aprendizaje cooperativo (profesor-alumno; alumno-alumno)

El docente mediador

3.1.2. Lanecesidad de unateoria social y situada de la cognicién y del aprendizaje.
Se necesita “revalorar el aprendizaje en su papel de actividad social y no solo como acto

de cognicién o intrapsiquico”®. Brown et al?? proponen la nocién de situated cognition (sc)

? DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo :
2Ulna interpretacion constructivista. México: McGraw-Hill e Interamericana Editores, 1999. p. 22.
Ibid., p. 36
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vs. cold cognition, considerando que los alumnos estan en una comunidad de practica y
‘el conocimiento humano es un acto fundamentalmente social...conocer algo supone
principalmente una participacion activa y colaborativa en el seno de una comunidad”®. En
otras palabras: conocemos en la sociedad porque desde nuestra naturaleza social somos
seres capaces de conocer. El enfoque es pues la aculturacion de los estudiantes a través
de préacticas autenticas—cotidianas, significativas, relevantes en su cultura—y mediante

procesos de interaccion social similares a los que ocurren en situaciones de la vida real.

A su vez, el SC se constituye como una critica del paradigma educativo mecanicista toda

vez que la escuela actual va contraria a la vida real porque:

i. fomenta el conocimiento individual, siendo que fuera de ella es compartido;
i. fomenta lo simbdlico-mental, siendo que fuera de ella la realidad es fisico-
instrumental;

iii. trabaja simbolos libres de contexto y en la vida real existen contextos concretos.
Adicionalmente, desde la teoria social del aprendizaje, éste es visto como:

i.  Significado: capacidad individual y colectiva de experimentar la vida y el mundo;
ii. Practica: compromiso mutuo a través de la accion;
iii. Comunidad: configuracién social donde se adquiere competencia (afiliacion)

iv.  ldentidad: como devenir personal en el contexto de la personalidad

En suma el objetivo del SC es educar integralmente para la vida en sociedad. Puede
también encontrarse bajo nombres como: aprendizaje artesanal, ensefianza reciproca,
comunidad de practica, participacion periférica legitima, etc.... Todos comparten la
caracteristica de ser un aprendizaje ajustado a las necesidades del alumno y el contexto
(por ello no puede prescribirse ninguna forma o material a priori); estrategias de
aprendizaje colaborativo y de mediaciéon (andamiaje). Por lo anterior, son practicas

situadas: analisis colaborativo de la informacion, simulaciones situadas, aprendizaje in

2 BROWN, John et al. Situated cognition and the culture of learning. En : Educational Researcher.
Vol. 18, no. 1 (1989); 32-42
% DIAZ, Op. Cit., p. 36
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situ....solucion problemas, proyectos, TIC, servicio a la comunidad. Paralelamente, son
practicas no situadas: lecturas individuales y descontextualizadas; ejercicios rutinarios con

informacién inventada.

3.1.3. Las competencias como contenidos curriculares. EI SC demanda el reto de
relacionar las competencias con capacidades situadas de orden superior, a partir de la
funcionalidad de los aprendizajes logrados y su significatividad. Esto es, cuando se
aprenden en el seno de una comunidad de practica e implican la movilizacion de saberes
y recursos cognitivos que ocurren, y son pertinentes en un contexto o situacién real y
concreta. Competencias asi son relevantes para el desarrollo de la persona y para su

participacién social.

“La forma mas comun pero restrictiva de definir competencias consiste en generar un
listado de tareas discretas y relativamente independientes, y concluir con listas

n24

atomizadas de tareas que indican desempefos poco complejos”™”. Otra forma es “definir

atributos de caracter general considerados indispensables para desempefiar de manera

eficiente un dominio o profesién”®

, empero son libres de contexto e interdisciplinariedad.
Una mejor forma combina las habilidades complejas y generales con el contexto en el que

se aplican; incluye tareas, atributos, contexto y elementos de juicio o aspectos éticos.

La evaluacion de las competencias debe ser diferente y tomara como base la ratificacién
de las mismas (no solo lo que sabe o hace). Recupera la evaluacion cualitativa por niveles

de desemperio y ocurre en escenarios simulados o reales.

A continuacién se enuncian los tres tipos de contenidos curriculares que se corresponden

con igual nUmero de competencias.

i.  Contenidos declarativos. (Saber qué). Se dicen, se declaran, se conforman por

medio del lenguaje. Los puede haber de dos tipos:

a. Conocimiento Factual: datos y hechos para aprender al pie de la letra

(desconocen los subsunsores y no implican la comprensién). Fomentado

** Ibid., p. 48
% |bid., p. 48
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por materiales con escaso nivel de organizacion o significatividad logica.
No existe disposicion motivacional y se evalGa con preguntas cerradas. A
veces es necesario y para ello se usan técnicas como el repaso y la

relectura.

b. Conocimiento Conceptual: no se aprende literalmente sino a partir de la
abstraccion del significado esencial o por medio de la identificacion de
caracteristicas definitorias y sus reglas intrinsecas (aplica subsunsores e
implican la comprension). Para promoverlo se deben planear actividades
aptas para explorar, comprender y analizar conceptos con estrategias
expositivas o por descubrimiento.

ii. Contenidos procedimentales. (Saber hacer). Es importante que el aprendiz

comprenda cudl es el objetivo deseado, la secuencia de acciones que se llevaran
a cabo y la evolucion temporal de las mismas. Se distinguen en este punto por lo

menos 4 etapas®®:
a. Apropiacién de datos relevantes al respecto
b. Ejecucion del procedimiento
c. Automatizacion

d. Perfeccionamiento

Es importante no solo ensefar el procedimiento exitoso, también se deben revisar
las condiciones que limitan o favorecen la realizaciébn del procedimiento y las
situaciones conflictivas mas comunes al que es susceptible, asi como sus
opciones de solucion. En el paradigma actual, usualmente en estos contenidos no
se retroalimentan, no se supervisa la automatizacion, ni se intenta su
perfeccionamiento, ni se exploran rutas alternativas, y mucho menos se plantean

situaciones de ensefianza auténticas en contextos reales (relevantes).

% Ibid., p. 44
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iii.  Contenidos actitudinales. (Saber ser). Las actitudes son el contenido menos

atendido de los curriculos. Son experiencias subjetivas (cognitivo-afectivas) que
implican juicios evaluativos. “Influyen experiencias personales previas, las
actitudes de otras personas significativas, la informacién y experiencias novedosas

y el contexto sociocultural”®’.

Aunqgue estan en los ideales de todos los curriculos es problemético llevarlos a la
practica. A veces se confunden con atributos como honrado, disciplinado, etc....
Por otra parte “muchas actitudes se gestan y desarrollan en el seno de la
institucion escolar, sin una intencién expll’cita”28. Este curriculo oculto también esta
signado por el propio contexto familiar-social que cada estudiante lleva a la

escuela.

“Sin embargo hay muchas actitudes que las escuelas deben intentar desarrollar y
fortalecer de manera intencional....y otras que debe procurar erradicar o relativizar.
El profesor es siempre un importante agente socializador, un modelo de
valores, comportamientos y actitudes...ejerce su influencia y estatus de poder

legitimados institucionalmente...”?.

Estos contenidos curriculares se favorecen con: técnicas participativas vy
experienciales, juego de roles o socio-dramas, analisis de casos, discusion

dilemas, lectura/escritura critica, conferencias de personajes, entre otros.

De acuerdo a lo anterior, las competencias que integran el saber qué, hacer y ser apuntan
hacia una integralidad del aprendizaje y por ello cabe considerarlas como competencias

para la formacion integral en tanto que cada dimension es igualmente importante.

" Ibid., p. 45
%8 Ibid., p. 46

2 |bid. p. 47
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3.2. CURRICULO Y PROYECTO CURRICULAR CENTRAL

Etimolégicamente curriculo se relaciona con ‘camino recorrido’. Hablando de educacion
este camino se refiere al conjunto de experiencias formativas® que tuvieron lugar durante
un determinado tiempo de estudio circunscrito a una institucion. Pareciera pues que el
curriculo es personal y solo lo puede definir cada estudiante desde estas experiencias.
Sin embargo las instituciones intentan planificar lo mas posible dicha oferta de
experiencias a la que sus estudiantes puedan tener acceso, aunque siempre quedan
aspectos sin definir que igualmente devienen en experiencias e integran lo que se conoce

como curriculo oculto.

De acuerdo a lo anterior, desde el punto de vista prospectivo, el curriculo oficial es un
programa o proyecto formativo que abarca un conjunto de experiencias no solo
circunscritas al plan de estudios, sino que intenta ser lo mas integral posible al ofrecer y/o
permitir incluso otro tipo de experiencias formativas. Lo anterior se desprende de la

definicién del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia®!:

Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y
procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos Yy fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto

educativo institucional.

Desde este mismo enfoque oficial el curriculo supone el ejercicio juicioso de escoger qué
debe ensefarse, por qué y para qué asi como la tarea de planificar cémo implementarlo y

gestionarlo, en este sentido resolviendo las preguntas cuando y cémo®.

30 APUNTES DE CLASE de Constanza Villamizar Luna, profesora del médulo “Curriculo” de la
Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga, 14 de mayo de 2016.

' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL DE COLOMBIA. Curriculo [en linea] <
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79413.html> [citado en 17 de mayo de 2016]

2 MI-KIM, Young. Fundamentos y préactica del curriculo. Santiago : Programa Regional de
Educacién en Poblacion de la UNESCO, 1989. p. 9
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El curriculo no puede ser estatico ni excesivamente estricto sino flexible y en permanente
optimizacion: suficientemente permeable a las exigencias de los tiempos, pero sin por ello
perder su cardcter de lineamiento a seguirse. Debe negociarse con los estudiantes en

cada caso segun sus vivencias® y en aras de un aprendizaje situado.

De acuerdo a Bell, dentro del curriculo se comprenden conocimientos, habilidades y
actitudes (competencias de formacion integral) socialmente valoradas® que por tanto se
reconocen como necesarios para incentivar en los estudiantes de manera que tengan
mejores desempefios en su vida personal, social, académica y laboral®.

De acuerdo a los anteriores razonamientos, en el grupo de trabajo del médulo Curriculo

del CEDEDUIS-Cohorte 29, coincidimos en la siguiente definicion de curriculo:

Conjunto de experiencias formativas planificadas o no que efectivamente tienen lugar
dentro del tiempo que el estudiante dedica a la academia mediante una institucion
determinada. Al hablar de curriculo oficial nos referimos a aquel que fue estructurado
a partir de la reflexién previa sobre qué, como, por qué, para qué y cuando ensefiar o
fomentar un conocimiento, habilidad y/o actitud en el estudiante, en el sentido de
competencias para la formacion integral. Reconocemos que dicho curriculo debe
estar afectado por el mundo de la vida y lo que alli socialmente se valora tanto
cientifica como laboralmente, por ello el curriculo, sin perder su calidad como pauta
formal, debe ser lo suficientemente flexible para actualizarse permanentemente y

estar acorde a las necesidades de los estudiantes en cada caso.

¥ STENHOUSE, Lawrence. La investigacién como base de la ensefianza. Madrid : Morata, 1985.
p. 106

% BELL, Robert. Thinking about the curriculum : The curriculum - context, design and development.
Bletchley : The Open University Press, 1971. (Unit 1, Educational studies second level course). p. 9

** TORRES, Jurjo. Globalizacién e interdisciplinariedad : El curriculum integrado. Madrid : Morata,
2006. (5% ed.)

% SERRANO, Adriana et al. Definicién de curriculo en el CEDEDUIS-Cohorte 29. Bucaramanga :
Mimeo, 2016
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Respecto del término ‘Proyecto Curricular Central (o de Centro)-PCC’, conviene sefialar
gue es propio de la bibliografia espafiola y es equiparable a otros como Curriculo Oficial o
Explicito. Mas detalladamente se puede definir como: “un conjunto de actuaciones
articuladas entre si y compartidas por el equipo docente de un centro educativo, mediante
las cuales se concretan y se desarrollan las intenciones y prescripciones generales
contenidas en los decretos de ensefianza para las distintas etapas educativas, segun la

normativa vigente en cada pais™’.

Operativamente lo anterior se traduce en un “documento colectivo asumido por el
conjunto de las personas que realizan su labor docente en un centro y su verdadero valor
reside en que recoge la respuesta pedagdgica, fruto de la reflexion, la discusién y el
acuerdo de un colectivo de profesores y profesionales para desarrollar las finalidades
educativas del centro”®. Es de esperar, en consecuencia, que los curriculos de cada
programa universitario, por ejemplo, y dentro de éste los micro-curriculos de las distintas
piezas que organizan el primero (asignaturas o temas principalmente), se acojan a las
lineas generales contenidas en el PCC y desarrollen sus demandas en lo que
puntualmente corresponde a cada programa, asignatura o unidad didactica dentro de esta

Gltima, como se vera mas adelante.

¥ MINGO, Gonzalo. Educacién inclusiva : Unidad 2, Organizacion y funcionamiento de un centro
inclusivo [en linea] <www.ite.educacion.es> [citado en 26 de mayo de 2016]

3 Ibid.
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3.3. TEMAS Y EJES TRANSVERSALES DENTRO DEL CURRICULO

Previo a entender el concepto de eje transversal, se requiere abordar el concepto de tema
transversal, en tanto que los temas son constitutivos de los ejes. Asi pues, temas
transversales son por ejemplo la educacién ambiental, la paz y el conflicto, la salud
individual y colectiva, las normas sociales, etc... sobre los cuales Dolors Casas sefala
que “hacen referencia a temas de actualidad, a problematicas ligadas a la vida cotidiana y
con repercusiones en la vida futura. El alumnado las conoce, ya sea a través de sus
vivencias personales y/o a través de los medios de comunicacion. Interactla

constantemente con ellas...”°. Son caracteristicas comunes a los temas transversales*’:

e Estar en contacto directo con el medio;
o Representar situaciones significativas y motivadoras para el alumnado

e Tener potencial educativo y transformador de actitudes y valores

Por su parte, los ejes transversales se fundamentan en una educacion para la accién en
el sentido que no se trata de “una simple reflexion o informacion en el aula; debe

contemplarse desde una perspectiva dinamica que exige una implicacién personal y

» 41

compartida que se manifieste mediante la accion””". Dicha implicacion se lee en la

formulacion de problemas, verificacion de hipétesis, y el debate o contraste de opiniones,

|42

segun Pujol™ mediante los cuales el alumnado adquiere sus propios criterios de accion y

pueda llevarla a la practica. Idealmente los ejes transversales se han de definir sobre “qué
pretende y qué aspectos son propios del mismo y delimitar sus propios contenidos™?,

empero puesto que dichos aspectos hacen parte del mundo de la vida, que es complejo,

% CASAS, Dolors. Los temas transversales como organizadores de las unidades didacticas. En :
PALOS, José. Estrategias para el desarrollo de los temas transversales del curriculum. Barcelona :
ICE-HORSORI, 2000. p. 159

% bid., p. 159

*1 PUJOL, Rosa Marfa. Educacion y consumo : La formacién del consumidor en la escuela. Madrid:
Institut de Ciéncies de I'Educacio Universitat de Barcelona, 1996. p. 52

“ bid., p. 53

“ bid., p. 50
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se torna dificil delimitarlos estrictamente dado que en la practica se interrelacionan unos

con otros.

Esencialmente, los ejes transversales se fundamentan en la vinculacion de la escuela con
el medio. Para Pujol es claro que “la calidad de una escuela no se mide unicamente por la
buena planificacion y organizacién interna, sino también por la forma en que toda su
actividad esta contextualizada en el medio en el que se inserta”. Asi, la calidad de la
escuela no reposa solo en como y qué se ensefia sino en que esto que se ensefia al
interior no deben ser aspectos desligados del medio natural y social. En este punto la
formacion en geografia, al ser un eje transversal, “encuentra su razén de ser al considerar

al alumnado inserto en un medio”®

—el territorio glocal—y al considerar que es necesario
dotarle de todos aquellos conocimientos que le permitan una actuacion libre, responsable

y potenciadora en éste; en otras palabras una insercién positiva.

El medio por su parte, tal como se muestra en el Esquema 1, es una fuente para plantear
problemas, observar situaciones y aplicar lo aprendido o poner en practica los criterios
escogidos—esto Ultimo con el sentido critico tal que se replanteen constantemente dichos
criterios— De la confluencia de estos tres resulta interpretar el medio con sentido de
pertenencia y conciencia de la responsabilidad tal que al enfocar todas las acciones en él
se logre mejorar o mantener. Al emplear el medio como fuente y como propdsito de temas
transversales se ha de cuidar que esto ocurra simultaneamente porque, por ejemplo, el
considerarlo solo como lugar para expresar comportamientos significa valorar la actuacion

146

por la actuacion, o peor aun la implantacion de “normas de actuacion sin mas™ (medio

para actuar solamente).

* Ibid., p. 53
** Ibid., p. 53

“°Ibid., p. 54
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Esquema 1. El medio como fuente y proposito de temas transversales

Medio para
informarse

Medio para

plantearse IS PEE

actuar

problemas

Medio
para
mejorar

Fuente: Elaboracion propia a partir de Pujol*’

3.3.1. Estrategias para la incorporacion de los ejes transversales al curriculum. Las
estrategias para la integracion varian principalmente de acuerdo a dos condiciones:
cuando las disciplinas o areas son las organizadoras del curriculo y cuando los ejes
transversales son los organizadores. En este Ultimo caso se trabaja con el disefio de
unidades didacticas a partir de una temética transversal en directa relacion con problemas
en los que esta inmerso el alumnado. Sin embargo, habitualmente la primera condicion es
la predominante; aun alli se podrian suscitar las siguientes situaciones en aras de la

integracion, las cuales son sefialadas por Palos*:

*" PUJOL, Op.Cit. p. 45

“8 PALOS, Op. Cit. p. 143-144.
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i) Iniciativa personal del profesor en una unidad didactica o una asignatura
completa (proceso inductivo)

i) Implicacion colectiva de disciplinas o ciclos hasta implicacion de éareas o
departamentos
iii) Implicacién colectiva del claustro o de la facultad (proceso deductivo)

De lo anterior se tiene que los mayores estadios de integracion dependen del acuerdo
entre profesores para trabajar las transversalidades. Ahora bien una integracién individual
y pequefia (estadio i) tiene el potencial de convertirse en un proceso que induzca los
estadios siguientes. Asi mismo la integracién total (estadio iii) deviene en proceso del que

se deducen las integraciones menores.

Por su parte Pujol*

ahonda en cada posible situacion para dilucidar el método de trabajo
en cada caso. Asi en la situacidn i) se trabaja con actividades aisladas que fomenta cada
profesor dentro de su misma asignatura, a partir de su propia reflexion sobre las acciones
del alumnado: esta es la estrategia mas factible de aplicarse en un primer momento,
previo a que el colectivo docente adquiera conciencia de trabajar mancomunadamente en
ejes transversales. En la situacion ii) se pretende organizar todo o parte del curriculo de
las disciplinas implicadas utilizando uno o varios temas transversales como hilo conductor.
A medida que se acentla este esquema y se hace mas extensivo en el centro de
enseflanza se pasa a la situacion iii) por la cual se escogen temas tépicos que globalicen
los temas trasversales y estructuren algunos contenidos de las éareas, luego de los
programas y ya finalmente del conjunto general. Si bien en estas dos Ultimas situaciones
no desaparecen las asignaturas, sus limites se difuminan tal como sucede en el mundo de
la vida: de esta forma los profesores pueden actuar mancomunadamente en una misma

sesion o desarrollar cada uno por aparte actividades articuladas.

9 PUJOL, Op. Cit. p. 169-216
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3.4. GEOGRAFIA Y TEMAS GEOGRAFICOS

En los estudios geograficos confluyen dos grandes paradigmas: el fisico y el humano. La
esencia del primero es la descripcion de La Tierra: sus accidentes y sus ecosistemas,
siendo inherente a ello la localizacién de los mismos; en este sentido los mapas, la
cartografia, el afan por descubrir toda la superficie del globo terragueo y representarla
gréficamente. Pero hoy dia ¢ Qué falta por representar? La modernidad se arrogé para si
el triunfo de la geografia con la completa representacion de La Tierra, e indujo a creer que
una vez este punto ya no se ameritaba mas estudios geogréficos sino la simple repeticion
de las conclusiones y descubrimientos consolidados. Es posible considerar que, aun asi,
esta rama tiene todavia campo de accion al respecto de los cambios del planeta
motivados por la evolucién del misma y los eventos modificadores que el hombre causa
(v. gr. el cambio climético); ademas, recientemente se ha potencializado su uso en la geo-
referenciaciéon y los sistemas de informacién (SIG). En todo caso, se trata de un campo
laboral y académico afectado por una reducida oferta e interés particular. Por ello,
considerar la geografia solo desde esta rama tiene mucho que ver con su descuido y
relegamiento del plano académico actual: un asunto de la ensefianza elemental superado

ya en el nivel universitario salvo en las aplicaciones ya sefialadas.

Por su parte, la cosa en si en la geografia humana es la descripcion o entendimiento de la
relacion entre el hombre con el espacio fisico: el territorio. Para ello se ayuda de un
elevado numero de disciplinas complementarias, las cuales dan nombre a igual nimero
de subramas: geografia urbana; g. social; g. cultural; g. histérica; g. econémica, entre
otras. No es conducente decir que una rama sea mejor que la otra pero, en vista de su
espectro, es claro que la humana tiene mucho mas campo de accién y por ende mayor
oferta laboral e interés general. Tampoco es justo decir que una rama va por un lado y la
otra por uno distinto; todo lo contrario, ambas se complementan y por ello la geografia
siempre ha sido una sola, tanto humana como fisica. En otras palabras, el hombre es la

razon de ser de la geografia.

Esta simbiosis entre la rama fisica y la humana o, dicho mejor, esta mirada integral de la

geografia esta presente dentro del discurso acerca de la relacion entre el hombre, su
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entorno o medio particular y la geografia, resumido en los seis planteamientos de Vidal de
La Blache®:

Vi.

La Tierra es un organismo unitario, diverso y en evolucibn permanente cuyas
partes estan interconectadas.

Todos los fendmenos estan relacionados entre si, pero se combinan de diferentes
modos segun el contexto regional.

Las leyes fisicas y biolégicas que rigen La Tierra son modificadas por las
caracteristicas del contexto particular.

La combinacién de factores supone la adaptacion (competencia, asociacion, etc.)
de los seres vivos, incluido el hombre claro, en cada lugar.

El hombre en asociacién, se adapta al medio y lo modifica permanentemente. Es
un actor geogréfico activo y pasivo en la creacion de los lugares, cuyo elemento
diferenciador es el paisaje. La historia de un pueblo es inseparable del medio en
que habita.

La tarea de la ciencia consiste en demostrar en qué forma las leyes generales se
combinan en los diferentes contextos y como son modificadas por las condiciones

de cada medio.

Finalmente, Norman Asuad® sugiere trabajar en los niveles superiores de la educacion

temas geograficos como los siguientes:

las divergencias en el desarrollo regional;
los problemas de equidad y eficiencia econémica, social, politica y espacial del
pais;

los efectos de la globalizacion e integracion econémica mundial;

* VIDAL DE LA BLACHE, Paul et al. Geografia, ciencia humana. Buenos Aires: Centro editor de
América Latina, 1977.

*L ASUAD, Norman. Retos de la formacion de recursos humanos de los postgrados en
desarrollo regional [en linea] <
http://www.economia.unam.mx/cedrus/descargas/Formaci%C3%B3n%20para%20el%20a

n%C3%Allisis%20territorial%20sintesis.pdf> [citado en 26 de mayo de 2016]
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e la paradoja entre el aumento de la poblacion mundial y el despoblamiento del
campo;

e el desarrollo urbano y la demanda de agua, alimentos y salud...

...entre otros que implican a todas las personas en tanto habitantes de los territorios y del
planeta pero que, segun las diferentes miradas profesionales y académicas, dependiendo
de su campo de formacién base, pueden aportar soluciones e interpretaciones
innovadoras y particulares.
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4. ANALISIS ARGUMENTATIVO: AMBIENTES DE APRENDIZAJE PARA LA
CONCIENCIA GLOCAL

La posmodernidad ha llamado la atencion en una serie de situaciones de urgente atencion
para los ambientes de aprendizaje que son requeridos hoy dia. En este marco, el atender
aspectos relativos a la comunicacién es un asunto primordial. Dentro de tales aspectos,
se destaca el tener clara nocion que el ambiente de aprendizaje ideal es el lugar donde,
ante todo, los sujetos estan en interaccibn—en comunicacion—“con la intencion
deliberada de ensefiar o aprender”?. Aqui se presenta entonces un primer reto: que la
figura del ensefiante se difumine trocando el modelo ensefante-instructor en ensefiante-
orientador. A cambio de esta pérdida de énfasis se propone hacer mucho mas visible el
objetivo de aprendizaje, pero de un modo tal que los mismos interesados en aprender
sean quienes lo identifiqguen y eventualmente lo propongan. Se logra con ello un
acercamiento al aprendizaje situado, en tanto que las necesidades de aprendizaje se
acercan mas a las necesidades reales desde el contexto del estudiante.

Este difuminarse el profesor en modo alguno es conducente a suprimirse: su papel como
mediador es siempre necesario y en todo caso muy valioso. Pero el cambiar la
terminologia habitual ambiente de ensefianza por ambiente de aprendizaje, esta
apuntando a un mayor protagonismo del estudiante y paradojicamente quiza también
mayor esfuerzo docente. Vargas y Gamboa muestran que cambiar este paradigma es
tanto como decir trocar la subjetividad por la intersubjetividad. Esto porque en el
paradigma convencional, aunque el profesor se dirija a todos los alumnos, se hace
hincapié en un proceso individual y ello contraviene el mundo de la vida, en el cual somos
seres esencialmente sociales, politicos y afectivos. En la intersubjetividad de un ambiente

de aprendizaje el sujeto elije sus objetivos y formas de aprendizaje y se le estimula

2 VARGAS, German y GAMBOA, Sonia. Didactica en la condicion posmoderna: De las
competencias a la cooperacion. En : Guillermo de Ockham. Vol. 6, no. 1 (2005); p. 56
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autonomia y libertad para proyectos individuales pero también colectivos®. Se trata

entonces de un lugar de encuentro, de reconocimiento: consigo mismo y con los otros.

Otro juego de aspectos de la comunicacién en el aula lo constituyen los materiales
informativos-interactivos. Es palmario que las generaciones entre mas recientes mayor
vinculos tienen con las tecnologias de la informacion y comunicacion, al punto que
dispositivos como los smartphones, por citar solo un ejemplo, han devenido en prétesis de
sus cuerpos en la practica®. En un ambiente de aprendizaje posmoderno no tiene pues
sentido prohibir el uso de un dispositivo como el sefialado, sino emplearlo para fines
educativos: como apuntan Vargas y Gamboa, “insertar la tecnologia como mediadora,

pues hace parte del mundo de la vida™®. He aqui entonces un ejemplo del segundo reto.

Un tercer reto que suscita la reflexion en torno a la comunicacion en el aula lo representa
la retérica para la persuasién, en la cual se pone a prueba el talante del orador. Es pues
necesario que los profesores se ejerciten en esta practica y a su vez promuevan la misma
en sus estudiantes, toda vez que éstos no son receptaculo vacio de sus mensajes; todo lo
contrario, cada receptor reviste el mensaje de significado y en este proceso debe tener la
posibilidad de llegar a ser “al mismo tiempo, objeto y sujeto de la argumentacion”®; esto
es, objeto en tanto pueda entender y aplicar a su contexto, y sujeto en tanto sea critico y

argumente también.

El profesor mediante la retérica puede devenir en formador que persuade de unos valores
conducentes a identidades regionales en contextos globalizados®’. En la posmodernidad
esta es nuestra realidad mas evidente: tener una base local pero estar constantemente
permeados por lo global. El reto consiste pues en no descuidar ni una ni otra de estas dos

dimensiones.

>3 |bid, p. 58

> RODRIGUEZ DE LAS HERAS, Antonio. Una educacion transdisciplinar para nuestro tiempo. En :
Boletin de Institucion Libre de Ensefianza. Madrid, 1l Epoca. No. 93-94 (Jul., 2014); p. 11-25

*® VARGAS, Op. Cit. p. 56

*® GAMBOA, Sonia. La dimension argumentativa de la formacion. En: Itinerario Educativo. Vol. 24,
no. 55 (2010); p. 73

> VARGAS, Op. cit., p. 58
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4.1. EL CIUDADANO GLOBAL Y EL TERRITORIO GLOCAL

Mediante la geografia conocemos el territorio y en cuanto mejor conozcamos el territorio
gue nos es préximo, mas capacidad o en todo caso mas derecho tenemos de conocer
otros; en este sentido, de hacernos participes del cultivo de la humanidad del que habla
Martha Nussbaum®, el cual no es otra cosa que vivenciar el patrimonio propio en la
globalizacién y tener mejores herramientas para valorar la cultura global. En palabras de
Lacoste: “la geografia es uno de los medios para comprender el mundo, lo que esta
sucediendo en unos paises mas o menos lejanos, pero también para ver mejor las
regiones que recorremos y conocer mejor los lugares en donde nos hallamos”. Nos
referimos entonces a la paradoja de habitar lo local, estando éste inserto en lo global: de
ahi el neologismo glocal. En esta logica los problemas globales se resuelven localmente,

y los problemas locales pueden volverse problemas globales.

Desde el punto de vista de la sociedad a la que apunta la democracia, forma de gobierno
predominante en la actualidad, se hace analogo el concepto de ciudadania al de
participacién politica, entendida ésta mucho mas all4 de la simple mayoria de edad y la
votacion en elecciones®. Ahora bien la politica, en tanto deliberacién/discusiéon, se
remonta etimolégicamente a la polis, jUn territorio!, lugar de habitacion humana, donde
transcurre la vida del hombre. Nétese como concuerda la etimologia con el concepto y se
deja ver el aporte de la geografia, pues ¢Qué politica justa puede producirse si no se
corresponde con el territorio al que se pretende aplicar? O dicho de otro modo “;Cémo
pueden los ciudadanos de una democracia ejercer sus derechos y cumplir con sus
deberes si son geograficamente analfabetos?”® . Mas concordancias ain: en tanto
referida al territorio, la politica nunca es un ejercicio individual sino colectivo porque el
territorio no lo hace uno solo sino la comunidad. La politica es entonces ’practica

intersubjetiva de convivencia’, ‘una forma de vida’; ‘una practica ética’ de decision/

*® NUSSBAUM, Martha. El cultivo de la humanidad: Una defensa clasica de la reforma en la
educacion liberal. Barcelona: Andrés Bello, 2001.

* L ACOSTE, Yves. Geografia general, fisica y humana. Barcelona: Oikos-tau, 1983. p. 3

® SEN, Amartya. El valor de la democracia. Barcelona: El viejo topo, 2006. p. 12

®' BROEK, Joen. Geografia, su ambito y su trascendencia. México: Manuales UTEHA. No. 350
(2967); p. 3.
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deliberacion sobre el territorio comin ®. En consecuencia, estamos hablando de
reconocimiento, de encuentro y de argumentacién con ocasion de la ‘ciudadania global’,
misma que estd directamente condicionada en la posmodernidad por fendmenos que

modifican la gobernanza y la democracia participativa hoy, tales como:

Esquema 2. Retos para la ciudadania global en la posmodernidad

El conocimiento es
Globalizacion Enfoque en el presente informacion, y la
informacion es poder

Reconocimiento de la

complejidad pero Reivindicacion de lo Participacion de la
preocupacion por lo particular, lo diferente, lo sociedad civil mediante
individual (lo fragmentado autéonomo, las minorias. diferentes organizaciones

frente a lo totalizante)

Coincidencia con la

Fortalecimiento de lo local Crisis de la participacion transferencia del Estado;
y la tolerancia (nuevos politica que debilita la es decir la reasignacion de
carices de la democracia) representatividad las funciones centrales en

lo local y lo macro-regional

Fuente : Elaboracion propia a partir de Trujillo®®

La posmodernidad surge ante todo como efecto de la globalizacion, pero también como
reaccion: contrario a lo que se esperaba, 0 temia, la globalizacion no difumind los
localismos, antes bien los exacerb6 en el fenomeno de la ‘glocalizacién’ que parte del
respeto y exaltacion de la diferencia, pero dentro de un conjunto mundial tolerante;

posiblemente en razén a la necesidad humana de conectar con un territorio tangible,

2 GAMBOA, Op. cit., p. 71.

® TRUJILLO, Augusto. Descentralizacién, regionalizacion y autonomia local. Bogota D.C.
Universidad Nacional de Colombia, 2001. p. 41
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reconociendo como tal al que le sea mas préximo. En este escenario de identidad regional
la democracia local esta en auge y se ha llegado a entender que “sélo en la medida en
que las naciones—y las regiones supra 0 subnacionales—se reconozcan en su propia

identidad plural, sera posible una auténtica globalizacién democratica™”.

® TRUJILLO, Op. Cit., p. 43
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5. PROPUESTA: OBJETIVOS, CONTENIDOS Y ORIENTACIONES
METODOLOGICAS DEL EJE TRANSVERSAL ‘EDUCACION TERRITORIAL PARA
LA CONCIENCIA GLOCAL’

La propuesta para integrar los temas geogréficos al PCC universitario de modo
transversal, mediante el Eje Transversal ‘Educacion Territorial para la Conciencia Glocal’,
consiste en un proceso inductivo que comporta una secuencia de pasos para,

inicialmente, trabajar a partir de unidades didacticas como se explica a continuacién:

1) Apertura ideoldgica institucional para trabajar los temas geograficos como
estrategia de articulacion con el territorio.

2) Capacitacion y reflexion permanente de la planta docente sobre fundamentos de
geografia, a fin que los profesores estén en capacidad de articular las unidades
didacticas a su cargo en torno a algunos temas geograficos transversales; segun
la aplicacion geogréfica que se pueda o no hacer en cada caso puntual.

3) Una vez lo anterior, podran existir algunas unidades didacticas dentro de las
habituales asignaturas (por disciplina o tema) organizadas como tema geografico
transversal.

4) Llegados a este punto muchos estudiantes, de varias carreras y semestres,
estaran familiarizados con los temas geograficos, en tanto que los han estudiado
transversalmente en sus respectivas asignaturas, y tendra sentido la creacion de
una catedra universitaria libre donde se reflexiona sobre asuntos relativos al
territorio inmediato en el cual se inscribe la universidad, asi como asuntos
regionales, nacionales, continentales y globales. Se trata aqui de analizar
situaciones del mundo de la vida, casos concretos reales sobre diversos
problemas y situaciones territoriales.

5) Los puntos anteriores hacen ahora posible la creacién y gestion de un centro de
estudios territoriales y de lineas de investigacion institucionales sobre temas
geograficos; a fin que la toda comunidad universitaria esté en capacidad e interés

de concurrir en ellos.
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Sobre el proceso resumido en los anteriores puntos, vale insistir en el hecho que no se
trata de estudiar geografia como ciencia, sino en el estudio de problemas y situaciones de
relevancia social donde el analisis geografico constituye una forma de entender la
realidad. El Unico caso donde propiamente de estudia geografia como ciencia, aunque en
solo en sus fundamentos mas basicos, es en las capacitaciones docentes del punto 2).
Para mayor claridad se muestra al final un ejemplo de como podrian ser estas sesiones

de aprendizaje sobre fundamentos geogréaficos.

Por otra parte, conviene también explicar que el punto 4) implica superar la simple
afiadidura de una asignatura o catedra al plan de estudios que haga mas denso el mismo,
y por el cual geografia devenga en una materia inconexa de las otras y un requisito mas
de grado. Si bien se propone aqui la implementacion de una céatedra, ésta sera abierta a
toda la universidad e incluso a la comunidad extrauniversitaria; pueden patrticipar en ella
estudiantes de cualquier semestre y de cualquier carrera, toda clase de profesores,
administrativos y ciudadania en general. Tendra por nombre Céatedra Territorial y contara
con el apoyo necesario para que sus convocatorias e invitaciones tengan la repercusion
requerida; asi mismo para que los resultados de cada sesion sean registrados y
difundidos virtualmente (eventual o periddicamente también por escrito). La asistencia a
esta catedra no es obligatoria; para el caso de los estudiantes que voluntariamente
asistan, se pretende que dicha motivacion sea fomentada al interior de los demés
ambientes de aprendizaje de la universidad, al tratarse patente e insistentemente
tematicas relacionadas con el territorio y suscitar el interés por el mismo. Las tematicas a
tratarse en esta catedra no tienen un rigor de continuidad, incluso pueden ser reiterativas
con un lapso apropiado siempre y cuando replanteadas en su forma de ejecucion; del

mismo modo sus orientadores pueden variar 0 permanecer segun las sesiones.

Finalmente es pertinente aclarar que si bien el proceso, en tanto inductivo, tiene potencial
de producir mayores integraciones curriculares, hasta el extremo de llegar a la conversién
del PCC en un curriculo transversal, no es este su propdsito inicial, puesto que se
reconoce que un curriculo transversal e integrado es un compromiso pleno de la
comunidad académica del centro, el cual implica un largo consensuar de enfoques y

estrategias, a partir de muchos mas Ejes y temas, no solo los geogréficos.
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A continuacioén se ofrecen los lineamientos generales para el Eje propuesto de Educacién
Territorial, con el fin que guien el disefio de ambientes de aprendizaje en la universidad
donde tengan lugar cada uno de los puntos del proceso arriba descrito: capacitaciones
docentes, unidades didacticas a partir de temas geogréficos, catedra libre, grupos de

investigacion, instituto de estudios, nuevos programas académicos®...

5.1. OBJETIVOS
Algunos objetivos del Eje Educacién Territorial para la conciencia glocal son:

o Desarrollar una conciencia glocal (local y global) a partir del ejercicio de la
ciudadania global.

e Reconocer en problemas y situaciones del mundo de la vida la forma como
condicionan y son condicionados los territorios.

e Emplear el andlisis geogréafico como herramienta para entender aspectos
espaciales de los problemas sociales y desarrollar un conjunto de valores sobre
cuestiones ambientales.

e Adquirir capacidad para vivenciar el patrimonio propio en la globalizacion y tener
mejores herramientas para valorar la cultura global

e Aproximarse a una comprension geografica del mundo a partir de las regiones

mas préximas y los lugares que habitamos.

% En este punto cabe sefialar que actualmente la Universidad Industrial de Santander se plantea la
creacion de un Instituto de Estudios Territoriales con miras a la “generacién de alternativas de
gobierno para la region y para la ciudad” asi como un nuevo doctorado en esta misma area. Este
proyecto, resefiado en la edicion n® 79 de Hechos UIS, no nace sin embargo como proceso
inductivo de los pasos que hemos venido sefialando. En este sentido si esté en la linea de vincular
a la institucidn con el territorio en el que se enmarca, tal cual uno de los propésitos de los temas
geograéficos en la universidad, pero no tiene la fuerza necesaria para comprometer la totalidad, o
una gran parte, de la comunidad universitaria en la conciencia de los temas geograficos sobre todo
del entorno inmediato, que es un propdésito aun mas importante. Se trata pues de una iniciativa
plausible pero que ojala se complemente con lo hasta ahora expuesto en esta monografia en aras
de implementar la transversalidad de los temas geogréficos y que el proyecto no se quede como
uno mas aislado dentro de los multiples procesos que adelanta la institucién.
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5.2.

Favorecer el ejercicio de los derechos y el cumplimiento de los deberes en una
sociedad democrética a partir del entendimiento del territorio.

CONTENIDOS

Los contenidos curriculares que se proponen aqui estan definidos como competencias

para la formacion integral, las cuales de acuerdo a lo discutido en el numeral 4.1.3 son de

tipo cognitivo o conceptual (para los contenidos declarativos como hechos, conceptos y

sistemas), procedimental y actitudinal (para los contenidos del tipo actitudes, valores y

normas). Se indican a continuacién algunas competencias a desarrollarse en el Eje de

Educacion Territorial:

5.2.1.

5.2.2.

Competencias cognitivas

Interpreta el espacio donde se vive como un lugar de comunicacion y de
relaciones.

Entiende la relacion de los seres humanos con el medio fisico-natural que produce
territorios, asi como las actividades que degradan el entorno natural y las
responsabilidades individuales y colectivas.

Analiza manifestaciones de la pluralidad de la sociedad actual: diferencias,
intereses y valores dominantes en los grupos que la integran.

Comprende las implicaciones de la diversidad y el relativismo cultural.

Interpreta cartografias sobre la distribucion desigual de recursos naturales y la
riqueza en varias escalas territoriales.

Progresa en la comprension del crecimiento demografico y la trasformacion del

medio.
Competencias procedimentales

Ejerce ciudadania global que implica la conciencia glocal, de modo que no se
descuiden las responsabilidades con el territorio inmediato ni se ignoren las

l6gicas mundiales en las que éste se halla inmerso.
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5.2.3.

5.3.

Ejerce la ciudadania global que implica la conciencia glocal, a partir de la activa
participacion democratica para la gestion territorial en los planos local, regional y
nacional, al tiempo que eventos y decisiones internacionales de impacto global.
Toma decisiones e interviene como ciudadano global responsable en la solucion
de problemas territoriales y la consecucién de un mundo mas justo.

Dibuja, lee e interpreta mapas y otros recursos cartograficos.

Analiza, interpreta y procesa datos estadisticos que conforman sistemas

geograficos.
Competencias actitudinales

Respeta la diferencia y la diversidad cultural

Valora el patrimonio propio bajo una conciencia glocal tal que le posibilita valorar
mejor la cultura de otras partes del globo.

Defiende las propias opiniones y derechos personales, al tiempo que respeto las
opiniones y derechos personales de los demés dentro de la ciudadania global.

Es consciente sobre la existencia de conflictos en diferentes escalas territoriales.
Es critico respecto del chauvinismo en aras de una apertura global, asi como
respecto de las l6gicas del mercado globales que amenazan el patrimonio local

regional y local.

ALGUNAS ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Al trabajar con temas transversales las estrategias de ensefianza aprendizaje mas

recomendadas son los métodos interactivos, como los estudios de casos, los proyectos,

los problemas (ABP), en los cuales se tiene en cuenta el contacto directo con la realidad y

eventualmente las simulaciones.

En dichos métodos interactivos las preguntas funcionan como acicate del aprendizaje, en

tanto que el individuo se encuentra interesado en buscar las respuestas. Es pues

importante tener las preguntas como un derrotero pedagdgico siempre y cuando estas

tengan la suficiente relevancia cultural, al tiempo que interés en decantar en una actividad
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social alta (aprendizaje situado). En esta linea es factible problematizar conceptos para

incitar a la construccién, deconstruccién y/o reconstruccion colectiva de los mismos.

Se insiste también en preferir el mayor trabajo practico posible, restandole dedicacion a
los espacios mas magistrales. En este punto los profesores deben devenir en maestros
mediadores del aprendizaje autbnomo y colaborativo de sus alumnos, los cuales, a partir
de situaciones reales o simuladas, dan curso a un proceso de investigacion,
experimentacion y construccion de los conceptos o contenidos que del modo habitual
seria el profesor quien los enunciaria fuera de contexto. Es muy importante, asi mismo
fomentar la participacion de todo el grupo creando un ambiente para la comunicacién

asertiva y critica, en consecuencia con los valores demaocraticos.

Respecto de la evaluacion, es fundamental hacer permanente metacognicion sobre el
desarrollo de los ambientes de aprendizaje y las sesiones dentro de ellos. Asi mismo, mas
que evaluar lo que aprendieron los alumnos, el reto consiste en promover metacognicion
por parte de ellos mismos acerca de lo aprendido y el modo de haber adquirido el
conocimiento. Asi la evaluacién deja de ser exclusivamente la tradicional sumativa y
terminal, en favor de las modalidades diagnésticas y formativas que van inmersas en el

proceso, no solo como su culmen.

5.4. EJEMPLO DE UNA SESION DE APRENDIZAJE SOBRE FUNDAMENTOS
GEOGRAFICOS

5.4.1. Objeto de aprendizaje. La sesién se disefia para un grupo hipotético e
interdisciplinario de profesores universitarios que los congrega una capacitacion o
cualificacion en torno a los Fundamentos de la Geografia y el disefio de Unidades
Didacticas sobre Temas Geogréaficos Transversales. Esta capacitacion se enfoca en
ofrecer fundamentos del analisis geografico que sean Utiles a todas las personas en tanto
ciudadanas, haciendo hincapié en la articulacion con el territorio que tenga el propio

ejercicio profesional y académico.
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La sesidn que se describe a continuacion se plantea como la primera dentro de la sucinta
capacitacion dado que contextualiza el resto de contenidos que se pretenden abordar. Se
fundamenta en la construccion colectiva del concepto ‘geografia’ mediante Ila
problematizacién del mismo; en este sentido, mediante la puesta en practica de la
estrategia ABP en un ambiente para la argumentacion y el reconocimiento. Se describe
por ultimo un ejercicio piloto de aplicacion de la propuesta con los compafieros de estudio
de la especializacion en el CEDEDUIS.

5.4.2. Objetivos de la sesion

« Activar el interés por el campo del saber de la Geografia, reconociéndolo no como

un asunto ajeno o superado sino cotidiano y necesario de profundizacion.

% Fomentar el pensamiento critico, la libertad de opinibn e interés, el trabajo
colaborativo y la incorporacién de TIC en el ambiente de aprendizaje, a partir de la
construccién colectiva de una nocién sobre geografia, mediante discusion en
grupo de pre-saberes, consulta de fuentes y nuevamente discusion al comparar

colectivamente los resultados de la dicha consulta.

+ Ejercitar la persuasion-argumentacion y el reconocimiento propio y de los deméas al
tiempo que del contexto espacial en el que se habita y/o se pretende impactar con

el desempefio profesional o campo de estudio.

% Fomentar la toma de conciencia sobre las aplicaciones que la geografia puede
ofrecer en aras de mejorar el ejercicio profesional o campo de estudio propio, toda
vez que se entiende mejor la relacién del hombre con el territorio y ello implica un
conocimiento cada vez mas soélido de este, en aras de efectuar un impacto mas

positivo y/o un mejor aprovechamiento de sus potencialidades.

5.4.3. Secuencia de actividades

& Presentacion de los objetivos de la actividad

& Presentacion y analisis colectivo del concepto ‘geografia’. Activando pre-saberes

en una lluvia de ideas sobre conceptos relacionados con el propuesto.
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& Conformacion de grupos de trabajo segun su campo laboral o de estudio.

« Consulta colectiva por grupos de una acepcién de geografia. La consulta se
promovera mediante los smartphones con conexion a Internet, para buscar fuentes

electrénicas.
« Compartir de nociones y fuentes encontradas por cada grupo.

« Discusion colectiva en el grupo total sobre los aspectos en comun en las nociones
presentadas. Aqui el profesor enfatizara en la division por ramas de la geografia y

promovera la discusién hacia la geografia humana.

« Ejercicio en grupos nuevamente para identificar aplicaciones de la geografia,
haciendo hincapié en la rama humana, en su campo de desempefio profesional o

de estudio.
« Dialogo sobre las aplicaciones identificadas.

+ Cierre con aspectos clave consolidados e invitacion a profundizar en este analisis.

5.4.4. Medios para el desarrollo de las actividades. En estas actividades se ejercitara
la retérica: la discusion en grupo y la argumentacion de las opiniones propias. El uso del
tablero es minimo y reservado para apuntar palabras clave. Los estudiantes haran uso de

sus smartphones con conexion a Internet.

5.4.5. Aprendizaje esperado. A nivel conceptual, se espera que los asistentes
reconozcan la geografia como herramienta util para el entendimiento de la realidad social,
al respecto del espacio fisico que habita el hombre: el territorio. Seguidamente que se
evidencie la corriente humana de la geografia como el abordaje preferido en la
posmodernidad. A nivel intersubjetivo se espera que los asistentes practiquen el ejercicio
de argumentacion y posterior persuasion en publico durante la presentacién de cada
opinién o nocién; asi mismo se espera una practica de reconocimiento con el otro, al
trabajar en grupo y escuchar las opiniones de los asistentes que participan; a su vez, se
espera se suscite un reconocimiento de si mismo toda vez que se entienda como

habitante, esto es individuo en relacién con el territorio, y mediante un autoanalisis critico
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identifique sus presaberes, escoja una nocion que le satisfaga e identifique aplicaciones
para su propio contexto. En virtud de esto ultimo el estudiante puede ser autbnomo de sus

necesidades y objetivos de aprendizaje.

5.4.6. Evidencias. Las evidencias ocurren en el plano de la oralidad. En tal sentido se
tendrdn en cuenta la participacion; la persuasion; la habilidad de concluir y ofrecer
publicamente ideas en concreto; el trabajo cooperativo y el respeto por las opiniones de

los compafieros.

5.4.7. Maestro mediador. El profesor es mediador de la sesion en todas las actividades.
Al principio da la pauta sobre el tema de discusion pero no enfatiza en el objetivo de
aprendizaje pues se espera que este lo identifiqgue cada quien. Promueve mediante
preguntas orientadoras la lluvia de ideas para activar pre-saberes. Indica acerca de la
organizacién de los grupos y fomenta el buen desempefio de los mismos. Funge como
moderador al dar la palabra a los participantes, pergefiar conclusiones y sefialar aspectos
clave. El trabajo durante la sesion principalmente lo asumen los estudiantes pero el
profesor ha tenido que planificar los momentos, prever reacciones y tener dispuestas

alternativas.

5.4.8. Resultados del ejercicio piloto realizado en el CEDEDUIS. La sesion tuvo lugar
como ejercicio piloto en el CEDEDUIS con profesionales relacionados con la docencia en

los mas variados campos profesionales/académicos.

La sesion tuvo cuatro momentos clave: Lluvia de ideas inicial a partir de pre-saberes;
Conformacion de grupos y consulta de fuentes; Identificacion de aspectos comunes entre
las nociones; ldentificacion de aplicaciones en el contexto propio. Cada momento sirvio
para el tratamiento o profundizacion de una pregunta orientadora. La tabla siguiente
muestra las ideas y opiniones suscitadas en cada momento por los participantes segun

las preguntas orientadoras.
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Tabla 2. Resultados del ejercicio piloto de capacitacion docente en CEDEDUIS

Momento

Ideas, opiniones

Lluvia de ideas

Geo es tierra y grafia es grafico (etimologia)

= Limites
inicial Paises y capitales
WA Ubicacion
,Qué es i
geografia? Espgcp
Territorio
Grupo de profesionales en Medicina: “Ciencia que estudia y
Consulta de describe la superficie de la tierra en un aspecto fisico actual y
fuentes por natural o como lugar habitado por la humanidad”. Fuente:

grupos de interés

¢, Qué es
geografia?

Wikipedia.

Grupo de profesionales en ciencias sociales: “Ciencia que
estudia el espacio geogréafico y comprende las interacciones
entre un ecosistema, sus caracteristicas, los habitantes y las
actividades”. Fuente: tipos.com

Grupo de profesionales en idiomas: “Ciencia que estudia el
medio ecoldgico; las sociedades que habitan en él y las
regiones que se forman al producirse esta integracion”.
Fuente: “jLa olvidamos!”.

Grupo de profesionales en ingenieria/matematicas: “Ciencia
que trata de la descripcion de la tierra”. Fuente: RAE.es //
“Sefala las caracteristicas y la ubicacion de los ecosistemas y
elementos que aparecen en su superficie”. Fuente:
significados.com

Grupo de profesionales en biologia: “estudia el relieve y los
accidentes de las costas y la plataforma continental”. Fuente:
definicién propia.

Confluencia de
nociones-
Aspectos
comunes

¢ Qué es
geografia?

¢ Cudles son las
ramas de la

Es una ciencia

Se ocupa de la descripcion de La Tierra

Estudia relaciones entre sociedades y ecosistemas

Se divide en humana vy fisica. La fisica parece sobreseida o
con poca aplicacion hoy dia. La humana tiene un campo muy
amplio y afin a todos nosotros. A partir de su etimologia no se
puede considerar ciencia sino practica, sin embargo si se
trabaja como ciencia. (Estas ideas fueron introducidas por el
profesor/mediador).
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geografia?

e Médico y odontéloga: encontraron la relacion con el lugar de

Aplicaciones  de origen de las enfermedades de sus pacientes o el contexto
la geografia en el espacial que las fomenta.
contexto propio e Ingeniera de sistemas: “Uno vive con la geografia sin darse

cuenta, igual que en las matematicas la relacién es muy

; Para qué sirve B . -, . o
¢ 9 fuerte”. Encontro relacion con los sistemas de geo-localizacion

la geografia hoy?

(GPS)
(Es til estudiar e Biblogo: biogeografia que estudia la distribucion de especies
la geografia? e Profesores de idiomas: encuentran la relacion entre el idioma
y el territorio, asi como la influencia de la migracién y la
mezcla.

e Profesor mediador (como conclusién): La geografia nos sirve
para entender el problema en el contexto espacial/territorial.
Sin embargo para intervenir en el problema usualmente
requerimos de una disciplina auxiliar.

Es de notar que durante el momento de consulta de fuentes, muchos se sintieron
inseguros cuando se les preguntd la fuente: Posiblemente hayan considerado que su
fuente no tenia rigor cientifico. EI mediador sin embargo invité a reflexionar que esta es
una practica en nosotros muy habitual y no es por fuerza errada: porque consultar
cualquier fuente y ni siquiera tener presente el autor no implica necesariamente que se
omita el ejercicio de busqueda consciente; bien puede suceder que rapidamente leamos
rapidamente varias fuentes y/o que no nos convenzan algunas. Desde nuestro ejercicio
auténomo de aprendizaje cuando aceptamos un mensaje escrito estamos encontrando en
él elementos que nos sitdan en el proceso, situacion o fenbmeno en cuestion. Como
creemos comprender y estamos de acuerdo, rapidamente damos por terminada la
consulta y asumimos lo encontrado. Distinto y si muy peligroso es dar por descontado que
todo lo escrito es cierto. Sin embargo cabe insistir que en la posmodernidad y con la

apertura que propicia el ciberespacio, el lugar de la ‘inteligencia colectiva’®, las nociones

®® |LEVY, Pierre. Inteligencia colectiva: Por una antropologia del ciberespacio. Washington:
Organizacién Panamericana de la Salud, 2004.
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de autor y autoridad estan desplazadas; cada dia estd mas claro que el conocimiento
pertenece a todos. Y quien lo ha hecho extensivamente posible es Internet, al cual Molly

Haskell considera “la venganza de la democracia contra la democracia”®’.

La participacion lograda alcanzo niveles satisfactorios. Se presume que por efectos del
poco tiempo y de tratarse conscientemente de un ejercicio piloto, disminuyd la
argumentacion/persuasion y el pensamiento critico tales para llegar a mas y mejores
conclusiones en grupo. Por su parte, la estrategia de empleo de Smartphone fue muy bien
recibida y puesta en practica con maestria. Finalmente, el ejercicio de reconocimiento
también fue satisfactorio toda vez que el trabajo cooperativo se desarroll6 con
desenvoltura y la mayoria de asistentes participaron al manifestar opiniones/ideas

propias, asi como contextualizar a sus propios casos la tematica.

®7 Citada por WHITE, Armond. Do movie critics matter’. En : First Things. (Abr., 2010)
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Aprender geografia en la universidad se percibe como propiciatorio de un ejercicio
profesional y académico de impacto positivo en el territorio, toda vez que induce y entrena
en la insercion territorial y el aprovechamiento y exaltacién de lo local-regional, sin
detrimento del contexto globalizado. En otras palabras, estudiar temas geograficos en los
niveles superiores de la educaciéon no solo es ineludible, sino concretamente un deber;
tanto con la ciencia como con la sociedad, igualmente con el ambiente, o entorno, y con

nosotros mismos en tanto habitantes de los territorios.

Los temas geograficos son esencialmente transversales pues comportan el analisis de
situaciones y problemas de relevancia social, o del mundo de la vida, y en este sentido
confluyen en ellos varios saberes interconectados coherentes con la complejidad de la

vida misma.

El estudio de los temas geograficos en la universidad, su incorporacion al Proyecto
Curricular Central, no apunta a un estudio epistemoldgico de la Geografia como ciencia
mediante catedras o0 asignaturas puntuales, sino una articulacion a modo de Eje
Transversal a partir de una formacion relativa a esta temética. Lo anterior implica superar
la simple afladidura de una asignatura o catedra y pensar mas bien en estrategias para el

desarrollo de temas transversales que impliquen todos los &mbitos educativos del Centro.

De acuerdo a lo anterior, esta monografia propuso los lineamientos generales de un Eje
Transversal referente a la Educacion Territorial para la Conciencia Glocal (objetivos,
contenidos y orientaciones metodolégicas), el cual puede ser abordado como un proceso
inductivo por el cual algunas unidades didacticas dentro de las asignaturas habituales,
estén organizadas a partir de temas geogréaficos, de manera que algunos contenidos
puntuales de la disciplina—los mas factibles—se aprendan en su relacién directa con el

territorio, bien sea mediante casos reales o simulados situados.

Dicha propuesta demanda un proceso de induccidn que inicia por la conciencia de la
comunidad académica del Centro en general sobre la importancia del andlisis geografico y

su utilidad para articularse méas efectivamente en el territorio glocal. Uno de los primeros
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momentos de dicho proceso requiere una capacitacion a los docentes sobre fundamentos
del andlisis geografico y como disefiar unidades didacticas en torno a estos temas
transversales. Una vez esto, se espera que dentro de las diversas asignaturas, de
acuerdo al area y disciplina especificas, se disefien una o varias unidades didacticas
organizadas a partir de temas geogréficos. Lo anterior permitir4 que los alumnos se vean
permeados por la conciencia glocal en el ejercicio de su propio saber o quehacer, y que
una vez persuadidos sobre los temas geogréficos puedan profundizar en ellos a través de

eventos como cétedras libres e investigacion.

Por ultimo, se considera que este Eje Transversal en particular favorece ambientes de
aprendizaje para la argumentacion y el reconocimiento, en donde tengan lugar
conocimientos socialmente relevantes, los cuales son coherentes con la necesaria
reinterpretacion del paradigma educativo en la posmodernidad; esto es, de acuerdo a los
principios sobre la trans-disciplinariedad del saber, la capacidad de la escuela para
promover cambios sociales y la nocién de la globalidad asi como sus desafios en el

ambito de la ciudadania.
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