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RESUMEN

TITULO: CONCEPCIONES Y ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO DE LAS MATEMATICAS DE SEXTO GRADO"

AUTOR: Jaime Enrique Zarate Colmenares™

CONCEPTOS CLAVES: Aprendizaje Significativo, Estrategias de Ensefianza,
Estrategias de Aprendizaje, Grupos Colaborativos, Matematicas, Competencias
Mateméticas.

El siguiente trabajo es un resumen de los diversos procesos, estrategias, vivencias y acciones
puestas en funcionamiento en la labor como docente en la ensefianza de la asignatura
Matematicas para el grado sexto del Colegio Portugal del municipio de Lebrija.

Gran parte de los problemas de Motivacion y falta de interés en la asignatura Matematicas en
los estudiantes esta dada por la minima relacién que existe entre los conceptos dados en clase
y los procesos que diariamente llevan nuestros muchachos en el campo, lo que tiene como
consecuencia una pérdida constante de la asignatura y aprendizajes poco significativos. Nace
entonces el proyecto “La Matematica me hace competente en mi granja”, que tiene como
objetivo fundamental convertir la matematica en un area agradable y aplicable a las actividades
diarias de la region, impartiendo una adecuada orientacion que implique una permanente
interaccién entre maestro, alumnos y situaciones del diario vivir. Ademas quiere aprovechar el
gran conocimiento que los alumnos poseen en actividades productivas regionales (avicultura,
porcicultura, ganaderia, manejo de lacteos), para prepararlos, creando ciudadanos
competitivos para el entorno inyectando interés, inventiva, desarrollo y calidad de vida.

Este trabajo de aplicacién estad fundamentado en las diversas teorias de Ensefianza,
Aprendizaje y Evaluacion cuya reflexion y estudio fueron abordados en la Especializacién de
Docencia Universitaria, y en la propuesta de la aplicacion como eje principal de trabajo en el
aula de la Estrategia de Grupos Colaborativos para generar en los estudiantes del sector rural
un Aprendizaje Significativo de la Matematicas.

* Monografia
" CEDEDUIS. Especializacion en Docencia Universitaria. Martha Vitalia Corredor Montagut



SUMMARY

TITLE: CONCEPTIONS AND STRATEGIES FOR THE MATHEMATICS
SIGNIFICANT LEARNING IN SIXTH GRADE"

AUTHOR: Jaime Enrique Zarate Colmenares™

KEY WORDS: Significant Learning, Teaching Strategies, Learning Strategies,
Collaborative groups, Mathematics, Mathematics Competence.

The following work is a summary of the variety of processes, strategies, experiences and
actions applied to the job as teacher in the Mathematical teaching for the sixth grade at the
School Portugal in Lebrija (Santander).

A lot of motivation problems and lack of interest in Mathematics occur in the students due to the
fact that there exists a minute relation between the concepts given in class and the processes
which our boys take in the field daily, it has as a consequence a continuous loss of the subject
and it makes the learning less significant. In that way the project “Mathematics make me
competent in my farm” started, whose main objective is turning the mathematics into a pleasant
and interesting subject, useful for the daily activities on the region, giving a suitable direction
which implies a lasting interaction between teacher, students and the situations in daily life. In
addition it wants to take advantage of the great knowledge that students own in regional
productive activities (poultry keeping, porciculture, stock keeping and handling of milky
products)for preparing them, creating competitive citizens for the surroundings, inventiveness,
development and life quality.

This application work is based on some Education theories, Learning and Evaluation whose
reflection and study were taken in the University Teaching Specialization, and in the suggestion
of the application as main axis of work in the classroom of the Strategy of Collaborative Groups
to generate in the rural sector students a Mathematics Significant Learning.

* Monography
" CEDEDUIS. Especializacion en Docencia Universitaria. Martha Vitalia Corredor Montagut
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INTRODUCCION

La presente monografia pretende presentar el trabajo pedagdgico
que he venido desempefiando como docente del Area de
Matematicas en el Colegio Portugal en el Municipio de Lebrija,
utilizando la estrategia de Grupos Colaborativos. De igual manera,
se mostrara la forma de relacionar algunos contenidos tematicos
con los procesos agropecuarios, con el fin de mostrar la estrecha
relacion de la matematica de salon de clases con la matematica que
debe aplicarse en el mundo real en el cual se desenvuelven

diariamente los estudiantes.

Puede afirmarse que el desarrollo del trabajo objeto de la presente
reflexion, estd motivado, principalmente, porque se detecté que la
poca motivacion que muestran los estudiantes del Colegio Portugal
de Lebrija por el aprendizaje significativo de las distintas
asignaturas, tiene su origen en la poca o ninguna relacion que
encuentran entre lo que se les ensefia y lo que ellos deben aplicar
en su diario vivir. Por lo anterior, se planteé como propdésito del area
del matematica, el lograr ofrecer conceptos que en realidad tuvieran
una aplicacion directa en los procesos que se dan en los espacios
laborales del municipio de Lebrija, a los que tienen acceso los
estudiantes del colegio. Con este propésito nacio el proyecto “La
Matemética me hace competente en mi granja”, cuyos resultados

fueron muy satisfactorios, 1o que se reflejo al ser distinguido como
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uno de los trabajos finalistas en el Foro Departamental de

Competencias Matematicas 2006.

Como primera parte encontraremos en el documento una
contextualizacion de los fundamentos de la Matematica en la
Educacion Basica y Media, amparados en la ley 115 de 1994 y sus
decretos reglamentarios, emitidos por el Ministerio de Educacion
Nacional y por el Proyecto Educativo Institucional P.E.I, de nuestra

institucion.

En el capitulo dos se desarrollara el concepto de aprendizaje, sus
formas y teorias mas importantes y se presentara una vision critica
del proceso de aprendizaje de la Matemética en los estudiantes de
grado sexto, estaremos enfocados a contestar: ¢ Cémo aprenden y

por qué no aprenden la Matematica los estudiantes?

El tercer capitulo corresponde a los planteamientos curriculares de
la asignatura, asi como lineamentos y caracteristicas que se deben

tener en cuenta cuando se pretende impartir una formacion integral.

Finaliza este trabajo con la tematica de las estrategias de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion. Al respecto conviene aclarar
gue, aungue inicialmente tenia una gran expectativa por la
estrategia de Mapas Conceptuales, después de realizar una
investigacion en el aula, se analizaron las causas que generaban el
alto porcentaje en la pérdida de la asignatura, se tomd la decision

de trabajar en grupos Colaborativos.
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La metodologia seguida, asi como los resultados obtenidos seran
presentados en la semana institucional en el mes de diciembre de
2006 a todos los maestros del municipio de Lebrija y estan a
disposicién de todos los maestros del Departamento, especialmente

los del sector Rural
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1. LA MATEMATICA EN EL CONTEXTO DE LAS
POLITICAS EDUCATIVAS DEL MINISTERIO DE
EDUCACION

La Educacion es un proceso complejo que se ha venido dando
desde los origenes de la humanidad y ha sido protagonista del
desarrollo de ésta. En este sentido, es bien conocido que cada
nacion pretende que sus nifios y jovenes sean bien formados,
porque son ellos, en dltimas, los que van a dirigir en un futuro el
pais. Particularmente, en Colombia se ha tratado de impulsar en los
ultimos afios los niveles de escolaridad, apuntado directamente a la
ampliacibn de cobertura y a la calidad académica. Lo anterior
responde a la obligacion que el estado tiene en relacién a lo
planteado en la Constitucién politica de nuestro pais®, donde viene
dado el compromiso con los ciudadanos mediante el articulo 67 que

dice:

“La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la
paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprenderd como
minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica.

La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro
de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por
la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones
necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las
entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y administracion de
los servicios educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la
ley.”

! CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA 1991, Editorial Cupido. Bogota. 2005
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Sin embargo, aun estamos lejos de conseguir el ideal que plantea el
articulo de la constitucion citado arriba, pues si se cumpliera lo que
dice, muchos de los problemas que hoy tenemos no existirian ya
gue la educacién permite el desarrollo integral de las personas y de

su nucleo familiar, pero la realidad es completamente diferente.

En la misma direccién de busqueda de mejoramiento de la calidad,
el Congreso de la Republica de Colombia emitié la ley 115 de
Febrero 8 de 1994, también llamada Ley General de Educacion,
gue reglamenta todo el proceso educativo en nuestro pais,
posteriormente se complementé con algunos los decretos
reglamentarios emitidos por el Presidente de la Republica, tales
como el Decreto 1860 de Agosto 3 de 1994, por el cual se
reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos
pedagdgicos y organizativos generales y el Decreto 230 de Febrero
11 de 2002, en el cual se dictan normas en materia de curriculo,
evaluaciéon y promocién de los educandos y evaluacion institucional
de las instituciones educativas; la reflexion sobre esta normatividad

constituira la primera parte de este capitulo.

Posteriormente, se tomara el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
del Colegio Portugal en el cual se presenta hacia donde se dirige la
comunidad educativa y qué se espera de los egresados; se
continuara con la presentacion del plan actual del area de
Mateméticas, donde se presentara una vision critica del actual
proceso educativo en el &rea de matematicas en la institucion y la
propuesta de mejoramiento que se plante6 con base en los

conocimientos  adquiridos en la Especializacion de Docencia
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Universitaria, que tendra como objetivo fundamental que el Colegio
Portugal sea un protagonista del desarrollo social de la comunidad

por medio de sus egresados.
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1.1 LA LEY GENERAL DE EDUCACION?

La ley 115 de Febrero 8 de 1994 en su articulo primero sefiala que
“la educaciéon es un proceso de formacién permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes”, es decir, que el proceso de formacion de una persona
esta dado en varios niveles, empezando por el mas importante que
es el familiar, muchas veces se pretende dar a la escuela una
responsabilidad que es compartida con la familia, de nada sirve
gue en el aula de clase se pretenda dar unos conocimientos y una
pautas de comportamiento ciudadano, cuando ni existe siquiera el
nacleo familiar, el padre y la madre han sido remplazados
irresponsablemente por elementos tales como la television o el
mismo Internet, es por esta razén que en articulo 6, se recuerdan
cuéles son las responsabilidades de la familia en la educacion de

sus hijos.

De igual forma, se observa que en el articulo 6 que la formacién
esta dada por diferentes elementos no solamente el cognitivo, pues
se afirma que el desarrollo cultural y social de la persona es todavia
mas importante; al respecto, Duque Linares® dice que “lo mas
peligrosos que le podemos entregar al pais, es un cientifico sin
amor”, pues de nada sirve saturarlos de conocimientos, si el
muchacho no es capaz de controlar y entender sus propias

emociones, como le podemos pedir que entienda y respete las de

2 LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 Febrero 8 de 1994. Ministerio de Educacién
Nacional. Bogota: Momo Ediciones. 2005. p 7
® DUQUE LINARES, Jorge. El arte de ser maestro. Bogota: Panamericana. 2001. 201 p.
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los demas, existe en nuestra cultura un pensamiento en el cual el
objetivo fundamental de salir graduado, ya sea del colegio o la
universidad, es satisfacer una necesidades materiales impuestas
por los medios de comunicacién, pero sin tener en cuenta para
nada su comunidad. La ética impartida en nuestra aulas ha
fracasado en muchos casos, el reconocimiento que hacemos a
nuestros egresados esta dado por los resultados que obtienen de
tipo material, sin tener en cuenta que muchos de ellos sin poseer
titulos de postgrados, vehiculos, etc. estan realmente logrando con
los proyectos que lideran el avance y logro de objetivos de las
comunidades a las cuales pertenecen, encaminados siempre al

mejoramiento de la cultura de vida de la mayoria.

En esta misma direccion, conviene no perder de vista que segun el

articulo 5, los fines de la educacion en nuestro pais son:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demds valores humanos;

2. La formacién en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz,
a los principios democréticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y
equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad;

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los
afectan en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion;

4. La formacion en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura
nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios;

5. La adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la
apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber;

6. El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad;

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus
diferentes manifestaciones;

8. La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la
practica de la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con
Latinoamérica y el Caribe;

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento

17



cultural y de la calidad de la vida de la poblacidn, a la participacion en la busqueda
de alternativas de solucién a los problemas y al progreso social y econémico del
pais;

10. La adquisicibn de una conciencia para la conservacién, protecciéon y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los
recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica
y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nacion;

11. La formacion en la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoracion del mismo como fundamento del desarrollo
individual y social;

12. La formacién para la promocién y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencioén integral de problemas socialmente relevantes, la educacién fisica, la
recreacion, el deporte y la utilizacién adecuada del tiempo libre, y

13. La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del
pais y le permita al educando ingresar al sector productivo

Cabe explicar que los fines planteados en el presente articulo no fueron dados
Unicamente para los primeros niveles de formacién, como muchos maestros
universitarios seguramente creen, sino fueron planteados como objetivos de la
educacién desde el preescolar hasta la formacion universitaria, por lo que se
convierten en retos que todas las instituciones, incluidas las de educacién
superior, deben lograr. Por lo anterior, el articulo 13 de la Ley 115, presenta los
objetivos comunes para todos los niveles de la formacién educativa, con cuyo

logro el legislador pretende apostarle al desarrollo integral de los discentes:

a. Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y
autonomia sus derechos y deberes;

b. Proporcionar una soélida formacion ética y moral, y fomentar la préactica del
respeto a los derechos humanos;

c. Fomentar en la institucién educativa, practicas democraticas para el aprendizaje
de los principios y valores de la participacion y organizacion ciudadana y estimular
la autonomia y la responsabilidad;

d. Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismoy la
autoestima, la construccion de la identidad sexual dentro del respecto por la
equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y preparase para una vida
familiar armonica y responsable.

e. Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional;

f. Desarrollar acciones de orientacién escolar, profesional y ocupacional;

g. Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y

Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos.

Todo lo anterior nos permite afirmar que asi sea Unicamente en

forma escrita en nuestras leyes, estamos tratando de reorientar el
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proceso educativo de nuestro pais, ya algunas entidades de orden
mundial como la UNESCO” en el informe presentado por la
Comision Internacional sobre la Educacion para el siglo XXI
denominado “LA EDUCACION ENCIERRA EN TESORO
presentaron una propuesta resumida en lo siguientes puntos:
| PARTE. Horizontes.

1. De la comunidad de base a la sociedad mundial

2. De la cohesién social a la participaciéon democratica

3. Del crecimiento econdmico al desarrollo humano
Il PARTE. Principios

4. Los cuatro pilares de la educacion

5. La educacién a lo largo de la vida
[l PARTE. Orientaciones

6. De la educacion basica a la universidad

7. El personal docente en busca de nuevas perspectivas
8. El papel del politico: tomar decisiones en educacion
9

. La cooperacion internacional: educar a la aldea planetaria

La implementacion de estas recomendaciones permitird alcanzar el
desarrollo social, basado en principios de justicia y equidad entre
los pueblos, algo que suena muy bonito, pero llevarlo a una
sociedad capitalista y neoliberal como la que tenemos en la
actualidad, es un proceso muy complejo y practicamente imposible,
sin embargo, los docentes innovadores y creativos no deben perder

la esperanza de lograrlo.

* DELORS, Jacques. La educacion encierra un tesoro. En: Informe a la UNESCO de la
Comision Internacional sobre la educacion para el Siglo XXI. Madrid: Santillana, 1996. p. 23
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1.1.1 Decretos Reglamentarios.

Los decretos reglamentarios de la ley 115 mas importantes y

utilizados en el diario vivir docente son:

1) Decreto 1860 de Agosto 3 de 1994°
2) Decreto 230 de febrero 11 de 2002°

El decreto 1860 permite reglamentar los aspectos de tipo
pedagogico y administrativo de las instituciones educativas, esta
compuesto por los siguientes capitulos:

Capitulo 1. De la Prestacioén del Servicio Educativo.

Capitulo 2. Organizacion de la Educacion Formal.

Capitulo 3. El Proyecto Educativo Institucional.

Capitulo 4. El Gobierno Escolar y la Organizacion Institucional
Capitulo 5. Orientaciones Curriculares

Capitulo 6. Evaluacién y Promocion.

Capitulo 7. Calendario Académico.

Capitulo 8. Disposiciones Finales y Vigencia.

De igual forma el gobierno Nacional emiti6 el Decreto 230 de
febrero 11 de 2002, para reglamentar los siguientes procesos

académicos:

CAPITULO | Normas técnicas curriculares

® LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 Febrero 8 de 1994. Ministerio de Educacién
Nacional. Bogota: Momo Ediciones. 2005. P 97

® LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 Febrero 8 de 1994. Ministerio de Educacion
Nacional. Bogota: Momo Ediciones. 2005. P 297

20



CAPITULO Il Evaluacion y promocién de los educandos
CAPITULO lll Evaluacion académica de las instituciones
CAPITULO IV Vigencia

1.1.2 Estandares De Matematicas Para Grado Sexto

Desde la aparicion de la ley 115 de 1994, la comunidad educativa,
especialmente los docentes, ha venido implementado una serie de
politicas con el objetivo de tratar de cumplir lo que especifica la ley.
En 1996, la resolucion 2343 disefa los lineamientos generales de
los procesos curriculares del servicio publico educativo y establece
los indicadores de logros a nivel nacional para todos los
estudiantes. Sin embargo, esta politica no ofrece a la comunidad
educativa marco de referencia para desarrollar los fundamentos
curriculares, criterios de organizaciéon y definir el tipo de
conocimiento deseable en cada una de las areas obligatorias,

atendiendo a las necesidades y al contexto.

En 1998’ se publican una serie de documentos para cada una de
las areas obligatorias, denominados lineamientos curriculares,
documentos en los cuales se presentan marcos de referencia y
planteamientos para la construccién curricular de las instituciones.
La construccion del curriculo se fundamenta en tres aspectos, los
procesos generales asociados a la ensefianza de la Matematica, los
conocimientos basicos relacionados con las caracteristicas
especificas del pensamiento matematico y de los sistemas propios

de las matematicas y, por ultimo, los contextos que tienen que ver

" MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Matematicas. Lineamientos curriculares. 1998.
Bogota: MEN. p. 14
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con los ambientes que rodean a los estudiantes, sin embargo, este
documento no se pronuncié acerca de cuales serian los referentes
para seleccionar los contenidos de los sistemas en los que se

organizaba el conocimiento matemético escolar.

Con la aparicion de la evaluaciones saber, inscritas en el Sistema
Nacional de Evaluacion de la calidad de la Educacion Basica, se
incrementa el problema de la ausencia de referentes para la
seleccidbn de contenidos, pues alli se evalla la competencia
matematica, que se configura a partir de un conocimiento
matematico de tipo conceptual y procedimental. Con el objetivo de
solucionar este inconveniente se propuso la elaboracion de un
documento de estandares curriculares que orientara a los docentes
en las decisiones que deben tomar en cuanto a cudél debe ser el
conocimiento, los procesos y los contextos que deben ofrecerse a
los estudiantes en la matematica escolar. Asi, los estandares
curriculares aparecen como elementos dinamicos del curriculo que,
atendiendo a la autonomia institucional, permite el disefio de un
proyecto educativo que considere las necesidades sociales de la

comunidad en la cual se encuentra la institucion educativa.

1.1.2.1 ¢Qué son los estandares?

Segun los lineamientos dados por el Ministerio de educacion

Nacional®, los estandares se definen como:

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares para la excelencia en la Educacion.
Bogotéa, 2002.
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“criterios claros y publicos que permiten conocer cuél es la ensefianza que deben
recibir los estudiantes. Son el punto de referencia de lo que un estudiante puede
estar en capacidad de saber y saber hacer, en determinada area y en determinado
nivel. Son guia referencial para que todas las escuelas y los colegios ya sean
urbanos o rurales, privados o publicos de todos los lugares del pais, ofrezcan la
misma calidad de educacion a todos los estudiantes colombianos”.
Lo anterior, nos demuestra que el gobierno esta preocupado por la
calidad de la ensefianza que reciben todos y cada uno de los
colombianos, ya no es tanto que el estudiante acumule una serie de
conocimientos, sino que lo aprenda para la vida y los aplique, es
decir, sea competente. Asi, los estdndares en la educacion
expresan a los colombianos, lo que los estudiantes deben saber y
saber hacer. La competencia, muestra que en diversas situaciones
de la vida cotidiana el nifio, el joven o el adulto, aplican este
conocimiento desempefiandose bien. Se trata de ser competente y
no de competir. Los estandares se han implementado para
promover practicas pedagogicas que permitan mejorar el
aprendizaje de los alumnos, de manera que todos los colegios del

pais ofrezcan la misma calidad de educacion.

Las matematicas son fundamentales en el desarrollo de los
estudiantes, ya que les permite aprender a pensar y aprender a
aprender, dando a los estudiantes competencias basicas y

laborales, indispensables para incorporarse en el mercado laboral.

Segun el enfoque de los estandares, para el desarrollo del area de
matematica, segun el Ministerio de Educacion, es necesario tener

presente algunas ideas fundamentales como:

e La matematica es accesible y aun agradable, si su ensefianza se

da mediante una adecuada orientacibn que impligue una
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permanente interaccion entre el maestro y sus alumnos y entre
éstos y sus compafieros, de modo que sean capaces, a través
de la exploracion, de la abstraccion, de clasificaciones,
mediciones y estimaciones, de llegar a resultados que les
permitan comunicarse, hacer interpretaciones y
representaciones.

e Descubrir que las matematicas estan intimamente relacionadas
con la realidad y con las situaciones que los rodean, no
solamente en su institucion educativa, sino también en la vida
fuera de ella.

e Esindudable que las matematicas se relacionan con el desarrollo
del pensamiento racional (razonamiento l6gico, abstraccion, rigor
y precision) y es esencial para el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia.

e La matematica puede contribuir a la formacion de ciudadanos
responsables y diligentes frente a las situaciones y decisiones de
orden nacional o local y, por tanto, al sostenimiento o

consolidacion de estructuras sociales democraticas.

Los estandares en Matematica’ toman en consideracion tres
aspectos importantes en términos de procesos que se desarrollan

gradual e integralmente. Estos procesos estan referidos a:

1) Planteamiento y resolucion de problemas. Cuando se genera en
el estudiante:

e Capacidad para plantear y resolver problemas.

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares para la excelencia en la Educacion.
Bogota, 2002.
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e Desarrollo de herramientas y estrategias para resolver problemas
en el campo de la matemética o en otros dmbitos relacionados
con ella.

e Construccion de nuevo conocimiento por medio de la resolucion
de problemas.

2). Razonamiento matematico. Cuando se genera en el estudiante:

e Reconocimiento de que el razonamiento, la argumentacion y la
demostracion son piezas fundamentales de la actividad
matematica.

e Formulacion e investigacion de conjeturas matematicas.

e Desarrollo y evaluacion de argumentos y pruebas.

3. Comunicacién matemética. Cuando se genera en el estudiante:

e Organizacion y consolidacion del pensamiento mediante la
comunicacion.

¢ Uso del lenguaje matematico para expresar ideas matematicas.

e Comunicacion de ideas matematicas de manera coherente, clara

y precisa

1.1.2.2 Organizacién De Los Estandares De Matematica
Los estdndares se organizan segun los tipos de pensamiento que

se proponen en los lineamientos curriculares. Cada pensamiento
describe los sistemas simbdlicos propios de cada campo de las
matematicas.

Tipos De Pensamiento

Estan organizados en cinco tipos de pensamiento matematico:

1). Pensamiento numeérico y sistemas numeéricos.

Comprension del namero, su representacion, las relaciones que
existen entre ellos y las operaciones que con ellos se efectian en

cada uno de los sistemas numéricos.
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2). Pensamiento espacial y sistemas geométricos.

Examen y analisis de las propiedades de los espacios en dos y en
tres dimensiones, y las formas y figuras que éstos contienen.
Herramientas como las transformaciones, traslaciones y simetrias;
las relaciones de congruencia y semejanza entre formas y figuras, y
las nociones de perimetro, area y volumen.

3). Pensamiento métrico y sistemas de medidas.

Comprension de las caracteristicas mensurables de los objetos
tangibles y de otros intangibles como el tiempo; de las unidades y
patrones que permiten hacer las mediciones y de los instrumentos
utilizados para hacerlas.

4). Pensamiento aleatorio y sistemas de datos.

Situaciones susceptibles de analisis a través de recoleccion
sistematica y organizada de datos. Ordenacion y presentacion de la
informacion. Graficos y su interpretacion. Métodos estadisticos de
analisis. Nociones de probabilidad.

5). Pensamiento variacional y sistemas algebraicos vy
analiticos.

Procesos de cambio. Concepto de variable. El algebra como
sistema de representacion y descripcion de fendmenos de variacion
y cambio. Relaciones y funciones con sus correspondientes

propiedades y representaciones graficas.

1.1.2.3 Estandares de matematicas para el Grado Sexto
Al terminar el sexto grado, el programa de matematica que los

estudiantes hayan completado, de acuerdo con el -curriculo
implementado en cada institucién, debera garantizar, como minimo,
los siguientes estandares para cada componente o pensamiento

matematico.

Tabla 1. Estandares de Matematicas para el grado sexto.
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PENSAMIENTO NUMERICO Y

PENSAMIENTO

PENSAMIEN

PENSAMIENTO

PENSAMIENTO

SISTEMAS ESPACIAL Y TO ALEATORIO Y VARIACIONAL
NUMERICOS SISTEMAS METRICO Y SISTEMAS DE Y SISTEMAS
GEOMETRICOS SISTEMAS DATOS ALGEBRAICOS
DE MEDIDAS Y ANALIT ICOS
1. Utilizar nameros (fracciones, 1. Representar 1. Utilizar 1. Comparar e 1. Describir y
decimales, razones, porcentajes objetos técnicas y interpretar representar
para resolver problemas en tridimensionales herramientas datos provenientes de | situaciones de
contextos de medida. desde para la diversas fuentes variacion
diferentes construccion (prensa, relacionando
2. Justificar la representacion posiciones y vistas. | de figuras revistas, television, diferentes
polinomial de los nimeros planas 'y experimentos, representacione
racionales utilizando las 2. Identificar y cuerpos con consultas, s (diagramas,
propiedades del sistema de describir medidas entrevistas). expresiones
numeracion decimal. figuras y cuerpos dadas . verbales

3. Generalizar propiedades y
relaciones de los nimeros
naturales (ser par, impar, multiplo
de, divisible por, conmutativa,
etc.).

4. Resolver y formular problemas
utilizando propiedades
fundamentales de la teoria de
nameros.

5. Justificar operaciones
aritméticas utilizando las
relaciones y propiedades de las
operaciones.

6. Formular y resolver problemas
aplicando conceptos de la teoria
de nimeros (nUmeros primos,
multiplos) en contextos reales y
matematicos.

7. Resolver y

formular problemas

cuya solucion requiere de la
potenciacién o radicacion.

8. Justificar el uso de
representaciones y
procedimientos en

situaciones de proporcionalidad
directa e inversa.

9. Justificar la pertinencia de un
célculo ex acto o

aproximado en la solucién de un
problema y lo razonable o no de
las respuestas obtenidas.

10. Hacer conjeturas sobre
propiedades y relaciones de los
nameros, utilizando calculadoras
0 computadores.

11. Justificar la eleccion de métodos e
instrumentos de calculo en la resolucién
de problemas .

12. Utilizar argumentos combinatorios
(tabla,

diagrama arbéreo, lis tas) como
herramienta para interpretacion de
situaciones diversas de

conteo.

generados por
cortes rectos y
transversales de
objetos
tridimensionales.

3. Clasificar
poligonos en
relacién con sus
propiedades.

4. Predecir y
comparar los
resultados de
aplicar
transformaciones
(traslaciones,
rotaciones,
reflexiones ) y
homotecias
sobre figuras
bidimensionales en
situaciones
matematicas y
en el arte.

5. Resolver y
formular
problemas que
involucren
relaciones y
propiedades

de semejanzay
congruencia
usando
representaciones
visuales.

6. Resolver y
formular
problemas usando
modelos
geomeétricos.

7. ldentificar
caracteristicas de
localizacion de
objetos en
sistemas de
representacion
cartesiana

y geogréfica.

2. Resolvery
formular
problemas
que involucren
factores
escalares
(disefio

de maquetas,
mapas).

3. Calcular
areasy
volimenes a
través de
composicion y
descomposici
6n de

figuras y
cuerpos.

4. |dentificar
relaciones
entre
unidades para
medir
diferentes
magnitudes.

5. Resolver y
formular
problemas
que
requieren
técnicas de
estimacion.

2. Reconocer relacion
entre

conjunto de datos y
su

representacion.

3. Usar
representaciones
graficas adecuadas
para

presentar diversos
tipos de datos
(diagramas de barras
,diagramas
circulares).

4. Usar medidas de
tendencia

central (media,
mediana, moda) para
interpretar el
comportamiento de
un conjunto de datos.

5. Usar modelos
(diagramas de arbol,
por

ejemplo) para
discutir predecir
posibilidad de
ocurrencia de un
evento.

6. Hacer conjeturas
acerca del resultado
de

un experimento
aleatorio usando
proporcionalidad

y nociones basicas de
probabilidad.

7. Resolver y formular
problemas a partir de
un conjunto de datos
presentados en
tablas, diagramas de
barras, diagramas
circulares.

8. Predecir y justificar
razonamientos y
conclusiones usando
informacion
estadistica.

generalizadas y
tablas).

2. Reconocer el
conjunto de
valores de una
variable en
situaciones
concretas de
cambio
(variacion).

3. Analizar las
propiedades de
variacion lineal e
inversa en
contextos
aritméticos y
geomeétricos.

4. Utilizar
métodos
informales(ensa
yo —error,
complementacié
n)

en la solucién
de ecuaciones.

5. Identificar las
caracteristicas
de las diversas
gréficas
cartesianas (de
puntos,
continuas,
formadas por
segmentos, etc.)
en relacién con
la situacién que
representan.

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares para la excelencia en la

Educacion. Bogota, 2002.
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1.2 PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL DEL COLEGIO
PORTUGAL DEL MUNICIPIO DE LEBRIJA

EL Proyecto Educativo Institucional®® — PEI del colegio Portugal ha
integrado los componentes del proceso pedagdgico en todas las
areas fundamentales del conocimiento, partiendo de los conceptos
de interdisciplinariedad y transversalidad, para ofrecer, con criterio
holistico e integral, un paradigma humano que se adapte a las
condiciones de su medio con herramientas aptas para su

apropiaciéon y transformacion.

Como proyecto, plantea un programa enfocado hacia la formacion
académica con profundizacién en Agroambiental, reconociendo los
recursos técnicos para su realizacién y las necesidades de la
comunidad. La institucion educativa reconoce como principal factor
del cambio y el desarrollo regional a cada uno de sus elementos
humanos, de manera que, la formacion de la conciencia y la actitud
seran siempre el objeto de nuestros intereses pedagdgicos,

administrativos, académicos y comunitarios.

El Proyecto Educativo Institucional PElI se ha disefiado como
propuesta orientadora de la labor docente, siguiendo los
paradmetros definidos en la ley 115 de 1994 y el decreto 1860 vy
demas directivas emanadas del Ministerio de Educacién Nacional.
Asi mismo, para su elaboracion se han sumado los aportes de los
distintos estamentos que integran la comunidad educativa con miras
a dar respuesta a las necesidades del contexto agroambiental que

caracteriza la actividad productiva de los habitantes de la region.

19 proyecto Educativo Institucional. Colegio Portugal. Lebrija. 2006.
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Tabla 2. Identificacién de la Instituciéon

NOMBRE Colegio Portugal
DIRECCCION Centro Poblado Portugal
Km. 30 Via Bucaramanga - Barrancabermeja
TELEFONO 6503087
MUNICIPIO Lebrija
DEPARTAMENTO Santander
APROB. ESTUDIOS | Resolucién Fusion No. 06855 de Agosto 19 de 2003
NATURALEZA Oficial
CALENDARIO A
NIVEL Ciclos Bésica Primaria, Basica Secundaria y

Media Académica con Profundizacién en Agroambiental

REGISTRO DANE

No. 268406000161

NIT

814002731 -1

REPRESENTANTE
LEGAL

Especialista JOSE DE JESUS LOPEZ CACERES
Rector

El Colegio Portugal fue aprobado como sede principal, segun

Resolucion de Fusién No. 06855 de Agosto 19 de 2003, a la cual se

fusionaron las siguientes instituciones:

e Escuela Rural Angelinos como sede B.

e Escuela Rural Buenavista como sede C.

e Escuela Rural Cuzaméan como sede D.

e Escuela Rural la Cabafia como sede E.

e Escuela Rural la Cuchilla como sede F.

e Escuela Rural La Renta como sede G.

e Escuela Rural Lisboa como sede H.

e Escuela Rural Mirabel como sede |.
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e Escuela Rural San Benito como sede J.

e Escuela Rural San Gabriel como sede K.
e Escuela Rural San Joaquin como sede L.
e Escuela Rural San Lorenzo como sede M.
e Escuela Rural San Pacho como sede N.

e Escuela Rural San Nicolas Alto como sede O.

1.2.1 Misién

El Colegio Portugal del Municipio de Lebrija, Santander es una
Institucion oficial que tiene la responsabilidad de formar nifios,
jovenes y adultos (mujeres y hombres) en los niveles de Preescolar,
Basica Primaria y Secundaria, Media Académica, integros,
responsables, emprendedores y honestos que estén al servicio de
la comunidad, con el fin de mejorar la calidad de vida desarrollando
competencias en los Sectores Agro-ambiental (Agricultura,
Pecuaria, Ambiente) y Socio Cultural, que sean gestores en su
contexto laboral. Asi mismo, ofrece los programas CAFAM y SER
nocturno para adultos en la Sede A y en la Sede |: Mirabel. Dando
oportunidad al conocimiento, a la ciencia, a la tecnologia y demés
bienes de la cultura, formar en el respeto a los derechos humanos,
la paz, la democracia y la recreacion. Busca en los estudiantes
preservar los valores culturales conservando los vinculos con el
pasado, ayudando a comprender el presente y proyectase al futuro

frente a los grandes cambios que suceden en nuestra sociedad.
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1.2.2 Visién

El Colegio Portugal del Municipio de Lebrija, Santander se proyecta
como Institucién Educativa lider en la formacion integral de nifios,
jovenes y adultos, fundamentada en un Bachillerato Académico con
Profundizacion Agro-ambiental, basada en principios éticos,
sociales y culturales, que faciliten la interaccion con una sociedad
gue genere progreso Yy participacion activa en el desarrollo
sostenible, empleo productivo, especialmente en la organizacion
micro empresarial y mejoramiento comunitario, valiéndonos de la
mejor experiencia, capacitacion e idoneidad de nuestros docentes,
de las necesidades educativas que se presenten en nuestro entorno
regional y de los convenios posibles con la Granja Integral
Autosostenible ElI Puente, El Servicio Nacional de Aprendizaje —
SENA- y Las Unidades Tecnoldgicas de Santander —UTS-para

ampliar y mejorar el uso de la ciencia y la tecnologia.

1.2.3 Filosofia De La Institucién

La filosofia del Colegio Portugal de Lebrija, estd encaminada a
formar y capacitar nifios, jovenes y adultos, que cumplan sus
deberes, respetandoles sus derechos, promoviendo de esta forma
el desarrollo del pensamiento, que pueda establecer alternativas
para asumir su propia vida de una manera critica, analitica y
reflexiva, donde supere los retos que el mundo de hoy le exige, sea
capaz de asumir compromisos como ser humano en la practica de
los valores fundamentales, y que, en todos los casos, encuentre el

sentido de su existencia en la participacién en proyectos orientados
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al bien de la sociedad en sus aspectos: cultural, politico y

econdémico.

Nuestra filosofia esta basada en principios éticos y morales que
hacen a todo hombre magno y razonable, por lo que el modelo de
formacion considera el uso de estrategias pedagogicas que activen
sus ideas y proporcionen los conocimientos cientificos y
metodologicos, que estén fundamentados en la formacion en
valores, el sentido de pertenencia, el compromiso personal, familiar
y social, con el propésito de rescatar la unidad familiar que ha
desintegrado a la humanidad, de la cual nuestra institucion no es
ajena. La adquisiciébn de una conciencia para la conservacion, la
proteccion y el mejoramiento del ambiente, de la calidad de vida, del
uso racional de los recursos naturales con la posibilidad de llevar a

la préactica los conocimientos adquiridos en el aula de clases.

Formar al educando en el respeto a la vida, y a los demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos de convivencia,
pluralismo, justicia, solidaridad, equidad, asi como el ejercicio de la
tolerancia y la libertad. La formacion hacia el respeto a la ley,
cultura nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios,
creando y fomentando una conciencia de servicio social y
comunitario. Crear conciencia en los egresados sobre la
importancia que tiene el estudio en esta época, ya que no se
pueden suspender los conocimientos en un mundo que no se

detiene en la exploracion cientifica, tecnoldgica y sistemética.
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1.2.4 Fundamentos Y Principios Institucionales

La institucion estd fundamentada en una filosofia encaminada a la
formacién de educandos con principios basados en los valores de la
tolerancia, responsabilidad e igualdad para que tenga sentido de
pertenencia y liderazgo dentro de su comunidad donde cumpla
deberes, le sean respetados sus derechos, donde la comunidad
educativa tiene como compromiso hacer realidad y vivenciar todos
los programas y proyectos encaminados a mejorar la calidad de

vida y desarrollo social.

1.2.5 Principios Pedagdgicos

Para el correcto funcionamiento de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, la institucion requiere del personal docente tener como
base principios que fortalezcan individual y colectivamente: trabajo
en equipo, concertacion, la eficiencia y eficacia, la idoneidad
profesional, la democracia participativa, el reconocimiento y la

valoracion de aptitudes, el desarrollo de valores.

El educando: elemento activo del aprendizaje, personalidad que se
desarrolla a partir de las posibilidades personales y para la
interaccion con otros.

El educador: Coordinador de la actividad educativa, guia y
orientador activo del proceso.

Los contenidos: Principios generales, campos del saber
interrelacionados en sistemas y estructuras para afrontar el

conocimiento como proceso de cambio y crecimiento.
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Los objetivos: Dirigidos al desarrollo integral de la personalidad, a
la adquisicion de conocimientos, habitos y habilidades reconocidos
como necesarios por el sujeto.

El aprendizaje: Proceso en que interviene activamente el educando
y en el que influyen la madurez, la experiencia y las relaciones
sociales que desarrolla.

La ensefianza: Direccion del proceso con el uso de las técnicas
apropiadas para el aprendizaje grupal e individual.

Los métodos: No existe un método Unico, sino la combinacién de
técnicas disefladas y utilizadas en funcibn de los obijetivos,
contenidos y sujetos del aprendizaje.

Los fundamentos: La autodeterminacion, el desarrollo de la
personalidad individual integrada al contexto social, la movilidad

social, el crecimiento y la transformacion.

1.2.6 Objetivos Institucionales

Propender por la formacion en valores, desarrollo del conocimiento
cientifico, la vinculacién y compromiso de la comunidad con la
Institucion a través del trabajo productivo y competitivo y en general
todas aquellas acciones que permitan iluminar el camino para la
construcciéon del PEI, de acuerdo con las caracteristicas propias de
la Institucion y su contexto externo.

Describir a nivel general los principales rasgos que caracterizan el
entorno regional.

Realizar un estudio exploratorio de las caracteristicas sociales y
culturales de las diferentes sedes donde se va a desarrollar el

proyecto, en procura de establecer la composicion demografica y
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social de estos sectores cuales son sus caracteristicas, carencias,
necesidades y el nivel de aspiraciones de las comunidades

involucradas.

1.2.7 Objetivos Especificos

Fomentar en el estudiante el espiritu de colaboracién y (desarrollo
mutuo) la ayuda mutua mediante el desarrollo de las diferentes
actividades escolares que le permitan mejorar las relaciones
sociales.

Crear y fomentar condiciones necesarias para que cada persona de
la comunidad educativa, descubra sus valores éticos, sociales,
politicos, econémicos y se comprometa en su autorrealizacion.
Integrar a los padres de familia en los procesos educativos que
conllevan a la formacién integral de los jévenes.

Incentivar al joven por la investigacion de tipo cientifico y técnico
brindandole los medios necesarios como laboratorio, talleres, sala
de informética, bibliotecas para explorar y tener su propia
experiencia.

Crear un ambiente de armonia para trabajar en la formacion de
valores ampliando asi el nivel cultural.

Garantizar que los resultados satisfagan las necesidades
detectadas en las comunidades de las instituciones fusionadas.
Obtener resultados cualitativos y cuantitativos que se obtendran en
los plazos considerados, los cuales constituyen la traduccion de los

objetivos que se persiguen
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1.2.8 Perfil Del Estudiante Del Colegio Portugal

El estudiante del Colegio Portugal del municipio de Lebrija,

Santander debe caracterizarse por:

Perfil Humano

Crecer como persona integra, autbnoma y solidaria, que actie y
decida con libertad, justicia y responsabilidad.

Estructurar y clarificar constantemente un proyecto de vida en el
desarrollo de competencias basicas y ciudadanas.

Tener sentido de pertenencia y liderazgo dentro y fuera de la

institucion.

Perfil Académico

Poseer un excelente nivel académico que le permita vivenciar el
conocimiento y transmitirlo.

Promover el sentido de superacion a través de estudios
universitarios.

Tener una gran capacidad comunicativa; saber hablar y saber

escuchar a los demas.

Perfil Ocupacional

Estara en capacidad de:

Poner en practica los conocimientos adquiridos en la parte
agroambiental.

Generar desarrollo econdmico sostenible en el lugar donde viva.
Participar activamente en la elaboracion y ejecucion de proyectos

viables.
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1.3 PLAN DE ESTUDIOS

Plan de estudios es el esquema estructurado de las areas
obligatorias y fundamentales y de las areas optativas con sus

respectivas asignaturas y que forman parte del curriculo.

En los institutos de educacion formal, dicho plan debe contener:

1) Areas obligatorias, fundamentales, optativas, temas de
ensefianza obligatoria y proyectos pedagdgicos.

2) Contenidos seleccionados.

3) Distribucién de tiempo y secuencias del proceso educativo.

4) Estrategias metodoldgicas

5) Logros para cada grado o conjunto de grados

6) Criterios de administracion y evaluacion del plan

El plan de estudios es una estrategia para desarrollar
intencionalmente el curriculo y responde al qué, al como, para qué y
cuando del quehacer educativo, con miras a satisfacer necesidades
y expectativas que tiene la comunidad en general y el estudiante en

particular.

1.3.1 Areas Fundamentales Y Obligatorias, Areas Optativas,
Temas De Ensefianza Obligatoria y Proyectos Pedagdgicas.
Articulo 23. Ley 115/1994"

En concordancia con los lineamientos generales de los procesos

curriculares del MEN, el concepto de area obligatoria y fundamental

1 LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 Febrero 8 de 1994. Ministerio de Educacién
Nacional. Bogota: Momo Ediciones. 2005.
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hace referencia aun grupo de conocimientos, valores, habilidades,
destrezas, estrategias y actitudes que, segun la Ley General de

Educacion, no pueden faltar en la formacion integral del individuo.

El concepto de é&rea optativa hace referencia a un cuerpo de
conocimientos y valores que, de acuerdo con la filosofia del PEIl y la
fundamentacion conceptual del curriculo, interesa especialmente a
algunas personas, dada su inclinacion vocacional o las necesidades
sociales y que, por lo tanto, es necesario que la institucién ofrezca
para que los estudiantes puedan elegir libremente. Las areas
optativas deben estar integradas en el plan de estudios de tal
manera que se articulen a las demas en igualdad de condiciones,
no pueden ser consideradas como agregados de segundo orden.
Para el logro de objetivos de la educacidén basica se establecen
areas obligatorias y fundamentales de conocimiento y de formacion,
gue necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el

curriculo y el PEL.

Los grupos de areas cumpliran un minimo del 80% del plan de
estudios son los siguientes:
1. Ciencias naturales y Educacion Ambiental
2. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y
democracia.
Educacion artistica
Educacion ética y en valores humanos
Educacion fisica, recreacion y deportes
Educacion religiosa

Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros

© N o 0 bk~ W

Matematicas
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9. Tecnologia e informética

PARAGRAFO: La educacién religiosa se ofrecera en todos los
establecimientos educativos, observando la garantia constitucional
segun la cual, en los establecimientos del estado ninguna persona

podra ser obligado a recibirla.

En referencia a la intensidad horaria en los diferentes grados, el
Colegio Portugal desde Febrero de 2006 promovié la jornada Unica
con un horario de 6:30 am, hasta la 1:00 pm, con el objeto de
aumentar la cobertura, ya que muchos estudiantes de secundaria
no podian estudiar, pues esta se daba en las horas de la tarde y
para muchos era casi imposible desplazarse hacia la institucion, el
siguiente cuadro muestra el resumen de la cantidad de tiempo

semanal para cada grado.

GRUPO
MATERIA 611162 ]| 71| 72 ] 81] 82| 91 ] 92 10 11 TOTAL
MATEMATICAS 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 48
FISICA 3 3 6
BIOLOGIA 3 3 3 3 3 3 3 3 24
QUIMICA 3 3 6
AMBIENTAL 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
CIENCIAS SOCIALES 4 4 4 4 4 4 3 3 30
DEMOCRACIA 1 1
ECONOMIAY POLITICA 2 2 4
FILOSOFIA 2 2 4
ETICA 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
RELIGION 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
INGLES 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 28
LENGUA CASTELLANA 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50
INTERPRETACION DE TEXTOS 0
ARTISTICA 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20
EDUCACION FISICA 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20
TECNOLOGIA 1 1 1 1 1 1 1 1 8
INFORMATICA| 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20
TOTAL INTENSIDAD HORARIA 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 298

TOTAL INTENSIDAD POR GRUPO 30 Horas Semanales
Duracion hora de Trabajo 60 Minutos
TOTAL INTENSIDAD 1.800 Minutos
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1.3.2 Plan De Estudio Area De Matematicas

El plan de estudio presentado a las directivas de la institucion en la
primera semana de desarrollo institucional se fundamento en la Ley
115 de 1994, el decreto 1860 de 1994 y el decreto 0230 de 2002. El
grupo de trabajo estaba formado por los docentes del area en la
seccion de secundaria y algunos docentes de las diferentes sedes.
Los resultados fue un plan desde grado cero hasta undécimo que
estuviera acorde a los objetivos planteados para la institucién en el
presente afio, los principales elementos que se tuvieron en cuenta

para su realizacién fueron:

e Marco tedrico
e Enfoque

e Importancia y Justificacion

e Diagnostico
Fines de la Educacion Colombiana acorde con el Area de
Matematica

Objetivos

Identificacion de contenido para los diferentes grados
Indicadores de logros curriculares para los diferentes grados
Fortalezas basadas en los estandares para los diferentes
grados

e Metodologia

e Estrategias Pedagogicas
e Recursos

e Criterios de evaluacion

e Medios para la evaluacién
e Bibliografia
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1.4. LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA
EN EL COLEGIO PORTUGAL

En el Colegio Portugal la ensefianza de la Matematica depende del
nivel Escolar donde se encuentre el estudiante y el tipo de sede, ya
gue puede estar en la sede principal o en cualquiera de las sedes
rurales de la institucion. En seccion primaria de la sede principal la
instruccion es dada por una Unica maestra que se encarga de
orientar las diferentes areas del conocimiento; en esta seccion la
planeacion, ejecuciéon y evaluacion del proceso educativo depende
exclusivamente de la maestra, la gran mayoria de los casos se
guian por unos textos dados por diferentes editoriales y es por
esto que no se sigue la planeacion dada por los docentes de

matematicas.

Si la sede es Rural los estudiantes de grado cero a quinto cuentan
con una maestra para todos las areas, que en la gran mayoria de
los casos no sigue el planeamiento presentado, ya que la
Coordinacion de sedes se encarga Unicamente de problemas de
tipo administrativo y control de asistencia, pero en ningiin momento
se lleva un control de las competencias, logros o indicadores que se
estan trabajando. En la seccion de secundaria los grados estan
distribuidos en los tres docentes, pero cada uno utiliza estrategias
de ensefianza y evaluacion diferentes, no hay reuniones de area
semanales que permitan identificar dificultades, ya que aunque hay
muchas ganas de trabajar por los nuevos docentes las sugerencias
no son tenidas en cuenta, y se sigue una ensefianza tradicional, lo
gue ha generado como consecuencia bajos resultados en el

aprendizaje.
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1.4.1 Opinion De Los Estudiantes

Después de analizar los resultados de un pequefio sondeo de
opinibn en los grados sexto y décimo para la asignatura
Investigacion en el aula, en referencia a los resultados obtenidos en
el area de matematica, los estudiante manifestaban que gran parte
de los pocos resultados obtenidos se debian a los docentes, ya que
los temas propuestos por ellos solos no generaban ningun tipo de
expectativa, las clases eran mecéanicas y repetitivas, la estrategia
utilizada siempre era la misma, etc. En el siguiente cuadro se
resumen las causas que generan el bajo desempefio segun los

estudiantes.

Tabla 3. Causas del bajo desempefio de los estudiantes

CAUSAS DEL BAJO DESEMPENO EN EL AREA DE MATEMATICAS

1. CAUSAS GENERADAS POR LA INFRAESTRUCTURA FISICA DE LA INSTITUCION
TENEMOS:

« El espacio fisico del aula es muy pequefio en relacion con la cantidad de estudiantes.

* No hay elementos que permitan la disminucién del calor en el salén.

» La mala ubicacion del tablero y la falta de cortinas, genera en ciertos sectores una baja
visién, ya que el tablero brilla.

» No se cuentan con elementos audiovisuales para el desarrollo de una clase.

2. ENTRE LAS POSIBLES CAUSAS GENERADAS POR EL ESTUDIANTE TENEMOS:

« Problemas visuales no tratados médicamente.

» Problemas auditivos no tratados médicamente.

« Deficiencias en lecto-escritura en la basica primaria.

¢ Deficiencias en manejo y aplicacion de operaciones basicas.

« Poca motivacion.

* Poco tiempo para realizar las actividades complementarias de refuerzo.

« La gran mayoria de estudiantes deben realizar actividades agricolas y agropecuarias en
su casa.

 La indisciplina en clase.

¢ La personalidad introvertida de algunos estudiantes, el miedo a hablar y a preguntar lo que
no se entiende.

¢ Las preocupaciones personales.
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3. ENTRE LAS POSIBLES CAUSAS GENERADAS POR LOS DOCENTES DE LA
INSTITUCION TENEMOS:

« La velocidad de habla es demasiado rapida.

¢ Laletra en el tablero es muy pequefia y no se alcanza a ver.

* No se da tiempo suficiente para copiar.

* No se realizan suficientes ejercicios de explicacion.

* No hay ejercicios de aplicacién real de lo aprendido, que tenga que ver con el contorno
sociocultural de los estudiantes.

* Repiten demasiados temas ya vistos en grados anteriores.

* No hay cambio en las estrategias de ensefianza.

« La poca pertinencia con la institucion.

¢ Los temas no tienen un enlace, se dicta un tema y se empieza con otro totalmente

diferente, el tema anterior solo es utilizado en las evaluaciones.

1.4.2 Opinion De Los Docentes

En referencia a la problematica planteada “Bajo desempefio en la
asignatura Matematicas, en los estudiantes del grado sexto del
Colegio Portugal del Municipio de Lebrija” los resultados obtenidos
en los docentes en los diferentes niveles y areas, coinciden en
muchos puntos con los obtenidos con los estudiantes,
especialmente en el bajo nivel de responsabilidad hacia la
asignatura, “los estudiantes no entregan los trabajos propuestos y

13

no estudian para las evaluaciones Igualmente, para la gran
mayoria de docentes la indisciplina en las clases es causal de la
pérdida de tiempo y del bajo nivel de concentracion en el momento
de la explicacién. La encuesta no tuvo en cuenta preguntar las
estrategias de ensefianza y evaluacion utilizadas en clase para

evitar algun tipo de problemas con los maestros encuestados.
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1.4.3 Opinion De Los Padres De Familia

La gran mayoria de padres de familia que asisten a las reuniones
confian en la preparacion que hace el colegio a sus hijos, para ellos
es un honor tener los hijos estudiando, ya que la gran mayoria no
tiene terminados sus estudios ni siquiera de basica primaria;
esperan que sus hijos salgan lo mejor preparados posible sobre
todo en competencias laborales agropecuarias, aplicadas al
contorno. En referencia a la misma pregunta hecha a los
estudiantes y docentes, para ellos el problema radica en que sus
hijos no estudian en la casa y es normal perder asignaturas tales
como matematica. Los padres de familia de la gran mayoria de
estudiantes se dedican a labores agricolas o al manejo de animales
(pollos, cerdos, bovinos) y no tienen tiempo para dedicarle a sus
hijos, Unicamente asisten cuando son citados por problemas de

disciplina o en la entrega del ultimo informe de notas.

1.5 RESPUESTA DESDE EL PLAN DE ESTUDIOS Y EL AREA
DE MATEMATICAS A LOS OBJETIVOS Y COMPETENCIAS
SENALADAS POR EL MINISTERIO DE EDUCACION

La propuesta de ensefianza, aprendizaje y evaluacion presentada
en el presente trabajo no solo responde a los retos y fines que
plantea el Ministerio de Educacion y el proyecto Educativo
Institucional, sino que esta encaminada a la transformacion
académica de los estudiantes del Colegio Portugal, pues el
replanteamiento inicial del area de matematicas sera el inicio de

nuevas propuestas para las diferentes areas.
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La propuesta esta planteada para lograr que, en un plazo de 5
afios, el Colegio Portugal se constituya en una de las mejores
instituciones Rurales en el Departamento, para lo que fue y es
necesario el proceso permanente de identificacion de todas las
falencias y el planteamiento de planes para corregirlas,
desafortunadamente muchos de nuestros actuales estudiantes de
los ultimos grados son el resultado de una pésima labor tanto
docente como administrativa, lo cual ha llevado a tener estudiantes
despreocupados por su formacion, con pésimas bases,
caracterizados por el facilismo y la irresponsabilidad, maestros
caracterizados por seguir impartiendo formaciéon de forma
tradicional y memoristica y con poco o ningln compromiso con la
institucion, es con relacion a estos hechos que la propuesta debe
empezarse desde los grados inferiores. Lo anterior significa que
practicamente tenemos que nacer nuevamente, pues el seguimiento

a los procesos en la basica primaria es fundamental.

Desafortunadamente este tipo de propuesta no cae muy bien en los
maestros oficiales y todavia nos preguntamos por qué nos va tan
mal el las pruebas saber y pruebas ICFES, la cuestién es
compromiso, esperamos que esta propuesta no sea una mas de las

letras muertas que reposan en los anaqueles de nuestra biblioteca.
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2. EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN EL
COLEGIO PORTUGAL.

Durante su vida el ser humano adquiere conocimientos que pueden
ser dados en diferentes dimensiones: conceptos, metodologias,
actitudes, procedimientos, técnicas y valores. Dado el papel que
juega el docente en estos procesos de construccion de
conocimiento de parte de sus estudiantes, éste debe estar
comprometido con el proceso de formacién de sus estudiantes, lo
gue implica que en el momento de efectuar una planeacién de un
tema determinado debe responder internamente las siguientes
preguntas: ¢cémo aprenden mis estudiantes?, ¢para que estan
aprendiendo? ¢van a utilizar en su vida lo que estan aprendiendo?,
¢Lo que yo trato de ensefiar es lo que ellos aprenden?, todos estos
interrogantes exigen una reflexion de los que estamos encargados

del proceso educativo.

Considero que todos los maestros esperan lo mejor de sus
aprendices, el problemas es que muchas veces el aprendizaje de
nuestros discentes es superficial y para un determinado tiempo, es
decir, nuestro estudiante se prepara para contestar una serie de
preguntas para aprobar una asignatura, pero en ultimas el resultado
del aprendizaje es nulo, el ideal seria que el aprendizaje sea
significativo, lo que exige que los alumnos asuman un papel
protagénico en su proceso de aprendizaje. Sin embargo, en los
resultados negativos en cuanto a los procesos de aprendizaje
también le cabe un grado de culpabilidad al estudiante pues en

muchas ocasiones es irreponsable y conformista en el proceso
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educativo, Unicamente realiza lo que se le exige y califica, a lo
demas no le da la importancia que tiene; de ahi que las visitas a la
biblioteca o consultas en Internet son obligadas por el mismo
maestro, no hay una cultura de la motivacion del aprender por
aprender, por avanzar en el desarrollo como persona y académico.
En esta misma direccion, podemos afirmar que no hay construccion
permanente y continua del conocimiento ni por el docente, ni mucho
menos por el estudiante; las tematicas son planteadas para un
determinado tiempo, se terminan y ahi quedan, pues en cada
sesidn se trata otro tema que por lo general no utiliza lo planteado
en el tema inicial, es decir, nos interesa el conocimiento pero para
un instante de tiempo, lo vemos, lo aprendemos, lo evaluamos v,
como consecuencia de este proceso, lo olvidamos. El aprendizaje
moderno exige establecer relaciones entre los conocimientos
previos y el nuevo conocimiento, organizar la informacion y
aprender a regular su propio proceso de aprendizaje (AUSUBEL,
NOVAK Y HANESIAN, 1993).

2.1 ;: QUE ES APRENDER?

Sin llegar a dudarlo esta pregunta se la ha venido realizando la
humanidad desde sus inicios y, en especial, las personas
encargadas de la formacién de nuevas generaciones: los maestros.
Sin importar el nivel educativo donde nos desempefiemos, el grado
de responsabilidad que tenemos los docentes con la sociedad, es
muy grande. Durante muchas generaciones de maestros la
responsabilidad se ha limitado a tratar de cumplir una serie de
planes y estandares establecidos, sin cuestionarnos si realmente

nuestros alumnos estan en un proceso de aprendizaje significativo o
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se preparan para un aprendizaje memoristico. Cuando se habla de
aprender, el individuo debe tener conciencia que su conducta debe
cambiar, ya que ésta dependera del contexto donde se encuentre,
el ser humano siempre esta en un constante cambio a lo largo de su

vida.

En la sociedad actual el rol de maestro y de aprendiz, es muy
relativo, la persona que ensefia debe tener la capacidad de ser un
aprendiz con sus alumnos, en cualquier momento del proceso de
aprendizaje; en procesos de formacion los papeles se pueden
cambiar, sin alterar para nada la dignidad del maestro, el ser que
todo lo sabia y tenia la Ultima palabra en todo ha quedado atras. No
solamente compartimos conocimientos especializados, las vivencias
diarias, la expresion de sus propios sentimientos, emociones y
puntos de vista son también fuentes de conocimiento, segun Jorge
Duque Linares®, aprendemos mas de nuestros estudiantes en una
hora de juego, que en muchas de horas céatedra. Para que se pueda
dar la anterior afirmacibn se deben tener las siguientes

consideraciones:

- Todos somos maestros y todos somos estudiantes, aprendemos
diariamente de ellos, en la sociedad actual del conocimiento es
fundamental el intercambio de experiencias significativas de toda
indole; el pensamiento antiguo sobre el maestro como ser
superior qgue dominaba el conocimiento y lo poseia, ha quedado

atras.

2 DUQUE LINARES, Jorge. La Misién de Educar. Bogota: Panamericana. 2001. 203 p.
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- Los procesos de enseflanza y aprendizaje forman un solo
sistema, es por esto que se debe tener en cuenta los aportes de
nuestros estudiantes, el sistema debe ser dinamico y estos

procesos deben ser reciprocos.

El maestro ejerce y tiene una poderosa arma de motivacion hacia
sus alumnos, aunque se diga que la motivacion viene de adentro
hacia fuera en el ser humano y el maestro muestra una propuesta
gue en ultimas sera el alumno quien decida si la acepta o no,
tenemos la responsabilidad de crear un gran proceso de

aprendizaje el cual traera un gran efecto en sus vidas.

Los estudiantes tienen diferencias en los conceptos que manejan
con respecto al tema que va a ser planteado, es por eso que es
importante tomarnos el tiempo adecuado para escucharlos, no
perder de vista que los presaberes que ellos tienen son importantes
para el buen desarrollo de la clase, cual es el verdadero interés del
alumno que lo motiva a asistir a clase, indagar acerca de las
diferentes experiencias positivas 0 negativas que han tenido con
otros maestros, de las estrategias utilizadas cuéales les resultan
agradables para trabajar, ya que todo esto influye directa y
significativamente en la conducta del estudiante y en su
rendimientos académico. El maestro debe enfatizar primordialmente
en formar personas reflexivas, solidarias y competentes en un

contexto determinado.

Durante el desarrollo de la humanidad se han generado varios tipos
de aprendizaje que pueden ir desde procesos muy elementales,

como aprender a coger un lapicero, a otros enormemente
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complejos, como por ejemplo, el disefio y construccién de una

maquina, entre estos aprendizajes tenemos:

Actualmente “aprender” puede definirse como un proceso que
implica un cambio continuo que puede aplicarse en diferentes
situaciones, es un tesoro que en muchas ocasiones no se valora.
El aprendizaje puede definirse como el proceso humano intrinseco y
natural, para realizar procedimientos cognitivos y cognoscitivos
dinamicos y no lineales con el propdsito de apropiar conocimientos
con autonomia; esta construccion significativa de saberes debe
producir un cambio duradero, transferible a nuevas situaciones y
debe ser consecuente con la practica realizada. Hoy en dia, el
aprender exige ir mas alla, exige “aprender a aprender que implica
la capacidad de reflexionar en la forma en que se aprende y actuar
en consecuencia, autorregulando el propio proceso de aprendizaje
mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se

trasfieren y adaptan a nuevas situaciones™.

El aprendizaje es un proceso complejo, de caracter social y
socializador fundamentalmente activos, en el cual el estudiante no
s6lo construye conocimientos, sino que desarrolla sentimientos,
actitudes y valores propios de su interaccién con el medio. Son las
experiencias activas de los alumnos las que estan generando
nuevos aprendizajes en el hogar, en la calle, entre amigos, con
adultos, con los medios de comunicacion y en la escuela. En este
altimo, el aprendizaje se produce de manera intencionada y

sistematica con la mediacién eficiente del docente, quien interviene

¥ DIAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: McGraw-Hill, 2002. p. 114
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como guia y apoyo para este proceso y también como orientador,

para que el alumno aprenda por si mismo™.

En este enfoque pedagdgico los estudiantes son los principales
protagonistas de sus propios procesos de aprendizaje, cuyo éxito
depende de su desarrollo cognitivo, fisico y actitudinal. La escuela y
el docente les proveen de experiencias variadas de interaccidén con
la realidad, que les permiten explicar, observar, experimentar,
cuestionar, investigar, resolver problemas, deducir, inducir, analizar,
sintetizar, formular hipoétesis y producir. Al respecto, es necesario
tener en cuenta que los alumnos son personas en proceso de
desarrollo, quienes recorren un camino propio para construir sus
conocimientos y apropiarselos, proceso que realizan a partir de sus
conocimientos anteriores y las teorias implicitas con que aborden la
tarea de aprender, los cuales entrafian un conjunto de referencia y
un modo propio de pensar. El desarrollo de su personalidad,
pensamiento, actividad y simbolizacion y la participacion activa en
las experiencias que se les ofrecen, les permitira a los estudiantes
realizar la reestructuracion de sus esquemas conceptuales,
procedimentales y actitudinales como resultado de esta interaccion.
Estas situaciones de aprendizaje vividas en relacion, tienden a
elevar su autoestima en la medida que se sienten verdaderamente

protagonistas de su aprendizaje.

Hoy hay que tener claro que en el proceso de ensefanza

aprendizaje lo que se aprende (contenidos), el cdmo se aprende,

14 La Modernizancién en la educacion. En: http://iwww.innova.edu.pe/herramientas/nuevasecundaria.htm.
Fecha: Abril 01 de 2005.
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con quién se aprende, donde se aprende y sobre todo lo mas
importante para qué se aprende, son elementos de reflexion
permanente que hacen parte de los componentes de aprendizaje,
pero estos no son entes autonomos y sueltos hacen parte de un

gran proceso que es la educacion.

2.2 TIPOS Y SITUACIONES DEL APRENDIZAJE

Desde sus inicios el hombre a diferencia de los animales posee la
cualidad de cuestionarse acerca de su existencia y la de los demas,
tratando siempre se darle un sentido a su vida, cualquier actividad
por sencilla que fuera ha tratado de tecnificarla. La adquisicion del
conocimiento se ha visto influenciada por el momento histérico y el
contexto socio cultural del momento. Al respecto, si alguien me
preguntara si existe diferencia entre el hombre prehistorico y el
actual acerca de las necesidades béasicas que busca satisfacer,
diria que las necesidades son las mismas (alimentacion, vivienda,
posicién social, etc.), lo que cambia es la manera de satisfacerlas,
donde ha jugado un papel fundamentla el desarrollo de la ciencia, la

tecnologia y la sociedad. Al respecto, Pozo'®> manifiesta que,

“aunque las tradiciones de aprendizaje reproductivo han dominado la cultura del
aprendizaje durante muchos siglos, por ser las que mejor respondian a las
demandas sociales del momento, ha habido desde los tiempos mas remotos
enfoques alternativos, confrontado sobre la adquisicion del conocimiento....el
Racionalismo, el Empirismo y el Constructivismo”.

| *® POZO MUNICIO. Juan Ignacio. Aprendices y maestros la nueva cultura del aprendizaje. Madrid:« -

Alianza. 1999. pag. 57
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Con respecto al racionalismo plantea “....no aprendemos nada
realmente nuevo, lo Unico que hacemos es reflexionar, usar la
razén, para descubrir esos conocimientos innatos que yacen dentro
de nosotros, sin saberlo....las ideas puras y no nuestra experiencia
las que nos proporcionan las categorias fundamentales del

conocimiento”

Es decir, esta corriente manifiesta que el conocimiento lo llevamos
dentro de nuestro ser, solamente las cosas adquieren un valor

cuando nosotros por medio de nuestra razén se lo damos

El segundo enfoque es el Empirismo®®, disciplina opuesta al
racionalismo, que en general es un método basado en las
observaciones, la experimentacién y la induccién, Aristételes afirmo
gue una persona alcanza la verdad, si por medio de hechos
particulares se llega a una preposicién sintetizadora, es decir, de lo
particular a lo general, proceso denominado induccién o también si
utilizamos algunas preposiciones existentes y reglas apropiadas de
razonamiento se llega a una conclusiéon o sea la deduccién. La
fuente de todo conocimiento esta en la experiencia, es una verdad
gue se ha trabajado desde siempre, sobre todo en nuestros campos
donde el conocimiento es dado de padre a hijo y en el sector
industrial de instructor a aprendiz. Cuando se desea ensefiar a una
persona que tiene muchos afios de experiencia en un area
determinada, el grado de dificultad aumenta, ya que segun ellos
somos demasiado tedricos y lo realmente importante esta en la

practica. Como maestros debemos relacionar la teoria con la

1 RIOS CASTILLO, Jesuis Hemel. Epistemologia. Fundamentos Generales. Universidad Santo
Tomas. Bogota: USTA. 1997. 245 p.
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practica, aplicAndola al contexto donde nos encontremos, una
experiencia préctica bien realizada con una buena fundamentacion
tedrica es ideal para el éxitos de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Por ultimo, encontramos el Constructivismo, en el cual se plantea
“el conocimiento es siempre una interaccidn entre la nueva
informacién que se nos presenta y lo que ya sabiamos”, es decir el
proceso de aprendizaje le da un gran valor agregado a los
presaberes, nadie llega a un salon de clase completamente nulo,
toda la interaccion de la persona con lo que lo rodea es importante y

muy valiosa en cualquier proceso pedagdgico.

Segin Diaz y Hernandez'” los principios del aprendizaje

significativo son:

El aprendizaje es un proceso constructivo interno, autoestructurante.

El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.

El aprendizaje es un proceso de reconstruccion de saberes culturales.

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacién o interaccién con los otros.

El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de los esquemas.
El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que ya sabe con lo que
deberia saber.

De acuerdo con Ausubel®

en el salén de clase se pueden presentar
diferentes tipos de aprendizaje, la primera cuando se tiene en
cuenta el modo en que se adquiere el conocimiento, el cual se

divide en:

Y DIAZ BARRIGA, Frida; HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias Docentes para un
aprendizaje significativo. México: McGraw Hill. 1999. Pag. 17

18 Citado en Ibid, pag. 19
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e Aprendizaje por Recepcién

e Aprendizaje por Descubrimiento

En segundo lugar, cuando tenemos en cuenta la forma en que es
incorporado a la estructura cognitiva del aprendiz, esta se divide a

la vez en:

e Aprendizaje por repeticion

e Aprendizaje significativo.

La relacion entre cuatro subdivisiones generan las situaciones de

aprendizaje escolar las cuales son:

e Recepcion repetitiva
e Recepcion Significativa
e Descubrimiento repetitivo

e Descubrimiento Significativo
Los exponentes del aprendizaje que mas se destacaron en el
desarrollo de sus teorias y que han aportado a la educacién son:

Piaget, Vigotsky y Ausubel

Entre sus planteamientos mas importantes se destacan:

2.2.1 Teoria De Equilibracion de Piaget

El proceso cognitivo no es la suma de pequefios aprendizajes

puntuales, sino esta regido por un proceso de equilibracion. Segun
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Piaget, existe dos procesos: la asimilacion y la acomodacién, que
deben estar complementados y equilibrados y tiene como objetivo
explicar no sélo cdmo conocemos el mundo, sino también como
cambia el conocimiento que tenemos sobre el mundo. La
asimilacién es el proceso por el cual interpretamos la informacion
gue proviene del medio o contexto que nos rodea, utilizando para

esto las estructuras conceptuales que disponemos.

Segln Pozo'? |

“La acomodacién no solo explica la tendencia de nuestros conocimientos o
nuestros esquemas de asimilacion a adecuarse a la realidad sino que sirve para
explicar el cambio de esos esquemas cuando esa adecuacion no se
produce.....Llamaremos acomodacion a cualquier modificacion de un esquema
asimilador o de una estructura, modificacion causada por los elementos que se
asimilen”
Los procesos de asimilacibn y acomodacién se basan en una
tendencia de equilibrio de tipo creciente en cuando mayor sea el
equilibrio , menor seran los fracasos producido por las asimilaciones
e interpretaciones, pero si existe un desequilibrio entre estos

procesos surge el aprendizaje.

2.2.2 Teoria De Social Cultural De Vigotsky

La teoria de Vigotsky se basa fundamentalmente en el aprendizaje
sociocultural del individuo y en el medio en que se desenvuelve el
aprendiz. Segun Vigotsky, la cultura proporciona al individuo las
herramientas necesarias para modificar su entorno, con el fin de

adaptarse rapidamente a el; asi mismo plantea que para la

9 POZO MUNICIO; Juan Ignacio. Aprendices y maestros la nueva cultura del aprendizaje. Madrid:
Alianza Editorial S.A. 1999. pag. 65
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adquisicion del conocimiento debe existir un intercambio social, en
un aprendizaje interpersonal y luego intrapersonal, esta doble

informacién se ve influenciado por el medio social.

A diferencia de la teoria constructivista de Piaget, que no considera
los procesos asociacionistas, la teoria de Vygotski integra los
procesos de asociacidn y reestructuracion en una teoria unitaria del
aprendizaje. Vygotski basa su teoria en el concepto de actividad
(proceso de transformacion del medio a través del uso de
instrumentos) puesto que considera que el hombre no se limita a
responder estimulos, si no que actua sobre ellos transformandolos
gracias a la mediacion de instrumentos que se interponen entre el
estimulo y la respuesta. La funcién de los mediadores es la de
modificar la realidad y no imitarla favoreciendo el proceso de
adaptacion activa del hombre. Hay dos tipos de mediadores, las
herramientas que actuan sobre el estimulo modificandolo y los
signhos que modifican al propio sujeto y a través de él al objeto.
Estos signos constituyen unidades de significado que se adquieren
del medio social a través de la asimilacion, interiorizacion y
transformacion de acciones sociales externas en acciones
psicologicas, en donde se da una adquisicion de conocimientos que
parte de ser interpersonal y pasa a ser intrapersonal a través de la

reconstruccion de significados exteriores en interiores.

Por otro lado, para Vygotski el aprendizaje asociativo y el de
reestructuracion son interdependientes puesto que el primero facilita
el segundo. Es decir, no hay desarrollo sin aprendizaje, ni
aprendizaje sin desarrollo. Este aprendizaje es considerado una

internalizacion progresiva de instrumentos mediadores en donde el
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sujeto parte de un nivel de desarrollo efectivo (este nivel representa
los mediadores que individuo ha internalizado) aqui actia
autonomamente, y se pretende que el sujeto alcance el nivel de
desarrollo potencial el cual esta constituida por lo que el individuo
podria hacer con la ayuda de mediadores externos. La diferencia
entre estos dos niveles se denomina zona de desarrollo potencial,
gue representa el dominio que puede tener un individuo en
determinada actividad. Finalmente, es importante recalcar el realce
gue hace Vygotski sobre los procesos de instruccion como

mediadores del aprendizaje.

2.2.3 Teoria De Aprendizaje Significativo De Ausubel

Segun Ausubel®, existe aprendizaje significativo cuando se
relaciona intencionadamente material que es potencialmente
significativo con las ideas establecidas y pertinentes de la estructura
cognitiva. La teoria sugiere usar los conocimientos previos en la
adquisicion de nuevos conocimientos para posibilitar nuevo
aprendizaje. De esta manera se pueden utilizar con eficacia los
conocimientos previos en la adquisicion de nuevos conocimientos
gue, a su vez, permiten nuevos aprendizajes. El aprendizaje
significativo seria el resultado o el puente de la interaccion entre los
conocimientos del que aprende y la nueva informacion que va a

aprenderse (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).

% AUSUBEL, David; NOVAK, Joseph y HANESIAN, Helen. Psicologia educativa: un punto de vista
cognoscitivo. Méjico: Trillas. 1993. Pag. 1-308
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Los inclusores son los conceptos que permiten aprender
significativamente nueva informacion. Estos existen en la estructura
cognitiva y sirven de enlace entre la nueva informacion y los
conceptos previos. El aprendizaje significativo es pues un proceso
continuado de inclusibn (e.g. crecimiento, elaboracion vy
modificacion de los conceptos inclusores debido a la adicién de
nuevos conceptos). En este proceso de diferenciacion progresiva
los inclusores son modificados a tal punto que no es posible

recuperar los elementos originales (inclusion obliterativa).

En el proceso de aprendizaje, el aprendiz frecuentemente encuentra
conflictos cognitivos que le obligan a realizar alguan tipo de
clarificacién conceptual entre lo que se conoce y informacién que se
intenta aprender. El fendmeno de reconciliacion integradora (Novak
y Gowin, 1988) ocurre cuando el sujeto nota que los conceptos que
aparentemente no tienen relacion estan ligados y realiza la

asociacion respectiva.

La teoria de Ausubel introduce conceptos que permiten explicar los
procesos de aprendizaje, los cuales posibilitan entender los limites y
condiciones del aprendizaje. Esto es importante pues los conceptos
cientificos de los alumnos suelen ser confusos, cuando estos no
conocen los limites y/o condiciones de aplicabilidad de los mismos o

las diferencias que existen entre ellos.

Los conceptos de diferenciacidbn progresiva o reconciliacion
integradora resultan especialmente relevantes para entender el
aprendizaje de las ciencias. El reconocimiento de similitud y de

relaciones entre conceptos aparentemente diferenciados
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(reconciliacion integradora) es uno de los mecanismos basicos del
aprendizaje de las ciencias. Todo ello esta en estrecha relacién con
la observacion y descubrimiento de anomalias (disonancia

cognitiva).

La teoria de Ausubel permite entender que para descubrir
anomalias es imprescindible disponer de una estructura conceptual
lo suficientemente diferenciada como para observar regularidades y
excepciones de dichas regularidades, aspecto altamente ignorado

por los filosofos de la ciencia (Campanario, 1996a).

Segun Ausubel, el aprendizaje significativo se alcanza cuando:

= El contenido tiene significatividad logica, es decir, existe la
posibilidad de establecer conexiones no arbitrarias entre el nuevo

conocimiento y el conocimiento previo.

= El que aprende dispone de ideas pertinentes para relacionar el
nuevo contenido con los conocimientos previos.

» EXxiste una disposicion para el aprendizaje significativo por parte
del sujeto que aprende. Si el sujeto no relaciona el nuevo
material con conocimientos previos, el aprendizaje se reduce al

memoristico.

En caso que no exista la posibilidad de relacionar la nueva
informacién a la estructura cognitiva del que aprende es necesario
acudir a un organizador previo, un conjunto estructurado de
conocimientos que actia como puente entre la informacién

disponible en la estructura cognitiva del aprendiz y la informacion
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que se trata de aprender. Un organizador previo eficaz debe
establecer con precision cuéles conocimientos debe poseer el

sujeto para poder procesar la nueva informacion.

2.3 CONTENIDOS DEL APRENDIZAJE

El aprendizaje genera conductas en el ser humano, de tipo
complejo o simple. Todas las conductas que sin darnos cuenta se
llevan a cabo en nuestras labores diarias son el resultado del
aprendizaje, para realizar un estudio menos complejo se da la
necesidad de clasificar las diferentes conductas y por ende el
aprendizaje. Pozo® presenta una taxonomia del aprendizaje

basado en cuatro resultados principales del aprendizaje:

1) Aprendizaje de Sucesos y Conductas
2) Aprendizaje Social
3) Aprendizaje Verbal y Conceptual

4) Aprendizaje de Procedimientos

El significado de estos contenidos se abordan con un poco de mas

detalle en el apartado 2.6.

2.4 VISION CRITICA DEL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA
EN EL COLEGIO PORTUGAL

El Colegio Rural Portugal se encuentra en estos momentos en un

gran proceso de cambio y reestructuracion, ya que inicialmente se

2 pOZO MUNICIO; Juan Ignacio. Aprendices y maestros la nueva cultura del aprendizaje. Madrid:
Alianza Editorial S.A. 1999. pag. 88-103
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prestaba el servicio Unicamente de basica Primaria, mientras que
ahora se cuenta con preescolar, primaria, basica y media con una
orientacion profesional de sus estudiantes enfocada en lo
Ambiental, agroambiental o Agropecuarias, de acuerdo al contorno

donde se encuentra la institucion.

Ese cambio de escuela a Institucion Educativa, implica una
valoracion de todos los aspectos que conforman el diario vivir de la
comunidad educativa Portugal, lo que exige también tener un patrén
de comparacién y valoracién de tipo cuantitativo, que nos permite
saber como vamos en relacion con los demas colegios del
Municipio, del Departamento o del mismo pais. El desempefio de
una institucion obligatoriamente esta ligado al desempefio de sus
estudiantes y, sobre todo, en los resultados que se obtienen
anualmente en las pruebas ICFES y pruebas saber. Con respecto a
los resultados de las dltimas pruebas enunciadas lamentablemente
no vamos tan bien como deberiamos, ya que aunque tenemos
mucho potencial tanto en maestros como estudiantes, tenemos una
herencia de varios afios de mal manejo administrativo y pedagdégico
gue recoge hoy los resultados que se estan obteniendo; esperamos
gue los estudiantes que hoy formamos y los procesos gque se estan
llevando a cabo, especialmente aquellos en los que estan
participando los alumnos de sexto grado, alcancen el nivel de gloria
gue la institucién necesita, para lo que se necesita mucho trabajo y
compromiso de todos los estamentos de la comunidad educativa,
especialmente los maestros que son en ultimas los que dirigen los

procesos de ensefianza y aprendizaje.
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En referencia al aprendizaje, nos estamos tomando el tiempo para
poder dar respuesta a los interrogantes planteados en la
especializacion tales como:

e ¢/ cOmo aprenden los estudiantes del colegio Portugal?

e ¢ por qué no aprenden lo que se les quiere ensefiar?

e ¢para qué aprenden?

Y muchas mas, enfocadas todos al mejoramiento institucional del

Colegio.

2.5 ¢ COMO APRENDEN LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO
DEL COLEGIO PORTUGAL?

La manera que un estudiante aprende cierto conocimiento es un
factor determinante en los resultados que se esperan obtener del
proceso, cada estudiante maneja sus propias formas de
aprendizaje, las cuales dependen directamente de una serie de
factores, tales como los contenidos, el tipo de asignatura, la
estrategia de ensefianza del maestro, el grado de motivacion e

interés que se le asigne a cada actividad, etc.

Particularmente, a los estudiantes del Colegio Portugal se les ha
promovido, por muchos afos, el facilismo, ya que en la gran parte
del tiempo destinado para clase, no habia un docente que
acomparfara con responsabilidad y exigencia los procesos de
formacién. A raiz de la llegada de los nuevos docentes se entré en
un choque de estilos y de generaciones por los procesos de
enseflanza protagonizados por los nuevos docentes, que crearon

cierta incomodad en los docentes tradicionales. Al respecto, lo
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primero que hubo necesidad de imponer fue la disciplina, tanto en el
comportamiento como en la responsabilidad con las tareas
escolares, practicamente parece entrar en dos instituciones
diferentes, por un lado, la de los estudiantes que como los de ultimo
grado son completamente apaticos y, por otro lado, una institucion
de los estudiantes que, como los de grado sexto, se interesan y
estan motivados por aprender de manera significativa. Con este
tltimo tipo de estudiantes es que podemos decir que intentamos

generamos aprendizaje constructivo y significativo.

2.5.1 Aprendizaje constructivista.

La teoria constructivista defiende el postulado segun el cual el
conocimiento que adquirimos no es copia de la realidad, sino que se
construye internamente en el ser humano, es decir, que la
construccion del nuevo conocimiento la realiza el discente, teniendo
claro que las nuevas ideas deben estar asociadas a los antiguos
conocimientos, Diaz y Hernandez?* definen los dos aspectos
fundamentales en la construccion del conocimiento, lo primero los
conocimientos previos y las actividades externas o internas que
realice el aprendiz al respecto, en la teoria constructivista el rol del
estudiante cambia ya que pasa de un estado estatico y conformista
a uno dindmico y siempre en constante intervencion, cambiando
completamente el significado del aprendizaje, ya que casi siempre
es tomado como una sumatoria de pequefios conocimientos o de

aprendizajes previamente preparados por el docente. La

2 DIAZ BARRIGA, Frida; HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias Docentes para un
aprendizaje significativo. McGraw Hill. México. 1999. pag.13-33
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concepcidén constructivista esta fundamentada en tres ideas

fundamentales:

1)

2)

3)

El discente es el responsable de su propio proceso de
aprendizaje, ya que es quien observa, analiza, propone y
descubre nuevo conocimiento, a partir de la propuesta dada
por el maestro.

La actividad mental constructiva del alumno se aplica a
contenidos que poseen un considerable grado de elaboracién.
La funcién del docente es relacionar los procesos de
construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente
organizado, es decir, que no solamente debemos crear
condiciones para el aprendizaje, sino debemos guiar y orientar

las actividades propuestas.

Estas ideas generan a la vez unos principios del aprendizaje

significativo:

1)
2)

3)
4)

5)

6)

El aprendizaje es un proceso constructivo interno.

El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo
cognitivo.

El punto de partida son los conocimientos previos.

El aprendizaje es un proceso de construccion y reconstruccion
de saberes culturales.

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion
con los otros.

El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion internas

de esquemas mentales.
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7) El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el

alumno ya sabe con lo que deberia saber.

Cuando en constructivismo nos referimos a la elaboracion nos
referimos a que el mismo alumno selecciona, organiza y transforma
todo el conocimiento recibido, buscando crear relaciones entre
estos nuevos saberes, con los que el ya posee, es decir, con sus

presaberes o ideas previas.

2.5.2 Aprendizaje significativo.

Con el propdésito de ampliar el concepto de aprendizaje significativo
se expondran algunas ideas que aportan Diaz y Hernandez en el
siguiente cuadro el cual se deriva de las reflexiones de los autores
sobre los diferentes tipos de aprendizaje que ocurren en el aula,
tomando como punto de comparacién en primer lugar el modo en
gue se adquiere el conocimiento y, en segundo lugar, la manera

como es incorporado a la estructura cognitiva del aprendiz.

De igual forma se plantea partiendo de la idea de Shuell?®

, que para
gue se de el aprendizaje significativo se deben cumplir una serie de
fases, que se dan en una complejidad y profundidad progresiva, en

el siguiente cuadro se muestra las diferentes fases.

2 DIAZ BARRIGA, Frida; HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias Docentes para un
aprendizaje significativo. México. 1999
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Tabla 4. Tipos de Aprendizaje

Modo en que se adquiere la informacién

Recepcion Descubrimiento
¢ El contenido se presenta en su forma final. | ¢ EIl contenido principal a ser aprendido no
e El alumno debe internalizarlo en su se da, el alumno tiene que descubrirlo.
estructura cognitiva. e Propio de la formacién de conceptos y
¢ No es sindnimo de memorizacion solucion de problemas.
¢ Propio de etapas avanzadas del desarrollo | ¢ Puede ser significativo o repetitivo.
cognitivo e Propio de las etapas iniciales del
e Utl en campos establecidos del desarrollo cognitivo en el aprendizaje de
conocimiento. conceptos y proposiciones.

e Util en campos del conocimiento donde
no hay respuestas univocas.

Forma en que el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva
del aprendiz

Significativo Repetitivo

e La informacién nueva se relaciona con la | ¢ Consta de asociaciones arbitrarias, al pie
ya existente en la estructura cognitiva de de la letra.
forma sustantiva, no arbitraria ni al pie de | ¢ El alumno manifiesta una actitud de
la letra. memorizar la informacion.

e El alumno debe tener una disposicién o | ¢ El alumno no tiene conocimientos previos
actitud favorable para extraer el pertinentes o no los encuentra.
significado. e Se puede construir una plataforma o

e EIl alumno debe posee el los base de conocimientos factuales.
conocimientos previos 0 conceptos de | e Se establece una relacion arbitraria con
anclaje pertinentes. la estructura cognitiva

e Se puede construir un entramado o red
conceptual.

Las condiciones debe ser:

Material: Significado l6gico

Alumno: Significativo psicolégica

Puede promoverse mediante estrategias
apropiadas.

Fuente: DIAZ BARRIGA, Frida; HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias Docentes para un
aprendizaje significativo. McGraw Hill México. 1999. pag. 20

Tabla 5. Fases del aprendizaje

FASES DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

1. FASE INICIAL

o El aprendiz percibe a la informacién como constituida por piezas o partes aisladas sin conexion
conceptual.

o El aprendiz tiende a memorizar o interpretar en la medida de lo posible estas piezas, y para ello usa
Su conocimiento esquematico.

e El procesamiento de la informacién es global y este se basa en: escaso conocimiento sobre el
dominio a aprender, estrategias generales independientes de dominio, uso de conocimientos de
otro dominio para interpretar la informacién (para comparar y usas analogias).

¢ La informacion aprendida es concreta y vinculada al contexto especifico.

¢ Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la informacion.

e Gradualmente el aprendiz va construyendo un panorama global del dominio o del material que va a
aprender, para lo cual usa su conocimiento esquematico, establece analogias para representarse
ese nuevo dominio, construye suposiciones basadas en experiencias previas, entre otras.
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2. FASE INTERMEDIA

o El aprendizaje empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes aisladas y llega a
configurar esquemas y mapas cognitivos, sobre el material y el dominio de aprendizaje en forma
progresiva. Sin embargo, estos esquemas no permiten ain que el aprendiz se conduzca en forma
automatica o auténoma.

e Se va realizando de manera paulatina un procesamiento mas profundo del material. El conocimiento
aprendido se vuelve aplicable a otros contextos.

e Hay més oportunidad para reflexionar sobre la situacion, material y dominio del aprendizaje.

» El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos dependiente del contexto donde
originalmente fue adquirido.

e Es posible el empleo de de estrategias elaborativas u organizativas tales como: mapas
conceptuales y redes semanticas, asi como para usar la informacién en la solucién de tareas-
problema, donde se requiera la informacién a aprender.

3. FASE TERMINAL

Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o mapas cognitivos en la fase
anterior, llegan a estar mas integrados y a funcionar con mayor autonomia.
Como consecuencia de ello, las ejecuciones comienzan a ser mas automaticas y a exigiran menos
control consciente.
Igualmente las ejecuciones del sujeto se basan en estrategias especificas del dominio para la
realizacion de tareas, tales como solucion de problemas, respuestas a preguntas, etc.
Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucion que en el aprendizaje, dado que los cambios en
la ejecucidon que ocurre se deben a variaciones provocadas por la tarea, mas que a rearreglos o
ajustes internos.
El aprendizaje que ocurre durante esta fase consiste en:

a. Acumulacién de informacién a los esquemas preexistentes.

b. Aparicién progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas

Fuente: DIAZ BARRIGA, Frida; HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias Docentes para un
aprendizaje significativo. México. 1999. pag. 25-26

2.6 ¢ QUE SE QUIERE ENSENAR A LOS ESTUDIANTES DEL
COLEGIO PORTUGAL?

El objetivo del sistema educativo es el de ayudar a los estudiantes a
ser hombres de bien, encaminados en la construcciéon de un pais
mas tolerante, justo y sobre todo productivo. El estudiante de grado
sexto se encuentra alrededor de 10, 11 o 12 afos, aunque por
problemas socioculturales, en el Colegio Portugal se encuentran
algunos jovenes de 15 afios realizando este grado; en los nifios de
estas edades se han ido operando algunos cambios fisicos,
mentales y socioculturales, y se caracterizan por estar en la etapa
de transicion de las operaciones concretas a las operaciones

formales.
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En relacién con las matematicas este grado de transicion presenta
algunas caracteristicas fundamentales en cuanto a sus operaciones
racionales y ldgicas ya compara, discrimina, efectia razonamientos
sencillos a partir de lo que observa. El joven y la joven de sexto
grado presentan curiosidad, asombro, admiracion y poseen mayor
capacidad de concentracion al fijar la atencion por mas tiempo,
crece su poder de interiorizacidon, asi como su capacidad de
colaboracién y responsabilidad en grupo. En el manejo de variables
ya puede utilizar la relacion entre dos variables, lo que le permite
analizar la proporcionalidad, entre otros temas. Al lograr superar la
etapa de las operaciones concretas y avanzar en el desarrollo del
pensamiento racional, es el inicio de la estructuracion de una mente

adulta.

Para poder alcanzar este estado mental en el nifilo de nuestra zona
de Portugal, lo primero y muy importante fue la identificacion de las
falencias de tipo cognitivo y de autoestima que presentan la gran
mayoria de ellos, identificados ampliamente en el primer capitulo
del presente trabajo, la planeacion del area de mateméticas se basoé
en los estandares dados por el Ministerio de Educacion vy
relacionados especificamente para cada uno de los pensamientos

matematicos.

Para ampliar mas los resultados que esperamos obtener en cinco
afios con nuestros estudiantes de grado sexto, profundizaremos en
los resultados del aprendizaje presentados por Juan Ignacio Pozo, a

los que se hace alusion en el apartado 2.3, en forma de una
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taxonomia que considera cuatro resultados o contenidos principales

del aprendizaje:

e Aprendizaje de Sucesos y Conductas
e Aprendizaje Social
e Aprendizaje Verbal y Conceptual

e Aprendizaje de procedimientos

Aprendizaje de sucesos y conductas.

El aprendizaje de sucesos y conductas tiene que ver con todo
aquello que aprendemos de las interacciones diarias con los objetos
y personas que nos rodean, pues de sus conductas extraemos
pautas para formar la nuestra. En este tipo de contenidos el
maestro debe entender que gran parte de la ensefianza que da a su
aprendiz esta en el ejemplo, de nada sirve la planeacién, ejecucion
y evaluacibn de una determinada tematica que se refiera al
comportamiento ideal de las personas, si el maestro en su diario
vivir hace exactamente lo contrario. Este tipo de aprendizaje a la

vez de divide en:

e El aprendizaje de sucesos y adquisicion de informacion sobre
las relaciones entre acontecimientos que tienen lugar en el
ambiente.

e Aprendizaje de conductas o adquisicion de respuestas
eficientes para modificar esas condiciones ambientales.

e El aprendizaje de teorias sobre las relaciones entre los

objetos y entre las personas.
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Aprendizaje Social.

En el aprendizaje social se adquieren pautas de conducta y de
conocimientos relativos a las relaciones sociales, no se adquieren
s6lo como el producto de la interaccion individual con otros objetos
0 personas, Sino como consecuencias de nuestra pertenencia a

ciertos grupos sociales, se clasifica en:

e Aprendizaje de habilidades sociales, la cual las adquirimos en
nuestra interaccién diaria con otras personas.

¢ Adquisicion de actitudes de comportamientos.

e Adquisicion de representaciones sociales o sistemas de
conocimientos socialmente compartido, que se utiliza tanto para
organizar la sociedad, para la comunicaciéon y el intercambio

social.

Aprendizaje Verbal y Conceptual

En el aprendizaje verbal y conceptual, el aprendizaje en su gran
mayoria es explicito, su objetivo fundamental es la transmision de

conocimiento verbal, es decir, la teoria. Se divide en:

e El aprendizaje de informacion verbal o incorporacion de hechos y
datos a nuestra memoria, sin darle un significado.

e Aprendizaje y compresion de conceptos que nos permiten atribuir
significado a los hechos que nos encontramos.

e Cambio conceptual o reestructuracion de los conocimientos

previos, con el fin de construir nuevas estructuras conceptuales.
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Aprendizaje de Procedimientos

El aprendizaje de procedimientos esta relacionado con la
adquisicion y mejora de nuestras habilidades y destrezas para
hacer cosas concretas, las cuales generan un procedimiento. Los
procedimientos implican unas secuencias encadenadas destinadas

a un fin. Este tipo de aprendizaje tiene que ver con:

e Aprendizaje de técnicas realizadas de modo rutinario con el fin de
alcanzar siempre el mismo objetivo.

¢ Aprendizaje de estrategias para planificar, tomar decisiones y
controlar la aplicacién de las técnicas para adaptarlas.

e Aprendizaje de estrategias de control sobre nuestros propios

procesos de aprendizaje.

Resumiendo, lo que queremos formar es personas que participen
en la construccion de una nueva sociedad, que se puedan
desempefar excelentemente en cualquier actividad académica,
laboral o comercial y sean gestores del progreso tanto personal
como comunitario, es por esto que se presenté a la Comunidad
Educativa un proyecto denominado “La Matemética me hace
competente en mi granja”, el cual tuvo como objetivo fundamental
relacionar directamente todos los procesos agropecuarios de la
region de Portugal, con las tematicas planteadas en el aula de

clase, proyecto cuyo resumen se presenta en el siguiente apartado.
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2.7 PROYECTO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS “LA
MATEMATICA ME HACE COMPETENTE EN MI GRANJA”

Ministerio de Educacion Nacional

FORO EDUCATIVO NACIONAL 2006 Republica de Colombia
FORMATO ESTANDAR PARA EL DILIGENCIAMIENTO DE
EXPERIENCIAS EN COMPETENCIAS MATEMATICAS

Libertad y orden

Titulo: LA MATEMATICA ME HACE COMPETENTE EN MI GRANJA

Nombre con que se conoce o identifica la experiencia.

Identificacion institucional: COLEGIO
PORTUGAL

Nombre de la institucién educativa o entidad a la que pertenece el equipo de trabajo de la experiencia

Direccion KM 30 VIA A BARRANCA Teléfono/ Fax: 6503087

Correo Electronico: colportugal@hotmail.com

LEBRIJA /POBLADO PORTUGAL POBLADO PORTUGAL SANTANDER
Ciudad/ Municipio/ Vereda/ corregimiento  Localidad/ comuna/ Sector Departamento

Pais COLOMBIA Codigo DANE 268406000161
Autor(es). JAIME ENRIQUE ZARATE Cargo: DOCENTES

LUIS FRANCISCO HERNANDEZ ACEVEDO
DAIRO JOSE ORTIZ VIDAL

Nombre completo del autor que lidera la experiencia

JAIME ENRIQUE ZARATE COLMENARES

KM 30 VIA A BARRANCA 6503087 colportugal@hotmail.com
Direccioén o Direccién Postal: Teléfonos/ Fax: Correo electronico:

Otros Autores del Equipo de Trabajo:

José de Jesus Lopez Céceres . Rector Colegio Portugal
Maria del Carmen Jaimes. Cordinadora Colegio Portugal
German Giovanny Vargas. Profesor Informatica

Ubicacién Tematica de la Experiencia:
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La matemética es el area que privilegia el aprendizaje del saber,
hacer y del aprender a aprender. Es por eso que se enfoca a
desarrollar habilidades y actitudes que generen soluciones a
problemas relacionados con la comprension, generando de esta

forma el habito de trabajo, la curiosidad y el interés por investigar.

Comprender las caracteristicas y propiedades de diferentes
conjuntos numeéricos, manejar las diferentes operaciones vy
aplicarlas para resolver problemas, es una de las tantas razones
existentes para envolver a los alumnos en el maravilloso mundo de
los numeros, utilizados en técnicas de recoleccion de datos,
procedimientos, unidades de medida y célculos apropiados a cada

situacion.

En todo momento de nuestras vidas encontramos circunstancias
gue nos hacen reconocer la importancia de la mateméatica; como es
un caso tan sencillo de un namero telefénico, de la direccién de la
casa y otros; a esto le aplicamos el razonamiento légico
matematico y comprobamos que por medio de juegos, acertijos y
otras situaciones, podemos desarrollar muchas habilidades que no

conociamos.

En Portugal, el contorno en que nos encontramos se noto la gran
utilizacion de la Matematica en todos los procesos productivos, en
el manejo de cultivos, la avicultura, la porcicultura, el manejo de
Bovinos y la fabricacion de lacteos, pero habia un abismo entre lo
gue se ensefiaba en la institucion y lo que se aplica en las
diferentes labores; esta situacidén era una de las causas de la apatia

de los estudiantes en relacion con los procesos académicos, ya que
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no le ven aplicabilidad a lo que estan estudiando, situacién que

también genera la desercion de algunos de los estudiantes.

Por lo anterior y preocupados por el futuro de los egresados, se
plantea este proyecto Matematico, con el objeto de generar, en un
futuro no lejano, soluciones a la problemética que aqueja a gran
parte de nuestro pais y es el desempleo. Se busca generar en los
estudiantes gusto por el campo, que vean que aqui también hay
posibilidades de progreso y esto se dara cuando vean que es
posible realizar un manejo adecuado de las actividades del campo,
es decir, un manejo fundamentado en conceptos técnicos y
matematicos, porque de nada sirve ensefiar a un estudiante a
montar procesos agropecuarios cuando por desconocimiento, las

entidades financieras se quedan con todas las utilidades.

Resumen:

El proyecto quiere convertir la matematica en un area agradable y
aplicable a las actividades diarias de la region, impartiendo una
adecuada orientacién, que impligue una permanente interaccion

entre maestro, alumnos y situaciones del diario vivir.

Ademas, quiere aprovechar el gran conocimiento que los alumnos
poseen en actividades productivas regionales (avicultura,
porcicultura, ganaderia), para prepararlos, creando ciudadanos
competitivos para su entorno inyectando interés, inventiva,

desarrollo y calidad de vida.

Seccién Descripcion De La Experiencia
Tiempo de desarrollo y estado de la experiencia
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Fecha de inicio:  Afo: 2.006 Mes: FEBRERO

La experiencia del proyecto matematico, esta formada por tres
fases: la primera fase consistio en la fundamentacion teérica de los
procesos. Durante esta fase el Colegio Portugal en el marco del
convenio que existia con la Fundacion Granja el Puente, entregaba
formacion de tipo agropecuario a sus estudiantes; no podemos
pasar por alto este gran trabajo que se realiz6 durante todo el afio
2004 hasta el segundo semestre de 2005; posteriormente, a partir
del segundo semestre de 2005, se empezdé a trabajar con los
nuevos profesores que por haber superado todas las etapas del
concurso docente llegaron a trabajar al colegio, se plante6 un
proyecto con el objetivo de poder cuantificar matematicamente las
variables incidentes en los procesos tanto agropecuarios como
agroindustriales, se buscaba que los estudiantes interrelacionen los
temas vistos en el area de Matematicas con su labor diaria en sus
fincas y, a partir del analisis estadistico, determinar los factores que
inciden directamente en una buena produccion. En estos momentos

el proyecto se encuentra en la segunda etapa.

El alcance del proyecto matematico a largo, consiste en que ya sea
durante su época de estudiantes o en el momento de partida de
nuestros egresados, tengan en la generacibn de empresas
agropecuarias y agroindustriales en la region una posibilidad para el
desarrollo tanto de sus familias, como de toda la comunidad de
Lebrija. De igual forma, la gestion realizada por nuestro rector con el

fin de orientar el énfasis de la institucion de acuerdo con el contexto
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sociocultural de Portugal, le dara un gran impulso al proyecto, ya
gue éste esta orientado al reconocimiento, cuantificacion de las
variables incidentes en los diferentes procesos agroindustriales y el
mejoramiento de la producciébn tanto agropecuaria como

agroindustrial.

Poblacion con la que se llevo a cabo la experiencia

Nivel Educativo: Preescolar Primaria Secundaria __ X Media___ X
Grados Escolares: 012345678910 11 Numero de Estudiantes 500
Grupos Poblacionales:  Educacion Regular _X_  Afro-Colombianos ___ Raizales X
Indigenas __ Frontera _ Desplazados
Adultos lletrados __ Excepcionales - Desvinculados

Nifios (as) con discapacidad

Ambito en el que se desarrolla
Aula X Institucional X Inter.-Institucional _ X Local
Municipal Regional X Internacional Nacional

Problema o situacion que originé la experiencia

Desde el punto de vista social

e Preocupacion por parte de la comunidad educativa en graduar
bachilleres académicos, sin especialidad alguna.

e ElI NO aprovechamiento del desarrollo agropecuario de la regiéon
donde se ubica un gran eje productivo, artesanal e industrial del
municipio de Lebrija, para el departamento, el pais propio y
vecinos.

e La necesidad de capacitar personal competente (mano de obra
calificada), comprometidos, responsables y con interés, para el
desarrollo y el aumento de la productividad en las actividades

propias de la region .
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e Interés de Instituciones educativas y gubernamentales (tales
como las Unidades Tecnoldgicas de Santander, el municipio de
Lebrija, la Corporacién autbnoma para la Defensa de la Meseta
de Bucaramanga CDMB, SENA, la Fundacion Granja el Puente),
en convertir la regidbn en un centro de investigacion y
experimentacion agropecuaria.

e Necesidad de creacidén de micro y fami - empresas sostenibles y
productivas que generen mano de obra (empleo) y un mejor nivel
de vida, para ellos y su comunidad en general.

e Desarrollo de competencias propias de las matematicas basicas e
indispensables en los alumnos para incorporarse al mercado

laboral.

Desde el punto de vista Académico

e Desvirtuar definitivamente el temor que las matematicas producen
en los estudiantes y convertirla en un area practica, amigable y lo
mas importante aplicable a su diario vivir.

e Ensefiar las matematicas desde un saber hacer y no a partir de
unas teorias, teoremas y postulados sin razén de ser o aplicacion
a la vida diaria.

e Crear interés en el alumno, de manera que descubra que la
matematica esta intimamente relacionada con la realidad y con
las situaciones que lo rodean, no solamente en su institucién

educativa, sino también en la vida fuera de ella.
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e Mejorar el desempefio y los resultados obtenidos en las
diferentes pruebas (SABER e ICFES) que se enmarcan dentro
del mejoramiento continuo y la calidad de la educacion.

e Segun con los lineamientos curriculares del area, es primordial
relacionar los contenidos del aprendizaje con la experiencia
cotidiana y con los saberes que circulan en la escuela, entre
estos desde luego, las disciplinas cientificas, razén de ser del
proyecto.

e Determinar la importancia de la educacion matematica, la cual no
puede dejar de lado la funcion politica, social y cultural que
cumple el proyecto educativo y considerando la sociedad a la que
éste se orienta.

e Buscar la integridad o unificacion de las demas &reas
principalmente la informatica (como herramienta de trabajo y uso

de tecnologia), educacion ambiental y biologia.

Objetivo

e Desarrollar la matematicas como un area agradable
impartiendo una adecuada orientacion que implique una
permanente interaccién entre maestro, alumnos y situaciones
del diario vivir, con el fin de prepararlos, creando ciudadanos
competitivos para su entorno inyectando interés, inventiva,
desarrollo a las labores productivas propias de la region y

mejorando su calidad de vida.

e Identificacion, recoleccién, sistematizacion y andlisis de las
variables matematicas incidentes en los procesos avicolas,

porcicolas, bovinos y lacteos del Sector de Portugal del
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municipio de Lebrija.

Enfoque tedrico que la Orienta.

Los proyectos que se han desarrollado y los que estan en

funcionamiento se fundamentan en:

e La Constitucion Politica de Colombia y su reglamentacién abre
grandes espacios Yy posibilidades para que las y los
colombianas(os) construyamos un nuevo pais y una nueva
sociedad, una nacion donde cada uno sea actor integral para una
convivencia en paz.

e Ley General de Educacién 115, establece "lineamientos
curriculares" para las areas fundamentales, como puntos de
apoyo y orientacion general con el &nimo de aportar elementos de
tipo conceptual y metodoldgico, con el fin de iniciar cambios para
mejorar la convivencia en el presente y el futuro en todo el
territorio colombiano.

e Cbdigo del Menor: Ley 56 de 1988 en sus decretos
reglamentarios determina los derechos del menor, relaciones con
el proceso educativo.

e Estandares y Lineamientos Curriculares de Area de Matemética
para la educacion Basica y Media con el fin de desarrollar
procesos dinamicos.

e Pruebas Saber, Normas legales establecidas por el Ministerio de
Educacion Nacional, el gobierno nacional y los estandares
respectivos para el area de matematicas.

e Pacto de Convivencia: entendido como el conjunto de normas y
preceptos que regulan las relaciones interpersonales entre

Directivos, Docentes, Administrativos, Padres de Familia,
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Estudiantes y Comunidad Educativa, con e! fin de optimizar el
desempefio y la participacion, dar cumplimiento constitucional
para formar personas con vision futurista, humanista y cristiana
con ética y moral capaces de ser competentes en el
aprovechamiento de los recursos que le brinda el medio y tener
una convivencia democratica y armonica en todos lo aspectos.

e P.E.I. como elemento fundamental para la innovacion y el
conocimiento de lo que se quiere para el entorno donde se
desenvuelve el estudiante.

e Paz a la Mano- Ofrece directrices pedagdgicas interesantes a
desarrollar en cada grado de formacion escolar, constituyéndose

en apoyo para e! docente y la Institucion.

Coémo se desarrolla la Experiencia

La experiencia se desarrolla en tres fases a saber:

1 FASE. Fundamentacion tedrica de los procesos agropecuarios.

2 FASE. Identificacion, recoleccion, sistematizacion y analisis estadistico y
financiero de las variables que inciden en la produccion agropecuaria.
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3 FASE. Aplicacion real de los conceptos adquiridos en las fases anteriores por
nuestros egresados en proyectos productivos.

|, /22/01/2006

La estrategia metodoldgica utilizada estara basada en el
Constructivismo, para generar con ello aprendizaje significativo,
utilizando para ello el trabajo cooperativo o colaborativo, en el cual
grupos previamente conformados trabajaran las diferentes etapas
en el colegio, en la granja El Puente y en sus fincas de origen, de
forma que sea posible generar en ellos la cultura de la asociacion.
Los grupos estaran conformados por estudiantes de diferentes
grados, con el objetivo inicial que el estudiante que se encuentre en
el mayor grado de formacion genere en sus comparieros el sentido
de la responsabilidad y, de igual manera, éste sea un instructor de

los estudiantes de menor grado de educacion.
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METODOLOGIA UTILIZADA
PARA EL DESARROLLO DE UNA CLASE

Para el desarrollo de una clase se trabaja en cuatro momentos:
1.Trabajo en el aula de clase

a. Explicacion general del tema
b. Aplicacion real del tema

2. Explicacion de la quia de trabajo

3. Recoleccion de lainformacion en la granja

4. Sistematizacion
a. Tabulacion
b. Graficacion
c. Andlisis e interpretacion de la informacion

Variables De Estudio

En las diferentes actividades que desarrollara el proyecto, tanto en
la parte porcicola como en la avicola, bovina y el manejo de lacteos,
se tendrdn en cuenta las variables incidentes en los procesos
productivos sobre todo en las que se puedan cuantificar, las
metodologias seguidas en los proceso de produccién, unidades de

medida utilizadas, etc.

Entre las variables mas importantes a estudiar tenemos:

e Consumo diario de alimento (concentrado)
e Consumo diario de agua.

e NuUumero de animales

e Natalidad de animales

e Mortalidad de animales

e Densidad de animales en los galpones
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e Produccion (diaria, semanal, mensual y anual)

e Materia prima utilizada en los diferentes procesos.
e Dosis de vacunacion

e Manejo de tiempos en las diferentes actividades

e Costos de produccion

e Costos de comercializacion

e Costos de Montaje

e Procesos de mercadeo

Con la informacion recolectada y haciendo uso del programa
Excel, se realizara la valoracion estadistica de cada variable,
buscando generar con esto un manejo técnico de todos los
factores que inciden en la produccion que, en ultimas, sera
utilizada por nuestros estudiantes para sus futuras empresas

agropecuarias.

Actividades A Desarrollar

Actividades Semanales:

e Programacion y preparacion de guias.

e Reunion del grupo semilleros con los docentes para la
socializacion de las guias, asi como la explicacion de los
nuevos temas tanto de Informética como de los diferentes
cultivos y manejo de animales.

e Trabajo asignado en la granja, asi como la recoleccion de la
informacién diaria en los diferentes cultivos y procesos
agroindustriales.

e Sistematizacion de la informacion recolectada en el aula de
informatica del Colegio Portugal.
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e Evaluacién semanal del trabajo asignado y recoleccion de la
informacion.

e Trabajo asignado para las diferentes granjas de los
estudiantes para poner en practica los conceptos vistos en la
granjay en el colegio.

Actividades Bimensuales

e Reunidn con el grupo de docentes para evaluar el trabajo del
bimestre.

e Andlisis de los trabajos presentados por los diferentes
estudiantes en el trabajo realizado en la granja.

e Socializacion de los resultados obtenidos por los estudiantes
en el Ultimo bimestre.

e Asistencia y participacion para capacitacion docente.

e Aprobacién de los nuevos médulos para desarrollar en el
siguiente bimestre.

e Convocatoria para nuevo semillero.

Para la recoleccion de la informacién en los procesos, los
estudiantes utilizaran un formato dado por los docentes que le
permitirdn, ya sea en las instalaciones de la granja El Puente o en
las instalaciones de sus propias fincas, recoger la informacion por
medicién directa, medicion indirecta, preguntas a encargados o

buscando en la bibliografia sugerida.

Con los datos recolectados y utilizando también para esto el
programa Microsoft Excel, el estudiante estara en capacidad de
tabular y graficar cualquier tipo de proceso ya sea agropecuario o
en el manejo de animales, lo que le permitira identificar los variables
gue inciden en la produccion. En el siguiente formato se presenta
un ejemplo de la tabulacion y graficacion estadistica de un proceso

avicola.
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COLEGIO AMBIEHTAL POR TUGAL
LEBR IS TANT AHDER
COMPET ENCIAS MAT BASTIC AT

TIMULO: Las hAT BBTIC RS BN bl GRAMNDLA
ACT WD 1 MEDIZIO KR DEL PERIMET RO W AREADE GALPONES ¥ COCHERAS

En grups de 3 personas identificarbos diferentes sistemnas de medida, las cuales seran utilizadas en la medicitn
de |as instabciones donde se encuentran los animales yla produccidn de Boeteos, ol estudiante reconocera la
figura geomética que representa, midiendo posteriomments |35 wariables para poder cuantificar matemdticamente:
1. B pefimetra.

2. B area cada instalacin

GAal POH
Solicitar inbrmacien al encangado acerca del numers de animales, o tiempo que damoran en prod ucir ya sea
para came (engonde) o huews el tiempo que Bene en estos momentos los animales de |a granja, de igual forma
bos estudiantes e preguntaan al encargado las actividades dianas de su labor yel Sempo que emplean en cada
una de efas. Cada grupo nealiz aa un pequeno plno de las instalaciones yposteriommente wtilizando un meatro
wuantificara cada wna de las dimensionss, para que findmente en la sala de informa$ca del colegio se trabajen
lestos dates en el programa Microsot Bxcd, paa el calculo del pefimetro, las areas yla densidad de la granja en
referente a animales.

Mombre dd encangado Tiempo de Experienca
Wetividades que realiza dianamente

MHurmere de animales Tiempo de Produccidn
Sistermas de medida utiizadas
INSTALACIONES - DESCRIFCION DEL GALPOM

DM ENSIONES
LAR GO ANCHO ALTURA,

MANE 20 DE LACTEDQS

Soliciar mbrmadin al encangado acerca del Bipo de produccion, cantidades utiliz adas para la fabricacion v
idades de medida ya sea paa queso, cugjada, arequips, wogut . W oompararlas con las vilizadas en cada una
=sus granjas, de igual foma los estudiantes le preguntaran al encargado las actividade s dianas de su labor wel

Empo que amplean en cada un a de ellas. Cada grupo reale ara un pequeno plano de las instabciones ¥

posterioment & utilizando un metro cuantificara cada una de |as dmensiones, para gue finalmente en la sala de

mformatica del colegio se trabajen estos datos en el programa hicrosoft Becel, para el calcule del pedimetro, las
lareas.

Mombre dd encangado Tiempo de Experienca

etividades que realiza diadamernte

[Productos daboradas:

Sisternas de medida utiizadas
Cantidades de materia prima utilizadas para b fabricacion del producto

PORCIKULTURA

Saolicitar mbrmacon al encargado acerca del numers de animalesihembras lactantes, hembras no lacante,
reproductones, precebos, cebos, credes de lesante ywde engonde), o tiempo que demoran en producir ya sea paa
werta de bechones o para engorde yd iempo que tiene en estos momeantes los animales de ka granja, de igual
forma los estudiantes le preguntaran al encangado las activid ades darias de su labor y el tiempo que emplaan en
cada una de dlas Cada grupo realizara un pequenio plano de las instalaciones v posteriommente utilizando un
mearo cuantificara cada una de las damensiones, paa que finalmente enla sala de informatica de colegio se
trabajen estos datos en el programa blicrosoft Bxcel, para el caleulo del paimatro, las Sreas yh densdad dela
ranja an referents 3 animales .
Mormbre da encangado Twempo de Experenca
vidades que realiza dianaments
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COLEGIO AMBIENTAL PORTUGAL
LEBRIIA SANTANDER
INTEGRAMTES:

COMPETEMCIAS MATEMATICAS
GRANIA ELHUEVITO
DEMSIDAD DE LA POBLACION

GALPOMM®1
MUMERC DE AVES 45000
ARES

| FIGURA GEOMETRICA |

! 60 m 1

AREA GALPOM 1 DEMSIDAD POBLACIOMAL
BASE B0 m AVES 45000 aves
ALTURA 0 m AREA 1800
AREA, 1800 rf CEMSIDAD 5 avesin’

GRAMIA PORCICOLA EL MARRANITO
DENSIDAD DE LA POBLACION

GALPOMMN®1
MUMERC DE CERDO S 200
AREA

FIGLURS GEOMETRICA

10m
' |
| 20m
ARES GALPON 1 DENSIDAD POBLACIONAL
BASE 20m CERDOS 200 cerdos
ALTURA 10 m AREA 200 nf
AREA 200 rF DEMSIDAD 1 cerdanf
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COLEGIO AMBIENTAL PORTUGAL
LEBRIJA - SANTANDER
LAS MATEMATICAS ME HACEN COMPETENTE EN LA GRANJA

PRODUCCION SEMANAL HUEVOS GRANJA EL HUEVITO

MES ENERO
GALPON 1 GALPON 2 GALPON 3
SEMANA 1

DIA PRODUCCION DIA PRODUCCION DIA PRODUCCION
LUNES 15.326 LUNES 13.365 LUNES 8.695
MARTES 15.236 MARTES 12.564 MARTES 9.568
MIERCOLES 16.356 MIERCOLES 11.987 MIERCOLES 7.985
JUEVES 14.948 JUEVES 12.658 JUEVES 6.526
VIERNES 17.325 VIERNES 13.456 VIERNES 4.789
SABADO 16.032 SABADO 14.235 SABADO 6.589
DOMINGO 15.624 DOMINGO 11.568 DOMINGO 9.874
TOTAL 93.522 TOTAL 76.377 TOTAL 49.237

PRODUCCION HUEVOS GALPON 1

18.000
17.500

) 17.000
O 16500
S 15000
@ 15500
S 15000
3:14.50071 }" - - N I N ) -
14.000
13.500 u T T T T T
o o 2 o o © o
EARV AT N A S
M ¥ & ¥ ¥ F
N
DIAS

PRODUCCION HUEVOS GALPON 2

DOMINGO;
11.568 LUNES; 13.365

SABADO; 14.235 MARTES; 12.564

VIERNES ; MIERCOLES;
13.456 JUEVES; 12.658 11.987

PRODUCCION HUEVOS GALPON 3

12.000

0 10.000 &
g 8.000
i 6.000
S 4000
T 2000
0 T
> > > > ) o o
& B < & S
v ¥ & D W« X Qo“‘
N

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

MES 2004 Jun Jul Ag Sep Oct Nov Dic Ene FIM|A|M]|JI
2005 || 2005 || 2005 || 2005 | 2005 | 2005 | 2005 | 2006
Conceptos | x | X X
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generales

Informatica | x X X X X X
Basica

Analisis X XX [ XX |X]X
Estadistico

Analisis X [ X[ XXX [|X[X[X]|X]|X]X
Financiero

Informatica X XX XX |X]X
Avanzada

Porcicultura

Avicultura

Bovinos

XX x|
x
x
XXX
XX x|

Manejo de
Lacteos

Granja X X[ X | x|x|x]x X | X
Integral

Recursos

e Humanos: Estudiantes, Docentes del Area, Directivos,
Comunidad educativa, personal de la Fundacién Granja el Puente
y de la corporacion Autonoma para la defensa de la meseta de
Bucaramanga.

e Fisicos: las instalaciones del Colegio Portugal, las instalaciones
de la Granja Experimental El Puente y granjas vecinas.

e Econdmicos: Recursos del Colegio, estudiantes y padres de
familia.

e Talleres y guias de aplicacion.

Apoyos o alianzas

Cabe destacar la alianza multiple que se presenta:
e Administracién Municipal de Lebrija.
e Fundacion Granja el Puente
e Colegio Ambiental Portugal
e SENA

Lo anterior con el apoyo de los:
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e Directivos del Colegio, Docentes y comunidad Educativa.
e Asesoria de la Direccion de Grupo.

Balance de la Experiencia

Factores que facilitan su implementacion

Disponibilidad, entusiasmo, apoyo incondicional y creativo de los
docentes del area, estudiantes, padres de familia y de las
instituciones que estan involucradas en el proyecto.

Deseo de la Administracién Municipal por implementar en la zona
un centro de investigacion y experimentacion agropecuaria.
Orientacién y Apoyo de Directivos del Plantel y Directora de
Nucleo.

Los disponibilidad de recursos fisicos (las diferentes instalaciones
de las granjas vecinas y en especial toda la Granja Experimental
El puente —considerada una de las mejores granjas integrales del
departamento- a nuestro servicio).

Recursos Economicos de la Institucion, Padres de Familia y
Estudiantes.

El compromiso que fue surgiendo de manera individual y grupal
por parte de alumnos y comunidad educativa frente a la

expectativa creada por el proyecto.

Factores que dificultan su implementacion

¢ Disponibilidad de tiempo en el horario establecido.

e Falta de recursos econdémicos necesarios para la compra de

elementos fundamentales que fomenten la investigacion.

e A pesar del apoyo de la administracion Municipal, falta mas apoyo
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gubernamental en cuanto a recursos fisicos y otros como talleres,
guias, T.V., videos y salidas a otras granjas para compartir
experiencias.

e La resistencia al cambio, en un comienzo, para ejecutar,

comprender y comprometer el proposito del proyecto.

Reconocimientos Obtenidos

El proyecto matematico, en su poco tiempo de implementacion y
desarrollo ha tenido reconocimiento por parte de la comunidad del
Colegio Portugal, especialmente por los estudiantes, nuestro
proyecto se perfila a ser de tipo innovador y con muchos beneficios

para todos los integrantes de la comunidad educativa.

Este proyecto resultdé ganador del Foro de Competencias
Matematicas en el municipio de Lebrija, llegando a la fase final del
Foro Departamental de Competencias Matematicas, quedando
entre los 10 mejores trabajos a nivel del Departamento de

Santander.

Resultados

En el tiempo que se lleva en el proyecto matematico, se han podido

observar los siguientes cambios dentro del grupo:

e Se ha evolucionado en la practica de valores como solidaridad y
respeto por el otro, convivencia, tolerancia, disciplina, relaciones
interpersonales y en la vision hacia el area y, por supuesto, en la

mejora del rendimiento académico. Los estudiantes manifiestan
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continuamente gusto y deseo de que se amplie el numero de
horas semanales para el desarrollo de la asignatura.

e Se ha despertado el interés de los alumnos de buscar la
integralidad de cada una de las demas areas al proyecto. Es
decir, han dando un giro al mirar como pueden aplicar lo que a
diario aprenden en la Institucion.

e Han buscado la relacion academia — entorno

e Son mas comunicativos y utilizan el didlogo para solucionar sus
conflictos.

e Se han alcanzado logros al cambiar el sistema de evaluacion de
uno escrito, memoristico y repetitivo a un sistema de evaluacion
gue valora el hacer, crear e innovar con base en las teorias y
conceptos adquiridos en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

e Se ha incrementado la motivacion por aprender mas sobre cada

uno de los procesos productivos que se desarrollan en la region.

Los profesores han apoyado el proyecto mateméatico, mediante la
disponibilidad de su tiempo libre, el aporte de ideas, elaboracién de
material didactico. Se ha producido acercamiento de algunos
profesionales y propietarios de granjas vecinas que, al conocer el
trabajo, se han ofrecido a apoyar el proceso y otros a motivar hacia
la busqueda de apoyo econémico y de recursos ante entidades
gubernamentales. De igual forma, se ha percibido mas interés de la
comunidad educativa en participar de cada uno de los diferentes
procesos que desarrolla la Institucion.

Impacto Social

En el tiempo que lleva la ejecucion del proyecto:
e Los profesores han apoyado el proyecto mediante la
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disponibilidad de su tiempo libre, el aporte de ideas, elaboracién
de material didactico.

Se ha percibido mas interés de la comunidad educativa en
participar de cada uno de los diferentes procesos que desarrolla
la Institucion.

Se ha buscado la relacion academia — entorno.

Los estudiantes son mas comunicativos y utilizan el didlogo para
solucionar sus conflictos.

Los padres de familia estan interesados en que sus hijos se
formen excelentemente, especialmente si el énfasis corresponde
al entorno sociocultural en que se encuentran.

Interés de propietarios de granjas vecinas en participar de una u
otra forma en el proyecto.

Se ha cambiado la visién del estudiante para su terminacion del
proceso educativo en seguir trabajando en la region, claro esta
buscando mas capacitacion para el desarrollo de si mismo y su
comunidad.

Creacién de conciencia de que no solo hay trabajo en las
ciudades, y de sentirse privilegiados y orgullosos, de tener

conocimientos y amar el futuro de este pais, el campo.

Evaluacion

La evaluacion se realiza permanentemente. Cada fase del proyecto

matematico es evaluada por los docentes y estudiantes que

conforman el grupo de trabajo. Se realiza heteroevaluacion,

coevaluacion y autoevaluacién para generar un mayor grado de

responsabilidad y compromiso con el proyecto. Asi mismo,

periddicamente se reciben y evallan los trabajos asignados a cada
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grupo de trabajo, el cual incluye la toma de datos, la
sistematizacion, el analisis de la informacién y la aplicacion a

entornos reales.

Productos y Publicaciones Propias

A pesar de la temprana edad del proyecto matematico, al finalizar y
como objetivos mismos del proyecto se plantearon los siguientes

productos finales:

e Videos Pedagogicos: El fin de éstos es desarrollar a través de
las mismas lecciones para el aprendizaje sobre la cria de
cerdos, bovinos, avicultura y produccion de lacteos.

e Catrtillas: al igual que los anteriores tienen el mismo fin, donde
se muestren disefios de construccion, aspectos sobre cria,
produccion, costos, etc.

e Conferencias y Charlas: para instituciones, la comunidad y
publico en general que esté interesado en el proyecto.

e Proyecto Pedagdgico: para implementarlo en Instituciones
jovenes que presenten las mismas caracteristicas que la

nuestra.

Cada uno de los anteriores productos con el énfasis agropecuario,
ambiental y, lo mas importante fundamentando cada una de las

etapas, estandares y metodologia de las matemaéticas.

Para el intercambio con pares
El fin dltimo del proyecto, es crear material (los mencionados

anteriormente) para difundir la informacién y las experiencias a
guien esté interesado:
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Videos Pedagdégicos
Cartillas

Conferencias y Charlas
Proyecto Pedagogico

Palabras claves que categorizan la experiencia

Matemaéticas
Proyeccion
Responsabilidad
Competentes
Saber hacer

2.8 ¢ POR QUE NO APRENDEN LOS ESTUDIANTES LO QUE SE
LES QUIERE ENSENAR?

El objetivo central de toda institucibn educativa es que sus
estudiantes alcancen el éxito, la profesora de jardin espera que el
comportamiento de sus pequefos nifios en la basica primaria sea el
mejor, el profesor(a) de primaria se esfuerza dia a dia, esperando
gue sus estudiantes ingresen a la secundaria con unas buenas
bases conceptuales y nosotros los maestros de basica y media
pretendemos que nuestros egresados tengan todas las
oportunidades para desempefarse de la mejor forma posible en la

universidad o en la vida laboral.

No he conocido hasta ahora el primer maestro que busque otro
objetivo diferente a este, pero analizando el comportamiento del

estudiante es inverso al del maestro, el niflo empieza sus primeros
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afios escolares con una gran alegria y motivacion, pero a medida
gue avanza esa alegria se va perdiendo, por lo que llega a los
ultimos afios de la media (10 y 11) con una apatia completa en
relaciéon con su formacion y es muy dificil lograr y convencerlo que
se comprometa con su proceso de formacién, pues solamente le
interesa Unicamente tratar de cumplir con los logros minimos para

alcanzar un aceptable.

La pregunta que me queda en duda es, ¢en qué momento los
maestros dejamos perder la ilusion de ese joven que llega a los
grados 10 y 11 por el estudio?, mi experiencia pedagogica con mi
pequefio Sebastidn es satisfactoria, a sus tres afios y medio, llega
de su institucion y muchas veces se sienta a realizar las actividades
gue su profesora Tatiana le asigna, antes de almorzar, quisiera yo
tener un solo estudiante de grado 11 de la institucion donde laboro
para el cual el timbre de salida fuera sind6nimo de llanto ya que van
a dejar su escuela y se despidieran de la forma en que lo hacen

todos y cada uno de esos pequefios nifos.

Considero que son muchos los factores sociales, culturales y
economicos que inciden en ese cambio, pero gran parte de esa
responsabilidad radica en nosotros los maestros, la falta de
compromiso nos lleva a volvernos permisivos y complacientes con
las falencias de nuestros estudiantes y simplemente pasamos un
estudiante al siguiente nivel y evitamos con esto realizar actividades
de refuerzo y recuperacion y enseflamos al nifio al facilismo, “no se
preocupen que las profesora nos pasa” comentan ellos, al

comenzar el afio ya saben con ese nefasto 5%, cuantos se

2+ Articulo 1. Decreto 3055 de 2002.
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pueden quedar y con este pensamiento qué responsabilidad se
puede generar en las actividades académicas. Lo que se busca en
los estudiantes de nuestra querida institucion es recuperar en ellos
un sentido de responsabilidad hacia su proceso de formacion, es

por eso que se esté trabajando en:

e Compromiso Docente

e Compromiso del estudiante consigo mismo, aumentado su
autoestima.

e Aumento en el tiempo dedicado a las actividades académicas.

e Aumento en la relacion, institucion, estudiantes y padres de
familia.

e Generacion de ambientes familiares positivos por medio de
talleres para padres.

e La supervision y el acompafiamiento de los procesos
académicos.

e Creacion de lugares para la autoformacién tales como la
biblioteca y aulas especializadas de ciencias, matematicas,
idiomas y tecnologia.

e Generar procesos que corrijan falencia en operaciones

bésicas de la Matematica y la lectoescritura en el Lenguaje.

De otro lado, otra problematica en el Colegio Portugal que también
genera disminucién en la calidad del proceso académico es la
relacion docente y nimero de alumnos. Una relacion alta (ejemplo
1:40) no permitira que el profesor presente mucha atencion
personal a cada alumno, el estilo de enseflanza depende del
namero de estudiantes y, por lo general, en nuestra institucion los

problemas de tipo disciplinario ha llevado a los maestros a ser

97



tradicionalistas para poder mantener el control de una gran cantidad

de alumnos por salén.

En referencia a las Matematicas se han encontrado una serie de
problematicas, que dieron origen a la realizacion de un proceso de
investigacion que pudiera reducir el porcentaje de pérdida de la
asignatura y, sobre todo, aumentara en nivel de desempefio y
responsabilidad de los estudiantes hacia la asignatura, llevandonos
a proponer una serie de recomendaciones para la actividad

pedagdgica, tales como:

1) Vincular, en lo posible, los contenidos matematicos a
propdsitos e intenciones humanas y situaciones significativas
en el diario vivir de nuestros estudiantes.

2) Tratar de contextualizar los esquemas matematicos, subiendo
los peldafios de la escala de abstraccion al ritmo exigido por el
alumno.

3) Asegurar la asimilacién de lo viejo antes de pasar a lo nuevo.

4) Asegurar el dominio y enriquecimiento de los codigos de
representacion de los procedimientos y contenidos.

5) Ensefiar paso a paso a planear el uso y la seleccion de los
recursos que pueden ser utilizados en los procesos
pedagdgicos.

6) Asegurar que los jovenes puedan recordar los aspectos
relevantes de una tarea o problema y procurar comprobar que
no se exija mas de lo que permite la competencia légica del
alumno y el contorno sociocultural

7) Ensefar estrategias de aprendizaje y algoritmos especificos

gue exigen las tareas.

98



8) Procurar las tareas de orientacion adecuada, procedimientos
de andlisis profundo.
9) Valorar y motivar a los estudiantes que aparentemente no

estan en su proceso de formacion.

En referencia a los problemas de aprendizaje relacionados por la

Matematica, Arias, Juan de Dios?®, distingue dos categorias:

e Los relacionados a las capacidades fisicas y mentales del
aprendiz
e Los relacionados con los factores ambientales que interrumpen

la adquisicién de contenidos.

Entre los problemas de aprendizaje relacionado con las
capacidades fisicas y mentales, se incluyen los originados por las
discapacidades para el aprendizaje, el retardo mental y algunas
limitaciones sensoriales y motoras cuando son severas. Los
relacionados con los factores ambientales afectan a todo tipo de
nifio, con excepcionalidades o sin ellas, corresponde a la multitud
de probleméticas que a diario deterioran el rendimiento de los

estudiantes.

Los estudiantes con problemas de aprendizaje en las matematicas

presentan déficit en los siguientes parametros:

e Déficit de atencion: se hace manifiesto en descuidar pasos de

algoritmos o en la solucion de problemas.

% ARIAS SILVA, Juan de Dios. Problemas de Aprendizaje. Bogota: Universidad Pedagégica
Nacional. 2003. p 410.
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Déficit viso-espaciales: el estudiante pierde el lugar en la hoja
gue trabaja, no es capaz de diferenciar ciertos numeros,
simbolos matematicos, no es capaz de escribir en linea recta
sobre el papel, etc.

Dificultad de procesamiento auditivo: el estudiante tiene
dificultad con ejercicios orales de repeticibn y encuentra
imposible contar siguiendo una secuencia determinada.
Problema de memoria: El estudiante encuentra imposible
retener hechos e informacién nueva, olvida los pasos de los
algoritmos, realiza ejecuciones pobres en tareas de repaso,
no le es facil resolver problemas de palabras con pasos
multiples.

Discapacidades Cognoscitivas Yy metacognoscitivas: los
estudiantes tienen dificultad para valorar sus habilidades para
resolver problemas, identificar y seleccionar estrategias
apropiadas, organizar la informacion, vigilar los procesos de
solucién de problemas, evaluar la precision de los problemas
y generalizar la precision de los problemas.

Discapacidades en el lenguaje: debido a que los simbolos
matematicos expresan un lenguaje de conceptos numeéricos,
las destrezas del lenguaje son muy importantes para el
rendimiento en matematica.

Caracteristicas sociales y emocionales: el fracaso académico
persistente en matematica conduce a una baja autoestima y
pasividad en el aprendizaje matematico, el resultado final es la
fobia a ésta.

La instruccién: La matemética es el area que mayor niumero
de nifios con bajo rendimiento presenta, mucho de esto de

debe a que los maestros solo estamos interesados en
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terminar el programa, sin verificar si los contenidos que se
ensefian estan claramente fundamentados.

El curriculo: el papel del planeamiento del curriculo ha
gquedado en manos de las casas editoriales.

Diversidad de estudiantes en las aulas: Con la llegada de
leyes que ordenan la integracion de los nifios con
excepcionalidades al aula regular, esto obliga al docente a
adecuar la labor a nifios con limitaciones que se ven por ellas

afectados en su velocidad para aprender.
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3. EL PLANEAMIENTO CURRICULAR DE LA MATEMATICA DE
GRADO SEXTO DEL COLEGIO PORTUGAL

Establecido el compromiso de la educacion en lo concerniente a la
formacion integral de los estudiantes, se convierte en un
requerimiento indispensable para las instituciones educativa el
desarrollo de un curriculo flexible e integrador abierto al cambio
continuo, que sea capaz de analizar las necesidades e intereses de
todos los sectores y ofrezca experiencias de formacion pertinentes,
asi como también considere nuevas formas de ensefar y aprender,
en donde se vincule la educacion integral y se fomenten procesos

de aprendizaje autobnomos y significativos.

Para el desarrollo de un curriculo que cumpla con los
requerimientos mencionados se necesita contar con un modelo
curricular integrador en donde tenga cabida la transversalidad de la
educacion integral como una estrategia metodolégica que incorpore
la formacion de valores profesionales, humanos y sociales a través

del desarrollo de las dimensiones del ser humano.

Pero para vincular la formacion integral en el curriculo es necesario
tener claridad sobre lo que significa este concepto, es por esta

razon que la primera parte de este capitulo la dedicamos a describir
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los aspectos mas relevantes relacionados con este tipo de
educacion como el concepto, los propésitos de la formacion integral

y las dimensiones que abarca.

La segunda parte presenta una reflexion sobre aspectos relevantes
del curriculos, su conceptos, los tipos y las tendencias curriculares,
asi mismo, presenta el disefio de una unidad didactica para el area

de matematica de sexto grado.

3.1 FORMACION INTEGRAL

Colombia es un pais que desde sus origenes ha mantenido muchos
problemas en todos los campos, politico, social, econdmico,
cultural, educativo, etc., sin embargo, el gran anhelo de todos los
colombianos, empezando por los grandes cientificos del pais hasta
los niflos de la vereda mas alejada, es “poder vivir en paz en
cualquier sitio de nuestro territorio”. La gran pregunta es como
podremos alcanzar este ideal comun, si muchos de los procesos de
paz han fracasado o llevado a situaciones de impunidad de los
delitos cometidos por los protagonistas del conflicto. Esta situacion
social y también politica hace que los protagonistas de los procesos
educativos, en cualquiera de los niveles de formacién, busquen
respuestas y soluciones a las preguntas ¢ donde nos equivocamos?
¢scomo fue la formacion de esas personas? ¢quiénes participaron
en la formacién de las personas que integran los grupos violentos

de nuestro pais?
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Las anteriores preguntas deben ser preocupaciéon de todos los que
en una u otra forma somos actores del proceso educativo, puesto
que la EDUCACION segun la Ley 115 de 1994, es un proceso de
formacibn permanente, personal, cultural y social, que se
fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de
su dignidad, de sus derechos y deberes. La anterior definicion y la
existencia de colombianos capaces de asesinar salvajemente a
personas inocentes, especialmente a nifios, nos lleva a plantearnos
también por ¢dénde quedo esa formacién permanente, cultural, etc,
recibida de la familia y la escuela?, de donde podria afirmarse que
somos desafortunadamente un pais de leyes, hay leyes para todo,
pero también somos un pais que no cumple sus leyes, como se dice

diariamente todo es letra muerta.

Si analizamos mas de cerca el compromiso que encierra la
definiciobn de educacion a la que aludimos arriba, vemos que el tipo
de educacion que se deberia ofrecer a todos los colombianos es
integral, pero, ¢qué es en si la formacion integral? ¢ sera como casi
todo en nuestro pais, letra muerta? En la mayoria de nuestras leyes
(Articulo 45 Constitucion politica de Colombia 1991, Articulo 1 Ley
30 de 1992, Articulo 5 Ley 375 o Ley de la juventud, Derechos del
nifo, ley 115 o ley general de Educacion) se habla del gran
compromiso y reto que tiene la sociedad colombiana, en especial, la
familia y las instituciones educativas, de ofrecer una educacion
integral puesto que ésta se considera como un motor fundamental
de desarrollo y de cambio a la problematica de nuestro pais. Para
iniciar una reflexion alrededor de la formacién integral, tomemos la

siguiente definicion:
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Segln la Asociacién Colombiana de Colegios Jesuitas, Acodesi?® la
Formacién Integral es “el proceso continuo, permanente Yy
participativo que busca desarrollar arménica y coherentemente
todas y cada una de las dimensiones del ser humano (ética,
espiritual, cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal y

socio-politica) a fin de lograr su realizacion plena en la sociedad”

La formacion integral bien implementada genera en los estudiantes
un cambio radical en comparacion con los modelos tradicionales de
educacion, puesto que toma en cuenta su desarrollo integral, lo que
comunmente llama Acodesi “LAS DIMENSIONES DEL SER
HUMANO?”, las cuales generan unas cualidades y potencialidades
en el perfil de los egresados de la institucién que los forma, que los
hace diferentes a quienes no reciben este tipo de formacion. Al
respecto, podemos decir que en la formacion tradicional los
maestros se preocupan por cumplir una serie de planes en unos
tiempos determinados, en sus clases Unicamente se puede
comentar acerca de la asignatura y solo es importante lo que el
maestro pretenda ensefar, lo demas carece de valor. EI maestro
tradicional es un ser superior en el aula de clase, no se toma el
tiempo por indagar acerca del pensamiento y formas de vida de sus

alumnos.

En cuanto al numero de dimensiones para potencializar en nuestros

estudiantes, Acodesi, propone ocho (ética, espiritual, cognitiva,

% ACODESI. La formacién Integral y sus Dimensiones. Tercera Edicién. Bogota: Kimpres. 2005. pag 13
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afectiva, comunicativa, estética, corporal y socio-politica), las cuales
no pueden ser vistas y trabajadas en forma individual en una clase,
pues no se trata de ofrecer experiencias que potencien una
determinada dimension, sino que le apostemos a experiencias a
partir de las cuales el estudiante pueda poner en evidencia el
desarrollo de cada una de sus dimensiones como ser humano;, no
se trata que los estudiantes actlen bajo principios éticos, mediante
la inclusion de la asignatura de Etica en el plan de estudios, pues
las dimensiones han de trabajarse en todas y cada una de las
asignaturas del plan de estudio, de forma dindmica vy

interrelacionadas.

A continuacién presentamos un resumen de cada una de las

dimensiones expresada por Acodesi:

Dimension Etica: “La posibilidad del ser humano para tomar
decisiones a partir del uso de su libertad, la cual se rige por
principios que sustenta , justifica y significa desde los fines que

orientan su vida, provenientes de su ambiente socio-cultural”®’

, este
tipo de dimension la construye el ser humano a través de su vida y
debe ser un pilar fundamental en todas y cada una de sus
actuaciones, por eso es importante tener en cuenta algunos
conceptos claves como; la conciencia que un espacio interno
donde el descubre y asume las leyes y principios que rigen su vida,
la ética y la moral la cual nos da a entender las reglas de conducta
y el por que el ser humano las toma; la justicia, que es dar a cada

cual lo que le es debido, es decir, deben existir unas reglas de

2" ACODESI. La formacién Integral y sus Dimensiones. Tercera Edicion. Bogota: Kimpres. 2005. pag.17
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distribucién que nos permiten solucionar nuestros conflictos y los de
los demas, con equidad; la accion moral, es la forma como se
pone en juego la conciencia por medio de juicios, opciones,
elecciones y compromisos y supone unos elementos y momentos
particulares; libertad, dada como la posibilidad de tomar decisiones
a la luz de los valores y principios que dan sentido a la vida,
asumiendo las consecuencias de dichas decisiones; los principios
son “aquellas maximas que rigen las acciones y son de caracter
universal” estos principios nos acompafaran en todas las
actividades de nuestra vida, por ejemplo las personas se preguntas
como una persona es capaz de asesinar a otra por cantidad
irrisorias $5000 o $10000, mientras que personas como Manual
Elkin Patarroyo, no son capaces de recibir 100 millones de dolares
por la patente de una vacuna y la clave esta en sus principios;
responsabilidad, que es aquella condicion del ser humano que lo
obliga a responder por sus propios actos y la voluntad, es aquella
cualidad que, movida por razones, permite que los actos de las
personas sean posibles. Generar esta dimension es nuestro
estudiante es muy importante, ya que el actuara no solamente a un

interés econdmico sino también un interés moral.

Asi mismo, ACODESI plantea las demé&s dimensiones

afirmando que,

Dimensién Espiritual: “es la posibilidad que tiene el ser
humano de trascender su existencia para abrirse a valores
universales, creencias, doctrinas, ritos y convicciones que dan
sentido global y profundo a la experiencia de la propia vida y
desde ella al mundo, la historia y la cultura”, es decir, es
nuestra capacidad de pensar cual es nuestro papel en el
mundo y tratar de trascender en el, buscarle un sentido a
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nuestra existencia, estamos aqui por algo y por lo tanto hay
gue cumplirlo y la forma es mediante el servicio a los demas.

Dimensién Cognitiva: “es el conjunto de potencialidades del
ser humano que le permite entender, aprehender, construir
hacer uso de las compresiones que sobre la realidad de los
objetos y la realidad social ha generado el hombre en su
interaccion consigo mismo y con su entorno, y que le
posibilitan transformaciones constantes™®, decir, la cognicién
permite saber como el ser humano aprende de todo lo que lo
rodea, sus capacidades para organizar, procesar e interpretar
la informacion, construir conocimiento y desarrollar
competencias cognitivas y metacognitivas, para luego
aplicarlos en la solucién de problemas y toma de decisiones.

Dimensién Afectiva: “es el conjunto de potencialidades y
manifestaciones de la vida psiquica del ser humano que
abarca tanto la vivencia de las emociones, los sentimientos y
la sexualidad, como también la forma como se relaciona
consigo mismo y con los demas; comprende toda la realidad
de la persona, ayudandola a construirse como ser social y a
ser coparticipe del contexto en que vive™®

Dimensién Comunicativa: “el conjunto de potencialidades
del sujeto que le permiten la construccién y transformacion de
si mismo y del mundo a través de la representacion de
significados, su interpretacion y la interaccién con otros.”

Dimensiéon Estética: “capacidad del ser humano para
interactuar consigo mismo y con el mundo, desde la
sensibilidad, permitiéndole apreciar la belleza y expresar su
mundo interior de forma inteligible y comunicable, apelando a
la sensacidén y sus efectos en un nivel diferente al de los
discursos conceptuales”

Dimensién Corporal: “posibilidad que tiene el ser humano
de manifestarse a si mismo desde su cuerpo y con su cuerpo,
de reconocer al otro y ser presencia “material” para éste a
partir de su propio cuerpo; incluye también la posibilidad de

%8 ACODESI. La formacién Integral y sus Dimensiones. Tercera Edicion. Bogoté: Kimpres. 2005. pag. 17
ACODESI. La formacién Integral y sus Dimensiones. Tercera Edicién. Bogota: Kimpres. 2005. pag. 17
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generar y participar en procesos de formacion y desarrollo
fisico y motriz.”

Dimensién Socio- Politica: “la capacidad del ser humano
para vivir “entre” y “con” otros, de tal manera que pueda
transformarse y transformar su entorno socio cultural en que
esta inmerso™*’

El trabajo de Acodesi esta muy bien fundamentado teGricamente, el
problema radica en la implementacion en el aula de clase, es decir,
las metodologias seguidas, la planeacion, el trabajo en el aula y, lo
mas importante, los resultados en los estudiantes, pues considero
gue aunque la gran mayoria de instituciones educativas tienen en
sus proyectos educativos, la formacion integral como meta para sus
estudiantes, ya que la ley y los supervisores de educacion lo exigen,
la realidad es diferente. Lo anterior es una realidad puesto que la
implementacién de este tipo de formacién es muy dificil de lograr,
dadas las concepciones que se ponen en juego y las condiciones
tanto internas como externas, que influyen en el disefio y desarrollo

de las experiencias educativas que se ofrecen hoy dia.

3.1.1 Laeducaciony sus propésitos.

Los propésitos o fines de la Educacién fueron ampliamente citados
en el capitulo 1, simplemente recordaremos que en las diferentes
leyes y decretos reglamentarios se ha tomado la formacion integral
como un logro educativo que debe obtenerse en los estudiantes;

para respaldar esta idea, puede citarse que el articulo 67° de la

% ACODESI. La formacién Integral y sus Dimensiones. Tercera Edicion. Bogoté: Kimpres. 2005. pag. 17
¥ CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA 1991, Editorial Cupido. Bogota. 2005
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constitucion politica de nuestro pais menciona “corresponde al
estado regular....velar por su calidad, por el cumplimiento de sus
fines y por la mejor formaciébn moral, intelectual y fisica de los
educandos”, lo que en otras palabras significa velar porque la

formacion dada en las instituciones educativas, sea integral.

lgualmente, la ley 115 de 1994 en su articulo 1 también hace
alusion al compromiso con la formacion integral; de igual manera, el
articulo 5 denominado “Fines de la Educacion”, en cada uno de los
numerales, especialmente el primero que dice "el pleno desarrollo
de la personalidad sin mas limitaciones que las que impone los
derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual,
social, afectiva, ética, civica...”. Con estas evidencias en la
normatividad vigente, vemos claramente como el legislador se

refiere a la dimensiones de la formacion integral.

3.1.2 Laformacion integral como proposito de la educacion

Dado el compromiso que tienen los actores del proceso educativo
con la formacién de quienes seran en el futuro, los dirigentes del
pais y quienes trabajen por una mejor cultura de vida para la
sociedad en general, las instituciones educativas son concientes de
la importancia de ofrecer experiencias educativas que posibiliten la
interaccion entre todos los actores del proceso, de forma que sea

posible el desarrollo de cada uno de los participantes de una
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manera integral. Lo anterior significa que las instituciones
educativas son concientes del gran compromiso que tienen con la

formacioén integral como propdsito de la educacion.

El principal resultado de la formacion integral se da en el perfil de
los egresados que, para citar alguno, podriamos decir que “es el
conjunto de cualidades que expresan el desarrollo de las
dimensiones del ser humano, de acuerdo con el PEI... la formacién
integral esta dada a través de todo el curriculo y no anicamente del
plan de estudio.....los procesos educativos estén amarrados desde
ellos mismos con el propésito que se ha definido como horizonte™?;
por lo anterior podria afirmarse que la mejor carta de presentacion a
la sociedad de resultados de un proceso educativo, se hace
mediante el trabajo de los egresados, puesto que el desempefio
personal y profesional de éstos de una manera responsable y
eficiente, es un buen sintoma de resultados positivos en cuanto a

formacion integral.

De otro lado, en relacién con el grado de responsabilidad en la
formacion integral, de los actores que intervienen en el proceso
educativo aumenta significativamente, no hay divisiones entre
maestros, estudiantes, directivos docentes, administrativos y
comunidad de padres de familia, todos tienen igual protagonismo,
todos los miembros de la comunidad educativa son educadores en

formacion integral, todos apuntan hacia la misma direccion, el perfil

 ACODESI. La formacion Integral y sus Dimensiones. Tercera Edicion. Bogota: Kimpres. 2005. Pég.
18-19
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del egresado, asi implique realizar cambios o transformaciones en
los pensamientos , especialmente en la de los maestros de tipo

tradicional.

Con respecto al modelo sugerido por Acodesi hay un aspecto que
no se toma en cuenta en estos momentos, que es fundamental para
poder mantener a un estudiante en un aula de clase y es la realidad
del pais, en muchas de las zonas que se encuentran en conflicto
hay estudiantes que esperan ser formados integralmente pero el
derecho a la vida tanto del maestro, como del estudiante es
vulnerable. Los grupos en conflicto muchas veces no entienden el
papel del maestro y cualquier consejo que se le de a un estudiante
es tomado como causal para el destierro y en ultimas la muerte del
docente. De igual forma, la mayoria de maestros buscan tener
como sitios de trabajo ciudades capitales olvidando por completo el
campo Yy, por ende, la mayor parte del tiempo, un estudiante
campesino se la pasa esperando al maestro que nunca ha de llegar,
igualmente, en muchos casos el sentido de pertenencia de los
maestros es casi nulo y, por tanto, la motivacién por ofrecer
experiencias que propicien la formacion integral es casi nula, ya

gue el maestro enfoca toda su atencién en su proceso de traslado.

A pesar de todas las circunstancias adversas que pueda tener la
implementacion de la educacion integral como reto educativo, lo
valioso de ésta, es que se toman aspectos importantes en cada
persona, cuando se implementa, se forma para la vida y no para

una sola asignatura en si. Lo malo que ocurre es que se ha
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guedado en el papel, se teoriza y se teoriza y de préactica poco, el
grado de compromiso es casi nulo por parte de la comunidad
educativa, pues aunque manejan los conceptos Yy estan
convencidos de su bondad, en el momento de aplicarlos son muy
tradicionalistas, son pocas las instituciones que asumen el

compromiso de implementarla.

Finalmente, termino esta seccion respondiendo la pregunta
planteada al principio ¢cémo podremos alcanzar la paz?, para lo
gue responderia que invirtiendo en educacion de alta calidad, el dia
gue en Colombia el presupuesto para la educacion sea mas grande
gue el la guerra generaremos desarrollo para todos y, cuando los
mejores profesores estén en el campo y en los grados inferiores del
proceso educativo. En relacion con la ubicacién de los profesores
podemos percibir que los docentes mas preparados y los mejores
maestres se encuentran al final del proceso educativo, cuando el
estudiante viene limitado por metodologias tradicionales de
aprendizaje, por lo que, desafortunadamente gran parte del tiempo
gue se considera ideal para el aprendizaje de un nifio (primeros

afos), éste no tiene un buen maestro.

3.2 PLANEAMIENTO CURRICULAR

3.2.1 Concepto De Curriculo
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Una de las etapas mas importantes de la administracion de
cualquier actividad es la planeacién, aunque el control, la
evaluacion y la parte operativa son fundamentales, considero que
sentarnos a planear las diferentes etapas es reducir las
probabilidades de fracaso y, lo mas importante, es que asumimos
una meta u horizonte fijo que trataremos de cumplir. En la actividad
educativa, segin Constanza Villamizar®®, el anélisis de las
necesidades del entorno sociocultural inmediato, de la institucion
educativa y de los sujetos proporciona una plataforma para llevar a
cabo una planificacion de intenciones y contenidos. La planificacion

educativa es la prevision de la accion formativa.

En relacion con la planeacion de la actividad educativa, un maestro
moderno debe cambiar el tipo de pregunta, ya no es solamente
decir ¢,qué ensefio?, sino indagar acerca de: ¢cOmo va a orientar la
ensefanza para lograr que los aprendices construyan conocimiento
y desarrollen las competencias planteadas?, ¢para qué va a ser
utilizado el conocimiento construido?, ¢en dénde va ser aplicado? y
si realmente los discentes estan aprendiendo lo que el trata de
ensefar. Estas son algunas de las preguntas que debe hacerse un
maestro antes de la planeacién de toda actividad de formacion y
puede afirmarse que la planeacién institucional de las actividades
docentes para un determinado tiempo y una determinada actividad

se denomina Curriculo.

¥ VILLAMIZAR LUNA, Constanza (Compiladora). Curriculo. Médulo Especializacién en
Docencia Universitaria. Bucaramanga: Ediciones UIS. 2005. 210 pag.
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Lépez Jiménez**, recopila diferentes conceptos para curriculo, los
cuales expresan la posicion de cada uno de los autores frente al

proceso educativo:

e “Curriculo es la estrategia que usamos para adaptar la herencia cultural a los
objetivos de la escuela” (Lee y Lee, 1960)

e “Curriculo es una secuencia de experiencias potenciales con los propdsitos de
disciplinar al individuo en trabajos de grupos, en el pensamiento y en la accion”
(Shores, 1970)

e “Curriculo es el camino de preparaciéon de los jévenes para participar como
miembros productivos de nuestra cultura” (taba, 1974)

e “Curriculo es todo lo que antecede a la vida del alumno, en la vida de sus
padres y de sus profesores. Es ambiente en accion”(Caswell, 1975)

e “Curriculo son todas las actividades, experiencias, materiales, métodos de
ensefianza y otros medios empleados por el profesor o considerados por el, en
el sentido de alcanzar los fines de la educacion” (Sperb, 1976)

e “Curriculo es el conjunto de fuerzas interactiantes en el ambiente total
ofrecidos a los alumnos por la escuela y las experiencias que los alumnos

ganan en este ambiente.”(Anderson, 1977)

Ahora bien, Guerrero Lizcano®, presenta una definicion de curriculo
gue, aungue corta, es muy sustanciosa, dice que “es un ambiente
de aprendizaje que ha sido planeado teniendo en cuenta ciertos
fines educativos”, teniendo ciertos fundamentos teles como: el
filosofico, psicoldgico, historico y sociocultural. En lo Filoséfico, se
refiere a la idea que una persona o institucién tiene claro lo que es
ser hombre, lo que puede aceptarse como verdadero, lo que es

real; en referencia a lo Psicoldgico, da aportes a través de la

* LOPEZ JIMENEZ, Nelson Ernesto. Retos Para la Construccién Curricular. Bogota:
Cargraphics. 1997. 123p.

%1 1ZCANO DE GUERRERO, Carmen. Plan Curricular. Universidad Santo Tomas. Bucaramanga. 1993.
347p
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psicologia evolutiva y, ademas, a la orientacibn de un proceso
metodoldgico coherente con la filosofia, que asegure un aprendizaje
eficaz; el fundamento Histérico, hace referencia tanto a la
evolucion de los conceptos de curriculo y educacién, como a la
legislacion vigente en educacion; finalmente, el sociocultural, se
refiere tanto a los valores del ambiente en que se desenvuelve el
estudiante, como a las necesidades y a los recursos de ese mismo

ambiente.

Constanza Villamizar®®, presenta una definicion muy completa, que
abarca todos los elementos del proceso educativo, plantea que
“curriculo, son todas las experiencias que los estudiantes tienen en
un programa educacional cuyo propdsito es lograr competencias,
las cuales han sido planeadas en términos de un marco teorico

investigativo de las diferentes disciplinas”

Finalmente observaremos las definiciones y aplicaciones dadas al
Curriculo, por las diferentes normas y decretos reglamentarios en

nuestro pais:

e Ley 115 de 1994% “  Articulo 78. Regulacion del curriculo. El Ministerio
de Educacion Nacional disefiara los lineamientos generales de los procesos
curriculares y, en la educacion formal establecera los indicadores de logros
para cada grado de los niveles educativos, tal como lo fija el articulo 148 de la
presente ley.

Los establecimientos educativos, de conformidad con las disposiciones
vigentes y con su Proyecto Educativo Institucional, atendiendo los lineamientos
a que se refiere el inciso primero de este articulo, estableceran su plan de
estudios particular que determine los objetivos por niveles, grados y areas, la

% VILLAMIZAR LUNA, Constanza (Compiladora). Curriculo. Bucaramanga. 2005.

¥ LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 Febrero 8 de 1994. Ministerio de Educacién
Nacional. Bogota: Momo Ediciones. 2005.
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metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y
administracion. Cuando haya cambios significativos en el curriculo, el rector de
la institucién educativa oficial o privada lo presentard a la Secretaria de
Educacién Departamental o Distrital 0 a los organismos que hagan sus veces,
para que ésta verifigue el cumplimiento de los requisitos establecidos en la
presente ley.

e Decreto 1860 de 1994%: Articulo 33. Criterios para la elaboracién del
curriculo. La elaboracion del curriculo es el producto de un conjunto de
actividades organizadas y conducentes a la definicién y actualizacién de los
criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
contribuyan a la forma integral y a la identidad cultural nacional en los
establecimientos educativos.

El curriculo se elabora para orientar el que hacer académico y debe ser
concebido de manera flexible para permitir su innovacion y adaptacion a las
caracteristicas propias del medio cultural donde se aplica.

De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 78 de la Ley 115 de 1994, cada
establecimiento educativo mantendra actividades de desarrollo curricular que
comprendan la investigacién, el disefio y la evaluacién permanentes del
curriculo.

De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 77 de la Ley 115 de 1994, las
instituciones de educacion formal gozan de autonomia para estructurar el
curriculo en cuanto a contenidos, métodos de ensefianza, organizacién de
actividades formativas, culturales y deportivas, creacion de opciones para
eleccion de los alumnos e introduccion de adecuaciones segun condiciones
regionales o locales. Sin embargo, el disefio del curriculo hecho por cada
establecimiento educativo, debe tener en cuenta:

a) Los fines de la educacion y los objetivos de cada nivel y ciclo definidos por
la misma ley;

b) Los indicadores de logro que defina el Ministerio de Educacion Nacional;

¢) Los lineamientos que expida el Ministerio de Educacion Nacional para el
disefio de las estructuras curriculares y los procedimientos para su
conformacion, y

d) La organizacion de las diferentes areas que se ofrezcan.

e Decreto 230 de 2002*: Articulo 2°. Orientaciones para la elaboracion del
curriculo. El curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo
también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica
las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

En virtud de la autonomia escolar ordenada por el articulo 77 de la Ley 115 de
1994, los establecimientos educativos que ofrezcan la educacion formal gozan
de autonomia para organizar las &reas obligatorias y fundamentales definidas
para cada nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las &reas
establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las necesidades y
caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar
actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que
establezca el Ministerio de Educacion Nacional. Por lo tanto, el curriculo

% LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 Febrero 8 de 1994. Ministerio de Educacion
Nacional. Bogota: Momo Ediciones. 2005. P 97

% | EY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 Febrero 8 de 1994. Ministerio de Educacion
Nacional. Bogota: Momo Ediciones. 2005. P 297
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adoptado por cada establecimiento educativo debe tener en cuenta y ajustarse
a los siguientes parametros:

a) Los fines de la educacion y los objetivos de cada nivel y ciclo definidos por
la Ley 115 de 1994;

b) Las normas técnicas, tales como estandares para el curriculo en las areas
obligatorias y fundamentales del conocimiento, u otros instrumentos para la
calidad, que defina y adopte el Ministerio de Educacién Nacional;

¢) Los lineamientos curriculares expedidos por el Ministerio de Educacion
Nacional.

3.2.2 Elementos del curriculo

LIZCANO DE GUERRERO®, presenta unos elementos béasicos que

constituyen el curriculo, asi:

e Objetivos Educativos: Son metas que se tratan de alcanzar; en

cuanto a la formacion del educando, alcanzables a niveles
distintos y en diferentes lapsos de tiempo.

e Actividades: Son las distintas acciones educativas, como son la
seleccion de contenidos, metodologias, recursos y experiencias
del aprendizaje.

e Evaluacién del aprendizaje: es un proceso que permite detectar

los avances Yy dificultades del alumno en su marcha hacia el logro

de los objetivos.

3.2.3 Funciones del Curriculo.

“ LIZCANO DE GUERRERO, Carmen. Plan Curricular. Universidad Santo Tomas.
Bucaramanga. 1993. 347p
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Con respecto a los elementos del -curriculo, se ejecutan

determinadas funciones tales como:

e Administracién: tiene por objeto determinar, coordinar y facilitar
acciones encaminadas a lograr ciertos fines, tomar decisiones,
etc.

e Planeacién: Consiste en determinar objetivos, actividades y
evaluacion dentro del curriculo.

eEjecucidon: Es la implementacion del planeamiento curricular,
teniendo en cuenta que se puede hacer cambios o adaptaciones
durante al marcha.

e Evaluacion: es la verificacion del éxito o fracaso de las demas

funciones.

3.2.4 Tipos de curriculo en el aula

Constanza Villamizar*, presenta alguna clasificacién de tipos de

curriculos, asi:

e Curriculo Oficial: es el que aparece documentado, pretende servir de guia a
maestros y estudiantes.

e Curriculo Operacional: es el que se desarrolla realmente.

e Curriculo Nulo: est4d conformado por aspectos que se ignoran en la
formacion.

e Curriculo Oculto: Se refiere a todos los aprendizajes obtenidos por el manejo
del lenguaje, la forma de interrelacionarse, los espacios, los saludos, toma de
decisiones que no se hacen visibles, ni se programan como experiencias
formativas, sin embrago, pueden tener gran influencia para los estudiantes.

e Extracurriculo: Todo lo planeado por fuera de los planes de estudio, es una
experiencia educativa pero no es de obligatorio cumplimiento.

“ VILLAMIZAR LUNA, Constanza (Compiladora). Curriculo. Médulo Especializacién en
Docencia Universitaria. Bucaramanga: Ediciones UIS. 2005. 210 pag.
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3.2.5 Tendencias Curriculares

Existen diversas tendencias que han servido a las diferentes
instituciones educativas para construir y reconstruir sSus procesos
académicos con nuevos y mejores curriculos, buscando con esto
adaptarse a nuevas y mas complicadas necesidades de la
sociedad, asi como a las tendencias innovadores en educacion.

Villamizar describe las siguientes tendencias:

e TENDENCIA ACADEMICISTA: Esta tendencia se centra en el
valor de los contenidos de estudio necesarios para toda persona
gue se considere culta. Desafortunadamente, esta tendencia se da
mucho en las instituciones de Educacion basica, media, técnica,
tecnolégica o profesional, donde realmente lo importante son
hacer cumplir los contenidos propuestos, que en la mayoria de las
veces son sacados de textos de diferente época; es duro decirlo
pero, por ejemplo, en la actualidad todavia existen docentes que
se guian por libros antiguos, tales como el Algebra de Aurelio
Baldor, que, aungue no se puede desconocer su importancia, su
metodologia tiene hoy cuestionamientos, pues uno se pregunta de
gué sirve realizar una serie de 100 ejercicios repetitivos, sin que el
estudiante puede ver su aplicacion en contexto. Todavia recuerdo
mi experiencia con el antiguo maestro del Colegio Portugal, el cual
decia que era el mejor maestro de matematicas porque se sabia
todos los ejercicios del algebra de Baldor, obviamente, para este

tipo de presuncion y concepcion, las palabras se quedan cortas.
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e TENDENCIA EXPERIENCIAL: esta tendencia surge de la
preocupaciéon por el estudiante como ser social que tiene
determinadas caracteristicas psicoldgicas y de personalidad, los
estudiantes aprenden haciendo y le dan sentido a lo que
aprenden...el curriculo tiene en cuenta la formacion integral y las
instituciones se preocupan no solo porque sus estudiantes
alcancen saberes académicos, sino que resaltan sus procesos
psicologicos y necesidades. Es decir, el ideal de la institucion que
guiero para mi institucion, con personal docente, estudiantes,
administrativos y comunidad en general, comprometidos con la

formacion integral de alta calidad de todos y para todos.

e TENDENCIA TECNOLOGICA: Esta tendencia tecnoldgica o
eficientista del curriculo impone a los profesores un modelo
racional de su practica y hace de la educacién la etapa
preparatoria para el sistema productivo. En esta tendencia las
competencias laborales tienen gran importancia, no hay
preocupacion por la teorizacion de los contenidos, sino todo se
lleva a la préactica, al saber hacer, por lo que el profesor cambia de

rol, pasa de ser un formador a ser un instructor.

« TENDENCIA PRACTICA: Esta tendencia es el resultado a las
criticas sobre educacion, el curriculo y las practicas que este
genera. El curriculo debe sustentarse en la reflexion y construirse
a través de la interaccion con el actuar-, permitiendo la evaluacion
dentro de un proceso que incluye, planificacién, accion y

evaluacion, todo dentro de un contexto determinado, este tipo de

121



curriculo debe construirse a partir de las problematicas planteadas
por una sociedad que espera respuestas a sus necesidades y no
de unas teorias que fueron dadas en diferentes contextos y con

menos problematicas que las que tiene nuestra sociedad actual.

3.3 PLANEAMIENTO DE UNA UNIDAD DIDACTICA

La asignatura Matematicas, en el Colegio Portugal del Municipio de
Lebrija, esta incluida en el Proyecto Educativo Institucional - PEI,
siguiendo los parametros dados por la ley 115 de 1994, para los
grado cero hasta el once. En este trabajo se tomara en cuenta
Unicamente la matematica del grado sexto, formado por 3 cursos de
90 estudiantes en total, con los cuales se desarroll6 el proyecto de
competencias matematicas. Ademas, para simplificar, se tomara
Unicamente una unidad temética (Estadistica) debido a la gran

extension del tema para el grado sexto.

3.3.1 Presentacién de la Unidad

Unidad: ESTADISTICA

Pensamiento Matematico: Pensamiento Aleatorio y sistemas de
datos.

Estandares:

e Comparar e interpretar datos provenientes de diversas fuentes

(prensa, revistas, television, experimentos, consultas, entrevistas).
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e Reconocer relacién entre conjunto de datos y su representacion.

e Usar representaciones graficas adecuadas para presentar
diversos tipos de datos (diagramas de barras, diagramas
circulares).

e Usar medidas de tendencia central (media, mediana, moda) para
interpretar el comportamiento de un conjunto de datos.

e Resolver y formular problemas a partir de un conjunto de datos
presentados en tablas, diagramas de barras, diagramas circulares.

e Predecir y justificar razonamientos y conclusiones usando

informacion estadistica.

3.3.2 Objetivos De La Unidad

e Identificar los principales elementos de la estadistica, como son
los conceptos de poblacion, muestra y caracteristica.

e Elaborar el diagrama de barras correspondientes a una frecuencia
acumulada.

e Realizar el diagrama de barras y el diagrama circular de un
sistema de datos.

eOrdenar un sistema de datos en una tabla de frecuencias
absolutas y realizar un diagrama lineal.

e Hallar a partir de una serie de datos, el promedio aritmético, la

moda y la mediana.
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3.3.3 Competencias

Competencias Interpretativas: Al terminar el curso el estudiante

serd competente para:

e La organizacion e interpretacion de la informacion

¢ El uso de los nimeros y el lenguaje para presentar informacion.

eLa interpretacion del concepto de poblacion, muestra, moda,
frecuencia y media de un sistema de datos

eLa interpretacion de tablas, diagrama de barras, diagramas

lineales y diagramas circulares.

Competencias Argumentativas. Al terminar la unidad el estudiante

serd competente para:

e La transformacion de informacibn numérica a texto, grafico o
ecuacion.

e La justificacion de conclusiones y refuerzo de planteamientos
relacionados con caracteristicas de sistemas de datos.

e La exposicién de implicaciones de datos puntuales (frecuencia,

moda, media) en un sistema de datos.

Competencias Propositivas: al terminar la unidad el estudiante

serd competente para:

e El planteamientos de alternativas, como explorar patrones al
solucionar problemas o comparar diversos modelos de solucion.

e El disefio y aplicacion de encuestas, para organizar resultados y

justificar la conveniencia de diversas representaciones.
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elLa solucion de problemas empleando patrones y modelos

estadisticos.

Competencias Actitudinales: al terminar la unidad el estudiante

serd competente para:

e Mostrar interés en la recoleccion de datos estadisticos de los
problemas de su comunidad.

e Participar activamente en las actividades programadas por su
grupo de trabajo.

e Entregar informes estadisticos acerca de las probleméaticas de su

comunidad.

3.3.4 Logros

e Recolectar y describir sistemas de datos.

e Representar diversas situaciones empleando diagramas de barras
e Interpretar informacién representada en diagramas lineales

¢ Representar informacion por medio de diagramas circulares

e Calcular y explicar las implicaciones de la media, la moda y la

mediana en una serie de datos.

3.3.5 Indicadores De Logro

¢ Ordeno datos y los presento en forma ordenada
e Interpreto tablas y diagramas
¢ Realizo diagramas de barras, lineales y circulares.

e Identifico moda, frecuencia y media en un conjunto de datos
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3.2.6 Contenidos De La Unidad
1. Conceptos basicos de Estadistica

Poblacién

Muestra
Caracteristica
Frecuencia Absoluta
Frecuencia Relativa

2. Representacion Grafica de la Informacion
Diagrama de Barras

Diagrama Lineal

Diagrama Circular

Pictograma

3. Medidas de Tendencia Central
e Media o Promedio Aritmético
e Moda
¢ Mediana

3.3.6 Estrategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacién a
utilizar en la asignatura
Estrategias de Ensefianza: Para el desarrollo de esta unidad se

tendran en cuenta los siguientes parametros:

e Tiempo previsto: 8 semanas

e Intensidad Horaria Semanal: 1 hora

e Total horas: 8 horas

e METODOLOGIA:

Las actividades que se proponen para desarrollar con los

estudiantes, de manera que se logren los propésitos de la
experiencia educativa, son:
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1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

Realizar encuestas con los estudiantes a nivel de salon,
colegio o vereda.

Organizacién de la informacién.

Elaborar grafico estadistico.

Sistematizacién de la informacion

Solucionar talleres propuestos.

Plantear y desarrollar situaciones del diario vivir.

Desarrollo de la guia de trabajo en la granja el puente: los
estudiantes, organizados en grupos colaborativos, se
desplazaran hasta las instalaciones de la granja, en donde
utilizando la informacién suministrada por los encargados de
los animales o recolectada directamente por ellos, llenaran los
formatos establecidos y, posteriormente, sistematizaran la
informacién mostrando graficamente la variacion en la
produccioén de la granja.

Recortar, pegar y analizar diferentes formas de graficar una
informacion.

Desarrollo de prueba de saber.

¢ RECURSOS

© N o 00k~ W DdhPE

Periodicos.

Revistas.

Disefio de encuesta.
Talleres propuestos.
Calculadora
Computadores

Programa Microsoft Excel.

Instalaciones Granja El Puente
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Estrategias de Aprendizaje:

El trabajo en grupos Colaborativos permitird un mejor desempefio
de los estudiantes y, ademas, la relaciébn directa entre las
actividades propias de una granja, con las tematicas planteadas
permitird desarrollar aprendizajes significativos en los estudiantes y
el aumento del interés de éstos por aprender, ya que lo que se
realiza en la granja se puede aplicar en las fincas de cada uno de
ellos. Cada grupo de trabajo esta conformado por tres o cinco
estudiantes, a los cuales previamente se les ha explicado la
estrategia en grupos Colaborativos y el grado de responsabilidad
gue se debe tener, ya que la nota final dependera exclusivamente
de los resultados de cada uno de ellos. Esta forma de trabajo ha
permitido generar grupos de estudio que, aunque inicialmente lo
hacian por la nota, han logrado unirse para ayudar de manera
especial a algunos de sus miembros a superar las falencias que
tienen en el aprendizaje de ciertos conceptos o habilidades, lo que

han llevado a la disminucion de pérdida de la asignatura.

Estrategias de Evaluacion:

La evaluacién es concebida como un proceso que permite observar
como van los procesos de enseflanza y aprendizaje, para
determinar en forma oportuna posibles variaciones en las
experiencias educativas disefiada inicialmente. Al presentar la
unidad a trabajar se evaluaran los conocimientos previos que
maneja el estudiante en estadistica, para lo que se utiliza una
prueba diagnostica o una lluvia de ideas alrededor del tema que

interesa indagar y cuyo conocimiento es clave para el aprendizaje
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de los nuevos conceptos. Asi mismo, a medida que se avanza se
utiliza el trabajo en grupos colaborativos y preguntas intercaladas
sobre la tematica que se esté tratando. Para resumir, podemos
decir que para ir valorando el logro del nivel de aprendizaje de los
estudiantes, durante todo el desarrollo de la actividad de ensefianza

se van utilizando las siguientes estrategias:

e Participacion en clase.

e Desarrollo de talleres.

e Lluvia de preguntas orales.

e Ejemplos en el tablero.

e Actividades ludicas de clase.

e Exposiciones.

¢ Quices que se puedan realizar en cualquier momento de la clase.
e Socializacion de consultas

Por ultimo es importante destacar que en el desarrollo del proyecto
de Competencias Matematicas, el trabajo en grupos Colaborativos
permite y exige evaluar constantemente el trabajo de los
estudiantes, especialmente en el momento de trabajo en la granja y
en la sistematizacion de la informacién en la sala de Informéatica del
Colegio, cada salida pedagdgica a la granja implica la entrega de un
informe y la solucion del formato respectivo; finalmente, se realiza
una evaluacion final de caracter individual, donde ademas de
consultar sobre las tematicas planteadas, se pregunta acerca del
proceso de trabajo en la granja, la nota de la evaluacién es el
promedio aritmético de las notas de cada uno de los estudiantes
gue pertenecen al grupo Colaborativo. Finalmente para las notas

finales de la superacion de los logros respectivos se toma en
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cuenta todo el trabajo realizados por los estudiantes, en unos

porcentajes previamente definidos.

3.3.7 Bibliografia para abordar el estudio de la asignatura

La bibliografia que se recomienda para el estudio de la unidad es:

e GORDILLO ARDILA, José Alberto, Ingenio Matematico 6. Bogota:
Voluntad. 2006. 272 p.

¢ BELLO CHAVEZ, John Helver. Desafios Mateméaticas 6. Bogota:
Editorial Voluntad. 2004. 206p.

¢ VILLEGAS, R. Mauricio. Mateméatica 2000. Bogota: Editorial
Voluntad. 1991. 303p.

e CAMARGO URIBE, Leonor. Alfa 6. Serie de Matematicas para
Educacion Béasica Segundaria y Media Vocacional. Bogota:
Editorial Norma. 2000. 321p

Para terminar puedo afirmar que uno de los problemas que en estos
momentos tiene el Colegio Portugal, es que los estudiantes no
cuentan con biblioteca, aunque existe una serie de textos, la gran
mayoria de ellos estan enfocados hacia la primaria; la cantidad de
libros de segundaria son muy pocos, es por esto que para la
realizacion de las actividades se deben dar unas guias de trabajo
para que los estudiantes puedan sacar fotocopias. Este problema
llevé al autor de este trabajo a presentar un proyecto cuyo propésito
fue dotar de una biblioteca a la institucion, ya que aunque muchos
gobiernos departamentales y municipales se han comprometido con
esta dotacion hasta el momento ninguno la ha dado; al respecto, los

materiales obtenidos para la adecuacion fisica y la adquisicion de
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algunos textos se dio gracias a la colaboracion de los estudiantes
del colegio Portugal. En estos momentos el proyecto de la biblioteca
se encuentra en la fase final y sera inaugurada en la primera

semana del mes de Noviembre.

4. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA, APRENDIZAJE Y
EVALUACION PARA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN
EL COLEGIO PORTUGAL

Los procesos de ensefianza y aprendizaje exigen hoy docentes
innovadores y creativos, que ofrezcan experiencias de
ensefianza y aprendizaje, que permitan a los estudiantes
desarrollarse integralmente y convertirse en personas
autbnomas y protagonistas de sus propios procesos de
aprendizaje. En este tipo de experiencias es fundamental que
los profesores y alumnos vayan asumiendo la cultura de la
autorregulacién y control de los procesos en los que son
protagonistas, la ensefianza y el aprendizaje respectivamente,
lo que significa que se vuelvan ensefantes y aprendices

estratégicos.

Por lo anterior, es importante terminar este trabajo de
monografia con una reflexion sobre lo que significa la

metacognicion, el ensefiar a aprender y el aprender a aprender,
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y la importancia que en estos procesos tiene el conocimiento
de estrategias de ensefianza y aprendizaje, con las cuales
favorecer verdaderos aprendizajes significativos. En el
capitulo se abordara en la primera parte una reflexién sobre lo
gue son y la importancia de las estrategias de ensefianza y
aprendizaje y, en la segunda parte, la reflexién sobre lo que es

la evaluacion y su importancia dentro del proceso educativo.

4.1 ESTRATEGIA DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

4.1.1 Conceptos basicos.

4.1.1.1 Metacognicion

La metacognicion es un estado dentro de la persona, que le permite
declarar cual es su estado de conocimiento, cdmo aprende, cuales
son sus fallas en el aprendizaje y para qué utiliza lo aprendido, es
decir, es un conocimiento del propio conocimiento. El resultado mas
importante de este proceso es que va generando una cultura de la
autorregulacion y el control, lo que permite ir apropiandonos de
estrategias de ensefianza si somos docentes o0 estrategias de

aprendizaje si somos aprendices.

Hablando del conocimiento del conocimiento, gran parte de los
problemas de aprendizaje en nuestros estudiantes se debe a que
no saben cédmo aprende, por lo que para el aprendizaje de temas

diversos utiliza la misma forma de estudiar, por ejemplo, prepara
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una evaluacion de historia con la misma estrategia con que prepara
una de Matematicas, es decir, esta fallando en la forma de asumir
su propio aprendizaje y de identificar la estrategia mas apropiada

para cada momento de su proceso de formacion.

En relacién con la importancia de la metacognicién, Brown*?, dice
gue el conocimiento y la comprension acerca de la cognicion “es de
tipo estable, constatable y falible, es estable ya que lo que sabe
sobre algun area de la cognicion no suele variar de una situacion a
otra; es constatable porque cualquiera pude reflexionar sobre sus
procesos cognitivos y discutirlos con otros y es falible ya que el nifio
o el adulto pueden conocer ciertos hechos acerca de su cognicion

gue no son ciertos”.

Particularmente, la metacognicidbn es un término que se identifica
como el “saber” que desarrollamos sobre nuestros propios procesos
y productos del conocimiento, es por tanto, un concepto
fundamental para las escuelas constructivistas del aprendizaje y su
mayor elaboracién tedrica ha venido desarrollandose desde la
década de los ochenta del siglo XX, puede entenderse también
como la capacidad para autorregular el propio aprendizaje con base
en el conocimiento de las cogniciones, implica dos dimensiones la
percepcion del propio proceso de conocimiento y la regulaciéon y
control de las actividades de dicho proceso. (BROWN, A. L. 1987)*.

En relacion a la primera dimension mencionada, Flavell en 1993*, a

42 BROWN, A. L. 1987 citado en: DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda Edicion.
Méjico: McGraw Hill. 2002. Pag. 137 - 225

3 |bid, Pag. 137 - 225

* FLAVELL, Citado en: Ibid.
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su vez la divide en dos dmbitos: el conocimiento metacognitivo y las
experiencias metacognitivas, en el primer ambito reconoce tres
variables, de persona, de tarea y de estrategia; en cuanto al ambito
de las experiencias metacognitivas lo define como la percepcion
afectiva, valorativa 6 actitudinal acerca de una tarea de aprendizaje.
Con relacién a la dimensién de la regulacién de la cognicion, implica
tres grupos de actividades, de planeacion: ¢qué voy a hacer?,
¢scomo lo voy a hacer?, de monitoreo y supervision: ¢qué estoy
haciendo?, ¢como lo estoy haciendo? Y de revision y evaluacion:

¢ qué tan bien 6 mal lo estoy haciendo? (Kluwe, 1987)%.

En resumen, la importancia de la metacognicion radica en que le
permite al aprendiz: planificar qué estrategias usar, aplicarlas,
controlar el proceso, evaluar para detectar fallos y transferir dichos
aprendizajes a una nueva actuacion. Por lo tanto, sus utilidades
son: utilizar nuestras fortalezas, compensar nuestras debilidades,
evitar errores criticos, mejorar aprendizajes y usar el conocimiento
de procesos mentales en la seleccion de las mejores estrategias de

aprendizaje.

4.1.1.2 Enseiary aprender a aprender

Una gran parte de los maestros o los que por cosas del destino nos
dedicamos a la docencia, tenemos como un objetivo muy claro
cuando nos paramos al frente de un grupo de indisciplinados nifios

0 jovenes 0 a un grupo de expectantes o indiferentes adultos, es

* |bid.
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generar en ellos procesos significativos de aprendizaje, que a la
larga lo que significa es conseguir que se formen como seres
humanos autéonomos, independientes, con autocontrol sobre sus
emociones y con capacidades para el autoaprendizaje; casi siempre
pretendemos que el estudiantes salga de nuestras manos con un
gran cumulo de conocimientos(aprendizaje Memoristico) o una gran
cantidad de Competencias(aprendizaje significativo) que le permite
desenvolverse o mejor dicho sobrevivir en la sociedad en que nos
encontramos; sin embargo, los resultados de esta labor no son tan
inmediatos, nunca sabremos a ciencia cierta cual fue el resultados

de una excelente clase o de una pésima conferencia.

Particularmente, los maestros de matematicas llevan en sus
hombros muchas veces una carga generada por afios y afios, de
una gratificante y, a la vez, triste labor, y es el dilema de responder
a la pregunta sobre ¢quién dara mas resultados el profesor que
exige, porque sabe qué le espera a sus estudiantes o el profesor
facilista que le importa estar bien con ellos en el momento?, tendria
gue hacerse una investigacion muy completa en la cual se haga un
verdadero seguimiento a los egresados, hay maestros que le
cambian la vida a sus estudiantes no por ser el amigo de todos, sino
porque generé con su forma de ensefilanza unos procesos
metacognitivos complejos que no conocia el estudiante, motivo los
espacios para apoyar en sus estudiantes el aprender a aprender, lo
demas viene por afiadidura, es decir, como plantean Diaz Barriga y

46 «

Hernandez™ “se dan cuenta de qué hacen y como la hacen y para

% DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda Edicion. Méjico: McGraw Hill. 2002.
Pag. 137 - 225

135



gué lo hacen, captan las exigencias de las tareas y responden
consecuentemente, planifican 'y examinan sus  propias
realizaciones, identificando aciertos vy dificultades, emplean
estrategias de estudio pertinentes a cada situacién y valoran los
logros obtenidos y corrigen sus errores.”, por eso, que aunque la
forma de ensefianza de muchos de mis maestros de Matematicas,
no fuera tan significativa, el simple hecho de haber generado dentro
de mi un proceso de reflexion, analisis y superacion, por el grado de

exigencia de la materia, considero que cumplieron su labor.

4.1.1.3 Estrategia

La historia de la humanidad esta llena de innumerables batallas,
pero las mas significativas fueron aquellas en las cuales pequefios
pueblos, con nobles ideales de justicia y libertad, se enfrentaron a
grandes imperios, derrotandolos; esto se debid no solamente al
nivel de motivacion de los guerreros, sino también a las estrategias
de lucha utilizada por los generales. La persona que es estratégica
sabe utilizar los elementos que tiene a la mano, no se preocupa por
lo que no tiene, se alegra con lo que posee pues con eso hace su

lucha.

En la docencia el proceso es similar tanto del maestro como del
aprendiz, la forma en que ellos asumen la enseflanza o el

aprendizaje, les traerd buenos o malos resultados. La cuestion
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radica en que en la ensefanza la estrategia del docente no debe
ser la que le facilite su trabajo, sino la que genere un aprendizaje
significativo en el estudiante, quien, a su vez, debe también manejar
Sus propias estrategias pero esta vez de aprendizaje. Al respecto,
de nada sirve que un docente o el discente tenga una excelente

estrategia, si su contraparte no la utiliza.

En relacion con el uso de estrategias, conviene recordar que no
podemos matricularnos con una Unica estrategia aunque hayamos
obtenido con su uso, resultados satisfactorios en determinado
proceso educativo, pues podemos caer en la monotonia de siempre
lo mismo; aqui es importante tener en cuenta que los procesos
educativos no son iguales pues su desarrollo y resultados dependen
de muchos factores, entre los cuales tenemos el grado motivacional
de los alumnos, el contexto sociocultural etc. Por lo anterior, se
habla que las estrategias deben ser flexibles y adaptativas a
diferentes niveles, aprendices, contenidos y momentos del proceso

educativo.

4.1.2. Clasificacion De Estrategias De Ensefianza Y De
Aprendizaje.

4.1.2.1 Estrategia de Ensefianza.

Las estrategias de ensefianza son procedimientos que el docente
utiliza en su practica con la intenciébn de motivar, promover y

desarrollar aprendizajes significativos en los estudiantes. El objetivo
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que un docente pretende alcanzar utilizando una estrategia
adecuada de enseflanza debe ser definido teniendo en cuenta
todas las consideraciones en el proceso educativo, especialmente
el entorno sociocultural donde se desenvuelve el estudiante ya que
es ahi donde realmente aplicara todos los conocimientos
adquiridos, en esto esta la verdadera evaluacion de un proceso de
aprendizaje. Los propésitos que se obtiene utilizando estrategias de

ensefianza son:

Lograr aprendizajes significativos en lo estudiantes.

Enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Utilizar las herramientas mas adecuadas de acuerdo con las
las caracteristicas de los aprendices.

e Generar en los estudiantes el interés por conocer y aplicar sus

propias experiencias para asumir sus procesos de

aprendizaje.

La pregunta que siempre se hace un maestro cuando hace la
planificacion de una clase es el tipo de estrategia que utilizara para
gue el conocimiento que pretende impartir o construir con los
estudiantes sea recibido y se de un excelente resultado, ya que no
importa lo mucho que se domina el tema, si no sabemos llegarle a
nuestros estudiantes por proceso sera nulo, es por esto que Diaz y
Hernandez*’ plantean cinco aspectos que hay que tener en cuenta

para seleccionar la estrategia adecuada:

4" DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacién constructivista. Segunda Edicion. Méjico: McGraw Hill. 2002.
Pag. 137 - 225
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1) Consideracion de las caracteristicas generales de los
aprendices, en esto se refiere a los niveles de desarrollo
cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales,
contexto, etc.

2) Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido
curricular en particular que se va abordar.

3) La intencionalidad o meta que se desea lograr y las
actividades cognitivas y pedagdgicas que debe realizar el
alumno para conseguirla.

4) vigilancia constante del proceso de ensefianza, asi como el
progreso y aprendizaje de los alumnos.

5) Determinacién del contexto intersubjetivo creado por los

alumnos hasta ese momento.

La forma en que se llega al estudiante es importante, es decir, la
estrategia influye significativamente en los resultados del proceso,
lo que también influye en los resultados de la evaluacién que se
haga al estudiante. Las estrategias ya sea de ensefianza o
aprendizaje dadas por el maestro o aplicadas por el estudiante, se
clasifican teniendo en cuenta diferentes factores tales como, el tipo
de estudiante, el contexto sociocultural, los contenidos, los objetivos

o logros que se desea alcanzar, el momento de la clase,
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En respuesta a lo anterior, Diaz y Hernandez*®, presentan
inicialmente una clasificacion de acuerdo al momento de la clase en

gue se aplique la estrategia, dentro de esta clasificacion tenemos:

e Estrategias preinstruccionales: Utilizadas al inicio del proceso
educativo.

e Estrategias coinstruccionales: Usadas durante el proceso
educativo.

e Estrategias postinstruccionales: Utilizadas al terminar el

proceso educativo.

La siguiente clasificacion se dada teniendo en cuenta los procesos

cognitivos que se activan en los estudiantes, entre ellas tenemos:

e Estrategias para activar conocimientos previos.

e Estrategias para mejorar la codificacion de la informacion a
aprender.

e Estrategias para organizar la informacién nueva por aprender.

e Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos

previos y la nueva informacion que se ha de aprender

Cabe anotar que el simple hecho de sentarnos a planificar qué tipo
de estrategia vamos a utilizar, nos permite visualizar todo el proceso

de la ensefanza, ya que estaremos preparados para cualquier

‘8 DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda Edicion. Méjico: McGraw Hill. 2002.
Pag. 137 - 225
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eventualidad y es ahi donde el maestro debe tener la capacidad de

cambiar de estrategia sobre el camino.

Entre las estrategias mas importantes y los efectos esperados en

los alumnos, mostradas en los procesos de ensefianza y

aprendizaje se resumen en el siguiente cuadro.

Tabla 6. Estrategias de Ensefianza.

ESTRATEGIA EFECTOS ESPERADOS EN LOS ALUMNO
Objetivos Dan a conocer la finalidad y el alcance del material y como manejarlo.
Ayuda a contextualizar sus aprendizajes y darles sentido.
Debate Activan sus conocimientos previos, crean un marco de referencia coman.

llustraciones

Facilitan la codificacion visual de la informacion

Preguntas intercaladas

Permiten que practique y consolide lo aprendido. Mejora la codificacion de
la informacién relevante.

Sefializaciones

Lo guia y lo orienta en su atencién y aprendizaje

Resumenes

Facilite que recuerde y comprenda la informacion relevante del contenido
por aprender.

Organizadores previos

Hace mas accesible y familiar el contenido. Con ellos se elabora una
vision global y contextual.

Analogias

Sirve para comprender informacion abstracta. Se traslada lo aprendido a
otros ambitos.

Mapas conceptuales y
redes semanticas

Son utiles para realizar una codificaron visual y semantica de los
conceptos, proposiciones y explicaciones. Contextualizar las relaciones
entre conceptos y proposiciones

Organizadores
textuales

Facilitan el recuerdo y la comprension de las partes mas importantes del
discurso

Fuente: DpIAz B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda Edicion. Méjico: McGraw

Hill. 2002. Pag. 137 - 225

4.1.2.2 Estrategias de aprendizaje

Los estudiantes de primaria son muy observadores, entrar a una

aula de cualquier grado puede ser un experiencia irrepetible, ellos
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observan y preguntan todo, cdmo va vestido el profesor, cbmo se
mueve en el saldn, etc.; la condicion de nifio se ve en toda su
magnitud, las preguntas que realizan son de un grado de
complejidad inimaginable; al respecto, todavia me acuerdo la vez
gue un niflo me preguntd cémo era la maquina que tenia la arafia
para soltar el hilo, recordé todos mis queridos maestros de
ingenieria y sus respectivas materias, asi como mi experiencia al
frente del televisor y le contesté no se, pero para mafana le traigo

Su respuesta.

Los niflos conocen a su maestro, saben como hacer para
condicionarlo, un pequefio beso 0 una mirada tierna puede ser su
triunfo en lograr el aplazamiento de una evaluacion, estas son
estrategias que utilizan en una clase y que dan excelentes
resultados, sin embargo, pocas veces utilizan estrategias que
generan buenos aprendizajes. Estas estrategias segun Diaz y

Hernandez*® «

Son procedimientos (conjunto de pasos, operaciones
o habilidades) que el aprendiz emplea en forma conciente,
controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas”. Las estrategias de
aprendizaje son ejecutadas por el aprendiz, y su utilizacién implica
necesariamente una actividad de planificacién y control durante su
uso; el control exige la reflexiéon sobre modo de emplearla, cuando
da resultado y cuando no, es ahi donde el procedimiento es

importante, siempre y cuando se utilice de manera flexible y

4 DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacién constructivista. Segunda Edicion. Méjico: McGraw Hill. 2002.
Pag. 137 - 225
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adaptativa, es decir, adecuandola al momento, a los contenidos y al

nivel donde se encuentre el aprendiz.

Las caracteristicas generales segln Diaz y Hernandez*® de las

estrategias de aprendizaje son:

e Son procedimientos o0 secuencias de acciones.

¢ Son actividades conscientes y voluntarias.

e Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.

e Persiguen un propésito determinado, el aprendizaje y la solucién de
problemas, ya sea de indole académico o de aplicacién laboral.

e Son mas que los habitos de estudio porque se realizan flexiblemente.

e Pueden ser abiertas (publicas) o encubiertas (privadas).

e Son instrumentos con cuya ayuda se potencian las actividades de aprendizaje
y solucién de problemas.

e Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de interaccion con
alguien que sabe mas.

Las estrategias de aprendizaje pueden clasificarse segun Corredor,
en funcién de que tan generales o especificas son, del dominio del
conocimiento al que se aplican, del tipo de aprendizaje que
favorecen, de su finalidad, del tipo de técnicas particulares que
conjuntas etc., FRIDA y Hernandez™, plantean dos clasificaciones

teniendo como autores a Pozo y Alonso.
En relacion con las clases de estrategias de aprendizaje, Pozo
plantea la clasificacion segun el proceso cognitivo y finalidad que se

persigue, el las divide:

e Estrategias de Recirculacion de la Informacién,

*' DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda Edicién. Méjico: McGraw Hill. 2002.
Pag. 137 - 225
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e Estrategia de Elaboracién

e Estrategias de organizacion.

Las estrategias de recirculacién de la informacién segin Pozo*
“suponen un procesamiento de tipo superficial y son utilizadas para
conseguir un aprendizaje al pie de la letra de la informacién”, es
decir, son las estrategias que se utilizan para realizar un
aprendizaje de memoria, que normalmente es poco duradero; sin
embargo, son las estrategias que se utilizan ain mucho en los

procesos educativos para aprendernos la leccion.

En referente a las estrategias de elaboracion, Pozo plantea que
“suponen basicamente integrar y relacionar la nueva informacion
gue ha de aprenderse con los conocimientos previos
pertinente....puede ser simple o compleja”, es decir, son estrategias
gue se utilizan para acompafar procesos de aprendizaje mas
duraderos y significativos puesto que exigen un mayor trabajo de

comprension de parte del estudiante.

Finalmente, las estrategias de organizacion son las que “permiten
hacer una reorganizacion constructivista de la informacién que ha
de aprenderse....es posible organizar, agrupar o clasificar la
informacién, con la intencién de lograr una representacion correcta
de esta”, es decir, son las estrategias que posibilitan dar un mayor

sentido a la informaciéon recibida, realizar la relacién de la nueva

%2 Citado en: DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda Edicion. Méjico: McGraw
Hill. 2002. Pag. 137 - 225
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informaciébn con

las concepciones previas Yy posibilitar la

reestructuracion conceptual, lo que apoya procesos que llevan a

verdaderos aprendizajes significativos.

En el siguiente cuadro se resumen las estrategias planteadas por

Pozo para el aprendizaje.

Tabla 7. Clasificaciéon de estrategias de aprendizaje. (Pozo

1990)
PROCESO TIPO ESTRATEGIA FINALIDAD U TECNICA O
OBJETIVO HABILIDAD
Recirculacion de la | Repaso simple a. Repeticion
informacion acumulativa
Aprendizaje
memoristico Apoyo al repaso b. Subrayar
c. Destacar
d. Copiar
Elaboracién Procesamiento e. Palabras claves
simple f. Rimas
g. Imagenes
mentales

Aprendizaje

significativo

h. Parafraseo

Procesamiento

i. Elaboracién de

complejo inferencias
j- Resumir
k. analogias
l. Elaboracion
conceptual
Organizacién Clasificacién de la | m. Uso de
informacion categorias
Jerarquizacion y | n. Redes
organizacion de la | semanticas
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informacion 0. Mapas
conceptuales
p. Uso de
estructuras

textuales

Fuente: DpIAz B. Frida y HERNANDEZ R, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda Edicion. Méjico: McGraw
Hill. 2002. Pag. 137 - 225

Para terminar quiero plantear que los resultados de una buena
estrategia pedagogica, conjugada con otros elementos como la
motivacion, el desarrollo de actitudes, destrezas y competencias en
los estudiantes, no sélo generan buenos resultados en los procesos
de aprendizaje, sino una formacién que permite enfrentar con éxito

las diversas situaciones de la vida.

4.1.3. Aprendizaje Colaborativo Como Estrategia De Ensefianza
En Los Estudiantes Del Colegio Portugal

4.1.3.1 ¢El por que de la estrategia?

En gran parte de las actividades diarias de la vida especialmente las
deportivas, se observa que la gran mayoria de triunfos se debe
tanto a la capacidad individual de los competidores como a su grupo
de entrenamiento, el deportista sabe que su triunfo individual
realmente es un triunfo colectivo; en educacion este tipo de trabajo
se realiza muy poco ya que fuimos ensefiados y enseflamos de una

forma individualista y competitiva.
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En la ensefianza que favorece el trabajo individual, lo importante es
el resultado cuantitativo de una evaluacion, sin tener en cuenta para
nada todo el proceso educativo y es por esto que los resultados que
obtenemos no son los esperados, ya que Unicamente un grupo
pequeiio de estudiantes, catalogados como los “buenos”, obtienen
buenas calificaciones y el resto de grupo entra en nuestra
estadistica tradicional de los malos estudiantes, ante esto la
pregunta es: ¢si son confiables estos resultados de proceso de
ensefianza y aprendizaje o Unicamente son el reflejo de una pésima

forma de ejercer la docencia?

Recordemos que la finalidad de una institucion educativa es formar,
es decir, hay que ensefar a los estudiantes a convivir, a que se
relacionen socialmente con otras personas, que sean capaces de
generar  proyectos  productivos, tanto individual como
colectivamente, que sean competentes en sus areas especificas y
gue sean capaces de superar sus propias debilidades, todo esto se
resume en dos palabras muy utilizadas en todos los discursos y
propuestas de tipo pedagdgico, pero poco aplicadas en la realidad

de nuestras aulas: Formacion Integral.

Para lograr la Formacion Integral, esta se debe dar desde los
mismos objetivos institucionales, pero muchas veces los objetivos
de la institucion son completamente diferentes a los objetivos del

docente y ni que decir a los objetivos del estudiante. Es por lo

147



anterior que se propone para el caso especifico del Colegio Portugal
una estrategia de ensefianza y aprendizaje, que fuera de disminuir
las causas que generan las dificultades en la asignatura
matematicas en los estudiantes, permitan unir los diferentes
estamentos educativos alrededor de un objetivo comun, la

formacion integral.

Para hacer la propuesta se analizaron los diferentes tipos de
estrategias de aprendizaje, se realiz6 una investigacion en el aula
con los estudiantes de grado sexto para identificar las posibles
causas Yy los tipos de aprendizajes que ellos manejaban, los cuales
se pretendian comparar con los planteados por Johnson® en su
obra. El plantea de acuerdo a la forma de trabajo de los estudiantes

los siguientes tipos de aprendizaje:

e El Aprendizaje Competitivo: que se rediere a la concentracion
del esfuerzo del alumno para que se desempefie mejor y con mas

precision que sus compafneros.

e El Aprendizaje Individualista: Consiste en trabajar por uno
mismo para garantizar que el propio aprendizaje alcance un
criterio establecido, independientemente del esfuerzo de los

demas estudiantes.

58 JHONSON, D.W. y JHONSON, R.T. Aprender Juntos y Solos. Aprendizaje Cooperativo,
Competitivo e Individualista. Buenos Aires: Aique. 1999. p15-29.
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e El Aprendizaje Colaborativo: Es el empleo didactico de grupos
reducidos en que los alumnos trabajan juntos para maximizar su

propio aprendizaje y el de los demas.

Los dos primeros tipos de aprendizaje son los mas utilizados por los
estudiantes del Colegio Portugal, debido a que siempre en sus
comunidades sociales se ha tenido la competencia como algo
normal entre los mejores estudiantes y, la pasividad y la
indiferencia en el resto de estudiantes. Esta herencia legada de
muchos afios de malos manejos y falta de docentes ha creado una
cultura del conformismo. La ley del minimo esfuerzo en las
actividades académicas es la aplicada, lo normal para ellos era que
en la gran parte de las horas de clase se encontraran en descanso,
posteriormente y gracias al concurso de méritos para la seleccion
de maestros, entraron nuevos docentes a la institucion, los cuales
en su gran mayoria se han comprometido con el proceso de

reestructuracion liderado por la rectoria.

El cambio de maestros fue un choque fuerte para los estudiantes,
especialmente para los de ultimos grados, ya que muchas veces
por necesidad del servicio se colocaba un docente en una
especialidad que no tenia nada que ver con su profesion,
obviamente, los resultados en notas eran muy buenos para los
estudiantes, pero no reflejaba el nivel de construccion conceptual
logrado por los alumnos, que en su mayoria era bastante bajo. Hoy,

un afo y medio de haber empezado el proceso, las cosas han
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cambiado, aunque todavia queden recuerdos de ese pasado,

especialmente en los maestros mas antiguos.

Con los resultados obtenidos de la investigacion en el Aula se
propuso una nueva estrategia para disminuir la cantidad de
estudiantes que reprobaban, tanto en Mateméaticas como en Fisica.
Se plante6 el cambio del aprendizaje competitivo e individualista al
aprendizaje colaborativo, en donde a partir de la creacion de los
grupos de trabajo, cada integrante seria responsable tanto de su

proceso de aprendizaje, como el de sus compafieros.

Inicialmente este cambio alteré el normal desarrollo en la vida del
profesor ya que tuvo varias visitas de padres de familia, de
estudiantes que no querian que la nota de su hijo dependiera del
desempefio de los demas integrantes del grupo; a pesar de esta
situacion, los resultados obtenidos en el tercer periodo en el grado
sexto fueron buenos, en el grado décimo se suspendid la estrategia
debido a las diferentes problemas que surgieron del trabajo en
grupo, ya que en este grado de 31 estudiantes, solamente 10
trabajaban en la asignatura, el resto se dedicaba a estar sentado,
sin generar ningun proceso diferente al de la copia de trabajos, al
fraude en las evaluaciones y a los problemas de disciplina. En todos
los casos, siempre se tiene en cuenta que antes de la aplicacion de
una nueva estrategia de enseflanza y aprendizaje, es necesario
reforzar mas los estados de animo para generar en ellos una gran
autoestima, el respeto por si mismo y la construccion de un buen

proyecto de vida.
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En referencia al grado sexto, la estrategia se utiliz6 debido a que la
causa principal de la pérdida de asignaturas en los primeros
periodos, que llevaba a desercién de un porcentaje de estudiantes,
es que los alumnos realizan la primaria en diferentes sedes rurales,
en donde una maestra hace magia para poder ensefiar a 6 cursos
diferentes (grado cero hasta grado 5°) en 9 diferentes areas del
conocimiento, esa rotacion de cursos hace que la gran mayoria del

tiempo, los estudiantes se encuentre sin maestra.

Realizando una comparacion con los alumnos de la sede principal,
en donde cada grupo tiene asignada una Unica maestra, la
desventaja es sustancial, especialmente en el area de matematicas
y espafol, a raiz de esta problematica no solamente identificada en
muestra institucion sino en el resto del pais en las sedes rurales, se
pretende para inicio de 2007 presentar un proyecto de nivelacion en
areas fundamentales, de igual forma, generar un proyecto para la
capacitacion de los maestros rurales en la sede principal para
mostrarle diferentes estrategias que pueden utilizar en el tiempo
libre de los estudiantes. Esto también permitira aumentar la
cobertura de la institucion, ya que una de las razones identificadas
del por qué los estudiantes no contintan en la secundaria es que se

siente mal preparados en la basica primaria.

Luego de identificar las causas que generaban el bajo desempefio y
la seleccién de la estrategia, el siguiente paso fue buscar una
metodologia que permitiera generar, en los estudiantes, gusto por el

estudio de la matematica. En esta direccion, con los resultados
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obtenidos en la investigacibn en el aula se descubri6 que los
estudiantes poco o0 nada se interesaban por la matematica ya que la
consideraban poco aplicable a la vida real, por lo que surgio el
proyecto “ La Matematica me hace competente en mi granja”, el
cual ha permitido fuera de trabajar en grupos Colaborativos algunas
tematicas, relacionar los conocimientos que los estudiantes poseen
en las actividades agricolas con las Matematicas dadas en el salon,
de forma que puedan percibir la gran aplicabilidad de los conceptos

matematicos.

4.2. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

4.2.1.Vision critica

Cuando nos referimos a evaluacion siempre evocamos épocas
pasadas en nuestra formacion, tanto personal como profesional,
cuando por medio de un juicio se pretendia valorar el grado de
adquisicion de conocimientos dados por un maestro durante un
determinado tiempo; desafortunadamente, este juicio valorativo se
fundamentaba Unicamente en los resultados de un examen escrito
compuesto por una serie de preguntas que, en la gran mayoria de
las veces, media el grado de memorizacién de ciertos conceptos al
pie de la letra, los aportes del estudiante no eran realmente tenidos
en cuenta, solamente importaba que los alumnos hicieran lo que el
maestro decia y que escribiera en una hoja exactamente lo que el

profesor trasmitia en una determinada clase.
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Este tipo de evaluacion Unicamente se centraba en los resultados
de los procesos de enseflanza y aprendizaje, sin detenerse a
observar todas las etapas que lo conforman, es desde el mismo
instante en que el alumno entra en contacto con su orientador en
gue empieza el proceso de la evaluacion. Conocer al estudiante,
saber cuales son sus suefios y dificultades, aunque parezca una
tarea imposible para un sistema educativo, debe hacerse, ya que

permitira no evaluar a la ligera.

No se debe pretender evaluar a todos con la misma medida, ya que
las personas alcanzan diferentes niveles de logros segun sea sus
capacidades, su actitud y sobre todo sus objetivos en el proceso de
aprendizaje. Somos jueces implacables que emitimos juicios no

tanto sobre el estudiante, sino sobre la persona misma.

4.2.2. El concepto de Evaluacion

Segun Arbeléez®*, la evaluacion del aprendizaje es

“un proceso sistematico, mediante el cual se reconoce la informacién acerca del
aprendizaje del estudiante y que permite, en primer término, mejorar ese
aprendizaje y, en segundo término, proporciona al docente elementos para emitir
un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado y de
lo que el estudiante es capaz de de hacer con ese aprendizaje”,

Esto significa que la evaluacion es un proceso que tiene en cuenta
una serie de pasos que nos permiten hacer un control de la

enseflanza dada por el maestro y el aprendizaje logrado por el

% ARBELAEZ DE MONCALEANO, Ruby. La Evaluacién del Aprendizaje. Bucaramanga:
Ediciones UIS — CEDEDUIS. Bucaramanga. 2006. p5.
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aprendiz; muchas veces es sinGnimo de castigo y de mantener un
control en las clases, sin embargo, los resultados de la evaluacién
permiten decisiones significativas en un proceso educativo, no

solamente al final del proceso, sino durante la ejecucion del mismo.

La evaluacion puede ser también utilizada con otros fines, como por
ejemplo para evaluar el maestro ya que indirectamente cuando se
evalla un estudiante se estdn evaluando las estrategias y los
métodos de ensefianza de sus maestros. En los Ultimos afios el
gobierno nacional y muchas instituciones realizan la evaluacion
institucional del trabajo del maestro, desafortunadamente el
magisterio esta lleno de algunos docentes cuotas de los politicos de
turno, que no tenian nada que hacer y entraron a ser maestros sin
ningan tipo de formacion y que le han hecho mucho dafio a la
educacion publica. Desafortunadamente el gobierno nacional ha
utilizado las evaluaciones institucionales no tanto para generar
soluciones a la educacion publica, sino para despedir maestros,
porque también es cierto que en el magisterio existen excelentes
maestros consagrados a sus alumnos y que por el resultado de un

examen fueron excluidos del magisterio.

Como hemos visto la evaluacién puede ser utilizada por y para
diferentes actividades de represion, tanto del maestro hacia el
estudiante, como del gobierno hacia el maestro, hay que retomar la
esencia de la evaluacién y es la de identificar las posibles fallas en

el proceso educativo, tanto del maestro como del estudiantes, para
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generar estrategias que permitan el desarrollo integral de la

persona.

4.2.3. Clasificacion De La Evaluacion

Existen diferentes enfoques para poder clasificar la evaluacién,
desde el mismo colegio se nos acostumbré que existian las
evaluaciones orales y escritas, las cuales eran y son tomadas con
mucha responsabilidad y hasta con cierto miedo por los estudiantes,
Al respecto, Arbelaez”® presenta diferentes clasificaciones teniendo
en cuenta parametros tales como el momento en que se realiza, los
agentes que la hacen, por los instrumentos que utilizan y por el tipo
de tendencia, el resumen de estas pueden verse en la siguiente

tabla.

Tabla 8. Tipos de Evaluacion.

TIPOS DE EVALUACION SEGUN LOS MOMENTOS EN QUE SE REALIZA

TIPOS CARACTERISTICAS

Diagnéstica Tiene la funcién de identificar el nivel de conocimientos con el que se inicia a los
alumnos en un curso o unidad para compararlos con el nivel de aprendizaje
deseado.

Formativa Se realiza para determinar las dificultades de cada estudiante en el proceso del

aprendizaje, asi como sus aciertos, para adecuar las actividades a las necesidades
gue se detectan y planificar los mejores medios para el control.

Sumativa Permite reconocer si los estudiantes han logrado los resultados esperados de
acuerdo con las estrategias de ensefianza y aprendizaje propuestas.

TIPOS DE EVALUACION SEGUN LOS AGENTES QUE LA REALIZAN

TIPOS CARACTERISTICAS

Heteroevaluacion | Realizada por los profesores o compafieros. Es una estrategia que se utiliza para
mantener el poder sobre los estudiantes, la imposicion implica la fijacion de las
reglas para realizarla y los criterios para emitir juicios. Los participantes no tienen la
misma oportunidad para expresar lo que saben, sino que uno ejerce autoridad sobre
otro.

Coevaluacion Realizada entre dos: Profesor— estudiante, estudiante-estudiante. Implica la
valoracion que se hace sobre los otros, la aceptacion del juicio de valor que emiten

% ARBELAEZ DE MONCALEANO, Ruby. La Evaluacién del Aprendizaje. Bucaramanga:
Ediciones UIS — CEDEDUIS. Bucaramanga. 2006. 65p.
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los demas sobre el otro.

Autoevaluacién

Realizada por el estudiante. Implica el desempefio serio y responsable de valorar
sus fortalezas y debilidades y encontrar los caminos para alcanzar los niveles de
desarrollo y perfeccionamiento. Significa autoanalisis. Construccion desde la propia
perspectiva.

TIPOS DE EVALUACION SEGUN LOS INSTRUMENTOS QUE UTILIZA

TIPOS CARACTERISTICAS

Cualitativa Es evaluar el resultado de un proceso educativo o emitir un juicio,
utilizando una letra, cada letra representa un nivel de desempefio en el
aprendizaje.

Cuantitativa Es evaluar el resultado de un proceso educativo utilizando una escala
numérica o patrén de comparacion.

POR LAS TENDENCIAS
TIPOS CARACTERISTICAS
Por Normas Los puntos de referencia para realizar la evaluacién son relativos y van a

estar determinados por la puntuacién que un grupo de estudiantes obtenga
de una prueba. Se deja al profesor en libertad para administrar sus
mediciones y adjudicar calificaciones.

Por Objetivos

El resultado de la evaluacién estara determinada por el nivel de desempefio
en los objetivos planteados al principio del proceso educativo.

Por Logros

Busca conocer tanto las dificultades como los logros alcanzados por los
estudiantes, si presenta dificultades se realizan actividades de recuperacion
para poderlos superar.

Por Competencias

Busca evaluar el proceso educativo en el marco de las competencias, es
decir el saber hacer en un contexto determinado, es buscar aplicabilidad
real a las tematicas construidas en clase.

Fuente: ARBELAEZ DE MONCALEANO, Ruby. La Evaluacion del Aprendizaje.
Bucaramanga: Ediciones UIS — CEDEDUIS. Bucaramanga. 2006. 65p.

4.2.4. Principios de la Evaluacion

Segun Arbeléez®®, los principios de la evaluacién son:

e Obedece a un proceso reflexivo y critico.
¢ Proporciona informacion para conocer, comprender y transformar todo el

proceso educativo.

e Forma parte de todo el proceso educativo.

e Cumple con los objetivos para los cuales se esta empleando

e Usa diferentes estrategias y cuestiona la calidad de las usadas.

e Usa democraticamente el poder de ella emanado.

e Conoce las limitaciones de los instrumentos.

e Debe ser el punto de partida para la realimentacion y el mejoramiento del

proceso educativo.

% ARBELAEZ DE MONCALEANO, Ruby. La Evaluacién del Aprendizaje. CEDEUIS.

Bucaramanga. 2006. p11.
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¢ Dinamiza el aprendizaje
e Debe evaluarse.

4.2.5. Funciones de la Evaluacioén

Las funciones de la evaluacion se refieren a la utilizacion de los
resultados evaluativos, es decir, la reflexion sobre para qué utilizan
el estudiante, el maestro, la institucibn educativa y la misma
sociedad, la informacién y los resultados de la evaluacion., como
plantea Arbeldez®” “Reconocer las diversas funciones de la
evaluacion, permite estudiar sus distintos usos y concepciones; su
evolucién desde una perspectiva histérica, su practica actual, sus
desviaciones o patologias y ayuda a trazar propuestas para su
proyeccion” La evaluacion debe cambiar de significado no debe
tomarse como el final de un proceso, sino también como el inicio de
un nuevo proceso, con estrategias para disminuir las falencias
identificadas, obteniéndose con esto un aumento en la calidad

educativa y el rendimiento de nuestros estudiantes.

Funciones con el estudiante

Los resultados de una evaluacién deben permitir a un estudiante,
recibir la informacién por parte de su maestro o institucion educativa
de la cantidad de indicadores de logros que ha superado o de las

dificultades que presenta, de igual forma le permite tomar

% ARBELAEZ DE MONCALEANO, Ruby. La Evaluacién del Aprendizaje. Bucaramanga: Ediciones
UIS — CEDEDUIS. Bucaramanga. 2006. p7.
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conciencia de su propia formacién. Arbeldez®®, presenta las

siguientes funciones para el estudiante:

¢ Motivar el aprendizaje. El alumno puede conocer de inmediato los resultados
de la evaluacién: donde ha fallado y donde ha acertado.

e Fijar el aprendizaje. La revision después de la clase o después de un examen
ayuda a realizar una comprension.

e Tener una fuente de informacién para que se reafirmen los aciertos y se
corrijan los errores.

e Mejorar el aprendizaje. Conocer las debilidades y las fortalezas induce a una
mayor dedicacion.

¢ Dirigir su atencién hacia los aspectos centrales del material de estudio.

¢ Mantenerlo consciente de su grado de avance.

o Reforzar las areas de estudio en que el aprendizaje haya sido insuficiente.

Funciones con el profesor

Uno de los grandes problemas que tenemos lo docentes es que
solo utilizamos la evaluacion escrita para evaluar el resultado del
aprendizaje de nuestros alumnos; para el docente la evaluacion
debe ser la etapa mas importante del proceso educativo, ya que le
permite saber si la estrategia utilizada esta bien y eso se demuestra
en una buena respuesta en la evaluacién, sin embargo,
desafortunadamente el enfoque que damos a la evaluacién hace

énfasis en el resultado y no tiene en cuenta el proceso.

Arbelaez®®, presenta las funciones que la evaluacién debe cumplir

en relaciéon con los maestros:

e Saber cuales fueron los objetivos alcanzados y en qué medida se di6 el
logro.

%8 ARBELAEZ DE MONCALEANO, Ruby. La Evaluacién del Aprendizaje. Bucaramanga: Ediciones
UIS — CEDEDUIS. Bucaramanga. 2006. p8.

¥ ARBELAEZ DE MONCALEANO, Ruby. La Evaluacién del Aprendizaje. Bucaramanga:
Ediciones UIS — CEDEDUIS. Bucaramanga. 2006. p9.
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e Tener un andlisis de las causas que pudieron haber ocasionado las
deficiencias en las metas propuestas y tomar decisiones.

e Evitar incurrir en los mismos errores en experiencias posteriores.

o Reforzar oportunamente las areas de estudio en que el aprendizaje haya
sido insuficiente.

e Juzgar la viabilidad de los programas a la luz de las circunstancias y
condiciones reales de operacion.

e Determinar los resultados obtenidos en la ensefianza con los métodos y
materiales de instruccion empleados, lo cual ayuda a hacer las
modificaciones pertinentes.

e Proporcionar retroalimentacion al mecanismo de aprendizaje.

¢ Asignar calificaciones justas y representativas del aprendizaje ocurrido.

¢ Planear las siguientes experiencias de aprendizaje.

¢ Juzgar lo adecuado o inadecuado de los objetivos planteados.

e Conocer mejor a los alumnos.

e Diagnosticar problemas de aprendizaje.

En referencia a la ultima funcion propuesta, los resultados de una
evaluacibn nos muestra no solamente las dificultades que se
presentan en el aprendizaje de la asignatura evaluada, sino también
las problematicas de otras asignaturas; por ejemplo, una de las
causas identificadas del bajo desempefio en la Matematicas del
grado sexto, radica en las deficiencias que presentan los
estudiantes en habilidades para leer y escribir, ya que los
estudiantes presentaban un bajo nivel de comprension de textos,

escritura lenta y deficiente y una pésima lectura.

Funciones con la instituciéon

La institucion educativa utiliza la evaluacién especificamente para el
control, el seguimiento y la evaluacion del nivel y la calidad de los
aprendizajes. En referencia al control, aunque muchas veces es
tomado por las instituciones y el mismo maestro como una arma
para mantener la disciplina y el comportamiento de los estudiantes

en los procesos educativos, el control se refiere a mantener el
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horizonte en la tarea dada por la sociedad y es la formacion de sus
futuros ciudadanos. Asi mismo, la evaluacion permite a la institucion
verificar la calidad docente y esta se da con los resultados,
desafortunadamente en las instituciones publicas, especialmente
las universidades, se tiene la concepciéon de que es mejor, el
maestro que mas mortandad académica obtenga durante el
desarrollo de sus asignaturas, se mide la calidad por el nimero de
estudiantes que deben repetir la asignatura. Afortunadamente, en
educacion basica los resultado de examenes como las pruebas
saber y las pruebas icfes, ha hecho despertar nuevamente a los
docentes que preocupados por los resultados bajos de sus

instituciones, tratan de superar las falencias presentadas.

De igual forma, los resultados del proceso educativo y los
examenes nacionales han generado unas nuevas politicas para
aumentar la calidad. Al respecto, a partir de la ley 115 de 1994%° y
sus decretos reglamentarios®’, todas las instituciones deben
presentar un plan de mejoramiento de todos sus procesos, tanto
académicos como administrativos, los cuales son la base de las

reformas de los Proyectos Educativos Institucionales.

Desafortunadamente, en muchas de las instituciones educativas,
los planes de mejoramiento también son tomados como el curriculo,

hay un plan de mejoramiento oficial, que es el que se presenta a

% |LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 Febrero 8 de 1994. Ministerio de Educacién
Nacional. P32.

61 | EY GENERAL DE EDUCACION. Decreto 230 de 2002. Ministerio de Educacion Nacional.
p297.
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revision para cumplir con la normatividad actual, pero en la realidad
existe el plan de mejoramiento operacional que es practicamente

nulo.

Funciones con la Sociedad

Como parte del compromiso que tiene el sector educativo con la
sociedad, los procesos de ensefianza y aprendizaje llegan a su
maxima etapa en la evaluacion, es ahi donde el grado de
responsabilidad es indispensable, las funciones sociales tienen que
ver con la certificacién del saber, la acreditacion, la seleccion y la
promocién. Hay muchos factores que influyen a favor o en contra de
estas funciones, en referencia a la certificacion del saber el maestro
debe tener la suficiente ética para entrar a decir cuando un

estudiante ha alcanzado los logros propuestos.

En la actualidad se presenta un fenomeno en la educacion publica y
privada y es que los maestros ya no dejan estudiantes, porque a la
larga les genera mas trabajo en las actividades de recuperacion, por
esta razon los estudiantes que van llegando a los diferentes niveles
traen acumulado una serie de carencias en la estructura conceptual
y en las competencias necesarias para enfrentar los nuevos
procesos de aprendizaje, que en ultimas son causantes del retiro
del sistema educativo de estos estudiantes o lo que es peor
alcanzan a obtener los certificados que los acredita en un titulo

determinado, pero su nivel de desempeiio es muy bajo.
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Con respecto al estado, éste ha generado leyes que han motivado a
los estudiantes al facilismo, el decreto 230 de 2002, dice que el 95%
de los estudiantes de una institucion deben ser promovidos,
Unicamente se permite que el 5 % no alcance los logros propuestos,
y asi como se puede exigir calidad, ni mucho menos responder a la
necesidad que tiene la sociedad de egresados de alto nivel que
puedan plantear soluciones a los problemas existentes en todos los

sectores.

Para el control de la calidad, el estado ha planteado la realizacion
de pruebas como las Saber, ICFES y ECAES, que han permitido
detectar las fortalezas y debilidades que tienen los estudiantes de
basica, secundaria y los egresados de la educacion superior. Como
parte del compromiso con la calidad pretendemos que la formacion
dada a los estudiantes del Colegio Portugal sea de forma Integral y
Significativa, esto generara progreso, en ellos y en su familias, en

un futuro no muy lejano.
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