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RESUMEN

TITULO: EL LIBRO ALBUM: PRETEXTO PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS DE
LECTURA CRITICA, EN ESTUDIANTES DE ESCUELA NUEVA DEL INSTITUTO AGRICOLA
NUESTRA SENORA DEL SOCORRO SEDE “N*

AUTOR (A): CLAUDIA ESPERANZA JEREZ COTE™
PALABRAS CLAVE: Libro Album, Competencias, lectura critica, escuela nueva, comprension.
DESCRIPCION

La educacién en Colombia ha estado signada por las brechas de calidad entre lo urbano y lo rural,
llevando la peor parte este Ultimo sector, segun se evidencia en los resultados de las distintas
pruebas internas y externas aplicadas en el pais y que indagan acerca de los desempefios de los
estudiantes en todos los niveles de escolaridad.

Tal es el caso del Instituto Agricola Nuestra Sefiora del Socorro, sede N, institucion oficial, ubicada
en Guaca, Santander, con modalidad de Escuela Nueva. Los nifios presentan dificultad para
comprender los textos que leen porque las practicas de lectura en el aula son escasas vy, si las hay,
solo buscan la verificacién de informacion explicita (nivel literal de comprension). De otra parte, el
material de lectura se restringe a las cartillas que entrega el Ministerio de Educacion Nacional para
estas instituciones.

Por eso, el objetivo del presente proyecto, con disefio metodolégico de investigacion — accion y
enfoque cualitativo es: determinar de qué manera la lectura del libro album permite el desarrollo de
habilidades de lectura critica, en estudiantes de escuela nueva, del Instituto Agricola Nuestra Sefiora
del Socorro sede “N.

Autores como Josette Jolibert, David Cooper y Daniel Cassany fueron el soporte para conceptualizar
sobre lectura y lectura critica; Fanuel Hanan Diaz, Yolanda Reyes y Evelyn Arizpe permitieron
abordar conceptos relacionados con la lectura de imagen y el libro album.

* Trabajo de Grado
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion Directora: Alba Inés Castro. Mg. en
educacion
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ABSTRACT

TITLE: PRETEXT FOR THE DEVELOPMENT OF CRITICAL READING SKILLS, IN NEW SCHOOL
STUDENTS FROM THE NUESTRA SENORA DEL SOCORRO AGRICULTURAL INSTITUTE "N
HEADQUARTERS.”

AUTHOR (A): CLAUDIA ESPERANZA JEREZ COTE™
KEYWORDS: Book Album, Skills, Critical Reading, New School, Understanding.
DESCRIPTION

Education in Colombia has been marked by the quality gaps between the urban and the rural, with
the latter having the worst part, as evidenced by the results of the various internal and external tests
applied in the country that inquire about the performance of students at all levels of schooling.

Such is the case of Nuestra Sefiora del Socorro Agricultural Institute, N headquarters, an official
institution, located in Guaca, Santander, with a modality of the New School. Children have difficulty
understanding, reading texts because reading practices in the classroom are scarce and, if these
exist, they only seek the verification of explicit information (literal level of comprehension). On the
other hand, the reading material is restricted to the primers issued by the Ministry of National
Education for these institutions.

Therefore, the purpose of the this project, with the methodological design of research - action and
qualitative approach are: to determine how the reading of the album allows the development of critical
reading skills in new school students from the Nuestra Sefiora del Socorro Agricultural Institute "N
Headquarters. Authors like Josette Jolibert, David Cooper and Daniel Cassany were the support to
conceptualize about reading and critical reading; Fanuel Hanan Diaz, Yolanda Reyes and Evelyn
Arizpe allowed to approach concepts related to the reading of the image and the album book.

* Grade Work
* Faculty of Human Sciences. School of Education Director: Alba Inés Castro. Mg. in education

17



INTRODUCCION

La comprensién lectora es uno de los temas que mas inquieta a las instituciones
educativas, pues los resultados de las pruebas en los Ultimos afios no han sido los
mejores, De ahi que el papel desempefado por las familias y la escuela frente al
tema de comprension lectora es decisivo, especialmente en los primeros afios de
vida del nifio, cuando el valor que se le da al lenguaje y, por ende a la lectura, se
construye en el ndcleo familiar. Con relaciéon a la comprensién Cooper?! la define
como el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen, es decir, con

sus experiencias previas para asi elaborar el significado.

Para el docente la responsabilidad es grande, pues debe partir de reconocer que
cada nifio tiene unos saberes previos que constituyen elementos fundamentales

para comprender un texto y afianzar sus conocimientos.

En este sentido, la autora considera que el libro Album es una herramienta
facilitadora del desarrollo de habilidades para una lectura significativa, pues lleva

a gue no solo se explore lo escrito, sino que la imagen demanda su propia lectura.

Por esta razon, el propdsito de este proyecto se centré en determinar de qué manera
la lectura del libro aloum permite el desarrollo de habilidades de lectura critica, en
estudiantes de escuela nueva, especificamente en los alumnos del Instituto Agricola

Nuestra Sefiora del Socorro sede “N”.

1 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid
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En consecuencia, se organiza el trabajo investigativo atendiendo a los ciclos de la
investigacion accion, a saber: un primer momento determinado por la revision de
teorias que soportan la pertinencia del tema, asi como identificar los niveles de
comprension lectora en que se encuentran los estudiantes de preescolar a tercero.
El segundo momento fue el disefio de secuencia didactica para la lectura critica,
utilizando como recurso el libro album. En los momentos tres y cuatro se llevo a
cabo la aplicacion y evaluacion de la secuencia con el fin de determinar el impacto
generado por la misma en los estudiantes de primero a cuarto de la sede “N” del

Instituto Agricola Nuestra Sefiora del Socorro.

Por ello, el propédsito definido en esta investigacion va de la mano con los
lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional que compromete la calidad
educativa que imparte en la institucién donde se labora, logrando encaminar la
ensefianza de la lectura critica, como un buen comienzo para que el docente se
encargue de las estrategias para guiar el camino a la meta e involucrando a la

comunidad educativa en conseguirla.
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1. PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Dentro de las muchas preocupaciones que existen en el ambito educativo, esta el
tema del desempefio de los estudiantes en las pruebas internas y externas que se
hacen para evaluar el nivel educativo en el pais. Una de las pruebas externas en
las que ha participado Colombia con mayor frecuencia es la prueba PISAZ.
Lamentablemente, los resultados en los ultimos afios no han sido los mejores y, en
este sentido, ha sido reiterada la observacion sobre las dificultades percibidas en
tales resultados sobre la comprension analitica de textos y la solucion de problemas
complejos, que requieren un juicio critico y un saber especifico, observacion que se
equipara a los analisis de los resultados obtenidos en las pruebas SABER (prueba

nacional).

La prueba SABER en el area de Lenguaje se ha disefiado con base en los
estandares de competencias para esta area en los grados 3°, 5°y 9°y, teniendo en
cuenta los factores de los estandares?®, los cuales se han organizado en torno a
cinco factores: 1) Produccién textual; 2) Comprension e interpretacion de textos; 3)
Literatura (estética del lenguaje); 4) Medios de comunicacion y otros sistemas
simbdlicos; 5) Etica de la comunicacion (este aspecto es transversal a los cuatro
anteriores). Desde esta perspectiva, la prueba evalla dos competencias: la

comunicativa- lectora, abarca la comprension, el uso y la reflexidbn sobre las

2 KYLLONEN, P. Programme for International Student Assessment (PISA). “Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos. Esta prueba evalla los conocimientos y las competencias en
lectura, matematicas y ciencias. [En linea]. [Consultado en Febrero de 2016]. Disponible en:
https://lwww.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA-2015-draft-questionnaire-framework. pdf

3, MINISTERIO DE EDUCACION Estandares basicos de competencias en lenguaje. [En lineal.
Consultado en marzo de 2016. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
116042_archivo_pdfl.pdf
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informaciones contenidas en los diferentes tipos de textos e implica una relacion
dinamica entre estos y el lector, y la comunicativa- escritora, referida a la produccion
de textos escritos de manera tal que respondan a las necesidades de comunicarse
(exponer, narrar, argumentar, entre otras), sigan unos procedimientos sistematicos
para su elaboracion y permitan poner en juego los conocimientos de la persona que
escribe sobre los temas tratados y el funcionamiento de la lengua en las situaciones

comunicativas.

Estas competencias se deben evidenciar en la estructura y organizacion de un texto,
el significado y sentido del mismo y los contextos y fines de la comunicacién
(componentes de la prueba), segun los tres niveles de lectura: literal, donde el lector
reconoce las palabras y claves del texto, inferencial , en este nivel el estudiante
debe escudrifiar y deducir lo implicito y critico, este se considera como el nivel
ideal, pues el lector debe emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo,

pero siempre con argumentos.

El lenguaje es muy importante, pues no solo define al ser humano, sino que
también facilita y perfecciona las relaciones humanas entre si y con el contexto.
La lectura es el verdadero camino hacia el conocimiento y la libertad, ya que nos
permite viajar por los caminos del tiempo y el espacio, asi como también conocer y

comprender las diferentes sociedades y sus culturas.
En los niflos, la lectura no solo divierte y desarrolla su vocabulario, sino que

incentiva su imaginacion, aumenta el conocimiento académico y de la vida diaria,

facilitando la interaccion con los demas integrantes de la sociedad.
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En el documento “Hacia las Sociedades del Conocimiento* de la UNESCO, se
plantea que a partir de una sociedad inmersa en la tecnologia, que tanto la escritura
como otras ciencias deben ser elementos omnipresentes e indispensables para la

vida cotidiana y el ejercicio de la ciudadania.

El dominio lector, la escritura y el célculo elemental siguen siendo los objetivos
primordiales para “Aprender a Aprender” e ir desarrollandonos cada vez mas como

seres autonomos, y no dependientes de cualquier gobierno o ideologia de turno.

Es inquietante que en el &mbito local y nacional, no se formen lectores motivados y
auténomos, pese a las estrategias y las practicas de lectura que se desarrollan al
interior del aula y, que entre otras cosas, son promovidas por el MEN (el plan lector,
por ejemplo). Entonces, surge esta pregunta: ¢qué es lo que hacen los docentes en
el aula? ¢quizds obligan a sus estudiantes a leer, en lugar de propiciar espacios
favorables para tal fin? Al respecto, el filosofo Fernando Savater® afirma que es “el
alumno quien elige, y tiene la libertad de escoger lo que desea leer, lo cual hace
que la lectura se traduzca en una de las mas importantes actividades humanas
porque ayuda y refuerza el proceso de madurez a través de la autonomia intelectual,

siendo garantia también de la libertad personal del lector”

En este orden de ideas, vale la pena reflexionar sobre el qué, para qué se lee y
cual es la forma como los docentes estdn ensefiando el proceso de comprension

lectora. En este sentido, se ha de pensar en como fomentar la practica de la lectura

4 LEONI, S.: "La importancia de la lectura en una sociedad tecnologizada", en Contribuciones a las
Ciencias  Sociales. [En linea]. [Consultado en mayo 2012] Disponible en:
www.eumed.net/rev/cccss/20/

5 ARGUELLES. JD. Escribir y leer con los nifios, adolescentes y jovenes. [En linea]. [Consultado en
octubre de 2016] Disponible en:
https://books.google.com.co/books?id=wOrmAwWAAQBAJ&pg=PT90&Ipg=PT90&dg=Fernando+Sav
ater:+lectores+autonomosé&source=bl&ots=PZ7hxzp8wU&sig=EL-
Nz8Q0iS2C6qsg9QPH1GtqzZo&hl=es-

419&sa=X&ved=0ahUKEwjox5DRs5vT AhVISyYKHX9sCEQQ6AEIKDAD#v=onepage&qg=Fernando
%20Savater%3A%20lectores%20autonomos&f=false
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de manera tal que trascienda lo escolar y académico y se continle mas alla de la
vida escolar, es decir que responda a las exigencias de la época que exige un nivel
de permanente actualizacion, criticidad e interpretacién del convulsionado mundo

en el que estamos inmersos.

El fomento de la lectura no es asunto exclusivo de las instituciones educativas, sino
gue involucra a las familias y a la sociedad en general, las cuales representan un
papel fundamental para el logro de este objetivo. Es por ello que como docentes
necesitamos prepararnos para indagar, reflexionar y hacer propuestas que
conlleven a abordar la problematica en este campo desde las diversas areas y no

como algo exclusivo del area de lenguaje.

Este es un compromiso un tanto complejo, pues involucra la realizacién de planes
institucionales asi como la participacién de todos los actores educativos lo que
implica concebir la lectura no como algo exclusivo de un grupo de docentes, sino
como un compromiso mutuo, dado que la lectura y la escritura son transversales en

la educacion.

El andlisis de los resultados de las pruebas Saber y del indice Sintético de Calidad
Educativa (ISCE) son el punto de partida para este proyecto, dichos resultados y el
analisis de los factores asociados que inciden en los desempefios de los
estudiantes, permiten que los establecimientos educativos, las secretarias de
educacion, el Ministerio de Educacion Nacional y la sociedad en general identifiquen
las destrezas, habilidades y valores que los estudiantes colombianos desarrollan
durante la trayectoria escolar, independientemente de su procedencia, condiciones
sociales, economicas y culturales, con lo cual, se puedan definir planes de

mejoramiento en sus respectivos ambitos de actuacion.

Su caracter periddico posibilita, ademas, valorar cuales han sido los avances en un

determinado lapso y establecer el impacto de programas y acciones especificas de
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mejoramiento, como se muestra en el grafico 1 que es el reporte histérico de
comparacion entre los afios 2013 — 2014.

Gréfica 1. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio

en lenguaje, tercer grado
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Fuente: ICFES 2015.

Este grafico de comparacion® deja ver que el 4% de los estudiantes de la institucion
en los ultimos dos aflos se encuentra en el nivel insuficiente, el 29% en el nivel
minimo respecto al 14% del afio anterior, en vez de disminuir el nimero de
estudiantes en este nivel, aumentd. En el nivel satisfactorio en el 2013 el 46% de
los estudiantes se encontraban en este nivel y en el 2014 bajo al 38%, al mirar el
nivel avanzado en el 2013 el 36% de los estudiantes estaban en ese nivel, mientras

que en el 2014 solo el 29% alcanz6 este desempefio. Estos resultados permiten

6 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION ICFES, Pruebas Saber
3°,5°y 9°. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de resultados institucionales. Bogota,
D.C. Segunda edicién, Marzo de 2014.
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concluir que el establecimiento educativo ha desmejorado lo cual requiere del
compromiso de todos y cada uno de los miembros de la institucion en el disefio e
incorporacion de nuevas practicas educativas que conlleven al mejoramiento

continuo de la educacion.

Gréafica 2. La siguiente grafica muestra el nivel de desempefio del grado

tercero en lenguaje correspondiente afio 2014
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Fuente: ICFES 2014.

Gréfica 3. Comparacion de resultados de la institucion con los del

departamento y la nacion podemos concluir lo siguiente

Fuente: INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION
ICFES, Pruebas Saber 3° 5° y 9°. Guia para la lectura e interpretacion de los
reportes de resultados institucionales. Bogota, D.C. Segunda edicion, Marzo de
2014
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Los resultados de tercer grado en el area de lenguaje en comparacién con los
establecimientos educativos que presentan puntajes promedio similares, en el area
y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

e Fuerte en Comunicativa-lectora

e Débil en Comunicativa-escritora

En comparacion con los establecimientos educativos con puntajes promedio
similares en el area y grado, su establecimiento es, relativamente

e Deébil en el componente Semantico

e Fuerte en el componente Sintactico

e Similar en el componente Pragmatico

De acuerdo al indice Sintético de Calidad se puede inferir que: en el afio 2013 el
4% de los estudiantes del grado tercero se encontraban en el nivel insuficiente, el
14% en el nivel minimo, el 46% en nivel satisfactorio y el 36% en el nivel avanzado,
en el 2014 el 4% de estudiantes estaban en el nivel insuficiente, el 29% en nivel

minimo, el 38% en nivel satisfactorio y el 29% en nivel avanzado.

Respecto al informe del indice Sintético de Calidad ISCE del colegio y teniendo en
cuenta los aprendizajes de aula (DIA_E) de la institucion, se observa que el grado
tercero, en lo concerniente a la competencia escritora, el 30% de los estudiantes
se encuentra en el nivel minimo, el 60% en el nivel satisfactorio y solo el 10% en el
nivel avanzado; lo cual significa que el 68% de los estudiantes no propone el
desarrollo de un texto a partir de las especificaciones dadas, el 54% de los
estudiantes no selecciona lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas del
tema y al proposito del escrito, el 50% de los estudiantes no da cuenta de las
estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al proposito de produccion de un

texto, en una situacién de comunicacioén particular.
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En el grado quinto, en la competencia escritora, el 57% de los estudiantes se
encuentra en nivel minimo, el 43% en nivel satisfactorio, esto nos indica que el 66%
de los estudiantes no prevé el propdsito o las intenciones que debe cumplir un texto
atendiendo a las necesidades de la produccion textual en un contexto comunicativo
particular, el 63% de los estudiantes no comprende los mecanismos de uso y control
gue permiten regular el desarrollo de un tema en un texto, el 56% de los estudiantes
no prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir textos que respondan
a diversas necesidades comunicativas, el 46% de los estudiantes no da cuenta de
las estrategias discursivas pertinentes adecuadas al propdsito de construccién de

un texto.

En el grado noveno el 100% de los estudiantes se encuentran en nivel minimo en
la competencia escritora, pues 68% de los estudiantes no prevé temas, contenidos,
ideas o enunciados para producir textos que respondan a diversas necesidades
comunicativas, el 64% de los estudiantes no da cuenta de las ideas, topicos o lineas
de desarrollo que debe seguir un texto, el 61% de los estudiantes no da cuenta de
las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de produccién de
un texto, el 55% de los estudiantes no prevé el proposito o las intenciones que debe
cumplir un texto, el 52% no da cuenta de los mecanismos de uso y control de las

estrategias discursivas.

Los resultados en la competencia lectora son los siguientes: en el grado tercero
el 25 % de los estudiantes se encuentran en nivel minimo, el 75% en nivel
satisfactorio lo cual significa que el 57% de los estudiantes no evalta informacién
implicita o explicita de la situacion de comunicacién, el 52% de los estudiantes no

reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto.
En el grado 5° el 100% de los estudiantes se encuentran en nivel minimo, lo cual

significa que el 68% de los estudiantes no prevé temas, contenidos, ideas o

enunciados para producir textos que respondan a diversas necesidades

27



comunicativas, el 64% de los estudiantes no da cuenta de las ideas, tdpicos o lineas
de desarrollo que debe seguir un texto de acuerdo al tema propuesto en la situacion
de comunicacién, el 61% de los estudiantes no da cuenta de las estrategias
discursivas pertinentes y adecuadas al propoésito de producciéon de un texto en una

situacion de comunicacion particular.

En el grado noveno lo referente a la competencia lectora, el 100% de los
estudiantes se encuentran en nivel minimo, lo cual significa que el 66% de los
estudiantes no relaciona textos y moviliza saberes previos para ampliar referentes
y contenidos ideoldgicos, el 59% de los estudiantes no relaciona, identifica y deduce
informacion para construir el sentido global del texto, el 59% no evalta informacién
explicita e implicita de la situacion de comunicacién, el 50% no evalla estrategias

de organizacion, tejido y componentes del texto.

Teniendo en cuenta que el proyecto se va a desarrollar en lo grados 1° a 4°, es
importante profundizar en las dificultades y el proceso, pues los nifios y nifias

presentan dificultad en la lectura de imagenes.

Al mirar el retroceso de la institucion respecto a los resultados de estas pruebas
en los Ultimos cuatro afios, surge una inquietud: La institucibn no puede
desconocer estos indicadores, porque los hechos demuestran que si ocurre un
problema relacionado con los procesos de ensefianza aprendizaje, en general, y de
la forma como se ha abordado el area de lenguaje, en particular.

Para ilustrar lo anterior, se refiere aqui a la dificultad que presentan los estudiantes
para la comprension debida, entre otras muchas razones a que en el colegio no se
cuenta con suficientes libros; no existen libros escritos en distintos formatos a fin de
ser llamativos para los estudiantes. Peor aun, en sus hogares los nifios tampoco

cuentan con libros porgue el decir de sus familiares es: ¢para qué lee, mijo?, vaya
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mejor a ayudar en la cocina, y la apatia, el desinterés por la lectura no es solo de
nifios y padres de familia, también la tienen los docentes.

Desde esta perspectiva, la pregunta que orienta la presente investigacion es:

¢De qué manera la lectura de libros &lbum permite el desarrollo de competencias
de lectura critica, en estudiantes de Escuela Nueva, del Instituto Agricola Nuestra

Senora del Socorro, Sede “N”?

Preguntas Directrices

e (Cuales son las dificultades que presentan los estudiantes en la comprension
de diversos de tipos de textos?

e ¢(Es posible el desarrollo de habilidades para la lectura critica desde la lectura
del libro 4lbum?

e (Cuales son las caracteristicas del libro album que permiten el desarrollo de

competencias en lectura critica?

1.2 JUSTIFICACION

Los desalentadores resultados de las pruebas realizadas en Colombia (tanto
nacionales como internacionales) durante los ultimos afios, han llevado a que el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) disefie politicas para el mejoramiento de
la calidad educativa y, en este sentido, ha implementado programas como: Todos a
Aprender (PTA) dirigido a aquellas instituciones cuyo indice de calidad no es el

mejor; ademas, crea las becas para la excelencia docente’ con lo que pretende

7 MINISTERIO DE EDUCACION. Programa Becas para la excelencia docente: es una iniciativa del
Gobierno Nacional que busca mejorar la calidad de la educacién que ofrecen los establecimientos
educativos y la practica pedagdgica de sus docentes. [En linea.]Disponible en:
http://gabo.mineducacion.gov.co/becasdocentes/que_es.aspx
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disminuir la brecha entre quienes saben mas y quienes saben menos para poder
hacer de nuestro pais el mas educado en el afio 2025. Esta es la primera razon con

la que se justifica el presente proyecto de investigacion.

Para intentar resolver el problema de los desalentadores resultados en lectura se
parte de una definicion expresada por el doctor Fabio Jurado Valencia: “La lectura
es una practica que transforma el pensamiento y que contribuye a la cualificacion
de las competencias comunicativas a nivel oral y escrito; eso se logra porque quien
lo hace siente la necesidad de comunicar” 8. Esta escogencia se hace porque tal
definicién involucra a los principales actores del hecho educativo: los nifios y los

docentes.

Es al docente a quien le corresponde transformar su préactica en el aula
implementando estrategias dirigidas a desarrollar habilidades para una lectura que
permita a los estudiantes comprender el sentido de lo que el autor quiso expresar
en su texto y desde alli, ir configurando su propio pensamiento a fin de comunicar
sus ideas; en otras palabras, la lectura debe conducir a la construccion de
significados propios, pertinentes, relacionados con su cotidianidad a fin de que
pueda asumir una actitud critica y participativa en la sociedad.

Ahora bien, dichas estrategias deben ser disefiadas y aplicadas desde los primeros
grados de escolaridad; solo de esta manera se puede acceder a una educaciéon de
calidad, en cuanto a comprensién se refiere, y formar asi nifios y jévenes capaces
de resolver las situaciones problematicas que se les presenten tanto en el ambito

académico como en la vida cotidiana.

8 JURADO Fabio, “Hoy se lee mas que antes”. doctor en Literatura de la Unam y profesor de la
Universidad Nacional, explica cudl es la realidad sobre la comprensién de lectura en Colombia. [en
linea] Disponible en: http://www.elespectador.com/noticias/cultura/hoy-se-lee-mas-antes-articulo-
426854,
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Pretender educar para la comprension lectora tiene algunas implicaciones, dentro
de las cuales se destacan: la estimulacion del desarrollo de las capacidades para
recibir e interpretar la informacion recibida; el desarrollo de habilidades para
reconocer la intencibn comunicativa de los textos; la capacidad para hacer
inferencias y deducir la informacién que aparece “entre lineas”; aprender a fijarse
objetivos de lectura. En definitiva, al disefiar estrategias de lectura se han de tener

en cuenta las implicaciones del acto de leer.

El presente proyecto “El libro &lbum: pretexto para el desarrollo de competencias
de lectura critica, en estudiantes de Escuela Nueva del instituto Agricola Nuestra
Sefiora del Socorro sede “N” se soporta en las situaciones problematicas planteadas
en este documento de manera general, por las necesidades encontradas en el aula
de clase, partiendo de un diagnéstico cuyos resultados reflejaron la dificultad que
presentan los estudiantes para la comprension lectora debida, entre otras muchas
razones a que en el colegio no se cuenta con suficientes libros; no existen libros
escritos en distintos formatos a fin de ser llamativos para los estudiantes. Peor aun,
en sus hogares los nifios tampoco cuentan con libros porque el decir de sus
familiares es: ¢ para qué lee, mijo?, vaya mejor a ayudar en la cocina, y la apatia, el
desinterés por la lectura no es solo de nifios y padres de familia, también la tienen
los docentes. ¢ Como influir en nifios y jovenes el habito de la lectura si los docentes

no muestran su habito?

El proyecto: “El libro album: pretexto para el desarrollo de habilidades de lectura
critica, en estudiantes de Escuela Nueva del instituto Agricola Nuestra Sefiora del
Socorro sede “N”, se creara para darle respuesta a las dificultades lectoras que
poseen los estudiantes, para ello se disefo, aplico y evalué una secuencia didactica
esperando conseguir cambios importantes en las motivaciones hacia la lectura y

desarrollar habilidades en lectura critica para este grupo de estudiantes.
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Su impacto en los estudiantes, en la misma institucion y, de ser publicado, en otras
instituciones de la region, esta determinado por: el gusto hacia la lectura por parte
de los nifios y de sus familias; el rol del docente cambia porque deja de ser “el
dictador de clase” para convertirse en alguien que va aprendiendo al tiempo que
selecciona, organiza y planifica actividades de aula relacionadas con el contexto de

los nifios, con sus intereses y con su cotidianidad.

El presente estudio pretende determinar de qué manera la lectura del libro album
permite el desarrollo de habilidades de lectura critica, en estudiantes de escuela
nueva, del Instituto Agricola Nuestra Sefiora del Socorro sede “N”. La investigacion
abarca a los estudiantes de los grados 1° a 4° matriculados y escolarizados para

ser participes de la misma.

1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1 Objetivo general. Determinar de qué manera la lectura del libro album permite
el desarrollo de habilidades de lectura critica, en estudiantes de escuela nueva, del
Instituto Agricola Nuestra Sefiora del Socorro sede “N” del municipio de Guaca

Santander.

1.3.2 Objetivos especificos

e Identificar los niveles de comprensiéon lectora en que se encuentran los
estudiantes de preescolar a tercero de la sede “N” del Instituto Agricola Nuestra
Sefiora del Socorro.

e Disefiar una secuencia didactica para el desarrollo de habilidades para la lectura

critica, utilizando como recurso el libro album.
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Aplicar una secuencia didactica para el desarrollo de habilidades para la lectura
critica con estudiantes de Escuela Nueva, del Instituto Agricola Nuestra Sefiora
del Socorro sede “N”.

Evaluar el impacto generado por la secuencia didactica desarrollada con los
estudiantes de preescolar a tercero de la sede “N” del Instituto Agricola Nuestra

Sefiora del Socorro.
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2. MARCO TEORICO

Para entrar en el desarrollo de este capitulo se realizé una revision de antecedentes,
marcos teoricos, conceptuales y contextuales que permiten conocer la pertinencia
del tema referente a otros tedricos e investigadores que han hecho estudios sobre

la lectura critica con la ayuda de libro album.

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Como base de apoyo de esta investigacion se indagé e hizo seguimiento de algunos

proyectos a nivel internacional y nacional.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Titulo: Estrategias cognitivas orientadas a los procesos de inferencia en el
desarrollo de la lectura de alumnos del V' y VI ciclos de Educacion Basica Regular.
Autor: Miguel Gerardo Inga Arias®

Investigacion Educativa Vol. 15, N° 28, 57 — 72

Pais: Peru

Afo: 2011

El objetivo general de la investigacibn propone maodulos de lecturas con sus
respectivas estrategias inferenciales, las cuales garantizarian una sélida lectura

comprensiva. En concordancia con ello, los objetivos especificos planteados fueron

9 INGA ARIAS, Miguel Gerardo. Estrategias cognitivas orientadas a los procesos de inferencia en el
desarrollo de la lectura de alumnos del V y VI ciclos de Educacion Béasica Regular. Investigacion
Educativa Vol. 15, N° 28, 57 — 72. [En linea]. [Consultado en febrero de 2016] Disponible en:
http://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/educa/article/view/5399
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los siguientes: a) Consolidar el valor de las estrategias como los procedimientos
pertinentes para el procesamiento de informacion, aspecto fundamental para la
comprension y produccion de textos. b) Aplicar estrategias inferenciales en textos
seleccionados para alumnos del V y VI ciclos de Educacion Basica Regular. c)
Proponer médulos de lecturas con estrategias cognitivas orientadas a los procesos

de inferencia para mejorar la comprension de la lectura.

Lo que pretendia era que estudiantes de los grupos de experimentacion, luego de
la aplicacion de los modulos propuestos, lograran un mayor desarrollo de sus
capacidades comunicativas y linglisticas, lo cual se evidenciaria en una sélida
comprension lectora. Se elabor6 una prueba de entrada, luego, se seleccionaron
lecturas y estrategias y, finalmente, se prepar6 una prueba de salida, todo ello para

ser aplicado tanto al grupo de control como al experimental.

Al aplicar los instrumentos y estrategias elaborados para el trabajo de investigacion,
asi como de la elaboracién de los andlisis necesarios, se encontré que los
estudiantes del grupo experimental tuvieron un comportamiento mas eficiente y

eficaz en la comprension lectora en relacion a los del grupo de control.

Luego de la aplicacion de las estrategias de caracter inferencial, con las lecturas
seleccionadas de los modulos de los alumnos, se evidencié con mayor claridad el
papel crucial de las deducciones, inferencias y extrapolaciones para alcanzar

niveles de lectura comprensiva y critica.

Titulo: De la experiencia de la lectura a la educacién literaria. Andlisis de los
componentes emocionales de la lectura literaria en la infancia y la adolescencia”.

Autor: Martha San Juan Alvarez1©

10 SANJUAN ALVAREZ, Martha. De la experiencia de la lectura a la educacion literaria. Analisis de
los componentes emocionales de la lectura literaria en la infancia y la adolescencia. En: Revista
ocnos #7. 2011. pag 85-100. [En linea]. [Consultado en abril de 2016]. Disponible en:
https://www.revista.uclm.es/index.php/ocnos/article/view/ocnos_2011.07.07
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Investigacion Educativa Vol. 15, N° 28, 57 — 72
Pais: Espafia.
Ano: 2011

Este texto tuvo un propdsito el cual fue analizar a partir de las opiniones de
profesores y alumnos como se vivio la experiencia de la lectura literaria en la

escuela.

En dicha investigacion se utilizé la metodologia de investigacion etnogréfica en
contextos educativos, con un disefio cualitativo- interpretativo. Los informantes
fueron un grupo de jovenes fildlogos de la universidad de Zaragoza y un grupo de
profesores de literatura de educacion secundaria de Aragon. Mediante entrevistas
abiertas, grupos de discusién, y cuestionarios semi-estructurados, obteniendo gran
informacion de caracter descriptivo sobre creencias y percepciones de alumnos y
profesores obteniendo abundantes datos de caracter descriptivo. Permitiendo
identificar los aspectos en que se centran las practicas mas comunes en educacion
literaria, confirmando de esta manera que las practicas mas habituales se
enfatizaban en procesos cognitivos del proceso lector y en la literatura como hecho
cultural e historico a costa de marginar una faceta esencial entre la literatura y el

lector.

Concluye que hay que entender la educacion literaria como un proceso progresivo
que inicia en la mas tierna infancia y se va afianzando a medida que el lector
desarrolla o adopta maneras de leer mas complejas para textos también

progresivamente mas complejos.

Menciona que aungue las practicas apuntan hacia el componente emocional de la
lectura literaria, siguen siendo insuficientes en la formacion como individuos y como
entes sociales y culturales. Los enfoques metodolégicos todavia dominantes en la

educacion siguen favoreciendo un acercamiento excesivamente formalista o
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conceptual que le resta importancia a la conexion que debe existir entre el lector y
el texto, creando asi vinculos emocionales los cuales permiten hacer de la lectura

una experiencia que inquiete, enriquezca y transforme.

Titulo: Aproximaciones a un estudio del libro album narrativo” un caso practico para
la educacion en valores en adolescentes en Chile.

Autor: Francisco Javier Villegas'!

Pais: Chile

Afo: 2013

El estudio que se hizo fue explorativo- descriptivo de tipo cualitativo en la linea de
analisis en la comprension lectora y la formacion en valores, su objetivo fue el de
conocer y explorar la construccion de sentido comprensivo de lectores
adolescentes en vulnerabilidad escolar, del primer nivel de ensefianza secundaria
en Chile.

Se propusieron criterios para justificar este tipo de textos y una propuesta practica

con jévenes estudiantes a través de un grupo de discusién.

Esta propuesta se aplicé a 10 estudiantes cuyas edades estan entre los 13y 14
afos. Los resultados que se mencionan es que los estudiantes participaban masy

eran mas criticos en cuanto al material que leian.

2.1.2 Antecedentes Nacionales. Con relacibn a este tipo de antecedentes
encontramos algunos proyectos, donde se destaca la universidad Nacional, con la

propuesta “La comprension lectora como una herramienta basica en la ensefianza

11 VILLEGAS, Francisco Javier. “Aproximaciones a un estudio del libro album narrativo” un caso
practico para la educacién en valores en adolescentes en Chile.2013. [en linea] [Consultado en
agosto de 2016] Disponible en:
http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/16063/1/VILLEGAS_trabajofinaldemasterf.pdf
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de las ciencias naturales” realizado por Zulema Ramos Gaona'? este proyecto utilizo
el planteamiento de preguntas como eje central para mejorar los niveles de
comprension lectora de textos cientificos en los estudiantes de 8° de la institucion

Educativa Devora Arango Pérez.

Esta investigacion fue abordada desde un enfoque cualitativo de nivel descriptivo-
explicativo, cuyo proposito inicial fue el de fundamentar el concepto estrategia
pedagogica y caracterizar el proceso de desarrollo para la comprension en la clase
de ciencias con los estudiantes del grado 8°.El test aplicado corresponde al enfoque
experimental, utilizando una metodologia mixta que apropia técnicas cualitativas y

cuantitativas con el fin de lograr una propuesta acorde con el contexto educativo.

Se tom6 como poblacion los estudiantes del grado octavo de la institucién, que en
su totalidad son 97,y como muestra el grupo del grado octavo tres (8-3), compuesto

por 32 estudiantes que oscilan entre una edad de 12 a 15 afios.

Concluye que la aplicacién de un diagnéstico inicial es fundamental para saber el
punto de partida de la investigacién, por lo cual se debe hacer con estrategias claras
y correctas que realmente permitan determinar un nivel de comprension. Los
resultados obtenidos a partir de la investigacion muestran un avance en cada uno
de los niveles de lectura trabajados, denotando que las actividades aplicadas fueron

pertinentes.

Considera el trabajo en grupo como una parte importante en la aplicacién de la

propuesta, pues se convierte en una ayuda entre pares para nivelar el conocimiento.

12 RAMOS GAONA, Zulema. La comprension lectora como una herramienta basica en la ensefianza
de las ciencias naturales. Bogota 2009. [En linea]. [Consultado en abril de 2016]. Disponible en:
http://www.bdigital.unal.edu.co/11740/1/43731062.2014.pdf
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En la Universidad Javeriana Juana Camila Coérdoba Larrate!®, presenta su
propuesta titulada “Representaciones Sociales de los profesores y estudiantes de
la carrera de psicologia de la Pontificia Universidad Javeriana sobre la lecturay la

escritura”

Este proyecto se desarrolld6 en el 2009, El enfoque metodologico de esta
investigacion fue de tipo cualitativo pues permite indagar las representaciones
sociales de una manera profunda, ademas se aplicé el método fenomenoldgico,
como instrumento se utilizo la entrevista como semi- estructurada se realizaron las
siguientes fases:

e Reuvision bibliogréfica, en esta fase se revisaron libros, revistas especializadas a
partir de las cuales se seleccionaron los conceptos mas importantes del tema en
cuestion.

e Elaboracion del instrumento

e Seleccién de los participantes

e Aplicacion del instrumento

e Sistematizacién y andlisis de resultados

e Discusion de resultados

A través de la indagacién fue posible descubrir que algunos de los estudiantes
sentian que en vez de sus profesores despertar en ellos la sed del conocimiento,
demuestran un poco de pereza ante las lecturas. Sugiere sobre la pertinencia de

realizar nuevas investigaciones para dar continuidad a esta propuesta.

13 CORDOBA LARRATE. L. Representaciones Sociales de los profesores y estudiantes de la carrera
de psicologia de la Pontificia Universidad Javeriana sobre la lectura y la escritura. Universidad
Javeriana. [En linea] [Consultado en marzo de 2016] Disponible en:
http://www.javeriana.edu.co/biblos/tesis/psicologia/tesis29.pdf
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Otra investigacion que se realiz6 a nivel Nacional se titula “la lectura como
experiencia: Andlisis de cuatro situaciones de lectura de libro albumes en la

educacion inicial” realizada por Leila Reyes y Ana Milena Vargas Duenas®‘.

El proposito de esta experiencia fue analizar cuatro experiencias didacticas de
lectura a partir de los libro albumes; quienes participaron en la investigacion fueron
4 lectoras y una poblacion de 13 nifios con edades entre 6 y 7 afios. Se implementé
la investigacion cualitativa, basada tanto en el pensamiento critico como en el
creativo. Se trabajé también desde la teoria fundada que parte de recopilar datos

de manera sistematica y analizarlos por medio de un proceso investigativo.

El objetivo general de este estudio fue el de caracterizar cuatro experiencias de
lectura de género del libro album orientadas por diferentes lectoras en un colegio
bilinglie a partir de las 4 situaciones didacticas para establecer semejanzas y

diferencias entre las mismas.

Ademas se pretendia sobre el rol del docente como lector, formador y orientador
de la lectura en el aula. Los resultados dejan ver que los libro albumes potencian la
comprension y el gusto por la lectura pues aportan infinidad de posibilidades al
trabajarlo con los nifios pues permitieron que se expresaran libremente sobre ellos,
sus pensamientos, su familia, su entorno y sus vivencias. La combinacion de la
imagen con lo escrito abre un nuevo campo de recursos para que lectores

principiantes prueben nuevas estrategias.

2.1.3 Antecedentes Locales. El proyecto titulado “Fomento de la lectura:

significado de una experiencia entre pares desde el libro album” el cual fue realizado

14 REYES, Leila Y VARGAS DUENAS Ana Milena. La lectura como experiencia: Andlisis de cuatro
situaciones de lectura de libro albumes en la educacion. Bogota 2009. [En linea] [Consultado en
octubre de 2016]. Disponible en: http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/educacion/tesis61.pdf

40



en el 2013 por Martha Mireya Maldonado Moreno?® para la Universidad Industrial
de Santander, este se aplicd a estudiantes de 5°de un colegio de Santander, de

caracter publico y mixto.

La metodologia que se utilizd fue de tipo cualitativo con disefio etnogréfico, cuyo
objeto fue el de escudrifiar en sus participantes el significado de esa experiencia
desde lo que represento para ellos la promocion de lectura entre pares y la vivencia
de la lectura del libro album. Concluye lo importante que es el trabajo entre pares
para poder lograr los objetivos propuestos; ademas menciona que el libro album es

el puente de excelencia para fomentar una lectura activa y acogedora.

A nivel local son pocos los proyectos relacionados con este tema, sin embargo al
hablar de comprensién lectora cabe mencionar el proyecto titulado “Las guias de
trabajo apoyo para la ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes de
sexto grado del colegio San Pedro Claver de Bucaramanga, realizado por Diana
Consuelo Bernal Carrillo'® para optar al titulo de Magister en pedagogia de la

Universidad Industrial de Santander en el afio 2013.

El objetivo planteado fue Identificar las propuestas para la ensefianza de la
comprension lectora que los maestros de sexto grado, del colegio San Pedro Claver

utilizan en sus guias de trabajo.

La metodologia utilizada fue el enfoque cualitativo, el cual permite comprender
racionalmente, la vida, la cultura'y el acontecer humano sin reducirlo a la simplicidad

mecanista.

15 MALDONADO MORENO, Martha Mireya. Fomento de la lectura: significado de una experiencia
entre pares desde el libro 4lbum. Bucaramanga. 2013

16 BERNAL CARRILLO, Diana Consuelo. Las guias de trabajo apoyo para la ensefianza de la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado del colegio San Pedro Claver de
Bucaramanga. 2013.
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La investigacién tenia como objeto una guia escrita y su objetivo general era
identificar las propuestas para la formacion de la competencia lectora que los
maestros de sexto grado de la institucion utilizan en sus guias de trabajo, por lo
cual el disefio investigativo correspondié al analisis de contenido de una
comunicacién escrita. En conclusion con este proyecto se logra dar una mirada a la

forma como cada docente desde su area enfoca la comprension lectora.

Dentro de la revision bibliografica de los antecedentes se puede inferir que la
comprension de lectura critica se basa principalmente en la practica pedagdégica y
la estrategia que el docente desarrolle con sus estudiantes, logrando con ello, que
la dindmica de clase motive a los educandos a ser lectores autonomos, los
diferentes autores que desde sus investigaciones han proporcionado ejemplos que
asemejan mas al desarrollado del presente trabajo, ya que tienen una relacién
cercana con el libro album y se visualiza también la didactica, algo similar se
pretende hacer en la presente investigacion involucrando enfoques didacticos y

metodoldgicos.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

En este apartado se relacionan los conceptos y autores que sustentan esta
investigacibn como por ejemplo concepto de comprension lectora desde autores
como Daniel Cassany, Frank Smith, David Cooper, Jossete Joliber y la relacion
entre la Metacognicién y comprension lectora, el libro album y lo que lo hace

diferente de los demas libros

2.2.1 ¢ Qué es leer? De acuerdo a los lineamientos curriculares, leer es un proceso
de construccién de significados a partir de la interaccidon entre el texto el contexto
y el lector, que el significado no esta solamente en el contexto o en el texto sino

en la interaccion de estos tres factores enriqueciendo asi los sistemas
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conceptuales, la forma de ver u comprender el mundo y se convierte en un requisito

indispensable para el desarrollo cultural y cientifico de los estudiantes?’.

Para Cassany, 8“leer es comprender”. Para comprender es necesario desarrollar
varios procesos cognitivos, dentro de los cuales estan: la anticipacion, el aporte de
conocimientos previos, la formulacion de hipoétesis y su verificacion, la elaboracion

de inferencias para comprender lo que solo se sugiere, construir un significado.

2.2.2 Literacidad Critica. Cassany!® hace énfasis en el hecho de que enla lectura
se debe tener en cuenta el contexto, pues leer no es sélo un proceso psico bioldgico
realizado con unidades linguisticas y capacidades mentales, también es una
practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una
tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales. Aprender a leer
requiere conocer esas particularidades propias de cada comunidad. Lo critico se
construye a partir de las inferencias mas sofisticadas o complejas, que los

psicologos denominan elaborativas, pragmaticas o proyectivas.

Cassany?® menciona algunas tareas para fomentar la comprension critica, donde

hace referencia a las siguientes:

e Reconocer los intereses que mueven al autor a construir su discurso, con el
contenido, la forma y el tono que le ha dado. Relacionar su postura con el resto

de agentes sociales.

17 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Documento de lineamientos curriculares propuestos
por el MEN. Bogota, 2008. [En Linea]. [Consultado en marzo de 2016] Disponible en:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/articles-111542_archivo.doc

18 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. sobre la lectura contemporanea. Barcelona :Editorial Anagrama
S.A, 2006, P:87

19 1bid.

20 CASSIDY. Tras las lineas. sobre la lectura contemporanea. Barcelona :Editorial Anagrama S.A,
2006, P:87
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¢ Identificar la actitud que adopta el autor respecto a lo que dice. Detectar las
ironias, sarcasmo, los dobles sentidos, parodias o0 escarnios.

e Reconoce el género discursivo utilizado

e Recupera las connotaciones que concurren en las expresiones del discurso

e Tomar conciencia de los conocimientos y confrontarlos con otras expectativas.

e Distinguir la diversidad de voces convocadas o silenciadas.

¢ l|dentificar las expresiones reutilizadas

e Valorar el efecto que causan los matices que aporta el autor en el nuevo discurso

e Evaluar la solidez, la fiabilidad y la validez de los argumentos

e Detectar incoherencias, errores o contradicciones

El lector critico de acuerdo a lo anterior es aquel que no se centra en el significado
del discurso, si no que busca datos que permitan evaluar el acto comunicativo, como

el lugar, el momento y las circunstancias.

Daniel Cassany clasifica las inferencias y cita a Ledn dentro de las cuales se
describen:

¢ Inferencia logico-pragmaética: la cual se basa en razonamientos formales y tiene
un grado de certeza absoluto

¢ Inferencia de coherencia local /global

¢ Inferencia automética, esta se genera en poco tiempo

e Inferencia retroactiva o explicativa: la primera hace referencia al hecho de buscar
un texto y relacionarlos con lo que ya conozco, y la segunda sugiere ideas para
el futuro

¢ Inferencia obligatoria o necesaria/ elaborativa: La obligatoria es indispensable

para dar sentido al texto y la elaborativa enriquece el significado basico.?!

21 |bid. P4g. 91
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En torno a esta idea Cassany propone 22 técnicas para la lectura critica pues cada
uno como lector analizamos desde nuestra perspectiva y proponemos alternativas;

el autor clasifica las técnicas en tres grandes tipos:

e Explorar el mundo del autor lo cual incluye: identificar el propésito, descubrir las
conexiones, retratar al autor, rastrear la subjetividad, detectar posicionamientos,
descubrir lo oculto y dibujar el mapa sociocultural.

e Analizar el género discursivo referida a la identificacion del género y su
descripcion, enumerar los contrincantes, hacer el listado de voces, analizar las
voces incorporadas, verificar la solidez y la fuerza del discurso, hallar las
palabras disfrazadas y analizar la jerarquia informativa.

e Predecir interpretaciones esta ultima refiere a la definicion de los propésitos,
analizar la sombra del lector, acuerdos y desacuerdos, imagina que eres,

resumen y medita tus reacciones.??

2.2.3 Habilidades de pensamiento. Estanislao Zuleta, fildsofo colombiano, en uno
de sus ensayos expresa: “Pero si queremos saber qué significa interpretar,
partamos de una base: interpretar es producir el cédigo que el texto impone y no
creer que tenemos de antemano con el texto un cédigo comun, ni buscarlo en un
maestro. (...) “¢,cuantos anos hay que hacer para empezar a leer El Quijote? No hay

que hacer ninguin curso... Hay que saber pensar?® .

Desde esta perspectiva, las habilidades de pensamiento juegan un papel importante

en el pensar, en saber pensar. Entonces, el maestro debe ensefiar a pensar.

22 |bid.; P4g. 115- 138

23 ZULETA, E. Elogio de la dificultad y otros ensayos. Medellin: Hombre Nuevo Editores. [En linea].
[Consultado en diciembre de 2016]. Disponible en: http://docplayer.es/21855725-Competencia-
lectora-examen-de-admision-semestre-2011-02.html
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Y, en este sentido Cooper?* afirma que el docente y mas el docente de lengua
castellana debe ensefar habilidades para que el nifio aprenda a comprender e

interpretar un texto.

Existen, de acuerdo con los autores, diferentes formas de clasificar las habilidades.
Monereo , identifica diez grupos de habilidad: observacion de fendmenos,
comparacion y analisis de datos, ordenacion de hechos, clasificacion y sintesis de
datos, representacion de fendmenos, la retencion de datos, la recuperacion de
datos, la interpretacion e inferencia de fenomenos, la transferencia de habilidades y
la demostracién y validacion de los aprendizajes. Sanchez?®, para clasificar las
habilidades de pensamiento, integra componentes cognoscitivos,
metacognoscitivos, contextuales y psicoldgicos aplicados al modelo que sustenta la
Teoria Triddica de la Inteligencia, desarrollada por Robert Stenberg. Asi, los divide
en cinco ejes principales: procesos basicos del pensamiento, solucion de problemas
y razonamiento verbal, creatividad, procesos directivos, ejecutivos y adquisicion del

conocimiento y discernimiento, automatizacion e inteligencia practica.

En el mismo sentido, Beyer?® agrupa las habilidades de pensamiento en los
siguientes niveles: habilidades de nivel elemental: observar, comparar, ordenar,
pronosticar; habilidades de nivel medio: clasificar, ordenar en secuencias, resumir,
tomar decisiones, resolver problemas, formular hipotesis, sacar conclusiones,
reconocer hechos y ponderar aseveraciones, detectar informacién relevante,
determinar la exactitud de la aseveracion e identificar fuentes confiables; v,
habilidades de nivel superior: andlisis parcial/global por temas, por estructuras y por
patrones; sintesis, formulacion y prueba de hipétesis, trazar conclusiones y

generalizar, evaluar, resolver problemas, distinguir hechos, aseveraciones de valor

24 COOPER, David, como mejorar la comprension lectora. Madrid: Visor,1998,P. 246

25 GRUPO DE INVESTIGACION ATENEO. Desarrollo de habilidades de pensamiento. Una
alternativa para la ensefianza de la biologia. [En linea]. [Consultado en enero 2017]. Disponible en:
http://cidc.udistrital.edu.co/investigaciones/documentos/revistacientifica/rev7/Unidad%205%20pags
%2077-89.pdf

26 |bid.
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y opiniones razonadas, identificar tendencias, supuestos no manifiestos, puntos de
vista, falacias logicas, partes de un argumento, determinar la fuerza de un

argumento y determinar la credibilidad de una fuente.

En este orden de ideas las habilidades de pensamiento se deben ensefiar, pero es
necesario hacerlo de manera metédica y sistematica, partiendo de las mas sencillas
a las mas complejas dado que el desarrollo de las primeras son el pilar para alcanzar
las de mas alto nivel. De esta manera, se van conformando los esquemas de

pensamiento Util y necesario para la comprensién de los textos que se leen.

Ahora bien, la carencia de habilidades para procesar informacion repercute en el
desarrollo de esquemas que facilitan el almacenamiento, la recuperacion y el uso
apropiado del conocimiento. Pero una habilidad de pensamiento “no se aprende
como subproducto de una asignatura, no se adquiere en una sola leccion sobre esa
habilidad, sino que la ensefianza debe enfocarse especificamente en esa habilidad
con la ayuda de un contenido conocido y que el aprendizaje de una habilidad no
conlleva la transferencia de la misma, sino que es necesario ensefarla y guiar su
practica”.?’” Para que asi el estudiante pueda acceder a nuevos conocimientos

desde los que ya posee.

Blanco Iglesias??, cita a Frank Smith en su libro Comprension de la lectura destaca
principalmente la importancia del conocimiento previo o conocimiento del mundo
del lector para que se produzca una lectura eficaz. Y, en este sentido, refiere no

solo a la lectura de textos escritos sino a cualquier proceso de aprendizaje que se

27 TEACHIN THINKING SKILLS: A Handbook for Secondary School Teachers, citado por
INSUASTY, Luis. ¢Por qué es importante estudiar las habilidades de pensamiento?. En:
Documentos de apoyo técnico y guias de la especializacion en pedagogia para el desarrollo del
trabajo auténomo. Bogota, D.C. Guia C. 2001; p. 54.

28 BLANCO IGLESIAS E. La comprension lectora. Una propuesta didactica de lectura de un texto
literario. [En linea] [Consultado en marzo de 2016]. Disponible en:
http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-

RedEle/Revista/2005 03/2005_redELE_3 05Blancol.pdf?documentld=0901e72b80e00824
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pretenda; tal es la paradoja del conocimiento: solo se conoce lo previamente

conocido.

Smith, deja claro sobre el proceso de la percepcion visual y del desarrollo del
conocimiento que cualquier aprendizaje humano tiene como base nuestra teoria

interna del mundo y sobre ella se desarrolla toda estructura cognitiva.?®

Ademas en su andlisis explica algunas implicaciones para la lectura, dentro de las

cuales estan:

e Lalectura debe serrapida: explica que no existe una velocidad de lectura ideal;
pues depende de la dificultad del texto y de la destreza del lector.

e La lectura debe ser selectiva: el cerebro debe ser parcimonioso, haciendo un
uso maximo de lo que ya conoce Yy analizando un minimo de informacion visual
necesaria para verificar o modificar lo que ya se puede predecir a cerca del texto.

e La lectura depende de la informacion no visual: la informacion no visual es
aguella que ya posee nuestro cerebro y que es relevante para el lenguaje y

para la lectura que se va a realizar.

Ken Goodman parte de los siguientes supuestos acerca de la lectura:3°
e Lalectura es un proceso del lenguaje
e Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es resultado de su

interaccion con el texto.

Ademas desarrolla cuatro ciclos importantes en el proceso del lector, los cuales
son:

e Elciclo visual

29 SMITH, Frank, Comprensién de la lectura, Analisis psicolinglistico de la lectura y su aprendizaje.
México: editorial trillas ,1989,p:50-51

30 GOODMAN Ken, sobre la lectura, una mirada de sentido comun a la naturaleza del lenguaje y a
la ciencia de la lectura
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¢ El ciclo de percepcion
e El ciclo sintactico

e Elciclo semantico_ pragmatico

El ciclo visual va desde el proceso de enfoque hasta la fijacion, el ciclo de percepcion
esta relacionado con la concepcion de la imagen, el siclo sintactico es aquel en el
que los elementos de gramatica permiten la asignacion de una estructura,
entonacion, términos y palabras en un contexto determinado y el ciclo semantico-
pragmatico es el relacionado con todo el procesamiento del lenguaje hasta el
procesamiento del significado, que tiene en cuenta la nueva informacién y la
proporciona, la cual debe sufrir un proceso de asimilacion y acomodacion para

producir un significado altamente comprensivo.3!

David Cooper®? coincide con Frank Smith al reconocer la comprensién como un
“proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccién con el

texto”

Cooper® define el término habilidad como una aptitud adquirida para llevar a cabo
una tarea con efectividad, ademas afirma que la comprension es un proceso que
consiste en elaborar el significado relacionando la informacién del texto con las

propias experiencias. A su vez recomienda desarrollar las siguientes habilidades:

e Habilidad con el uso del vocabulario y la identificacion relevante en el texto, estas
habilidades incluyen: claves contextuales, andlisis estructural, habilidades de

uso de diccionario.

31 GOODMAN. Sobre la lectura una mirada con sentido comin a la naturaleza del lenguaje y la
ciencia de la lectura [En linea] [Consultado en noviembre de 2016]. Disponible en:
http://planetadelibrosmexico.com/sobre-la-lectura-una-mirada-con-sentido-comun-a-la-naturaleza-
del-lenguaje-y-la-ciencia-de-la-lectura/

32 COOPER D. Comprension lectora. [En linea]. [Consultado en agosto de 2016]. Disponible en:
http://www.geocities.ws/luisaferrante65/COMPRENSIONdelaLECTURA/comprension4.html

33 |bid.
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e I|dentificacion de la informacion relevante en el texto, lo cual incluye:
identificacion de los detalles narrativos relevantes

¢ identificacion de la relacién entre los hechos de una narracién,

¢ identificacion de los detalles relevantes dentro de los materiales expositivos

¢ identificacion de la idea central y los detalles que la sustentan, identificacion de

las relaciones

Para estimular el uso del vocabulario propone dos estrategias: descubrir las claves

contextuales y analizar la estructura de la palabra.

Serrano y Madrid34, hacen una reflexion sobre la lectura critica, la cual requiere
descifrar la significacion del discurso del autor, a su vez citan a Rumelhart quien
afirma que se debe poner en juego el pensamiento y el lenguaje del lector, a partir
de la relacidén que establece con sus esquemas de conocimiento construidos en el
transcurso de su vida en relacién con las concepciones, imaginarios, opiniones y
valores de su comunidad, los cuales utiliza como herramienta para seleccionar la
informacion, organizarla, establecer relaciones, elaborar representaciones, atribuir

significado y construirlo que van en concordancia con Coll.

Todas estas habilidades permitiran al lector identificar el sentido general de las
ideas, detectar las ideologias e intencionalidades y darse cuenta de las opiniones

presupuestas o rechazadas y formular su propia vision del contenido.

Josette Jolibert®® en su propuesta de una problemaética didactica integrada para

formar nifios lectores/ productores de texto afirma que aprender a leer es aprender

34 SERRANO S y MADRID A. Competencias de lectura critica. Una propuesta para la reflexion y la
practica. [En linea] [Consultado en enero de 2016] Disponible en:
http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/17304/2/articulo6.pdf

35 JOLIBERT Josette. una problemética didactica integrada- formar nifios lectores/ productores de
texto. “[En linea]. [Consultado en abril de 2016] Disponible en:
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/al2n4/12_04_Jolibert.pdf
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a interrogar textos completos desde el inicio, es decir desde la educacién parvularia
pero seria mejor desde el nacimiento con el “leer el mundo”, a través de este escrito
menciona la importancia de estimular a los nifios desde sus primeros afos de vida
y una forma de hacerlo es a través del libro album. Pues por su contenido de

imagenes resulta llamativo para ellos.

Jolibert en sus aportes menciona que todo aprendizaje es un proceso de
autoconstruccion de la estructuracion cada vez mas fina, de una unidad compleja
desde el inicio. El aprendizaje consiste en pasar de una complejidad percibida como
borrosa a una complejidad estructurada, poco a poco por una larga practica de

interaccion con ella.

2.2.4 Metacognicion y comprensién de lectura. En un documento publicado por
Condori®, la lectura comprensiva es entendida como un proceso intencionado, en
el que el lector desempefia un papel activo y central, desarrollando un conjunto de
habilidades cognitivas que le permitan, organizar e interpretar la informacion textual
basandose fundamentalmente, en los saberes 0 conocimientos previos necesarios

para llegar a una comprension eficaz.

Una de las habilidades del pensamiento critico, es comprender la lectura con
profundidad, esta comprension es un proceso cognitivo completo e interactivo entre
lo que el autor expresa y las expectativas, objetivos, experiencias y conocimientos
previos del lector. No basta con decodificar la lectura, puesto que ningun texto tiene

un sentido fijo, sino que es el lector quien construye su significado.

En la lectura, los procesos de nivel superior son aquellos que se relacionan con la

comprension de la lectura y se consideran metacognitivos. En términos claros, la

36 CONDORI L. Comprension lectora. Monografia [en linea]. [Consultado en junio de 2016].
Disponible en: http://www.monografias.com/trabajos39/estrategias-comprension-lectora/estrategias-
comprension-lectora2.shtml
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metacognicion, Cardozi®’ cita a Pinzas quien afirma que, saber pensar implica ser
consciente de los errores y tropiezos del propio pensamiento y de sus expresiones;
saber captar y corregir dichas fallas en el pensamiento, para hacerlo mas fluido,

coherente y eficiente es una manera de aprender a razonar sobre el razonamiento.

La metacognicion es aplicar la cognicion a la cognicion misma, de igual forma, es la
depositaria de un conjunto de habilidades cognitivas que facultan y, cuanto mas
desarrollados, le facilitan al individuo la adquisicion, el empleo y el control del
conocimiento; es decir, la conciencia metacognitiva referida de cada cual es lo que
le da a su poseedor la "sensacion de saber" y al mismo tiempo poder aplicar

habilmente ese conocimiento en un contexto de realidad concreta y/o conceptual.

Galazar® en su proyecto de investigacion, hace mencién al autor Izar quien a su
vez es citado en Carranza y Celaya, investigadores en did4ctica de las ciencias le
estan prestando mayor atencion a una de las capacidades basicas del aprendizaje,
como es la metacognicion, referida al conocimiento que tiene el aprendiz sobre sus

procesos y estrategias necesarios para asimilar determinado contenido.

Comprension de Lectura, se puede decir que es la capacidad de entender lo que
se lee, de darle un sentido a las palabras que forman el texto, se basa en la idea de
que el lector interactia con el texto y relaciona las ideas del mismo con sus
experiencias previas para elaborar el significado. Para alcanzar este objetivo el
lector debe tener idea de cémo el autor organiza las ideas, la estructura del texto®.

87 CONDORI L. Aplicacién de estrategias metacognitivas para mejorar la comprensién lectora en
alumnos de educacion primaria. [En linea.] Disponible en:
http://www.monografias.com/trabajos39/estrategias-comprension-lectora/estrategias-comprension-
lectora2.shtml#ixzz4e4A6pcpi

38 GALARZA M. estrategia metodolégica y su contribucién en el desarrollo de la compresién lectora
de los estudiantes del sexto afio de educacién basica, fiscal 12 de octubre del canton el empalme
durante el afio 2013-2014. [En linea]. [Consultado en marzo de 2016] Disponible en:
http://dspace.utb.edu.ec/bitstream/49000/1566/1/T-UTB-FCJSE-SECED-ED-BAS-000341.pdf

%9 COOPER. Op.cit.,p.21
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Dentro de las habilidades y procesos a ensefiar en un proceso de comprension
claves para entender el texto tenemos, habilidades de vocabulario (Analisis
estructural, habilidades de uso del diccionario), identificacion de la informacion
relevante del texto (detalles, relacion de hechos, causa-efecto, secuencia),
identificacion de detalles relevantes dentro de los materiales expositivos, idea
central y los detalles que la sustentan en los materiales de tipo expositivo, relacion

entre las ideas.

Niveles de Comprensién lectora, estos estan inmersos cuando una persona lee
un texto puede comprenderlo en distintos grados de profundidad o en distintos
niveles. Estos se dan en la medida que el lector le da significado a las lineas,
estableciendo vinculo entre ellas y decidiendo sobre la accién o el juicio sobre su
uso. El lector conserva ideas con anterioridad que relaciona con las ideas en el texto
para dar coherencia, como léxico, situaciones de su vida cotidiana o experiencias
vividas. A continuacion se presentan tres niveles de comprension lectora definidos
como estrategia para evaluar las competencias adquiridas por los estudiantes en
la lectura en basica primaria con base en los lineamientos curriculares para el area

de lengua castellana establecidos por el MEN:4°

Nivel A: nivel literal. Este nivel constituye la primera llave para entrar en el texto,
pues se considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de
llaves necesarias para pasar de un nivel a otro, estando simultaneamente en ellos.
En este nivel el lector simplemente reconoce palabras y frases que estan dentro
del texto, segun Eco, se trata del reconocimiento del primer nivel de significado del

mensaje, y se realiza cuando el lector parafrasea, glosa o resume lo que lee.

Nivel B: nivel inferencial. En este nivel el lector realiza inferencias logrando

establecer relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas

40 LINEAMIENTOS CURRICULARES. Op.cit., p.74.
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dindmicas del pensamiento, como es la construccion de relaciones de implicacion,
causacion, temporizacion, espacializacién, inclusion, exclusion, etc, inherentes a la
funcionalidad del pensamiento y constitutivos de un texto. En la inferencia se hallan

los procedimientos propios de la presuposicion.

Nivel C: nivel critico- intertextual. En este nivel el lector asuma una posicion
critica frente a un tema determinado, entendido por ello la emision de juicios

respecto a lo leido.

2.2.5 Libro Album. En la actualidad el libro-album, ha constituido una apuesta en
el género literario, ya que bajo la existencia de una cultura de lo audiovisual en la
gue los dispositivos electronicos y digitales han sustituido al libro -de papel impreso-
como medio de informacion, de ensefianza y de entretenimiento que precisa de
formas de resistencia, ha logrado motivar a los lectores autonomos, utilizando

métodos mas dindmicos y ludicos para generar competencias lectoras.

Existe una tendencia a la simbolizacion facil, de consumo, lo que ha hecho de la
imagen un lenguaje artificioso, como lo manifesté Berger*! siguiendo a Benjamin??,
contrario a ello la simbolizacién honesta, es aquella que no intenta exhibirse ella
sola como caudal de significaciones, escondiendo el comentario que la alimenta,
puede revitalizar la imagen, es decir, la forma ludica como se relacionan el texto
escrito y la imagen permite al lector intuir las estructuras generadoras del lenguaje

y es que, texto e imagen se cuestionan mutuamente.

“L BERGER, John. Modos de ver. Gustavo Pili. Barcelona. 2002.
42 BENJAMIN, W. "Sobre algunos temas en Baudelaire" en Ensayos escogidos. Traduccion de H. A.
Murena. Buenos Aires, Sur. 1967
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El libro &lbum como mediador en los procesos de aprendizaje de la lectura

La articulacion de laimagen y de la lengua ofrecida por este formato de texto permite
al lector desarrollar sentidos que sobrepasan la mera literalidad, el lector se
transforma en un creador, en un sujeto activo que participa del texto rehaciéndolo a

partir de su propia experiencia y de la de aquellos con quienes comparte el relato.

Es de considerarse el libro aloum como aquel texto donde imagen y texto linguistico
se integran y complementan, siendo la imagen aquella que aporta el mayor
significado para quien trata de leerla o quizé interpretarla sin necesidad de utilizar
el texto como recurso inmediato. Es asi como puede resultar una estrategia bastante
productiva para los nifios que estan en esa etapa inicial de los procesos de lectura
y escritura, porque se aprovecha la atraccién producida por la imagen que de
inmediato les exige un proceso mental que es la interpretacion para lograr saber
que esta sucediendo alli, es decir, “Un libro album es una perfecta conjuncion entre
palabras e ilustraciones. Ambos lenguajes son codigos independientes que se
complementan de manera poética para crear nuevos sentidos mas alla de lo textual

y lo visual.”3

En este sentido, el nifio lee e interpreta primero la imagen y, luego querra saber qué

dice el texto.

Desde esta perspectiva, el libro album es un medio para promover procesos
comunicativos en el aula a través del dialogo que se abre cuando se lee el texto, a
partir de la lectura de la imagen: cada nifio lee, aporta informacién desde su
experiencia, amplia el significado del texto y elabora su propia interpretacion sin

desbordar la estructura de dicho texto, aunque no se encuentre en la etapa

43 ARIAS M. El libro- album como estrategia para iniciar los procesos de Lectura y escritura en nifios
de preescolar. 2015. [En linea] [Consultado en marzo de 2017] Disponible en:
http://ayura.udea.edu.co:8080/jspui/bitstream/123456789/1572/1/PA0790.pdf
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alfabética. Esto es lo que convierte al libro album en una excelente herramienta para

acercar a los nifios al goce de la lectura.

Asi pues Hanan Diaz** citado en un articulo publicado por Fajardo, afirma que la
tarea del docente esta clara: incentivar la activacion del intertexto lector de las y los
estudiantes para que descubran las capas de la imagen y construyan los
significados de las narraciones visuales, con ayuda por supuesto de la narracion
oral, sin olvidar que “[...] cada libro album demanda, y este es un principio, su propia

lectura y sostiene sus propios niveles de interpretacion.”.

Por lo cual, una definicion mas practica del libro album puede subsanarse en que
es un objeto artistico con capacidad narrativa que se vale de un lenguaje compuesto
de imagen y texto, que su estructura se basa en el disefio grafico y que retne
rasgos propios de la metaficcion (exceso, indeterminacion y subversion de la forma
narrativa), como se muestra en la figura 1, creando significados narrativos y
emocionales, asi como también genera la capacidad de sintesis de la realidad, la
relatividad del conocimiento que trata, y sobre todo: exigir la participacion activa de
los receptores en esa construccion de significados.

44 FAJARDO D. EI potencial didactico del libro-album para la educacion literaria-intercultural. [En
linea]. [Consultado en marzo de 2017] Disponible en:
http://revistas.ufpr.br/educar/article/viewFile/36609/22631 - HANAN DIAZ, F. Leer y mirar el libro
album ¢un género en construccion?. Bogota: Norma, 2007.

56


http://revistas.ufpr.br/educar/article/viewFile/36609/22631

Figura 1. llustracion de libro album
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Fuente: Biblioteca de Alicante. Disponible en:
http://biblioalicante.blogspot.com.co/2013/05/el-libro-album-la-fuerza-de-la-

imagen.htm|

Hanan*® también describe el auténtico libro album como un libro en el que se ha
edificado una interdependencia de cédigos entre las palabras y las imagenes, las
cuales no pueden ser entendidas sin textos y los textos pierden sentido si se leen
separadamente; en el libro album todo tiene sentido, se caracteriza

fundamentalmente por su tendencia a la sintesis.

No todos los libros con imagenes dirigidos a los nifios son iguales ni se basan en el

mismo concepto, asi lo explica Laura Escuela®® en su blog, el cual muestra:

45 HANAN DIAZ, F. Leer y mirar el libro album ¢un género en construccion? Bogota: Norma, 2007.
46 ESCUELA L. Quieres que te cuente?. Blog de lectura. [En linea]. [Consultado en octubre de 2016].
Disponible en: http://lauracuentos.blogspot.com.co/2013/05/sobre-los-libros-album.html
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Los libros ilustrados. Esta clase de libros contienen un texto que cuenta con
total o casi total autonomia con respecto a las imagenes. En este tipo de libros,
la ilustracion se basa en el texto para ser creada, interpreta sus sugerencias, las
amplia y enriquece, ofreciendo una aportacion artistica personal, planteando
otra perspectiva desde un cédigo diferente. (El texto es lo importante y la imagen

complementa).

Este tipo de libro conforma un sinfin de mundos posibles en los que muchas

disciplinas se encuentran: literatura, ilustracion y arte grafico y disefio, y esa union,

favorece el desarrollo de la competencia literaria, el goce estético, el analisis critico.

Los libros album. A la hora de hablar de ellos es preciso tener en cuenta su
reciente aparicion (su historia como producto editorial formando parte de un
género propio comienza aproximadamente entre los afios setenta y ochenta),
asi como su heterogeneidad. Estos factores dificultan su definicibn y su
caracterizacion. Sin embargo, me gustaria comentar algunos ejemplos
llamativos que facilitan la comprension y el funcionamiento de este tipo de obras,
sobre todo lo interesante que resulta el analisis de la relacion entre la imagen y

el texto.

¢Qué dicen las imagenes?. Segln Diaz*’, éste es un proceso perspectivo del ojo

y a la manera con que registra la realidad, las imagenes por su parte estan cargadas

de significado y se utilizan para dar sentido a los textos o para proponer zonas de

divergencia semantica. La intertextualidad se constituye como una de las

caracteristicas mas visibles de las ilustraciones de esta serie de libros, sin embargo:

Las imagenes no pueden ser entendidas sin los textos y los textos
pierden sentido si se leen separadamente. Desde esta perspectiva, se
reclama un rol constructivo del lector, quien debe ser capaz de

47 Ibid. HANAN DIAZ, p. 177

58



completar esos eslabones que aseguran una participacion activa e
inteligente en el proceso de descodificacion.

El mismo autor menciona algunas recomendaciones metodoldgicas para propiciar

una lectura de imagenes, las cuales se mencionan a continuacion:

¢ No pretenda sobreponer el cerebro a la emocion. Una lectura debe de estar
cargada de emocion, poesia y curiosidad. Se debe ser céalido y directo. La
comunicacién de mayor cercania es aquella que tiene mayor grado de sencillez.

e Se deben formular preguntas abiertas, pues estas ofrecen mayores
posibilidades de respuesta y ayudan a pasar la barrera del temor a equivocarse.

e Se debe revisar el libro antes de trabajarlo con los nifios, ver cuidadosamente
las imagenes y preparar la seccion de trabajo previamente.

¢ No se debe abusar de las preguntas, pues la idea de este ejercicio es contribuir
a formar una exploracion mas acuciosa y ofrecer detonadores para que el nifio
alcance distintos niveles de interpretacion.

e Se debe explorar el ensamblaje de las diferentes unidades y favorecer el
desarrollo de estrategias inteligentes, como la anticipacion, la asociacion, la
inferencia y el analisis.

e Se debe permitir que los nifios exploren con tranquilidad procurando que
algunas sugerencias contribuyan a fijarse en los detalles.

e Debemos recordar que el libro album plantea una relacion de dialogo
permanente entre el texto y las ilustraciones.

e Se debe favorecer la intervencion autbnomay espontanea. Cada respuesta tiene
un valor experiencial, y quiza pueda estar hablando del mundo interno de cada
nifio o nifia.

e Los libro &lbum tienen la maravillosa virtud de crecer con cada lector. De contar
diferentes cosas en cada relectura y de cautivar de forma grupal e intima.

e La portada del libro puede ser un recurso valiosa para crear expectativas de

lectura.
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e Cada libro demanda su propia lectura y sostiene sus propios niveles de

interpretacion.

2.3 SECUENCIA DIDACTICA

La busqueda de nuevas estrategias de ensefianza y aprendizaje ha llevado al
encuentro de distintas configuraciones didacticas con el propoésito de mejorar la
practica pedagdgica del docente y fomentar el aprendizaje significativo en los
estudiantes. Entre tales configuraciones estan: los proyectos de aula, la unidad
didactica y la secuencia didactica. En este apartado solo se hablara de la ultima,
puesto que ha sido la seleccionada para el disefio de intervencion en el aula, en
este proyecto. De acuerdo con Zabala Vidiella*®, la secuencia didactica es un
conjunto de actividades ordenadas y articuladas y para la consecucion de unos
objetivos educativos, la manera de configurar las secuencias de actividades es uno
de los rasgos mas claros que determinan las caracteristicas diferenciales de la

practica educativa.

Las secuencias de actividades de ensefianza/aprendizaje o secuencias didactica s
son la manera de enlazar y articular las diferentes actividades a lo largo de una
unidad didactica. Esto requiere de un analisis de las actividades que se realizan y,
sobre todo, por el sentido que obtienen respecto a una secuencia orientada a la
obtencion de unos objetivos educativos. Estas secuencias pueden favorecer a
obtener pasos acerca de la funcién que tiene cada una de las actividades en la
construccion del conocimiento o el aprendizaje de diferentes contenidos y, por
consiguiente, valorar la oportunidad o no de cada una de ellas, la falta de otras o el

énfasis que lo que se debe atribuir?®.

48 ZABALA A. Préactica educativa. Como ensefiar. [En linea]. [Consultado en octubre de 2016].
Disponible en. http://des.for.infd.edu.ar/sitio/upload/zavala-vidiella-antoni.pdf
49 |bid. pag. 18
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Seguln Zabala® las actividades de la secuencia didactica deberian tener en cuenta

los siguientes aspectos esenciales o propdsitos generales:

1. Indagar acerca del conocimiento previo de los alumnos y comprobar que su nivel
sea adecuado al desarrollo de los nuevos conocimientos.

2. Asegurarse de que los contenidos sean significativos y funcionales y que
representen un reto o desafio aceptable.

3. Que promuevan la actividad mental y la construccion de nuevas relaciones
conceptuales.

4. Que estimulen la autoestima y el auto concepto.

De ser posible, que posibiliten la autonomia y la metacognicion; esta dltima se
refiere a la capacidad de entender y cavilar sobre el estado de la mente propia y de
terceros, también supone la capacidad de anticipar la conducta a partir de percibir

emociones y sentimientos.

Anna Camps °! define la secuencia didactica como una unidad de ensefianza de la
composicién oral, escrita, cuyas caracteristicas son:

1. Se formula con un objetivo y con un tiempo determinado

2. Forma parte de una situacion contextualizada

3. Debe ser significativa para el nifio
4

Debe tener objetivos especificos y criterios de evaluacion

Las secuencias didacticas, se pueden definir como conjuntos que relne actividades
de aprendizaje y de evaluacién que con la participacion de los docentes y profesores
buscan el logro de determinadas metas educativas, motivo por el cual se usa una
serie de recursos, de igual forma una secuencia didactica, siempre debe estar

orientada hacia un proceso pedagogico, es decir, una situacion de aprendizaje que

50 |bidem.
51 CAMPS A. Secuencia didactica. [En linea]. [Consultado en marzo de 2016]. Disponible en:
http://es.calameo.com/read/002223695b355fef16ad5
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requiere de un trabajo con los estudiantes para contribuir al logro de las

competencias.

Cuando el maestro inicia la secuencia didactica observa que hay unos factores
histéricos; asi que esta etapa de apertura es realmente una etapa de preparacion y
adaptacién. Abre el clima de aprendizaje, pone contexto tematico a los estudiantes,
plantea los objetivos y el panorama de los momentos en la secuencia. ¢Y que con
esto? Entonces el papel del maestro en esta etapa es seleccionar las actividades
adecuadas para motivar los estudiantes y ubicarlos en punto de partida similar. Este

primer entorno debe estar ligado al siguiente, ya que la intencion es avanzar.

Cuando se llega a la segunda fase, la dinAmica aumenta. Es la etapa de
construccion de aprendizaje y por tanto debe ser muy creativa ya que es el momento
mas complejo y el resultado debe ser aprendizaje significativo. Entonces el docente
adopta un enfoque constructivista, se convierte en guia, provee los recursos, las
herramientas y las estrategias que estimulan ambientes de interaccién e
interrelacion entre los estudiantes, de manera que sean ellos quienes construyan
sus propios procedimientos para resolver una situacién problema, tengan la
posibilidad de compartir ideas, crear juicios propios y continien aprendiendo. El
maestro es también observador y puede evaluar situaciones dentro del aula durante

la etapa.

Finalmente, la fase de sintesis es una fase de socializacion de los conocimientos
adquiridos. Es el momento de evaluacién y reflexion. En este sentido las actividades
planeadas por el maestro no necesariamente son estrictas como un formato donde
el estudiante se limite a responder, preferiblemente son espacios donde el

estudiante puede mostrar lo que aprendio con libertad y comparta su experiencia.

62



2.4 ESCUELA NUEVA

Una de las herramientas base en el establecimiento educativo a disposicion para
mejorar la calidad de la educacién es el modelo de Escuela Nueva®?, este modelo
atiende muchas de las dificultades en términos de educacion que los estudiantes
presentan por pertenecer a la zona rural, como el trabajo a temprana edad en los
nifios e inconvenientes familiares, se compone de un aprendizaje personalizado y
al ritmo del estudiante a través de guias, ademas integra a los padres de familia en
el campo educativo de sus hijos y capacita a los maestros utilizando una guia de
formacién. Dentro de este cuadro con los resultados obtenidos se puede iniciar un
proceso de evaluacion sobre el funcionamiento del modelo en la institucion y

construir mejoras.

Se define como un modelo pedagdgico que surgié en nuestro pais en la década de
los afios 70, como respuesta a las necesidades educativas de los nifios de primaria
de las zonas rurales del pais, al evidenciar que en el campo eran pocos los nifios

matriculados por grado, por lo cual no era viable tener un profesor para cada grado.

Entonces, surgid la figura del maestro multigrado, es decir, aquel que atiende
varios grupos al tiempo, pero esta nueva situaciéon no garantizdé la calidad y

eficiencia de la educaciéon que recibian los nifios.

Ante este panorama, un grupo de pedagogos de la Universidad de Pamplona,
basados en las teorias de la "Escuela Activa", disefiaron unas guias para que los
nifios que ya sabian leer y escribir pudieran tener una ruta de aprendizaje autbnomo

con una serie de actividades didacticas. La idea era que pudieran transitar por los

52 COLOMBIA APRENDE. Recurso Educativo Digital Abierto. Escuela Nueva. Ministerio de
Educacion  Nacional. [En linea]. Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co
/html/home/1592/article-94519.html
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temas y areas del conocimiento, de tal manera que el maestro tuviera espacio para

atender a los nifios que aun no sabian leer ni escribir.

El Modelo de Escuela fue ensayado en las zonas rurales con unas caracteristicas
particulares: los nifios de primero a quinto de primaria, ubicados en grupos de 4 0 6
se reunian en una gran aula'y en una mesa redonda. Cada uno tenia la guia que le
correspondia de acuerdo con su nivel de grado y el docente adquiria un nuevo rol:

era el facilitador del aprendizaje de los nifios.

Las guias fueron disefiadas como respuesta a los altos indices de desercidén que se
presentaban en el campo, debido a las actividades como la pesca, la cosecha, entre
otras, que los nifios realizan desde pequefios como parte de la cultura regional.

Esto, los obliga a ausentarse por largos periodos de tiempo de la escuela.

Las guias les permiten a los nifios avanzar a su ritmo. De esta forma, si tienen que
cumplir con las labores del campo, una vez retornen a la escuela, encontraran su
guia en el momento en el que la dejaron y podran continuar con su proceso de

aprendizaje.

Asimismo, las guias abordan las distintas areas del conocimiento desde la
perspectiva del "aprender haciendo”, con actividades acordes a la realidad de los
nifios. Cortar, pegar, investigar, preguntar, entrevistar, son acciones que las guias

plantean para los pequenos.

En su componente curricular, el Modelo Escuela Nueva exige el trabajo en grupo
desde la perspectiva de Piaget: "el ser humano aprende en compaiiia de otros".53

Cada nifio posee unas habilidades que desarrollan mas que otros, por eso, cuando

53 COLOMBIA APRENDE, Modelo pedagégico institucional.pdf
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se unen varios nifios con distintas habilidades, se potencia el aprendizaje al
aprender el uno del otro.

Ademas esta metodologia integra a los padres de familia en el proceso de
educacion de sus hijos, pues las guias estan disefiadas con actividades de

investigacion donde deben involucrarse.

Para la propuesta investigativa considero importante mencionar las competencias

de lectura critica propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional, las cuales son:

1. Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto, es decir el
estudiante debe identificar los eventos, las ideas, las afirmaciones y de mas
elementos locales presentes en el texto.

2. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle sentido global,
para lo cual el estudiante debe comprender la manera como se relacionan los

elementos locales de un texto a nivel semantico y formal

Reflexionar en torno a un texto y evaluar su contenido, para ello el estudiante debe
analizar argumentos, identificar supuestos, advertir implicaciones y reconocer

estrategias discursivas.>*

2.4.1 Aprendizaje escolar Existen diferentes autores que tratan y han investigado
sobre los procesos cientificos del pensamiento cognitivo, uno de ellos es
VYGOTSKI®®, la forma de estructurar las actividades y presentar los contenidos
escolares es la que determina que éstos sean captados o no, por ello la propuesta
constructivista parte de la relacion establecida por el sujeto con el objeto del
conocimiento y la manera como éste desarrolla su actividad cognoscitiva. Cada uno

de los maestros, padres y alumnos, son responsables de aquello que se quiere

54 MINEDUCACION Sistema Nacional de Evaluacion Estandarizada de la Educacion, ICFES mejor
saber, Bogota 2013

% Baquero R. Vogotski y el aprendizaje escolar. [En linea]. [Consultado en marzo de 2017].
Disponible en: http://www.terras.edu.ar/biblioteca/6/6PE_Baquero_2_ Unidad_2.pdf
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aprender o se "intenta aprender" y se hace a través de lo que se percibe con los

sentidos y la mente registra e incorpora a otros conocimientos previos.

Para ello se necesita que exista el proceso de interiorizacion, el cual se considera
que esta identificado con el desarrollo natural y cultural de quien construye las
estructuras y funciones del habla social. La interiorizacion se logra a través de una
serie de procesos que se muestran como un desarrollo, que es prolongado y que
se manifiesta en las leyes que rigen una actividad que se incorpora a un nuevo
sistema. En este orden se infiere segun el autor en la descripcion del lenguaje que
es una funcién y constitucion social, es el medio de comunicacion, expresion y

comprension®e,

Vigotsky reconoce 3 formas de significado de las palabras, el pensamiento
sincrético, pensamiento complejo y pensamiento conceptual, en el primero se
reunen las compilaciones no organizadas, se refiere entonces a un modo de
desarrollo de los conceptos que no puede reducirse a la “influencia cultural”. El
pensamiento complejo por el contrario, se involucran los vinculos reales por la
experiencia, el cual genera pseudoconceptos derivados del pensamiento
conceptual de los adultos con base en referencias que posibilitan la comunicacion.

Vigotsky presentd el lenguaje como definitivo en la formacion de procesos
intelectuales, estableciendo varios ensayos referentes a la captacion de la atencion
activa, donde se establecié que estos procesos de generacidbn de memoria, se
hacian a través del lenguaje, por lo tanto, la retencion de informacion se realiza de

manera activa y voluntaria.

56 Ibid. Pag. 72.
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2.5 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

La investigacion sobre las estructuras y procesos cognitivos por otros investigadores
en los afos setenta, permitié que se establecieran procesos de manera significativa
para forjar el marco conceptual del enfoque cognitivo contemporaneo, segin Diaz®’,
la investigacion de estrategias de ensefianza ha abordado aspectos como el disefio
y empleo de objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas insertadas,
ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados, redes semanticas,

mapas conceptuales y esquemas de estructuracion de textos, entre otros.

Para ello el docente tiene un papel fundamental, ya que de él depende mediar entre
el alumno y la construccién de su conocimiento, el docente es quien permite
formarse como persona y a ser un critico de su entorno, por lo cual es importante
poseer el conocimiento tedrico profundo y pertinente acerca del aprendizaje, el
desarrollo y el comportamiento de quienes tiene bajo su cuidado, impulsando el
aprendizaje y lograr unas adecuadas relaciones humanas en el marco de los

valores.

Por lo anterior, es pertinente que el docente domine las diferentes estrategias de
aprendizaje, las cuales son diversas y pueden incluirse antes (preinstruccionales),
durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de un contenido
curricular especifico, ya sea en un texto o en la dinamica del trabajo docente, de
igual forma, el docente debe ser un dinamizador, buscando estrategias para
organizar la informacién que se ha de aprender, estrategias para orientarla atencién
de los alumnos y para enfocar estrategias para promover el enlace entre los

conocimientos previos y la nueva informacion que se ha de aprender.

57 DIAZ BARRIGA F y otros. Estrategias Docentes Para Un Aprendizaje Significativo. [En linea].
[Consultado en marzo de 2017]. Disponible en:
http://148.208.122.79/mcpd/descargas/Materiales_de_apoyo_3/Diaz%20Barriga%?20estrategias%?2
Odocentes.pdf
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Sin embargo, y pese a los multiples esfuerzos que se hacen para desarrollar
herramientas de estudio efectivas en poblaciones de alumnos de distintos niveles,
éstos fracasan con frecuencia. Por lo cual , ser parte de estos procesos amerita
colocar estricta atencion en los esfuerzos manifestados en el desconocimiento de
los procesos cognitivos, afectivos y metacognitivos implicados en el aprendizaje
significativo y, sobre todo, en su forma de ensefiarlos, esto se demuestra con los

resultados de las pruebas de conocimiento nacionales e internacionales.

2.6 MARCO LEGAL

En Colombia, las instituciones educativas se rigen por diferentes decretos y leyes,
para favorecer la integridad y la educacion de los nifios, en éste proyecto se
mencionaran algunos que corresponden a cada item: (Declaracion de los derechos
de los nifios y las nifias, ley general de educacién, plan decenal de educacion, plan

nacional de lectura y escritura y lineamientos curriculares, y escuela nueva).

La carta de navegacion de esta investigacion esta basada en lo propuesto por El
Ministerio de Educacion, a través de los lineamientos curriculares de lengua
castellana y los estandares basicos de competencia los cuales indican la forma
como la ensefianza de la comprension lectora, aporta elementos que sirven de
apoyo para las otras areas del conocimiento, se considera necesario hablar un poco
de la metodologia Escuela Nueva pues es la que se maneja en la sede donde se

aplicara la propuesta.

2.6.1 Lineamientos Curriculares. De acuerdo con lo establecido por la Ley 115 de
1994, los lineamientos curriculares constituyen puntos de apoyo que contribuyen
a la formacion integral y a la construccion de identidad cultural nacional, regional
y local (articulo 76), pues pretenden que los seres humanos se comuniguen

significativamente con palabras y lenguajes no verbales.
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Los lineamientos curriculares conceptualizan que leer es %%un proceso de
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto el contexto y el
lector, que el significado no esta solamente en el contexto o en el texto sino en la
interaccion de estos tres factores enriqueciendo asi los sistemas conceptuales, la
forma de ver u comprender el mundo y se convierte en un requisito indispensable

para el desarrollo cultural y cientifico de los estudiantes.

A través de los Lineamientos de lenguaje se dan las pautas importantes a tener en
cuenta en el desarrollo de este proceso, partiendo de que el nicleo de éste es la

comprensién y no la velocidad.

Cada lector comprende un texto de acuerdo a sus conocimientos previos, el
contexto, su nivel de desarrollo cognitivo, su situacién emocional. Es un proceso
cognitivo y linglistico, pues esta determinado por el pensamiento y la lengua
porque esta determinado por el pensamiento y el lenguaje y no por la percepcion y

la motricidad.

Quien desee desarrollar la comprension textual, deben tener en cuenta que en
primer lugar un texto no se fragmenta, pues se deben desarrollar actividades en los
tres momentos, antes, durante y después de la lectura, cada una de las cuales tiene
su propésito, si hablamos de las actividades de antes y durante la lectura, buscan
llamar la atencion, crear ese desequilibrio, activar preconceptos y finalmente hacer

la reconstruccion del significado global y especifico del texto.

Los lineamientos establecen criterios para la ensefianza de la lectura y la escritura

en todos los espacios y desde todas las areas.

58 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Documento de lineamientos curriculares propuestos
Bogot4, 2008
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2.6.2 Los estadndares basicos de competencias en lenguaje. Los estdndares
surgen a partir de los lineamientos, pero estos son mas especificos y mas
entendibles, describe la comprension como una actividad linguistica del individuo

gue se refiere a la busqueda y reconstruccion del significado.

Dentro de las manifestaciones linguisticas, sean de naturaleza verbal o no verbal,
se dan dos procesos: la produccion y la comprension. La primera de ella se refiere
al proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea para transmitir
informacion, o interactuar con los otros. Entre tanto, la comprensién tiene que ver
con la busqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier

manifestacion linguistica.

Estos procesos exigen la presencia de actividades cognitivas basicas como la

abstraccion, el andlisis, comparacion, inferencia, asociacion.

Los estandares se definieron para que el trabajo en las aulas no se limitara a la
acumulacion de conocimientos, sino que se aprendiera lo que es necesario en la

vida y que asi aplicara lo aprendido para dar soluciones a problemas reales.

Los estandares se dividen en 5 factores, dentro de los cuales se encuentran: la
literatura, produccién textual, medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos,
ética de la comunicacién y comprension e interpretacion textual, esta comprension
no solamente se refiere a los textos orales o0 escritos, sino que comprende todo
tipo de sistema simbdlico que supone la identificacion del contenido, asi como su
valoracion critica y sustentada; por ello es importante fomentar estas practicas

desde la edad temprana, para que asi el nifio desarrolle ese gusto por la lectura.
Por otra parte, los estdndares han sido definidos por grupos de grados asi :(1 a 3,

4ab 6av7,8a9 y10 a 11) a partir de los cinco factores mencionados

anteriormente, siendo organizados de manera secuencial donde los de un grupo de
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grados involucra a los del grupo anterior, garantizando asi el desarrollo de las
competencias en relacion con los procesos de desarrollo biolégico y psicologico del

estudiante.

La Constitucion Politica colombiana consagra un conjunto de derechos
fundamentales en relacién a los nifios, nifias y jévenes. En el articulo 44 se proclama
que dentro de la sociedad “los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos
de los demas” como garantia, ademas del derecho a recibir educacion gratuita y
obligatoria por los menos en la etapas elementales, que le permita incluirse dentro
de la sociedad, le brinde igualdad de oportunidades, sin excepcion alguna ni
distincién ni discriminacién, por ningdn motivo ni raza, sexo, idioma, religion,
pensamiento o credo politico o social, posicibn econémica o de nacimiento ya sea
del propio nifio o de su familia. Busca que cuando los nifios lleguen a la etapa adulta
tengan responsabilidad social y moral, sean miembros utiles dentro de la sociedad.

El articulo 67 afirma que la educacion es un derecho de toda persona y un servicio
publico que tiene una funcién social que busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, la cultura y que el estado debe velar por su calidad y
cumplimiento, lograr cobertura nacional. Si bien es cierto que el estado se
responsabiliza, el apoyo familiar y de los docentes en las instituciones es muy

importante para alcanzar los objetivos de calidad.

Ley General de Educacion® . Dentro de la Ley 115 en el titulo | Disposiciones
Preliminares en el articulo 5 en conformidad con el articulo 67 de la constitucion
Politica dentro de los fines de la educacién se encuentra “El desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y
tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad

5 COLOMBIA.CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 de Febrero 8 de 1994.Con la cual se
expide la Ley General de Educacion. [En linea]. Disponible en: <http://www.
mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf>
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de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda de alternativas de
solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais” y el titulo Il

Estructura del servicio Educativo.
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3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

El disefio metodologico de esta propuesta es la investigacion -accion cuyo
interés primordial es la transformacion de la realidad a través de la participacion
activa del investigador y los estudiantes, teniendo en cuenta la intersubjetividad,;
cabe anotar que desde esta perspectiva, se favorece la relacion entre la teoriay la

practica.

La investigacion supone entender la ensefianza como un proceso de continua
basqueda. Entender el oficio del docente integrando la reflexion, y el trabajo
intelectual en el analisis de las experiencias que se realizan, como un elemento

esencial de lo que constituye la propia realidad educativa.

Para Carr y Kemmis, citados por MckERNAN®, “la investigacion accién es
simplemente una forma de estudio autorreflexivo, emprendido por los participantes
en situaciones sociales para mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias
practicas, su comprension de estas practicas y las situaciones en que se llevan a

cabo”

A su vez RAPOPORT, citado por McKERNANS®!, ve la investigaciéon —accién como
un tipo especial de investigacion aplicada que implica a los participantes quienes
experimentan los problemas directamente en la busqueda de una solucion, En este

orden de ideas, McKERNAN, considera que “la investigacién —accion ha intentado

80 CARR Y KEMIS, citadospor McCKERNAN , J . Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos
para profesionales reflexivos, Madrid: Ediciones Morata. S.L 1999 . pag: 24

61 McKERNAN McKERNAN , J . Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para
profesionales reflexivos, Madrid: Ediciones Morata. S.L 1999 . pag: 24
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hacer comprensible el problematico mundo social, y ademas mejorar la calidad de

vida en los ambientes sociales”

La investigacidn-accion y el impacto a generar estan acordes a la vision social en la
que se fundamenta la primera. Su proposito se adapta al ambito educativo,
definiéndose como “el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad
de la accion dentro de ella” (Elliot, 1998, citado por Mckernan). En este caso,
ademas de la actividad del docente para mejorar las situaciones y problemas, busca

optimizar las practicas de la ensefianza y el aprendizaje.

La investigacién —accion es el proceso de reflexién por el cual en un area problema
determinada, donde se desee mejorar la practica o la comprensioén personal, el
profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio en primer lugar, para definir con
claridad el problema; en segundo lugar, para especificar el plan de accion- que
incluye el examen de hipoétesis por la aplicacion de la accién al problema. Luego, se
emprende una evaluacién para comprobar y establecer la efectividad de la accién
tomada. Por dultimo, los participantes reflexionan, explican los progresos y

comunican estos resultados a la comunidad de investigadores de la accidon”®2.

El modelo de investigacion- acciéon para el desarrollo de la propuesta metodoldgica
es el planteado por McKernan: modelo de proceso temporal, como lo muestra el

siguiente gréfico.

62 |bid, p. 25
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Grafica 4. Modelo de proceso temporal
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Fuente: McKERNAN, J. investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para

profesionales recursivos. Madrid Ediciones Morata, S.L1999. Pag 49

El ciclo de accion nos muestra el modelo de proceso temporal de investigacion-
accion, este se puede interpretar de la siguiente manera, en algin punto en
particular en el tiempo (T1) se identifica la situaciébn o problema indeterminado o
inaceptable que requiere mejora. Los intentos por definir mas claramente la accion

desencadenan el primer ciclo de accién. Una exposicion cuidadosa del problema

Una exposicion cuidadosa del problema lleva a una “evaluacion de necesidades”.
En esta segunda fase se establecen las necesidades internas y externas (escuela
— comunidad) que impiden el progreso, y se colocan en orden de prioridad. La
revision de la situacion deberia sugerir hipotesis que funcionaran como ideas
estratégicas consideradas dignas de examinarse en la practica. Las hipotesis
propuestas para resolver el problema de investigacion — accién, simplemente

pretende contar como ideas inteligentes y no como soluciones “correctas”

75



La tercera fase se dedica a desarrollar un plan global de accion, que se constituye
en el anteproyecto operacional para el proyecto. El plan detallara quien informa a

quien y cuando, especifica roles y metas, el calendario de reuniones, etc.

En la cuarta fase se pone en marcha la propuesta de intervencion. La quinta fase
corresponde a la “evaluacién de las medidas tomadas”. En este paso el
investigador trata de comprender cuales han sido los efectos y qué se ha aprendido
como resultado de la accién. El profesional en ejercicio se convierte en un profesor-
investigador “que se supervisa a si mismo”. Los datos y las conclusiones se
comparten dentro del grupo que tomara decisiones sobre la aceptabilidad de las

medidas tomadas.

Los pasos del primer ciclo de accion se emplean para producir una definicion
detallada del problema que comienza en un marco temporal representado en el
modelo con T2, este ciclo permite la redefinicion del problema de investigacion
original. ElI grupo en colaboracion puede tener diversas ideas o hipétesis para
mejorar la situacion. Estas ideas se describen en el plan de accién revisado que se
pone a prueba y se observa empiricamente en el entorno. Las iniciativas de accion
(T2) se someten a un examen mas detenido, sobre la base de la evaluacion y la
critica del grupo y se llega a decisiones. Puede que se consideren necesarias
nuevas pruebas y una nueva experimentacion con las cuales se formaria la base
de un tercer ciclo de accion (T3) y un plan de accién completamente reconstruido.
La categorizacion....en este caso se hizo por las fases de la secuencia antes de la

categoria del libro 4lbum como experiencia generadora de habilidades en lectura.

3.2 DISENO METODOLOGICO

Para el presente trabajo investigativo, los ciclos de accidon propuestos por

McKerman, se traducen en cuatro fases:
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Fase 1: Diagnostico. Se busca dar respuesta al primer objetivo de la presente
investigacion de modo que se identifiguen las dificultades y/o fortalezas que
presentan los estudiantes en la competencia lectora, llevando el registro en una

rejilla de valoracion de cada uno de los niveles (literal, inferencial y critico).

Fase 2: Disefio de la propuesta. Disefio de la propuesta representada en el

anteproyecto y disefio de instrumentos.

Fase 3: Aplicacién de la propuesta. En esta fase se elaboran y se desarrollan la
secuencia did4ctica la cual forma parte de la estrategia, se desarrolla de manera
individual, la secuencia didactica incluye la activacion de los presaberes, asimilacion
de nuevos contenidos, la consolidacién o retroalimentacion, de acuerdo a su

intencionalidad. Se llevard registro en el diario de campo.

Fase 4: Evaluacion o Reflexion. En esta etapa se busca indagar sobre los
resultados es decir, el efecto generado en las habilidades de la lectura critica. Se
realiza como primera instancia, el reconocimiento y la evaluacion de este estudio
del proceso. Para tal fin, se implementara un instrumento en los que nuevamente
se incluyan los tres niveles de la lectura (literal, inferencial y critico). Dichos
resultados registrados en una rejilla, daran paso al analisis de los datos en cada una

de las categorias definidas.

3.3 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

Los participantes en el proceso investigativo, fueron inicialmente 10 estudiantes
distribuidos en los grados preescolar a tercero, en edades entre los 5 y 8 afios (8
nifos y 2 nifias), Quienes realizaron todo el proceso del proyecto finalmente fueron
11 nifos distribuidos en los grados 1°- 4°, dado que la propuesta investigativa se

desarrollo en este afo, estos estudiantes pertenecen a la escuela Rural Varia,
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sede anexa al Instituto Agricola “Nuestra Sefiora del Socorro”, el cual es un
establecimiento de cardcter oficial, de propiedad del estado Colombiano; legalmente
reconocido por las autoridades del pais y que atiende la educacion formal en los
niveles Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria, Media técnica vocacional,
ademas tiene Pos primaria en una de sus sedes rurales y Trabaja con Calendario
A, Jornada Completa, con cobertura urbanay rural.

Goza de Personeria Juridica Civil y asume la responsabilidad en cuanto a direccion,
funcionamiento, gestiébn econdmica y administracion de personal, estableciendo su
filosofia y principios.

La autonomia que le concede la Constitucion Nacional , la Ley General de
Educacién, el Cédigo de la Infancia y la Adolescencia, los Derechos del Nifio, El
Decreto Reglamentario 1860/94 y el P.E.I

Representante legal (E): Miguel Angel Villamizar Rojas

La institucién cuenta con un total de 469 estudiantes, distribuidos en las diferentes
sedes, y con 34 docentes y dos coordinadores.

Su nimero DANE 268318000355
Ahora bien, la sede donde se desarrolld la investigacion esta ubicada en la vereda
de Varia, a 10 Km del municipio, esta vereda se caracteriza por ser productora de

maiz, cebolla cabezona, arveja, frijol, y demas cultivos propios del clima frio.

Vale la penaresaltar que la mayoria de los padres de este grupo de nifios terminaron

el 5° de primaria.
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3.4 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Dentro de la investigacion — accidn las técnicas constituyen una herramienta de
gran valor a la hora de obtener informacion y desarrollar procesos de mejoramiento;
es este apartado se presentan las técnicas e instrumentos utilizadas para la

recoleccion de la informacion para su posterior analisis.

3.4.1 La Observacion Participante. La observacion participante se puede definir
como “la practica de hacer investigacion tomando parte en la vida del grupo social
0 institucion que se esta investigando™3. Se trata de que la presencia del
investigador no perturbe los participantes del proceso de investigacion, debe ser
constante y permanente, asi el investigador tiene la doble tarea: asumir el rol de
participante y en un entorno a investigar y a traves de la participacion se convierte
en un actor de la situacion social y de esta manera comprender mejor el

comportamiento.

3.4.2 El Analisis Documental. El andlisis de documentos se convierte en una rica
fuente de datos para el investigador, es usada en la etapa exploratoria y sirve para
iluminar el propésito y los antecedentes del tema a investigar, segun McKernan el
“el propdsito del analisis de documentos es poner al descubierto los hechos de la

investigacion”64

3.4.3 El Diario de Campo. Es una herramienta de investigacion usada para lograr
objetivos, en este caso desde el aula de ensefianza. Para Mackenan (1999)%, el
diario es un registro o compendio de datos que permiten alertar al docente sobre el

pensamiento, los cambios en valores, el avance y la regresion para quienes

63 McKERNAN McKERNAN , J . Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para
profesionales reflexivos, Madrid: Ediciones Morata. S.L 1999. pag: 84

64 |bid.

85 |bid. P. 105
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aprenden, permitiendo almacenar informacion y fomentar la descripcion, la

interpretacion, la reflexién y la evaluacion.

El diario es un documento personal en técnica narrativa cuyo propésito es favorecer
y fomentar la descripcidn, la reflexion la interpretacién y la evaluacion por parte de
quien investiga y en él se registran y analizan los aspectos positivos y negativos

observados.

Tabla 1. Proceso de recoleccién de la informacién

Técnica Instrumento

Etapa 1. Exploratoria

ler. Paso de la accion
Objetivo 1. Identificar los niveles de comprension lectora en que se encuentran
los estudiantes de preescolar a tercero de la sede “N” del Instituto Agricola Nuestra
Sefiora del Socorro.
1. Analisis documental

2. Guia taller: prueba de entrada de
lectura.
2do. Paso de la accién
Objetivo 2. Diseflar una secuencia didactica para la lectura
como recurso el libro album.
3. Disefio de la Secuencia didactica

critica, utilizando

4. Diario de campo
5. Planes de clase
Etapa 2. Implementacion de la propuesta.
Objetivo: Aplicar una secuencia didactica para la lectura critica con estudiantes de
Escuela Nueva, del Instituto Agricola Nuestra Sefiora del Socorro sede “N”.

Técnica

Instrumento

6. Aplicacion de la secuencia
didactica

8. Guias de aprendizaje
9. Diario de campo

7. Observacion 10. Grabacion de video

Etapa 3. Control / Revision
Objetivo: Evaluar el impacto generado por la secuencia didactica desarrollada con
los estudiantes de preescolar a tercero de la sede “N” del Instituto Agricola Nuestra

Sefiora del Socorro

Técnica

Instrumento

11. Aplicacion de la prueba de
lectura

12. Analisis de resultados
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3.4.4 Implicaciones Eticas Y El Consentimiento Informado. En cuanto a las
implicaciones éticas, el consentimiento Informado, se llevé a cabo segun lo
establecido por la Universidad Industrial de Santander, con explicacion verbal y
escrita a los participantes de la Institucion Educativa, para lograr la colaboracion
necesaria y los compromisos pactados, especialmente, de los miembros de la

comunidad educativa que se involucren en el proceso.
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4. PROCESO DE ANALISIS DE INFORMACION

4.1 FASE DIAGNOSTICO

La fase de diagnostico tiene como propoésito resolver la pregunta directriz enfocada
a identificar las dificultades y/o fortalezas que presentan los estudiantes en la
competencia lectora, llevando el registro en una rejilla de valoracion de cada uno de
los niveles (literal, inferencial y critico), para este fin se realizé el analisis documental

y la aplicacion de la prueba de entrada de lectura.

Por lo anterior, el analisis de documentos se convierte en una rica fuente de datos
para el investigador, es usada en la etapa exploratoria y sirve para iluminar el
propésito y los antecedentes del tema a investigar, segun McKernan el “el propésito

del analisis de documentos es poner al descubierto los hechos de la investigacion”.

Los documentos que se analizaron como se muestra en el marco teérico del
presente documento estuvieron enfocados a determinar la pertinencia del uso del
libro 4lbum en el desarrollo de competencias lectoras en los nifios y nifias de

escuela nueva de la sede “N” del Instituto Agricola Nuestra Sefora del Socorro.

Entre ellos esta el escrito por Miguel Inga®®, el cual analiz6 las estrategias cognitivas
orientadas a los procesos de inferencia en el desarrollo de la lectura de alumnos del
V y VI ciclo de educacién basica rural realizado en Perl, sus principales
conclusiones estuvieron orientadas al desarrollo de un experimento basado en la
aplicacion de una prueba de entrada y una prueba de salida, con un grupo de control

y uno experimental, las pruebas se basaban en textos continuos, cuyo eje giraba

66 REVISTAS INVESTIGACION Op cit.
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en torno a imagenes y recursos paralinglisticos de los textos. Los resultados de la
investigacion determinaron que es necesario incluir los recursos paralinguisticos y
extralinguisticos para poder comprender plenamente un texto, pues la observacion
atenta de ellos permite deducir adecuadamente entre lineas por parte de los

estudiantes, logrando con ello la comprension lineal, inferencial y critica.

Otro documento importante es el escrito por Villegas®’, cuyo principal objetivo era
determinar las aproximaciones a un estudio del libro album narrativo para la
educacion en valores en Chile, el texto ilustrado enfocado a conocer la muerte
desde una perspectiva social, arrojo resultados importantes, el investigador,
describi6 los hallazgos enmarcados en las implicaciones del libro-album narrativo
para una interpretacion de sentido valérico de los lectores adolescentes chilenos,
en contexto de vulnerabilidad social, alcanza una alta frecuencia en las respuestas

de los participantes con un 80%.

Los resultados de su investigacion, demostraron a Villegas que el libro-album
narrativo presenta componentes que ayudan a la reflexion acerca del tema de la
vida y la muerte y, que ajustado a criterios organizados, facilita el desarrollo de la

formacion lectora y la discusion en aula de los jévenes lectores adolescentes.

Los resultados confirman la idea postulada de que el aporte del libro-album
narrativo es necesario en operaciones significativas y criticas para plantear
acontecimientos y experiencias de lectura literaria en los jovenes puesto que
innumerables investigaciones y estudios dan cuenta de la capacidad de los nifios y

jovenes lectores para representarse estados de comprensién y sentido lector.

Las autoras Reyes y Vargas®®, dentro de su investigacion la lectura como

experiencia donde analizaron cuatro situaciones de lectura de libro album en la

67 VILLEGAS. Op. cit. Pag. 36.
68 REYES y VARGAS. Op. Cit
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educacion inicial, participaron nifios de seis y siete afios del grado transicion de un
colegio de la ciudad de Bogota, los resultados dejan ver que la personalidad se
forma a través de la trayectoria que se enfoque el desarrollo de las clases y la lectura
qgue influya en los nifios en su forma de comunicar y desenvolverse durante la

experiencia didactica.

Las investigadoras escogieron libros con temas que les gustaran a los nifios y que
fueran de su interés, abordando los suefos, las causas y efectos , las experiencias
y emociones, logrando con poco texto y buenas imagenes con colores impactantes
que los nifios y niflas enfocaran su comprensién en la lectura de forma positiva y
dirigidos a enfatizar la aprension de conocimientos desde las estructuras del

lenguaje.

Con las investigaciones anteriores se puede inferir que el uso de los libro aloum en
el desarrollo de competencias lectoras, es fundamental para generar habilidades en
los niveles inferencial, literal y critico, pero que no se puede crear manuales de
lectura en voz alta sin una estrategia pedagdgica consistente en la participacion
activa de investigadores y estudiantes, asi mismo, los autores que soportan las
diferentes herramientas pedagogicas, también se basan en los pre saberes que
poseen los alumnos en las situaciones que interiorizan el conocimiento adquirido a

través de la lectura.

Ahora la lectura critica es sin embargo una habilidad que debe ser motivada, ya que
en la didactica, se ha comprendido lo importante que es seleccionar las lecturas
apropiadas para asegurar el aprendizaje que conduzca a cosechar una basica pero
solida competencia literaria al final de la vida escolar, por ello el libro album, es un
objeto que reune el arte y la narracion, mezclando un lenguaje compuesto de
imagen y texto, estructurado a través del disefio grafico y que observa rasgos
propios de la forma narrativa, por ello al incluirlo en las estrategias pedagdgicas

para desarrollar competencias lectoras, se genera una participacion activa de los
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receptores en esa construccion de significados, todo lo cual lo convierte en un

producto necesario en las clases de lenguaje.

De igual forma los aportes de Cassany en cuanto a la literalidad critica, son
fundamentales para entender la complejidad del pensamiento de los nifios y nifias
de la escuela nueva, por ello el leer no es solo un proceso psico bioldgico ya que
también es una practica cultural en el entorno, por lo tanto, lo critico se construye
una vez las inferencias estén inmersas en el pensamiento de quien lee y comprende

lo leido.

4.2 TABULACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

La aplicacién de la prueba diagnostica permite Identificar los niveles de comprension
lectora en que se encuentran los estudiantes, facilitando la formulacién de las
acciones requeridas asi como la estructuracion y concertacion del plan de trabajo,
para realizar esta propuesta se aplicé una prueba que tenia como obijetivo Identificar
los niveles de comprension lectora en que se encuentran los estudiantes de
preescolar a tercero de la sede “N” del Instituto Agricola Nuestra Sefora del

Socorro.

Desde esta perspectiva, se disefiaron tres pruebas descritas a continuacion:

4.2.1 Prueba de lectura para preescolar y primero Para estos grados se trabajo
con el texto narrativo: “El arbolito enano”, de Humberto Jarrin B; la prueba se
componia de nueve preguntas abiertas: las primeras cuatro correspondian al nivel
literal; dos al nivel inferencial y tres para el nivel critico intertextual. El cuestionario
se aplicé a dos estudiantes de preescolar y a tres estudiantes de primero, para ello
se asignaron cédigos de acuerdo al orden de lista siendo N1 y N2 los nifios de

preescolar y N3, N4 y N5 los nifios de primer grado, tal como se expresa en la
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siguiente rejillas de evaluacion que fue adaptada del documento N° 13 “Aprender y
jugar” instrumento diagnostico de competencias Basicas en transicion, seguido de
la rejilla de evaluacion se evidencia la grafica de los resultados teniendo en cuenta

las respuestas de los nifios y nifias de preescolar y primero.
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REJILLA DE REGISTRO #1

EL ARBOLITO ENANO
NUMERO DE ESTUDIANTES 5

Tabla 2. Rejilla de registro #1

Literal

1. ¢Qué personajes se
pueden ver en la caratula del
libro?

El estudiante da cuenta de
las emociones, sentimientos
y deseos de los personajes

N1,N2,N3,N4,N5

2. De acuerdo a la lectura
¢, Quién escribio el texto?

El estudiante menciona el
autor del texto

N3,N4,N5

N1,N2

3.6Qué fue lo que vio el
arbolito apenas se asomé?

El estudiante recupera
informacion explicita en el
texto.

N1,N2,N3,N4,N5

4. ;Coémo era el arbolito?

Recupera informacion
explicita en el texto.

N3,N4,N5

N1,N2

inferencial

5. ¢Cuél crees que es el
suefio del arbolito?

El nifio identifica la situacion
conflictiva del personaje

N1,N2,N3,N4,N5

6. Crees que el arbolito

cumplird su suefio

Recupera informacion
implicita en el texto.

N3,N4,N5

N1,N2

7¢,COmo crees que se siente
el arbolito al escuchar los

El niflo reconoce que una
situacibn  puede generar

N1,N2, N3,N4y
N5
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comentarios de sus
compafieros y por qué?

sentimientos 0o emociones
contradictorias

8. ¢Que intenta decirle el
sapo al arbolito con la frase
“No les parece que ya es hora
de aceptar las cosas como
son?

Expresa su posicion personal
frente a la frase “no les
parece que ya es hora de
acertar las cosas como
son”

N1,N2,N3,N4,N5

9. Crees que el arbolito
entendi6 el mensaje del
sapo? Por que?

El nifio usa su discurso para
informar lo que pasa en el
cuento.

N1,N2,N3,N4,N5
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Tabla 3. Quienes son los personajes

Pregunta 1 Quienes son los personajes
Nivel literal
Si 5
No 0
Total 5

Gréafica 5. Reconoce quienes son los personajes

Quienes son los personajesen la
lectura..

Hno

M El estudiante da cuenta de las emociones, sentimientos y deseos de los
personajes |

Los estudiantes consultados manifiestan en un 100% de manera literal la
comprension de la lectura a través de la recuperacion de la informacién explicita del

texto, lo que sugiere que los estudiantes comprenden e identifican quienes son los

personajes de la historia.

Tabla 4. Identifica autor del libro

Pregunta 2 Identifica autor del libro.
Si 3
no 2
total 5
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Gréfica 6. Identifica quien es el autor del libro

Identifica quien es el autor

D._II'\JW
1

O N

\ NN

W Series1

El estudiante Bt
menciona el
autor del
texto

El 60% de los estudiantes identifican quien escribio el libro album leido, sin embargo
el 40% no logré determinar quien escribi6 el relato del arbolito enano.

Tabla 5. Identifica el tiempo en que se desarrollan los personajes

Identifica el tiempo en que se
Pregunta 3 .
desarrollan los personajes
Nivel literal
Si 5
No 0
Total 5
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Gréfica 7. Ubica las acciones y el tiempo en que se desarrolla la lectura.

Identifica la ubicacion y tiempo
de personajes

10
|

0 “— |

.,____71.-'
no

El 100% de los estudiantes identificaron las acciones del arbolito enano una vez el

estudiante recupera informacién explicita en el texto.

Tabla 6. Identifica caracteristicas de los personajes

Identifica caracteristicas de los
Pregunta 4 .
personajes
Nivel literal
Si 3
No 2
Total 5

Grafica 8. Identifica las caracteristicas de los personajes.

Identifica caracteristicas de

personajes
3
2
5 1 ’ |
0 + / . |
Recupera T - .
informacion no

explicitaenel
texto.
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Los estudiantes mostraron que el 60% de ellos recuperan la informacién explicita
de la lectura a través del reconocimiento de las caracteristicas de los personajes

descritos en el texto, sin embargo, aun el 40% de ellos no poseen un nivel inferencial

requerido.

Tabla 7. Identifica razones de las actuaciones de los personajes

Identifica razones de las actuaciones

Pregunta 5 .
de los personajes

Nivel inferencial

Si 5
No 0
Total 5

Grafica 9. Identifica las razones de actuar de los personajes.

Identifica razones de las
acciones

B El nifio identifica la
situacion conflictiva
del personaje

Hno

Los estudiantes manifestaron en un 100% recordar los hechos y las causas de las
acciones de los personajes, asi como las acciones que derivan como consecuencia

de las mismas.
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Tabla 8. Emite suposiciones sobre la lectura

Pregunta 6 Emite suposiciones sobre la lectura
Nivel Inferencial
Si 3
No 2
Total 5

Gréfica 10. Emite suposiciones

Emite suposiciones sobre la

lectura

Recupera informacion
implicita en el texto.

Hno

Los estudiantes manifestaron en un 60% reconocer la informacién que se encuentra

en la lectura suponiendo las causas y los efectos de las acciones de los

protagonistas del texto.

Tabla 9. Interpreta las acciones de los personajes

Pregunta 7

Interpreta las acciones de
los personajes

Nivel inferencial

Si 0
No 5
Total 5
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Gréfica 11. Interpreta las acciones de los personajes

Interpreta las acciones de los
personajes

no

En las respuestas de esta pregunta, preocupa que ninguno de los estudiantes,
reconoce que una situacidbn puede generar sentimientos 0 emociones

contradictorias, lo cual indica que no poseen la habilidad inferir sobre lo que se lee.

Tabla 10. Se emiten juicios sobre el texto leido

Pregunta 8 Se emiten juicios sobre el texto leido
Nivel Critico
Si 0
No 5
Total 5

Grafica 12. Emiten juicios con base en lo leido

Se emiten juicios sobre el texto
leido

Si
no
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Dentro del nivel critico los estudiantes no expresan su posicion personal frente a la
frase “no les parece que ya es hora de acertar las cosas como son”, lo que significa

gue no poseen una opinién con base en la lectura.

Tabla 11. Tiene un caréacter evaluativo de la lectura

Pregunta 9 Tiene un caracter evaluativo de la lectura
Nivel literal
Si 0
No 5
Total 5

Grafica 13. Tiene caracter evaluativo de la lectura

Tiene un caracter evaluativo de

la lectura
. _I:',/ p : | .
Ay 5

si
no

Dentro del nivel critico, los estudiantes no poseen caracter evaluativo de lo leido, lo
gue indica que no poseen un criterio para emitir un juicio sobre lo que representa la

lectura, esto supone que su percepcion del texto leido no es comprensible.

Los resultados muestran que los cinco (5) niflos de preescolar y primero responden
acertadamente la pregunta uno porque dan cuenta de las emociones, sentimientos
y deseos de los personajes del texto (informacidon explicita); con relacion a la
pregunta dos acerca del autor del texto, los dos estudiantes de preescolar no lo

mencionan mientras que los tres de primero si; la pregunta tres referente a lo que
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el arbolito vio apenas se asomo en el bosque todos los nifios la respondieron

acertadamente, por lo que recuperaron informacion explicita del texto.

La pregunta cuatro buscaba también que los nifios recuperaran informacion explicita
en el texto con relacion a como era el arbolito, los dos nifios de preescolar
mencionan cosas alejadas de lo que el texto menciona pues sus respuestas fueron

LE 11

“ancho” “verde” mientras que los tres de primero contestan de manera acertada.

Con relacion a este nivel los lineamientos curriculares mencionan que el nivel
literal es la primera clave para interiorizar el texto, ya que esto sirve de base para
lograr una 6ptima comprension. En este nivel el estudiante debe: identificar detalles,
precisar el espacio, tiempo, personajes, secuenciar los sucesos y hechos, captar el
significado de palabras y oraciones entre otros, lo cual hace necesario implementar
estrategias que permitan afianzar en los estudiantes esas bases para lograr

comprender aquello que leen.

Las preguntas cinco y seis correspondian al nivel inferencial definido por los
lineamientos como aquel en el cual los estudiantes logran establecer relaciones y
asociaciones entre los significados, en estos items los estudiantes debian
identificar la situacién conflictiva de los personajes Yy recuperar la informacion

implicita en el texto.

Respecto a la pregunta cinco que indagaba acerca del suefio del arbolito, los nifios

de preescolar y primero la respondieron de forma acertada.
La pregunta seis relacionada con lo que el arbolito hizo para tratar de cumplir su

suefio, los tres estudiantes de primero respondieron acertadamente mientras que

los de preescolar no lo hicieron.
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Las preguntas siete, ocho y nueve perteneciente al nivel critico intertextual, el cual
Implica un ejercicio de valoracion y de formacion de juicios propios del lector a partir
del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes,
autor, contenido e imagenes literarias, los estudiantes no respondieron
adecuadamente pues se les dificulta expresar su opinidén personal frente a un tema
dado.

4.2.2 Prueba diagnostica grado segundo. La prueba del grado segundo consistio
en la lectura de una narracion en primera persona titulada “Suefos que sofiamos”
tomado del cuadernillo de lenguaje Icfes saber 3° esta prueba estaba conformada
por ocho items dentro de los cuales los primeros cuatro corresponden al nivel literal,
los siguientes tres al nivel inferencial y el Ultimo al nivel critico intertextual y se

aplicé al unico estudiante este grado.

Tabla 12.Prueba de lectura grado segundo

Recuerda hechos y

1. (/Qué hacian Cecilia la detalles del texto | N6

tortuga y Andrés el conejo?

leido.
2. En el texto ¢Qué
. . C;Q Recupera
personaje  dice: solo | . -, -
. informacion explicita | N6
tienes que volar y llevarnos
en el texto.

Literal acasa’?

3. ¢Dénde estaban Cecilia | Recupera
la tortuga y Andrés el |informacion explicita | N6

conejo? en el texto.
, Recupera
4. ;Como se llamaba el | . P . ..
informacion explicita | N6
perro de Rafael?
en el texto.

5. ¢Por qué antes de | Reconoce
despertar, Rafael sinti6 la
nube muy cerca, fria,
hameda y peluda?

relaciones de causa- | N6
efecto

inferencial

97



6. Segun el texto, ¢Rafael | Recupera
volaba por encima de una | informacion implicita | N6
ciudad o de un campo? en el texto.
7. Enumera de 1 a 4
los eventos, segun el
orden en el que ocurrieron.
Encuentro con los
. Comprende la
amigos .
; secuencia de N6
Rafa despierta
, sucesos.
La nube persigue a
Rafa y sus amigos
Vuelo por encima
de casas, corrales 'y
montanas
8 .En el texto, Sony a
mascota de Rafael estaba L,
o . Expresa su posicion
" en su habitacion mientras
Critico . . personal frente a un N6
el dormia. ¢Crees que es tema
apropiado  dormir con
mascotas? ¢ Por qué?

Las primeras cuatro preguntas correspondientes al nivel literal pretendia que el
estudiante recordara hechos y detalles del texto leido y recuperara informacion
explicita, el estudiante responde a estas preguntas de forma acertada.

Con relacién a las preguntas cinco, seis y siete de tipo inferencial en las cuales el
estudiante debia reconocer las relaciones de causa efecto, recuperar la informacion
implicita y comprender la secuencia de sucesos, se puede observar que responde
de manera adecuada las preguntas cinco y seis pero muestra dificultad al responder
la pregunta siete relacionada con la secuencia de sucesos y la pregunta ocho
correspondiente al nivel critico donde era necesario que el estudiante expresara

Su posicion personal sobre el tema, este muestra dificultad y opta por no responder.
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4.2.3 Prueba diagnoéstica Grado tercero. La prueba de lectura para el grado
tercero consistio en el analisis de una noticia de actualidad (Tomado de diario el
tiempo, febrero 29 de 2016) para la cual se disefiaron cuatro preguntas para el nivel

literal, cuatro para el nivel inferencial y dos para el nivel critico.

La prueba se aplico a cuatro estudiantes que fueron codificados de acuerdo al

orden de lista N7, N8, N9, N10 y se muestran los resultados en la siguiente rejilla.
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Tabla 13. Prueba de lectura grado tercero

Literal

1.,Cudl fue la causa de la
muerte de tortugas, culebras,
lagartos y caracoles?

Recupera informacion
explicita en el texto

N7,N8,N9,N10

2.¢,Donde ocurri6é la muerte de
tortugas, culebras, lagartos y
caracoles?

Recupera informacion
explicita en el texto

N7,N8,N9,N10

3. Segun el texto, quienes
estan provocando estos
incendios forestales?

Recupera informacion
explicita en el texto.

N7,N8,N9,N10

3. Que labor realizan
conjuntamente el personal de
la quinta brigada, la policia
nacional, defensa civil,
bomberos voluntarios y la cruz
roja?

Recuerda hechos y detalles
del texto

N8,N9,N10

N7

4. Segun el texto, ¢ Cuales
son los departamentos mas
afectados por los incendios?

Recuerda hechos y detalles
del texto

N8,N9,N10

N7

Inferencial

5. Ademas de la muerte de
las especies. ¢,que otro dafio
ambiental se produjo debido
al incendio?

Reconoce relaciones de

causa- efecto

N8, N10

N7,N9
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texto

7.De acuerdo con el

. Reconoce relaciones de
¢,Qué pudo haber provocado el N8, N10 N7,N9
) . causa- efecto
incendio?
8. ¢Qué significa la expresion Halla el significado ~de
< g ) ” P palabras, teniendo en cuenta | N7,N8,N9,N10
invasores de tierras”?
el contexto.
9. La noticia anterior dice que
estos incendios los estan
provocando personas Expresa su posicion personal
invasoras de tierras. ¢Crees P P P N7,N8,N9,N10
frente a un tema.
que estas personas
Critico. provocaron este incendio de
manera intencional?¢,por qué?
10. Crees que se deberian
rivar de la libertad las|Expresa su posicion personal
p p p p N7,N8,N9,N10
personas que provocan | frente a un tema
incendios?
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Tabla 14. Identifica las causas de la muerte

Pregunta 1 Identifica las causas de la muerte
Nivel literal
Recupera informacion explicita en el texto 4
No 0
Total 4

Gréfica 14. Recupera informacion explicita

Identifica la causa de la muerte de
los animales

Eno  MRecuperainformacion explicita en el texto

El 100% de los estudiantes consultados, identificaron las causas que ocasionaron
la muerte de tortugas, culebras, lagartos y caracoles, lo que demuestra que

recuperan la informacién explicita del texto.

Tabla 15. Identifica los lugares donde se desarrolla la historia

Identifica los lugares donde se
Pregunta 2 . .
desarrolla la historia
Reconoce la informacién explicita del texto 4
no 0
total 4
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Gréafica 15. Identificacién de escenarios

Identifica los escenarios donde
se desarrolla la lectura.

no

El 100% de los estudiantes consultados reconoce la informacién explicita leida en

el texto, lo cual permite determinar que su nivel inferencial esta de acuerdo a lo

indagado.

Tabla 16. Quienes estan provocando estos incendios forestales

Segun el texto, quienes estan
Pregunta 3 . :
provocando estos incendios forestales?
Nivel literal
El estudiante recupera informacion 4
explicita en el texto.

No 0
Total 4
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Gréfica 16. Identifica los actores y las acciones

Identifica los actores de las acciones
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_
El estudiante o
no
recupera
informacion
explicita enel
texto.

Las primeras tres preguntas del nivel literal, requeria que los estudiantes
recuperaran informacion explicita del texto, los cuatro nifilos de este grado
responden acertadamente cada una de ellas. A la pregunta uno ¢ Cual fue la causa
de la muerte de tortugas, culebras, lagartos y caracoles? La respuesta fue: “los

incendios” los cuatro ninos coincidieron.

La pregunta dos que indagaba por el lugar donde ocurrié la muerte de tortugas,
culebras, iguanas, lagartos y caracoles los cuatro estudiantes respondieron “en rio
Negro en zona rural”; la pregunta tres que indagaba a cerca de quienes provocaron
los incendios forestales los nifios también responden de forma adecuada pues

sefalan en sus respuestas a “los invasores”

Tabla 17. Identifica hechos y personajes

Pregunta 4 Identifica hechos y personajes
Nivel literal
Recuerda hechos y detalles del texto 3
No 1
Total 4

104



Gréfica 17. Identifica hechos y detalles

Identifica caracteristicas de

personajes
3 - ;
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Recuerda R /
hechos y no

detalles del
texto

El 75% de los estudiantes recuerda hechos y detalles leidos en el texto, esto infiere

gue a nivel literal los estudiantes reconocen informacion explicita de la lectura.

Tabla 18. Recuerda hechos puntuales de la lectura

Recuerda hechos puntuales

Pr ntab
egu de la lectura

Nivel inferencial
Reconoce lugares especificos

3

de la lectura
No 1
Total 4
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Gréfica 18. Reconoce informacion explicita del texto

Recuerda hechos puntuales de
la lectura

——

- TT—
e T —
A i

. L B Reconoce lugares
| especificos de la
| / lectura
2
| Hno
| yd T
| / /
\ i /
0~ __ /
——__ /
— /
—

Las preguntas cuatro y cinco requeria que los estudiantes recordaran hechos y

detalles del texto deja ver que de los cuatro estudiantes sélo tres responden de
forma adecuada , mientras que el otro menciona sélo uno de los Departamentos

afectados por los incendios.

Tabla 19. Reconoce relaciones de causa- efecto

Reconoce relaciones de
causa- efecto

Pregunta 6

Nivel Inferencial

Reconoce relaciones de causa- efecto 2
No 2
Total 4
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Gréfica 19. Emite suposiciones sobre las causas - efectos

Emite suposiciones sobre la

lectura
2

2
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0+

Reconoce
relaciones de
causa- efecto

no

Solo el 50% de los estudiantes reconocen informacion implicita dentro del texto,
identificando las causas y efectos de las acciones de los personajes y emitiendo

suposiciones de acuerdo a lo comprendido.

Tabla 20. Interpreta las acciones de los personajes

Interpreta las acciones de

Pregunta 7 .
los personajes

Nivel inferencial
Reconoce relaciones de

2

causa- efecto
No 2
Total 4
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Gréfica 20. Reconoce causa — efecto.
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Las siguientes tres preguntas correspondian al nivel inferencial, la pregunta seis

buscaba que el estudiante reconociera la relacion causa- efecto al indagar por los

demas dafios ambientales producidos a causa del incendio, ante la cual dos de los

cuatro estudiantes respondieron “queman los vegetales, queman a varias especies

y contaminan el ambiente”, mientras que los otros dos dieron respuestas de tipo

literal, es decir se limitaron a lo que estaba escrito en el texto y eso de forma parcial,

lo mismo sucedié con la pregunta siete donde nuevamente los mismos dos

estudiantes responden “una fogata que hicieron los invasores” y los otros dos dan

respuestas alejadas de lo que se les pregunto.

Tabla 21. Halla el significado

de palabras, teniendo en cuenta el contexto

Pregunta 8

Halla el significado de palabras,
teniendo en cuenta el contexto.

Nivel inferencial

Halla el significado de palabras,

. 4
teniendo en cuenta el contexto.

No 0

Total 4
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Gréfica 21. Significado de palabras segun el contexto

Halla el significado de palabras, teniendo en
cuenta el contexto.
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La pregunta ocho donde tenian que hallar el significado de palabras teniendo en
cuenta el contexto en relacién a invasores de tierras los cuatro estudiantes
respondieron en forma adecuada “Apropiarse de lo que no es de ellos” pues el

termino invasor ya lo conocian y lo mencionan cuando uno de ellos se sienta en el
puesto del otro.

Tabla 22. Tiene un caracter evaluativo de la lectura

Tiene un caracter evaluativo

Pregunta9y 10 de la lectura

Nivel literal
Expresa su posicién personal 0
frente a un tema.
No 4
Total 4
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Grafica 22. Expresa su posicion personal frente a un tema

Tiene un caracter evaluativo de
la lectura
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Las preguntas nueve y diez correspondian al nivel critico y requeria que los
estudiantes expresaran su opinidon personal frente a un tema dado, la pregunta
nueve era ¢ crees que estas personas provocan incendios de manera intencional?
¢Por qué? Los cuatro estudiantes de tercero solo responden que si, pero no
explican el por qué, lo mismo sucedié con la pregunta diez ¢Crees que deberian
privar de la libertad a las personas que provocan incendios? ¢Por qué? Pues

nuevamente responden que si pero no dan su opinion personal frente al tema.

4.2.4 Observacion Participante. La observacion participante permite recolectar
datos para analizar el entorno del aula de clase de la escuela Rural Varia, se define
como “la practica de hacer investigacién tomando parte en la vida del grupo social
o institucién que se esta investigando” (McKernan, 1999)%. Se trata de que la
presencia del investigador no perturbe los participantes del proceso de
investigaciéon, debe ser constante y permanente, asi el investigador tiene la doble

tarea: asumir el rol de participante en un entorno a investigar y a través de la

69 McKERNAN McKERNAN , J . Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para
profesionales reflexivos, Madrid: Ediciones Morata. S.L 1999. pag: 84
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participacion se convierte en un actor de la situacion social y de esta manera

comprender mejor el comportamiento.

Las clases observadas permiten al maestro analizar como esta desarrollando su
trabajo, ademas le permite reflexionar sobre sus précticas, cosa que pocas veces
hacemos y por la cual seguimos cometiendo errores, a su vez permite que los
estudiantes expresen sus inquietudes y sugerencias para hacer mas dinamica y

atractiva la clase, de esta manera el maestro puede replantear sus practicas.

Estas observaciones se hicieron teniendo como herramienta el diario de campo.

La observacién 1 tenia como objetivo analizar las condiciones de la infraestructura
del aula de clase en la escuela rural varia y la manera como esta influye en el

aprendizaje de los estudiantes.

La clase se inicia con una rutina diaria que se ha realizado por mucho tiempo, el
saludo, la oracién dirigida por uno de los estudiantes, se canta con ellos y se dan
las indicaciones generales para el desarrollo de las actividades.

e Descripcion del escenario: El salon donde se realiza la observacion esta
construido en ladrillo y sus medidas son 6.30m de largo por 4.00m de ancho, su
techo es de teja y tiene machimbre, sus paredes son de color curuba, tiene una
ventana grande con vidrio, su piso es de tableta, hay 3 tableros acrilicos, 2
grandes y uno pequefio, cada uno de ellos ubicado de acuerdo al nimero de

estudiantes.

Respecto a la decoracién en una de las paredes esta una cenefa de Winnie the
Pooh, el horario de clase, el cual esta en un afiche de la princesa Sofia, el horario
de aseo, hecho en cartulina de colores en forma de gusano, en el lado derecho

estan las vocales y los niumeros de 0 a 10 todos ellos hechos en foamy, en la
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parte de atras se encuentra el estante con las respectivas guias de escuela

Nueva.

Los estudiantes estan ubicados en mesas trapezoidales de acuerdo al grado y
distribuidas estratégicamente, esta distribucion la realiza la maestra y no los

mismos estudiantes.

De acuerdo a lo anterior se puede concluir que la sede educativa cuenta con
espacio suficiente para la cantidad de estudiantes matriculados en la misma, la
estructura fisica del salén favorece los procesos de comunicacion con los
estudiantes. Se debe hacer un buen uso de estas instalaciones ya que ellas
favorecen o dificultan la consecucién de los objetivos, contenidos y valores
convirtiéndolo en un agente educativo que invita a ciertas acciones y condiciona

un determinado tipo de interaccion social’®.

El espacio es un elemento méas de la actividad docente y, por tanto, se hace
necesario estructurarlo y organizarlo adecuadamente, pues se convierte en
factor didactico ya que ayuda a definir la situacion de ensefianza- aprendizaje y
permite crear un ambiente estimulante para el desarrollo de todas las

capacidades de los estudiantes.

El reto es entonces, para la docente pues debe hacer que sus clases sean
innovadoras, que los nifios sientan el deseo de aprender cada dia y que ademas
de adquirir conocimientos se impartan valores que conlleven a la formacion de

seres humanos Uutiles a la sociedad.

0 LAORDEN C Y PEREZ C. El espacio como elemento facilitador del aprendizaje. Una experiencia
en la formacion inicial del profesorado. [En linea] [Consultado en abril de 2017]. Disponible en:
https://es.slideshare.net/LizCastilloOlivas/dialnet-el-
espaciocomoelementofacilitadordelaprendizaje243780
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En la observacion 2 Obijetivo analizar la forma como los estudiantes interactdan
entre si, para esta observacion el aula se encuentra en la misma disposicion de
las clases anteriores, se hacen las actividades de rutina (saludo, canto y oracion)
y se inicia con una actividad titulada “la caja Magica” con la cual se pretende indagar
si los estudiantes desarrollaron el taller dejado con anterioridad y con tematica de

varias areas.

Los estudiantes muestran su interés por participar, pero a su vez en algunos se
observan rostros de preocupacion, Uno a uno van sacando su tarjeta, leen y
responden la pregunta, sin embargo el estudiante que reflejaba su rostro de
preocupacion saca la tarjeta y la lee, da rApidamente su respuesta pero los de mas
se rien pues se equivoco, ante esta situacion la maestra hace una reflexién sobre
lo importante que es respetar la opiniébn de los de mas y escuchar sus razones,
ademas le pregunta al nifio si desarrollo el taller, ante lo cual el manifiesta que no,

pues estaba ayudando a trabajar y ademas tenia a la nonita enferma.

Después de esto la maestra pide a los estudiantes que se ubiquen en su respectivo
puesto y distribuye el trabajo, a los estudiantes de preescolar y primero les entrega
una guia de trabajo y a los de 2° y 3° los orienta para trabajar con las guias de
escuela nueva, estos dos ultimos grados trabajan con menos empefio que los

anteriores.

Al terminar la sesion de clase la profesora les hace una serie de preguntas, los
nifios de primero y preescolar expresan su satisfacciéon por la clase, mientras que
los de segundo y tercero sugieren que ellos también desean que se les haga clases

similares a las desarrolladas con los otros grupos.
La reflexion permite ver que hay desaciertos en la planeacién, el estudiante no se

siente motivado a desarrollar las actividades pues siente que no son temas de su

interés. Los materiales empleados no despiertan curiosidad, pues los alumnos estan
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cansados de la rutina (guias de escuela nueva, fotocopias). Todo esto deja ver la
falta de innovacién, contextualizacion y de més al planear la clase, nos cefiimos a
lo que dicen los libros y muchas veces no hacemos las adaptaciones que el
estudiante requiere de acuerdo al contexto donde se desarrolla. También se
observa que los estudiantes recurren a la docente para que les solucione las
preguntas que ellos deben resolver, pues aunque las respuestas estén dentro del

escrito ellos las ignoran.

Es de resaltar que las falencias presentadas por los estudiantes también radican en
el poco tiempo que dedican a la lectura y a la escasez de libros en sus hogares, asi
como a algunas actividades que deben realizar al regresar a sus hogares pues al
vivir en el campo les colaboran a sus padres. De esta observacion se puede concluir
la importancia que tiene el realizar actividades que sean interesantes Es importante
realizar actividades que conlleven a transformar el ambiente escolar para asi lograr

un mejor interés y con ello un mejor aprendizaje.

La observacién 3 para esta observacion se planteé el siguiente objetivo: Observar
la forma como la docente presenta la clase a los estudiantes y la manera como ellos

actuan frente a la metodologia empleada.

Nuevamente se inicia el desarrollo de la clase con el saludo y la oracion, la docente
menciona el propésito de la clase y explica la actividad que se va a realizar en cada
uno de los grados, para esta seccidn se trabajé con las cartillas de entre textos que
envio el Ministerio de educacion a través del PTA. Estas cartillas estan disefiadas
por unidades didacticas y traen la guia para el docente donde se le explican la

forma como debe desarrollar cada sesion de clase.
Los nifios se sienten mas motivados pues la docente prepard con anterioridad el

material requerido para la actividad, ademas cada estudiante maneja su cartilla de

y éstas traen diversas actividades que se desprenden de la lectura de un texto, la
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clase se transforma hay mas interés, pues deben colorear, unir, escribir etc. El
desarrollo de la guia se realiza a partir de las instrucciones dadas por la docente la
cual va rotando por cada uno de los grados y aclarando las dudas que tienen los
nifos. La programacion para esta clase es de 2 horas en las cuales se debe dejar

evidencia del trabajo realizado.

Con estas practicas observadas se puede concluir que es importante hacer un alto
en nuestro camino y revisar desde los estandares , planes de area, plan de aula y
hacer los respectivos ajustes, de tal manera que lo que ensefiemos no sean
contenidos aislados sino que estén relacionados y que todos apunten hacia el
mismo objetivo. El docente debe convertirse en el ejemplo de cambio, debe innovar

sus practicas para asi fortalecer los aprendizajes del estudiante.

4.2.5 Andlisis de documental. En el proceso investigativo que se realiza se
analizaron documentos como el plan de area y de clase en primariay preescolar,
para ello se emple6 una tabla (Anexo B) y se hace el andlisis a partir de lo planteado

por el ministerio con relacién a lo que un plan debe contemplar.

El Ministerio de Educacién define el plan de area "*como el esquema estructurado
de las areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus respectivas
asignaturas que forman parte del curriculo de los establecimientos educativos.
Ademas menciona los aspectos que debe contener como minimo, los cuales se

describen a continuacion:

a) La intencidn e identificacion de los contenidos, temas y problemas de cada area,
sefalando las correspondientes actividades pedagogicas.
b) La distribucion del tiempo y las secuencias del proceso educativo, sefialando en

gué grado y periodo lectivo se ejecutaran las diferentes actividades.

1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Plan de estudios. 2015 [En linea]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79419.html
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c) Los logros, competencias y conocimientos que los educandos deben alcanzar y
adquirir al finalizar cada uno de los periodos del afio escolar, en cada area y
grado, segun hayan sido definidos en el proyecto educativo institucional-PEI- en
el marco de las normas técnicas curriculares que expida el Ministerio de
Educacion Nacional. Igualmente incluird los criterios y los procedimientos para
evaluar el aprendizaje, el rendimiento y el desarrollo de capacidades de los
educandos.

d) El disefio general de planes especiales de apoyo para estudiantes con
dificultades en su proceso de aprendizaje.

e) La metodologia aplicable a cada una de las areas, sefialando el uso del material
didactico, textos escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales, informéatica
educativa o cualquier otro medio que oriente o soporte la accion pedagdgica.

f) Indicadores de desempefio y metas de calidad que permitan llevar a cabo la

autoevaluacion institucional.

De acuerdo a lo anterior el plan de area de nuestra institucion cumple sélo con
algunos de los requisitos mencionados anteriormente pues esta estructurado por
periodos, se mencionan los estandares, el eje tematico que corresponde a los
contenidos, presenta desempefios, estrategias metodoldgicas y evaluativas, sin
embargo las estrategias metodoldgicas no se encuentran articuladas de manera
secuencial y sefiala pocas estrategias relacionadas con el proceso de comprension

Solo se cifie a lo que las guias de escuela nueva plantea.

Por otra parte no se mencionan los procesos por eje curricular, es decir, la tematica
gue se va a trabajar en cuanto a produccion textual, comprension e interpretacion,
literatura, medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos, y ética de la
comunicacién, tampoco se mencionan las metas de calidad, los planes especiales
de apoyo para los estudiantes con dificultad, hace falta mencionar los problemas
gue se presentan en el area y las estrategias pedagogicas claras tendientes a dar

solucién a los mismos.
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En conclusion se hace necesario reestructurar el plan de area de tal forma que
responda a lo que el ministerio sugiere y se convierta verdaderamente en material

de apoyo para el maestro a la hora de planear su clase.

Con respecto al plan de area de preescolar de nuestra institucion podemos decir
que se encuentra estructurado de acuerdo a un desempefio, proceso, temas y
subtemas e indicadores de desempefio de acuerdo a las dimensiones, pero al igual
que el anterior falta hacer reestructuracion en cuanto a planes de apoyo para los
estudiantes con dificultad, partir de un problema, mencionar metas de aprendizaje

para cada dimension.
El plan de aula es el mismo, sélo se cambia el nombre.
De acuerdo a lo anterior se hace necesario replantear el plan de area y elaborar el

plan de aula de tal manera que se conviertan en herramientas valiosas para

nuestra labor como docentes.
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5. SECUENCIA DIDACTICA PARA LA LECTURA CRITICA, UTILIZANDO
COMO RECURSO EL LIBRO ALBUM

El soporte tedrico para el desarrollo de la secuencia didactica, esta orientado por

los aportes de Ana Camps y Zabala Vidiella (mencionados en el marco teorico del

presente proyecto). A continuacion se enlista la estructura de la secuencia y se

describe cada momento de la misma.

Estructura de la secuencia didactica

Identificacion

Justificacion

Marco conceptual (libro album, las imagenes, lectura en voz alta)
Estandares de lengua castellana

Contenidos (conceptuales, Procedimentales, actitudinales)
Secuencia de actividades (momentos)

Exploracion inicial

Introduccion de conceptos

Estructuracion del conocimiento

Expresion y aplicacion

Evaluacion del aprendizaje
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Figura 2. Secuencia didéctica para la lectura critica, utilizando como recurso
el libro album

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS.
ESCUELA DE EDUCACION.
MAESTRIA EN PEDAGOGIA.
SECUENCIA DIDACTICA
“Mirando y leyendo disfruto y aprendo”

Titulo: El libro album: pretexto para el desarrollo de competencias de
lectura critica, en estudiantes de escuela nueva Del instituto Agricola
Nuestra Seiora del Socorro sede “N”

Lugar de desarrollo: Instituto Agricola nuestra sefiora del socorro sede
INE.

Responsable: Claudia Esperanza Jerez Cote
Participantes: Estudiantes de primero a cuarto
Tiempo previsto: 16 sesiones de 2 horas
Tema general: El libro 4album: pretexto para el desarrollo de
competencias de lectura critica

Justificacidn: Esta secuencia surge en respuesta a las dificultades encontradas en
el aula y evidenciadas en los resultados de las pruebas Saber en los afios
anteriores, los cuales nos lleva a interrogar nuestra practica para de esta manera
implementar estrategias dirigidas al desarrollo de habilidades que permitan a los
estudiantes comprender el sentido de lo que el autor quiso expresar en su texto y
desde alli puedan construir significados pertinentes a través de los cuales puedan

asumir una actitud critica y participativa en la sociedad.

Los lineamientos curriculares, define la lectura como 7?un proceso de construccion

de significados a partir de la interaccidén entre el texto el contexto y el lector, es

72 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Documento de lineamientos curriculares propuestos
Bogot4, 2008
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decir el lector debe valerse de su enciclopedia, movilizar esos saberes previos para

de esa manera construir significado.

Delia Lerner afirma que "3el desafio de la educacién es formar personas deseosas
de adentrarse en otros mundos posibles que la literatura nos ofrece, dispuestos a
identificarse con lo parecido o solidarizarse con lo diferente y capaces de apreciar
la calidad literaria. En este sentido el libro album se convierte en un recurso valioso

para el desarrollo de competencias de lectura critica.

Marco conceptual: Segun Cassany, '* “leer es comprender”. Para comprender es
necesario desarrollar varios procesos cognitivos, dentro de los cuales estan: la
anticipacion, el aporte de conocimientos previos, la formulacién de hipétesis y su
verificacion, la elaboracion de inferencias para comprender y construir un

significado.

Al respecto Josette Jolibert’”> en su propuesta de una problematica didactica
integrada- formar nifios lectores/ productores de texto afirma que aprender a leer es
aprender a interrogar textos completos desde el inicio, es decir desde la educacion
parvularia pero seria mejor desde el nacimiento con el “leer el mundo”, a través de
este escrito menciona la importancia de estimular a los nifios desde sus primeros
afios de vida y una forma de hacerlo es formando lectores que sepan elegir el
material escrito adecuado para buscar solucién a problemas que deben enfrentar ,
que enriquezcan su vocabulario para que asi no solo obtengan buenos resultados
sino que se conviertan en personas criticas que aporten a la construccién de un

pais mas justo.

73 LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México FCE,
2001,p:25

74 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. sobre la lectura contemporanea. Barcelona :Editorial Anagrama
S.A, 2006, P:87

75 JOLIBERT Josette. una problemética didactica integrada- formar nifios lectores/ productores de
texto
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Libro Album. Fanuel Hanan Diaz describe el auténtico libro album como un libro
en el que se ha edificado una interdependencia de codigos entre las palabras y las
imagenes, las cuales no pueden ser entendidas sin textos y los textos pierden
sentido si se leen separadamente; en el libro album todo tiene sentido, se

caracteriza fundamentalmente por su tendencia a la sintesis.

A la hora de hablar de ellos es preciso tener en cuenta su reciente aparicion
(su historia como producto editorial formando parte de un género propio comienza
aproximadamente entre los afios setenta y ochenta), asi como su heterogeneidad.
Estos factores dificultan su definicion y su caracterizacion.

Las Imagenes Segun Diaz, las imagenes por su parte estan cargadas de

significado y se utilizan para dar sentido a los textos o para proponer zonas de

divergencia semantica. La intertextualidad se constituye como una de las

caracteristicas mas visibles de las ilustraciones de esta serie de libros. EI mismo

autor menciona algunas recomendaciones metodoldgicas para propiciar una

lectura de imagenes, las cuales se mencionan a continuacion:

¢ No pretenda sobreponer el cerebro a la emocion. Una lectura debe de estar
cargada de emocibn, poesia y curiosidad. Se debe ser calido y directo. La
comunicacién de mayor cercania es aquella que tiene mayor grado de
sencillez’®.

e Se deben formular preguntas abiertas, pues estas ofrecen mayores
posibilidades de respuesta y ayudan a pasar la barrera del temor a equivocarse.

e Se debe revisar el libro antes de trabajarlo con los nifios, ver cuidadosamente
las imagenes y preparar la seccion de trabajo previamente.

¢ No se debe abusar de las preguntas, pues la idea de este ejercicio es contribuir
a formar una exploracion mas acuciosa y ofrecer detonadores para que el nifio

alcance distintos niveles de interpretacion.

76 HANAN DIAZ, Fanuel, Leer y mirar el libro album: ¢Un género en construccion? Bogota: grupo
editorial Norma, 2007.p. 177
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e Se debe explorar el ensamblaje de las diferentes unidades y favorecer el
desarrollo de estrategias inteligentes, como la anticipacion, la asociacion, la
inferencia y el analisis.

e Se debe permitir que los nifios exploren con tranquilidad procurando que
algunas sugerencias contribuyan a fijarse en los detalles.

e Debemos recordar que el libro album plantea una relacion de dialogo
permanente entre el texto y las ilustraciones.

e Se debe favorecer la intervencion autbnomay espontanea. Cada respuesta tiene
un valor experiencial, y quiza pueda estar hablando del mundo interno de cada
nifio o nifa.

e Los libro &lbum tienen la maravillosa virtud de crecer con cada lector. De contar
diferentes cosas en cada relectura y de cautivar de forma grupal e intima.

e La portada del libro puede ser un recurso valiosa para crear expectativas de
lectura.

e Cada libro demanda su propia lectura y sostiene sus propios niveles de

interpretacion.

Lalectura en voz alta por su parte se convierte en una herramienta indispensable
en la formacion del habito lector pues como lo define Richard C, mencionado por
Jim Trelease en su libro “Manual de la lectura en voz alta” “La actividad mas
importante para desarrollar el conocimiento necesario para el eventual éxito en la
lectura es leerle en voz alta a los nifios” pues a través de ella ampliamos su
concentracion, ademas enriquecen su vocabulario y les ayuda a alcanzar un

aprendizaje exitoso y motivador.

Yolanda Reyes define la lectura como "“una forma de conocerse a si mismo, de

descifrarse y descifrar el mundo, de encontrar en los libros y en los objetos de la

T REYES, Yolanda, El lugar de la literatura en la vida de un lector, Una experiencia de animacion a
la lectura en Espantapéjaros
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cultura, alternativas para el crecimiento, para el dialogo, para favorecer el
pensamiento y para desarrollar la sensibilidad, ella enfatiza sobre la importancia de
la lectura en voz alta dice que necesitamos una actitud diferente, abierta al didlogo
y al encuentro con todo lo que quieren decir los nifios. Respetar sus argumentos y
ayudarlos a formar su criterio, que no tiene que ser el nuestro. Alimentar sus puntos
de vista, proporcionarles referencias culturales, estimular su imaginacion y su
inventiva, todo ello constituye el trabajo de los padres y docentes en la formacion

de nuevos lectores.

La lectura en voz alta permite que el estudiante aprenda sobre las pausas, las
entonaciones, los matices de la voz ligados a los sentidos. Asi como aprendemos a
hablar oyendo a otros, aprendemos a dar voz a una lectura escuchando a nuestros

lectores mayores, a aquellos que tienen experiencia en prestarle su voz a los textos.
En esta secuencia la lectura en voz alta se toma como un contenido, ya que los
estudiantes deben apropiarse de todo cuanto ello implica para poderla utilizar como

estrategia al leer ante su audiencia.

Figura 3. Estandares

Estandares:

Comprension textual

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

1. Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas,
periddicos, etc.

2. Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos que leo.

3. Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

4. Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las
imagenes y los titulos.

5. el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.

123



Tabla 23. Contenidos

CONTENIDOS

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

1. Tipologia textual

2. Comunicacion verbal

y no verbal
Las imagenes
Lectura en voz alta

W

5. Signos de puntuacion

. Construye

. Aplica sus

conocimientos para
clasificar textos de
acuerdo a formato y
finalidad.

Desarrolla habilidad
para la lectura en voz
alta.

hipotesis
acerca del sentido
global de los textos,
antes y durante el
proceso de lectura.

. Observa las

imagenes emite sus
predicciones.
Demuestra habilidad
para la lectura en voz
alta.

1. Muestra respeto por la
opinion de sus
comparieros

2. Asume con
responsabilidad las
actividades

propuestas.
3. Muestra interés vy
respeto por las

intervenciones de los
demas.

4. Participa de manera
activa en las
actividades
propuestas.

5. Muestra confianza en
Si mismos y en sus
posibilidades
expresivas.

PRODUCTO FINAL: Proyecto de lectura en voz alta: Los estudiantes de la sede
“N” (Escuela Rural Varia) leeran algunos libros album a estudiantes de las sedes
Barbara Meneses, Santa Ana e instituto Agricola sede principal
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Tabla 24. Secuencia de actividades

MOMENTO DEL

OBJETIVOS DEL

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

e Relaciona informacion
que conoce con la que
aparece en los textos.

e Reconocer la
importancia de
pertenecer a una familia
y saber qué en ella tiene

funciones y
COMpromisos que
cumplir.

e [dentifique lugares

especificos en un mapa.

Primer grado: Choco encuentra una
mama (cuento)

Segundo y tercer grado: El conejo de
pascua (leyenda)

Cuarto grado: Por qué se regalan
huevos el domingo de pascua. (historia)

Actividad 2: Finalizada la lectura un
representante de cada grupo cuenta a
todos sus compafieros qué leyd. Se
orienta un conversatorio con preguntas
como estas: ¢por qué el cuento que
leyeron los nifilos de primero se llama
Choco encuentra una mama? Y,
¢ Choco encontr6 una mama o a su
propia mama? ¢ Qué clase de animal es

APRENDIZAJE PROFESOR
1. EXPLORACION | Lograr que el estudiante: | SESION 1 Libro Album
INICIAL e Diferencie los tipos de | 1.Comprension de lectura Choco encuentra
CONFLICTO texto con los cuales tiene Actividad 1: Lectura en grupo de los | una mama
COGNITIVO contacto. siguientes textos, asi:

Libro Album la

sorpresa de
Nandi

Leyenda “el
conejo de
pascua”

Por qué se
regalan huevos
el domingo de
pascua(historia)
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

Choco? ¢Y la mama que Choco
encontrd era también un ave? Se llega
poco a poco a hablar de la familia:
integrantes de la familia, caracteristicas,
funciones de la familia, etc. Luego se
habla de los otros dos textos: ¢Los
textos que leyeron los chicos de 2°, 3°y
4° se relacionan entre si? ¢De qué trata
cada uno? ¢Han aprendido algo nuevo
con estas dos lecturas? ¢Les gustaria
regalar en semana santa huevos de
pascua? ¢Por qué? ¢Les parece que
podemos aprender a decorar huevos de
pascua? ¢DoOnde podremos encontrar
informacion sobre cémo decorarlos?
Sobre esto trabajaremos mas adelante.

2.Conflicto cognitivo

Actividad 1: la docente elabora en el
tablero una tabla para la tipologia
textual. Orienta la actividad con
preguntas como:

e ¢ Qué tipo de texto es el que leyeron?
e ¢ Qué tipo de escrito?
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

¢ ¢ De que trata el texto leido?
SESION 2

Cuadro comparativo de costumbres en
semana santa

Actividad 1

Se retoma el texto ¢Por qué se
regalan huevos el domingo de pascua? a
partir de la lectura se habla con los
estudiantes sobre las costumbres que
tienen las familias para celebrar la
Semana Santa, hacemos la lista de
actividades y se compara con la
celebracion de la semana Santa en otros
departamentos de nuestro Pais. Entre
todos elaboran el cuadro comparativo de
las costumbres en distintos
departamentos, sobre los ritos y comidas
en semana santa.
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

Actividad 2:

¢qué comemos en la Semana Santa? Con
esta pregunta se pretende acercar a los
nifios al texto instructivo.

Se les entrega dos o tres recetas de cocina
para que identifiquen su estructura. Luego
se les pide elaborar, siguiendo el modelo,
una receta de alguna comida especial de
Semana Santa en la vereda.

Actividad 3

Recuerdan que en una clase pasada
hablamos de los huevos de pascua? Y
acordamos elaborar algunos para regalar
a nuestros amigos? Pues bien. Van a
indagar en paginas de internet acerca de
como se van a elaborar, ¢De acuerdo?

Desde el area de Educacion artistica
trabajaremos sobre la decoracién de
huevos de pascua a partir de un texto
instructivo.
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

La actividad se evaluara mediante una
rejilla elaborada por la maestra con
anticipacion.

Sesién 3
Lectura de imagenes

Actividad 1: ¢Dénde queda Africa? Se
muestra un mapa del mundo. Se lee el
mapa con base en los conocimientos que
tienen los nifilos sobre el planeta. Se
identifica el continente africano para
contextualizar el cuento que leerdn en
seguida.

Actividad 2: Lectura en voz alta (por los
nifos) Para esta actividad se conformaran
dos grupos de trabajo con nifios de los
diferentes grados, cada grupo
seleccionara al nifio que los representara
leyendo.

Cuando los dos nifios hayan leido el libro
se les entregara una rejilla con el fin de
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

que el grupo 1 evalue al grupo 2 y el 2
evalle al grupo 1.

Para ello se utilizara una rejilla elaborada
por la docente.

2. ELABORACION
INTRODUCCION DE
CONCEPTOS.
PROCEDIMIENTOS
O ANALISIS

Lograr que el estudiante:

e Establezca las
diferencias entre el libro
ilustrado y el libro album.

e Reconoce las
caracteristicas de los
animales vertebrados e

invertebrados.

e Reconoce la
importancia de tener
amigos, Entender la

Amistad y saber vivir en
comunidad.

Sesién 4
LECTURA EN VOZ ALTA
Actividad 1

La maestra leeréa a sus estudiantes el libro
‘la sorpresa de Nandi” para ello iniciara
contandoles lo relacionado con la autora,
luego les presentara la caratula del libro a
partir de la cual les hara preguntas como:

¢ Quién es Nandi? Se escribira el nombre
en el tablero lo deletrearan, después se les
preguntard por las frutas ¢Cuales de esas
frutas conocen?¢;Que frutas de las que
observan les gustan y cuéles no?

La maestra les hablara de la portada y la
contraportada, escribiran el nombre de las

Libro Album d la

coleccion semilla

o Si grande
puede yo
también puedo

¢ Buenas noches
Gorila

e Adivinalo Si
puedes

¢ Fernando
furioso

e El tigre y el
raton

e Ahora no
Bernardo

e Voces en el
parque

e Dorotea y
Miguel
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

frutas en el tablero y también el de los
animales, les preguntara sobre ¢ Cudl sera
la sorpresa de Nandi? ¢Cuantas frutas
lleva Nandi a su amiga? Que sucede en
cada una de las imagenes? Entre otras,
Para que los nifios elaboren sus hipotesis.

Actividad 2

A partir de la lectura se trabajara:

e Desde el &rea de ciencias naturales:
clasificacion de las frutas de acuerdo a su
forma, tamafio, color

También se trabajara la clasificacion de
los animales de acuerdo al medio donde
viven y su forma de alimentacion.

¢ Desde el area de lenguaje se trabajaran
los elementos del texto narrativo
(personajes, acciones, tiempo y espacio)
asi como el uso adecuado de los signos
de puntuacion.

e En ética trabajaremos el valor de la
amistad.

Libros ilustrados
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

Sesion 5
Actividad 1
Se retoma el cuento

Se organizaran los nifios por grupos y
luego se les entregara las imagenes y el
texto por separado para que ellos lo
organicen de forma logica, posteriormente
lo narren ante sus comparieros.

Se utilizard una rejilla para evaluar la
actividad.

Actividad 2

La maestra les hablara sobre el ramadan
y luego les proyectara el video sobre el
tema.

Luego se realizaran preguntas sobre lo
observado y compararan esa celebracién
con las que se realizan en su vereda.
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MOMENTO DEL

OBJETIVOS DEL

APRENDIZAJE PROFESOR ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES RECURSOS
Como actividad complementaria los
estudiantes escribiran el inicio del cuento.
Actividad 3
La maestra les mostrard imagenes de
fotografias de pueblos africanos a partir
de ello les ensefiara los elementos de la
imagen, la relacion de la ilustracion con el
arte entre otros.
3. Integrar los conceptos | Sesion 6 Libro album de la
ESTRUCTURACION | analizados en un todo. coleccion semilla
DEL Actividad 1
CONOCIMIENTO.
SINTESIS La maestra les presentara unas

diapositivas con las pautas para la lectura
en voz alta, luego utilizando la estrategia
del modelado les leera un libro donde se
demuestre las pautas anteriores.

Sesion 6

Actividad 1
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

Se formaran tres grupos con estudiantes
de los diferentes grados, cada grupo
elaborara un cartel con las pautas para la
lectura en voz alta expuestas por el
experto, luego lo socializardan con sus
compaferos.

Se tendra una rejilla para evaluar la
actividad.

Actividad 2

Cada grupo Identificard la audiencia
donde van a leer el cuento, escogera un
libro &lbum y lo analizardn tomando como
referencia el libro la sorpresa de Nandi
trabajado en actividades anteriores.

Lo socializaran con sus comparfieros unay
otra vez para hacer los respectivos

ajustes.

Cada grupo sera evaluado

4. EXPRESION Y
APLICACION

Lograr que el estudiante
sea capaz de aplicar los

Tertulia padres de familia
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MOMENTO DEL
APRENDIZAJE

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS

conocimientos adquiridos
en otras situaciones
similares.

Actividad #1

Después de haber realizado los ajustes
necesarios cada grupo hace la lectura

ante los padres de familia para
nuevamente hacer las correcciones
necesarias.
Actividad # 2

Lectura de libro album en otras sedes de
la institucion

Libro album

5. EVALUAION DEL
APRENDIZAJE

Acompanar en forma
continua (evaluacién
formativa) la marcha del
proceso en cada una de
las actividades
planificadas.

Reajustar si es necesario.

Evaluar el resultado
(sumativa) para
comprobar Si los

estudiantes acreditan los
aprendizajes propuestos.

Se pueden usar las actividades vya
mencionadas, previa elaboracién de un
instrumento para su registro (lista de
control o progreso de lectura, escala de
calificacion, etc.)

Los items de las pruebas escritas deben
ser similares a situaciones planteadas y
responder a los indicadores de logros
propuestos
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5.1 ANALISIS DE RESULTADOS DE LA PROPUESTA DESDE LA SECUENCIA
DIDACTICA

En el proceso de aplicacion de la secuencia didactica, para la cual se desarrollaron
doce sesiones de clase, se observaron varios factores relacionados con los
estudiantes de los grados primero a cuarto, involucrados en el desarrollo de la

misma.

Fue muy agradable ver el rostro de cada nifio cuando se les comentd en qué
consistia el proyecto, estuvieron dispuestos a participar porque esto significaba
cambios en la rutina de las clases y el acercamiento a un tipo de texto lleno de

sorpresas como es el libro album.

En la primera fase, correspondiente a la exploracién de conocimientos previos, se
abordaron textos narrativos dentro de los cuales estuvieron “Choco encuentra una
mama”, “El conejo de pascua y los huevos de chocolate”, “;Por qué se regalan
huevos el Domingo de pascua? y a partir de este Ultimo texto se trabajé el texto
instructivo con el cual los estudiantes fabricaron huevos de pascua que regalaron

a los miembros de su familia explicandoles el significado de la tradicion.

En la segunda fase, correspondiente a la elaboracién e introduccion de conceptos,
se realizaron actividades de lectura en voz alta, tomando como punto de partida el
texto “La sorpresa de Nandi”’, se trabajaron temas como descripcion, secuencia
narrativa, elementos del texto narrativo, sinGnimos y antonimos, signos de
puntuacion. Se integraron areas como ciencias naturales, ética y educacion
artistica, desde donde se abordaron otras tematicas. Vale aclarar que los contenidos
del area de lenguaje se abordaron desde las necesidades de comunicacion de los

estudiantes (intenciones comunicativas).
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Posteriormente, en la fase IlI: estructuracion del conocimiento, se trabajo las pautas
para la lectura en voz alta; los estudiantes aprendieron matutines, hicieron
carteleras relacionadas con el tema luego expusieron, cosa que no habian hecho

antes (Anexo F).

Después de las primeras tareas (actividades) relacionadas con aprender a leer en
voz alta, leer para otros, se selecciond la audiencia que escucharia de “viva voz” la
lectura de los cuentos por parte de los nifios de la Institucion:

e Sede rural Santa Ana (grados 3°, 4°,y 5°)

e Sede principal I.A (grado once uno)

¢ Sede Urbana Barbara Meneses (grado preescolar)

Para el ejercicio de la lectura en voz alta, se disefidé una rejilla que permitia a los
mismos estudiantes guiar la lectura de quien decidia leer al grupo completo de
estudiantes. De esta manera, se fueron preparando para la intervencion en las
instituciones seleccionadas. Ademas, les permitia controlar la lectura, revisar
aspectos como: entonacion, fluidez, contacto visual, lenguaje corporal,

pronunciacién, entre otras.

En esta etapa se leyeron varios libro album (La sorpresa de Nandi, Si grande puede
yo también puedo, ahora no Bernardo, una cena elegante, Dorotea y Miguel, los
cocodrilos copiones, el tigre y el ratén) y se seleccionaron los que se iban a leer en

las diferentes sedes.

En la fase IV, ultima de la secuencia, se trataba de aplicar lo aprendido; de ahi su
nombre: expresion aplicacion. Esta incluia la organizacion de una tertulia con
padres de familia, la cual se llevé a cabo en las instalaciones de la escuela .Fue
emotiva por parte de los padres, quienes felicitaban a sus hijos, ademas de hacer

tal cual observacion sobre como leian.
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Luego, visitaron las tres sedes seleccionadas donde repitieron la experiencia,
mucho mas seguros y confiados acerca de lo que sabian hacer.

5.2 CATEGORIAS DE ANALISIS

A continuacion se dan a conocer los resultados de esta experiencia de aula con
base en el desarrollo de la secuencia didactica. Las primeras categorias de analisis
surgen del nombre de cada una de las fases de la secuencia, a saber: Exploracion
inicial o conflicto cognitivo, Elaboracién e introduccion de conceptos, Estructuracion

del conocimiento y Expresion y aplicacion.(ver figura 4)

Estos resultados se presentan en cuadros donde se muestra cada categoria,
seguida del objetivo de aprendizaje, los cédigos de identificacion, las subcategorias,
asi como los descriptores partiendo de lo escrito en el diario de campo y los aportes

de los estudiantes lo cual se expresa entre comillas, finalmente esta el analisis.
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Figura 4. Categorias y subcategorias segun los resultados de la intervencion

.

sdiversidad textual
*intencioncomunicativa
scontenidogeneral deltexto

scaracterisicas propias del libro album
sreladonimagen texto linguistico
sformuladon de hipotesis predictivas

#fluidez
sceouridad
sexpresion carporal
sentonacion

*Disposicion para latarea
*material potencialmente significativo

€€ <4

5.2.1 Los conocimientos previos como punto de partida para el nuevo
aprendizaje. En esta primera fase: exploracion inicial, se desarrollaron actividades
tendientes a movilizar los saberes previos de los estudiantes, inicialmente se
propicié una breve conversacion con preguntas referidas a su conocimiento sobre
los textos: Choco encuentra una mama, El conejo de pascua, Los huevos de
chocolate, desde el enfoque interactivo de la lectura, de tal manera que se indagaba
acerca de: la intencion comunicativa de los mismos; su proposito de comunicacion

y los lectores reales que leerian esos textos, etc.

A continuacién se elabord un mapa conceptual (ver Anexo G) donde se clasificaron
textos de acuerdo a la tipologia textual propuesta en los lineamientos de lenguaje.
Por eso, la lectura del texto instructivo condujo a los estudiantes a la elaboracién de
huevos de pascua que, por iniciativa de ellos mismos, regalarian a sus amigos y
familias el Domingo de Pascua, al tiempo que contaban el origen de esta tradicion.

139



De manera secuencial y l6gica, la lectura del texto instructivo permitio el desarrollo
de habilidades para la escritura al producir textos de este tipo, pero esta vez, el tema
fue la comida tipica de la regién, para lo cual los estudiantes indagaron con sus
familiares e hicieron el listado para luego socializar en la clase, después de haber
hablado sobre los platos tipicos de la region y la forma como se preparaban, los
estudiantes asumen el reto de elaborar un cuadro comparativo sobre las comidas
tipicas de algunos departamentos colombianos (Antioquia, Santander y Arauca),
luego se les entregd a cada grupo una receta para que la leyeran teniendo en
cuenta la estructura, cada grupo debia escribir una receta la cual después de
socializarla otro de los grupos la evaluaba mediante el uso de una rejilla (ver Anexo
G)

En esta misma fase se leyo el primer libro &lbum: “La sorpresa de Nandi, cuya autora
es Eileen Browne. Con este libro se inicia la propuesta que, para lectura critica,
ofrece Daniel Cassany: la exploracion del mundo del autor, para esto se investigo
sobre la autora, se paso videos relacionados con el paisaje Africano, se apoyo la
construccion de hipétesis y la comprobacién de las mismas y se atendié a las
recomendaciones metodologicas para propiciar una lectura de imagenes,

propuestas por Fanuel Hanan Diaz:

e No pretenda sobreponer el cerebro a la emocion. Una lectura debe estar
cargada ante todo de emocidn, poesia y curiosidad. No olvide ser célido y
directo. La comunicacion de mayor cercania es aquella que tiene un mayor
grado de sencillez.

e Formule preguntas abiertas. Las preguntas abiertas ofrecen mayores
posibilidades de respuestas y ayudan a sobrepasar la barrera del temor a
equivocarse.

e Revise el libro 4lbum antes de trabajarlo con los nifios. Vea cuidadosamente
las imagenes y prepare la sesion de trabajo previamente.

¢ No abuse de las preguntas
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e Explore el ensamblaje de las diferentes unidades y favorezca el desarrollo de
estrategias inteligentes, como la anticipacion, la asociacion, la inferencia y el
analisis.

e Procure trabajar los distintos niveles de distanciamiento. Esto es Gtil para
propiciar la navegacion semantica y para trabajar diferentes capas.

e Permita que los nifios exploren con tranquilidad cada imagen

e No pierdas de vista que el libro album plantea una relacion de dialogo
permanente entre el texto y las ilustraciones.

e Favorezca la intervencion autbnoma y espontanea. Cada respuesta tiene un
valor experiencial, y quiza pueda estar hablandole del mundo interno de cada
nifio o nifa.

e Los libro album tienen la maravillosa virtud de crecer con cada lector.

e La portada del libro puede ser un recurso valioso para crear expectativas de

lectura.’®

Tabla 25. Activacion de conocimientos previos

Categoria: ACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS
Objetivo:

Predice y analiza los contenidos y estructuras de diversos tipos de texto, a partir
de sus conocimientos previos.

CODIGOS DE IDENTIFICACION

Los cédigos de los estudiantes se asignan de

acuerdo al numero de la lista, iniciando por el

grado primero y terminando con cuarto

El, E2, E3, E4, E5,E6, E7,E8, E9, E 10,
E11

Subcategorias Descriptor
Diversidad textual E10 “yo en el texto narrativo recorte un cuento sobre
generosidad” en el instructivo pegué la receta de como
hacer un salpicén”, E 9 “Yo recorte para el texto

8 HANAN DIAZ, Fanuel, Leer y mirar el libro 4lbum: ¢Un género en construccion? Bogota: grupo
editorial Norma, 2007.p
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Subcategorias Descriptor

instructivo una receta de bufuelos’E11 “para el
narrativo pegué la fabula la mujer, el zorro y el gallo”

Intencidén comunicativa |E5 “Contamos a través de cuentos, fabulas, historias”
E8 “los textos que instruyen son como por ejemplo el
manual del control del televisor”

E10 “el manual de la lavadora”

E11 “las reglas de juego”

E4 “la receta”
Contenido general del |E 11 “el texto instructivo tiene: inicio, desarrollo y final”
texto E10 “el instructivo tiene: titulo, ingredientes o

materiales y pasos”

Andlisis: Los estudiantes cuentan con algo de conocimiento relacionado con los
textos a trabajar, esos conocimientos se convierten en la base de un aprendizaje
significativo, ya que al integrar el nuevo conocimiento se obtiene un aprendizaje
duradero.

Es importante que en toda actividad a desarrollar se haga la movilizacién de esos
saberes para obtener un aprendizaje significativo puesto que

“la informacién previa y el vocabulario constituyen la espina dorsal sobre el cual
se yergue el programa de comprension lectora”

Daniel Cassany en sus 22 técnicas para la lectura critica nos dice que se debe
explorar el mundo del autor, es decir, identificar el propésito del texto, descubrir las
conexiones, rastrear la subjetividad, descubrir lo oculto y dibujar el mapa
sociocultural.

Referencias bibliogréaficas: CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura
contemporanea. Barcelona :Editorial Anagrama S.A, 2006, P:115-138
COOPER,J. David. Como mejorar la comprension lectora. Aprendizaje visor, P.44
HANAN DIAZ, Fanuel, Leer y mirar el libro album: ¢Un género en construcciéon?
Bogota: grapo editorial Norma, 2007.p. 177

1 COOPER,J. David. Como mejorar la comprension lectora. Aprendizaje visor,
P.44

5.2.2 El libro Album. Esta categoria corresponde a la segunda fase de la
secuencia. Para este fin se inicia a hacer una lectura mas profunda del libro album
y se toma como referencia nuevamente “la sorpresa de Nandi” a partir de este texto
y de lo visto en la primera fase de la secuencia, se inicia a trabajar lo mencionado

por Cooper con relacion a las claves para entender el texto, la identificaciéon
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relevante , asi como los detalles narrativos, se hace énfasis no solo en el cédigo
escrito sino en las distintas posibilidades que este tipo de texto nos ofrece, como las

imagenes, los planos, la pintura, y en general los signos.

Ademas se trabajo la descripcion de cada imagen presente en el texto y los
diferentes planos, se favorecié la elaboracion de hipétesis y comprobacion de las
mismas por parte de los estudiantes, se construyo la secuencia narrativa con apoyo
de las imagenes del texto y luego cada grupo expuso su trabajo, también se abordd
la importancia de los signos de puntuacion en un texto, ademas los nifios pudieron
observar algunas costumbres que se tienen en otras culturas (Musulmana), las
celebraciones que se realizan en esos lugares (el ramadan) y compararlas con las

gue se realizan en nuestro pais.

Tabla 26. El libro album

Categoria: EL LIBRO ALBUM
Objetivo: Reconocer las principales caracteristicas del libro album
CODIGOS DE IDENTIFICACION
Los codigos de los estudiantes se asignan de
acuerdo al namero de la lista, iniciando por el
grado primero y terminando con cuarto
E1l, E2,E3,E4,E5,E6, E7,ES8,E9, E 10,

E1ll
Subcategorias Descriptor
Caracteristicas propias del |[E11 ¢ Qué esta haciendo el cocodrilo?

libro album E10 “en la portada del libro, Nandi esta en un plano
cercano”
E 7 “el mono esta en un plano medio antes de robar
el banano”
E5 “El loro se ve grande porque es un plano cercano”
E11 “ el plano general nos permite ver el paisaje
completo”

Relacion imagen texto |E10”debemos mostrar las imagenes”
linguistico
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Subcategorias Descriptor
Formulacién de hipotesis|E10 ¢ “cual creen que era el problema que tenia el
predictivas conejito?”
E8”; Como es Nandi?”
E11 “4 cuantos cocodrilos hay?”

Analisis:

Al trabajar con los nifios este tipo de textos, me doy cuenta que no sélo lo puedo
utilizar el area de lenguaje, sino que puedo vincular las otras areas y trabajar sus
tematicas pues el hecho de que posea imagenes resulta agradable a los
estudiantes quienes se involucran para tratar de construir el sentido del texto.
Ante la cantidad de imagenes a través de la television, el cine, el celular, la
publicidad, las cuales revelan codigos visuales que reproducen la cultura
postmoderna se hace necesario ensefiar a nuestros estudiantes que cada unidad
en este tipo de texto tiene significado pues segin Fanuel 7 el libro &lbum involucra
al lector en una relacién dinamica para construir parte del sentido de un texto”
coincidiendo con David Cooper®®y Frank Smith al reconocer la comprensién como
un “proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con
el texto”

Referencias bibliogréficas:
HANAN DIAZ, Fanuel, Leer y mirar el libro album: ¢Un género en construccion?
Bogota: grupo editorial Norma, 2007.p. 161
COOPER D. Comprensioén lectora. En linea. Consultado en agosto de 2016.
Disponible en:
http://www.geocities.ws/luisaferrante65/COMPRENSIONdelaLECTURA/compren
sion4.html

La lectura critica debe ser motivada, esto se logra a través de textos adecuados

para asegurar el aprendizaje.

Poe ello el libro alboum como elemento que redne el arte y la narracién, a través de

ese lenguaje compuesto de imagen y texto, se convierte en una estrategia

7 HANAN DIAZ, Fanuel, Leer y mirar el libro album: ¢Un género en construcciéon? Bogota: grupo
editorial Norma, 2007.p. 161

80 COOPER D. Comprension lectora. [En linea]. [Consultado en agosto de 2016]. Disponible en:
http://www.geocities.ws/luisaferrante65/COMPRENSIONdelaLECTURA/comprension4.html
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pedagdgica para desarrollar habilidades lectoras, pues genera una participacion

activa en esa construccion de significados.

Con respecto a la literalidad critica, Cassany hace aportes para lograr entender la

complejidad del pensamiento, al respecto él afirma &' que la literalidad abarca todo

lo relacionado con el alfabeto: Desde la correspondencia entre sonidos y letras

hasta las capacidades de razonamiento asociadas a la escritura.

A continuacion se presentan los libros album utilizados durante el desarrollo de la

secuencia, asi como las habilidades de pensamiento que se proponian con cada

lectura y sus productos.

Tabla 27. Libros utilizados durante la secuencia

Libro album

Autor

producto

La sorpresa de Nandi

Eileen Browne

v'Descripcion
v'Escritura del inicio del cuento

v'Construccién de secuencias
l6gicas

v'Uso correcto de signos de
puntuacion

v'Elaboracién de hipétesis y

comprobacién de las mismas

Choco encuentra

mama

una

Keiko Kasza

v'Descripcién
v'Organizacion temporal

Los cocodrilos copiones

v'Dibujo con el ambiente del
cocodrilo

Si grande puede Yo
también

Shoshan Beth

Organizacion temporal

e Si grande puede yo | Keiko Kasza Actividades de anticipacion
también puedo
e Buenas noches Gorila | Keiko Kasza Lectura
Movilizacion de saberes previos
81  CASSANY Daniel. Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Barcelona.

Anagrama,S.A,2006, p38
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Libro album Autor producto

El tigre y el raton Keiko Kasza Hacer hipotesis
Ahora no Bernardo David Mckeen Hacer hipotesis
Dorotea y Miguel Keiko Kasza Descripcién

Construccién de hipotesis
Comprobacion del as mismas

5.2.3 Lectura en voz alta. Con relacion a este tema, los estudiantes observaron
unas diapositivas donde ademas de las pautas para la lectura, se presentaron
algunos matutines® que resultaron ser muy interesantes para ellos y rapidamente

los memorizaron.

Después de observar las diapositivas, se organizaron los grupos establecidos desde
el inicio de la secuencia y cada grupo debia elaborar y exponer una cartelera
referente al tema, luego cada grupo inicio la etapa de preparacion de la lectura a

realizar en las diferentes sedes.

Lectura en voz alta, Roger Chartier:83 “La lectura no es sdélo una operacion abstracta
de inteleccion: es la puesta en marcha del cuerpo, la inscripcion en un espacio, la
relacion consigo mismo y los demas, es la que hacemos oralmente, de tal forma
que los receptores nos escuchen o si estamos solos entonces nos escuchamos a
nosotros mismos, si escuchamos nuestra propia voz nos puede ayudar a neutralizar

el ruido exterior.

82 os matutines son esos breves versos que el contador de cuentos emplea para atraer la atencién
de su auditorio. Los hay para antes de contar o leer y para después. Por ejemplo: “soplen... soplen...
para que llegue el viento... y con el viento... llegd este cuento”. “Y el cuento se acabd... y el viento
se lo llevé... cuando lo vuelva a encontrar, te lo volveré a contar.

8 CHARTIER, Roger. El mundo como representacion. Barcelona-Espafia: Editorial Gedisa, S.A,

2005. Pg. 121
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Tabla 28. Lectura en voz alta

Categoria: LECTURA EN VOZ ALTA

Objetivo: Reconoce las pautas para la lectura en voz alta.

CODIGOS DE IDENTIFICACION

Los codigos de los estudiantes se asignan
de acuerdo al numero de la lista, iniciando
por el grado primero y terminando con

cuarto
El, E2, E3,E4,E5 E6, E7,E8 E9, E
10, E11
Subcategorias Descriptor
Fluidez en la lectura |[E11 “debemos leer muchas veces el libro antes de leerlo a
los de mas”
seguridad E10 “mirar al publico”

Expresion corporal |[E10 “se debe hacer la entonacion adecuada”
ES5 cuando decimos “feliz cumpleafos” o cuando nos dan un
regalito y decimos gracias”

entonacion E11”mirar los signos de puntuacién y pausar”
E10 “Usar la entonacién adecuada”, “Hablar pausadamente”
E9 “tener el tipo de voz adecuada”

Anéalisis:

Los estudiantes reconocen la importancia de las pautas en la lectura pues al
tenerlas en cuenta se obtiene un mejor aprendizaje, segun Richard C, mencionado
por Jim Trelease en su libro “Manual de la lectura en voz alta” “La actividad mas
importante para desarrollar el conocimiento necesario para el eventual éxito en la
lectura, es leerle en voz alta a los nifios” De ahi que como docentes debemos ser
un modelo para nuestros estudiantes.

Por su parte Yolanda Reyes, destaca la importancia de este tipo de lectura al
decirnos que La lectura en voz alta permite que el estudiante aprenda sobre las
pausas, las entonaciones, los matices de la voz ligados a los sentidos. Asi como
aprendemos a hablar oyendo a otros, aprendemos a dar voz a una lectura
escuchando a nuestros lectores mayores, a aquellos que tienen experiencia en
prestarle su voz a los textos.

Referencias bibliograficas:
REYES, Yolanda, El lugar de la literatura en la vida de un lector, Una experiencia
de animacion a la lectura en Espantapajaros
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5.2.4 Nivel de motivacion. Los estudiantes mostraron interés al desarrollar cada
actividad y estaban a la expectativa de lo que se iba a hacer en cada clase, en su
mayoria cumplieron con las asignaciones que se les dejaban y estuvieron motivados

para ir a las otras sedes y leerles a los nifios de esas escuelas.

Es un hecho que la motivacién influye en el aprendizaje, hasta el punto de llegar a
ser uno de los principales objetivos de los profesores: motivar a sus estudiantes. Sin
embargo, la falta de motivacion es una de las causas importantes que se debe
valorar en el fracaso de los estudiantes, especialmente cuando se fundamenta en
la distancia establecida entre los actuantes del proceso. La motivacion por alcanzar
una meta hace que el individuo sea mas persistente, aprenda mas eficazmente y

tienda a llegar a conclusiones antes que otros estudiantes.

En el ejercicio desarrollado con los nifios, este nivel de motivacion fue alto,
generando un entusiasmo por desarrollar cada una de las fases de las pruebas, asi

como para participar activamente en la construccion de las respuestas.

Tabla 29. Nivel de motivacién

Categoria: NIVEL DE MOTIVACION
Objetivo: Utilizar  estrategias innovadoras que contribuyan a
un buen aprendizaje.
CODIGOS DE IDENTIFICACION
Los codigos de los estudiantes se asignan
de acuerdo al numero de la lista, iniciando
por el grado primero y terminando con

cuarto
El, E2, E3,E4,E5,E6, E7,E8 E9E
10, E11
Subcategorias Descriptor
Disposicion para la E11 “desarrollemos rapido la actividad”
tarea
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Subcategorias Descriptor
Material ES “ya la encontré, aqui es donde Nandi lleva las frutas”
potencialmente E 6 “esta es la ultima imagen”
significativo

Andlisis: Cuando utilizamos cosas diferentes a lo rutinario (Guias, actividades en
el cuaderno) se nota la participacion de los estudiantes pues estan a la expectativa
de lo que se va a hacer y desarrollan las actividades con responsabilidad y
entusiasmo.

De ahi que el aprendizaje depende de la motivacion empleada en el momento de
conectar los conocimientos previos al nuevo conocimiento y de la motivacion
utilizada para tal fin.

El aprendizaje significativo segun Ausbel hace posible la transformacion del
significado logico en psicoldgico. Para que surja en el alumno el significado
psicolégico, no basta con que los materiales que se le presenten tengan
significado légico sino que el alumno debe poseer una estructura cognitiva
adecuada, wuna actitud positiva hacia el aprendizaje significativo y
una motivacion que le haga esforzarse deliberadamente.

De acuerdo a lo anterior, el hecho de cambiar la rutina, es decir de salir de esas
cuatro paredes a trabajar fuera del salén, el leer libros cargados de sorpresa y
misterio, en el caso del libro album, el organizar un texto a partir de otro, el seguir
instrucciones para elaborar una manualidad y en resumen el aprender haciendo
se convierte en una experiencia Unica no solo para los estudiantes sino para el
docente.

Referencias bibliogréficas:

Tayupe Machado j. Teoria del aprendizaje significativo de "David Paul Ausubel”.
En linea. Consultado en agosto de 2017. Recuperado de:
http://mwww.monografias.com/trabajos75/teoria-aprendizaje-significativo-david-
ausubel/teoria-aprendizaje-significativo-david-ausubel2.shtml#
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http://www.monografias.com/trabajos14/propiedadmateriales/propiedadmateriales.shtml
http://www.monografias.com/trabajos28/saber-motivar/saber-motivar.shtml

5.3 EVALUACION E IMPACTO GENERADO POR LA SECUENCIA DIDACTICA
DESARROLLADA CON LOS ESTUDIANTES DE PRIMERO A CUARTO DE LA
SEDE “N” DEL INSTITUTO AGRICOLA NUESTRA SENORA DEL SOCORRO

El desarrollo de las tareas descritas y disefiadas en la secuencia didactica, permitid
la evaluacion continua de los componentes y niveles de comprensién que los chicos

iban fortaleciendo a medida que avanzaban en la lectura de los distintos textos.

En concordancia con el ultimo objetivo especifico descrito en este proyecto, se
disefié y aplicé una prueba de lectura (ver anexo C), cuyos resultados se expresan

a continuacion

5.3.1. Prueba evaluativa grado primero y segundo. La prueba se aplicé a 2
estudiantes del grado primero y 4 del grado segundo, utilizando el texto narrativo:
“el arbolito enano”, de  Humberto Jarrin B; la prueba se componia de nueve
preguntas abiertas: las primeras cuatro correspondian al nivel literal; dos al nivel
inferencial y tres para el nivel critico intertextual. Los estudiantes fueron codificados
de acuerdo al orden de lista siendo N1 y N2 los estudiantes de 1°y N3, N4,, N5 y
N6 los de 2°. Los resultados se registran en la siguiente rejilla de evaluacion que
fue adaptada del documento N° 13 “Aprender y jugar” instrumento diagndstico de
competencias Basicas en transicion, seguido de la rejilla de evaluacién se evidencia
la grafica de los resultados teniendo en cuenta las respuestas de los nifios y nifias
de primero y segundo.
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REJILLA DE REGISTRO #1

EL ARBOLITO ENANO
NUMERO DE ESTUDIANTES 6

Tabla 30. Rejilla de registro #1

1. ¢Qué personajes se
pueden ver en la caratula
del libro?

El estudiante da cuenta de
las emociones,
sentimientos y deseos de
los personajes

N1,N2,N3,N4,N5
y N6

2. De acuerdo a la lectura

El estudiante menciona el

N1,N2,N3,N4,N5

cumplird su suefio?

implicita en el texto.

Literal ¢, Quién escribio el texto? autor del texto
b oo e o o e o El estudiante recupera
N q . informacién explicita en el | N1,N2,N3,N4,N5
arbolito apenas se asomo?
texto.
. : Recupera informacion
4. ¢ Como era el arbolito? p N1,N2,N3,N4,N5
explicita en el texto.
5 . Cual crees que es el El niflo identifica la
o » situacién  conflictiva  del | N1,N2,N3,N4,N5
suefio del arbolito? :
inferencial personaje
6. Crees que el arbolito | Recupera informacion

N1,N2N3,N4,N5
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7.,C6mo crees que se
siente el arbolito al
escuchar los comentarios
de sus compafieros y por
qué?

El nifio reconoce que una
situacion puede generar
sentimientos o emociones
contradictorias

N1,N2, N3,N4y
N5

critico

8. ¢Que intenta decirle el
sapo al arbolito con la frase
“‘No les parece que ya es
hora de aceptar las cosas
como son?

Expresa su posicién
personal frente a la frase
‘no les parece que ya es
hora de acertar las cosas
como son”

N1,N2,N3,N4,N5

9. Crees que el arbolito
entendi6 el mensaje del
sapo? Por qué?

El nifio usa su discurso para
informar lo que pasa en el
cuento.

N2, N5

N1,N3,N4,N6
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Tabla 31. Quienes son los personajes

Pregunta 1 Quienes son los personajes
Nivel literal
Si 6
No 0
Total 6

Gréfica 23. Reconoce quienes son los personajes. Grado primero y segundo

Quienes son los personajes en la
lectura..

0%

msi mno

Los estudiantes que presentaron la prueba manifiestan en un 100% de manera
literal la comprension de la lectura a través de la recuperaciéon de la informacion
explicita del texto, lo que sugiere que los estudiantes comprenden e identifican

quienes son los personajes de la historia.

Tabla 32. Identifica autor del libro

Pregunta 2 Identifica autor del libro.
Si 6
no 0
total 6
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Gréfica 24. Identifica quien es el autor del libro.

”+dentifica las acciones de los
rsonajes..
Wsi Eno

El 100% de los estudiantes identifican quien escribi6 el libro album leido, lo cual

demuestra muestra avances frente a la prueba inicial.

Tabla 33. Identifica autor del libro

Pregunta 2 Identifica autor del libro.
Si 6
no 0
total 6

Grafica 25. Identifica quien es el autor del libro

Identifica la ubicacion y tiempo
de personajes

Hsi Mno 0%
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El 100% de los estudiantes identifican quien escribi6 el libro album leido, lo cual

demuestra muestra avances frente a la prueba inicial.

Tabla 34. Identifica el tiempo en que se desarrollan los personajes

Identifica el tiempo en que se
Pregunta 3 .
desarrollan los personajes
Nivel literal
Si 6
No 0
Total 6

Gréfica 26. Ubica las acciones y el tiempo en que se desarrolla la lectura

Identifica razones de las
acciones

0,
Esi mno 0%

El 100% de los estudiantes identificaron las acciones del arbolito enano una vez el

estudiante recupera informacién implicita en el texto.

. Tabla 35. Identifica caracteristicas de los personajes

Identifica caracteristicas de los
Pregunta 4 .
personajes
Nivel literal
Si 6
No 0
Total 6
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Gréfica 27. Identifica las caracteristicas de los personajes

Identifica caracteristicas de
personajes

Q,
Hsi Eno 0%

El 100% de los estudiantes mostr6 que puede recuperar informacién implicita y

explicita de la lectura a través del reconocimiento de las caracteristicas de los

personajes descritos en el texto.

Tabla 36. Identifica razones de las actuaciones de los personajes

Pregunta 5 Identifica razones de las
actuaciones de los personajes

Nivel inferencial

Si 6
No 0
Total 6
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Gréfica 28. Identifica las razones de actuar de los personajes.

Identifica actuaciones de los
personajes

Esi ®mno 0%

Los estudiantes manifestaron en un 100% recordar los hechos y las causas de las
acciones de los personajes, asi como las acciones que derivan como consecuencia

de las mismas.

Tabla 37. Emite suposiciones sobre la lectura

Pregunta 6 Emite suposiciones sobre la
lectura
Nivel Inferencial
Si 6
No 0
Total 6
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Gréfica 29. Emite suposiciones

Emite suposiciones sobre la
lectura

. 0%
Hsi Eno

Los estudiantes manifestaron en un 100% reconocer la informacion que se
encuentra en la lectura suponiendo las causas y los efectos de las acciones de los

protagonistas del texto.

Tabla 38. Interpreta las acciones de los personaje

Interpreta las acciones de los
Pregunta 7 .
personajes
Nivel inferencial
Si 6
No 0
Total 6

Gréfica 30. Interpreta las acciones de los personajes.

Interpretalas acciones de los
personajes

. 0%
Hsi mno
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En las respuestas de esta pregunta, se puede notar un avance significativo frente a
la prueba inicial, donde ningun estudiante habia logrado expresar su punto de vista
frente al tema, solo un estudiante no dio respuesta adecuada a la pregunta

planteada.

Tabla 39. Se emiten juicios sobre el texto leido

Pregunta 8 Se emiten juicios sobre el texto leido
Nivel Critico
Si 4
No 2
Total 6

Gréfica 31. Emiten juicios con base en lo leido

Se emiten juicios sobre el texto
leido

Esi Wno

Tabla 40. Tiene un caracter evaluativo de la lectura

Tiene un caréacter evaluativo de la
Pregunta 9
lectura
Nivel literal
Si 2
No 4
Total 6
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Gréfica 32. Tiene caracter evaluativo de la lectura

Tiene un caracter evaluativo de
la lectura

Esi Wno

Dentro del nivel critico, se evidencia que 4 de los estudiantes correspondientes a
estos grados no poseen caracter evaluativo de lo leido, lo que indica que no poseen
un criterio para emitir un juicio sobre lo que representa la lectura, esto supone que

su percepcion del texto leido no es comprensible.

Sin embargo al comparar los resultados de esta prueba, con la inicial se puede
concluir que 2 estudiantes respondieron de manera adecuada la pregunta, lo que

indica que si hubo avances.

Las preguntas siete, ocho y nueve perteneciente al nivel critico intertextual, el cual
Implica un ejercicio de valoracién y de formacion de juicios propios del lector a partir
del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes,
autor, contenido e imagenes literarias, el 100% de los estudiantes logré responder
de forma adecuada la pregunta 7, con relacién a la pregunta 8, s6lo 1 de los
estudiantes no la respondid, mientras que la pregunta 9 dos estudiantes
respondieron de manera acertada mientras que 4 presentaron dificultad, pues no

dieron su opinion frente al tema
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5.3.2 Prueba Evaluativa Grado Tercero. La prueba del grado tercero consistié en
la lectura de una narraciéon en primera persona titulada “Suefos que sofamos”
tomado del cuadernillo de lenguaje Icfes saber 3° esta prueba estaba conformada
por ocho items dentro de los cuales los primeros cuatro corresponden al nivel literal,
los siguientes tres al nivel inferencial y el dltimo al nivel critico intertextual y se

aplicé al unico estudiante este grado.

Tabla 41. Prueba de lectura grado tercero

1. ¢Qué hacian | Recuerda hechos vy
Cecilia la tortuga y | detalles del texto | N7
Andrés el conejo? leido.
2. En el texto ¢Qué
personaje dice: “solo | Recupera informacién
tienes que volar y | explicita en el texto.
llevarnos a casa”?
b.c, Donde estaban
Cecilia la tortuga y
Andrés el conejo?
4. ¢ Como se llamaba | Recupera informacion
el perro de Rafael? explicita en el texto.
5. ¢ Por qué
antes de despertar, .
L Reconoce relaciones
Rafael sintio la nube N7
. | de causa- efecto
muy cerca, fria,
hameda y peluda?
6. Segun el texto,
¢ Rafael volaba por . .
: : . Recupera informacion
inferencial encima de una | . .. N7
. implicita en el texto.
ciudad o de un
campo?
7. Enumera de 1
a 4 los eventos,
segun el orden en el
gue ocurrieron.

N7
Literal

Recupera informacién

. N7
explicita en el texto.

N7

Comprende la
secuencia de | N7
Sucesos.
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Encuentro con
los amigos
Rafa despierta
La nube
persigue a
Rafa y sus
amigos

Vuelo por
encima de
casas, corrales
y montafias

8 .En el texto, Sony a
mascota de Rafael
estaba en su
habitacion mientras | Expresa su posicion

Critico él dormia. ¢Crees | personal frente a un | N7
gque es apropiado | tema
dormir con
mascotas”? ¢ Por
que?

Las primeras cuatro preguntas correspondientes al nivel literal pretendia que el
estudiante recordara hechos y detalles del texto leido y recuperara informacién

explicita, el estudiante responde a estas preguntas de forma acertada.

Con relacion a las preguntas cinco, seis y siete de tipo inferencial en las cuales el
estudiante debia reconocer las relaciones de causa efecto, recuperar la informacién
implicita y comprender la secuencia de sucesos, se puede observar que responde
de manera adecuada todas las preguntas, lo cual muestra un avance significativo

frente a la prueba inicial.

La pregunta ocho correspondiente al nivel critico el estudiante logr6 expresara su

posicion personal sobre el tema, mostrando un avance frente a la prueba inicial.
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5.3.3 Prueba Evaluativa Grado cuarto. La prueba de lectura para el grado cuarto
consistio en el andlisis de una noticia de actualidad (Tomado de diario el tiempo,
febrero 29 de 2016) para la cual se disefiaron cuatro preguntas para el nivel literal,

cuatro para el nivel inferencial y dos para el nivel critico.

La prueba se aplic6 a cuatro estudiantes que fueron codificados de acuerdo al

orden de lista, N8, N9, N10 yN11, se muestran los resultados en la siguiente rejilla.

Tabla 42. Prueba de lectura grado cuarto

1.;,Cudl fue Ila
causa de la muerte
de tortugas,
culebras, lagartos y
caracoles?

Recupera
informacién N8,N9,N10,
explicita en el N11

texto

2.¢,Donde ocurri6

Recupera
B e e informacion
tortugas, culebras, - N9,N10,N11 N8

explicta en el
lagartos y

texto
caracoles?
3. Segun el
Literal texto, guienes
estan provocando
estos incendios
forestales?
4, Que labor
realizan
conjuntamente el Recuerda
personal de la N8,N9,N10,
uinta brigada, la hechos y N11
d . | detalles del texto
policia  nacional,
defensa civil,
bomberos

Recupera
informacién N8,N9,N10,
explicita en el N11

texto.
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voluntarios y la
cruz roja?

5. Segun el
texto, ¢ Cuales son
los departamentos
mas afectados por
los incendios?

Recuerda
hechos y
detalles del texto

N8,N9,N10,
N11

Inferencial

6. Ademas de la
muerte de las
especies. éque
otro dafno
ambiental se
produjo debido al
incendio?

Reconoce
relaciones de
causa- efecto

N9,
N10,N11

N8

7.De acuerdo con
el texto ¢ Qué pudo
haber provocado el
incendio?

Reconoce
relaciones de
causa- efecto

N8,N9,
N10,N11

8. ¢ Qué significa la
expresion
“‘invasores de
tierras™?

Halla el
significado  de
palabras,
teniendo en
cuenta el
contexto.

N8,N9,
N10,N11

Critico.

9.La noticia
anterior dice que
estos incendios los
estan provocando
personas
invasoras de
tierras. ¢ Crees que
estas personas
provocaron  este
incendio de
manera

Expresa su
posicién
personal frente a
un tema.

N8,N9,
N10,N11
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intencional?¢ por

que?

10. Crees que se

deberian privar de [ Expresa su

la libertad las|posicion N9,

N8
personas que | personal frente a| N210,N11
provocan un tema
incendios?

Con relacién a la prueba aplicada a los estudiantes del grado cuarto, se puede
concluir que el 75% de los estudiantes respondieron de forma adecuada las
preguntas relacionadas con los niveles literales, inferencial y critico y sélo el 25%
presentd dificultad en los niveles mencionados. Lo que sugiere que el uso del libro
album es importante para lograr los niveles de comprension lectora en nifios de

escuela nueva.

5.4 VALIDEZ INTERNA

Segun la autora Galeano, la validez hace referencia al grado de coherencia légica
interna de los resultados y a la ausencia de contradicciones con resultados de otras
investigaciones o estudios bien establecidos®, asi mismo, la validez de la
informacion, que es catalogada como el grado en el que un estudio mide el objetivo
gue se propone o aquello para lo que ha sido disefiado (procedimiento destinado a
evitar errores y/o errores sistematicos o sesgos), tiene varias su clasificaciones,
conocidas estas como:

84 GALEANO M. Disefio de proyectos en la investigacién cualitativa. [En linea]. [Consultado en
agosto de 2017]. Disponible en: ebooks.google.com.
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e Validez interna: grado en que los resultados de la investigacion responden a las
preguntas que se hace el equipo investigador y a los objetivos planteados en el
estudio. Se ve afectada por los errores sistematicos y por los factores de
confusion.

e Validez externa: grado en que las conclusiones pueden generalizarse a la
poblacion diana o de referencia. Se ve afectada por la seleccién de la muestra 'y
por los errores aleatorios y sesgos.

e Precision, fiabilidad o reproduccion del estudio: posibilidad de reproduccion de
un estudio bajo las mismas condiciones con resultados similares (procedimiento
destinado a controlar los errores de muestreo).

e Exactitud: mecanismo encargado de evitar tanto los sesgos como los errores de

muestreo (combinacién de validez y precision).8®

De acuerdo a esto, se tomo la validez interna para la investigacion. Bajo el criterio
de credibilidad, planteado por Miron, Montserrat e Iglesias, este estudio contrasta
su certeza triangulando las diferentes fuentes de informacion, principalmente
sujetos, instrumentos y categorias, donde los datos tienden a ser coincidentes. En
un primer momento, en la etapa de diagndstico, la convergencia se tomé6 desde
fuentes como la prueba de lectura de los estudiantes, las entrevistas a docentes y

el andlisis documental.

Del andlisis y reflexion de este registro, se parte para el disefio e implementacion
de la secuencia didactica que permitiera el desarrollo de habilidades en la lectura
critica. Las sesiones partieron de esta estrategia, pero, ademas, se plantearon
elementos para observar el desarrollo de trabajo individual pero en mayor medida,

el cooperativo dentro de un contexto escolar y bajo procesos de mediacion.

8 MIRON CANELO Juan Antonio; SARDON Montserrat Alonso; IGLESIAS DE SENA Helena.
Metodologia de investigacion en Salud Laboral. Pag 6. [En linea]. [Consultado en agosto de 2017].
Disponible en: http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0465-546X2010000400009
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De la misma forma, el eje de esta validez buscé determinar la correspondencia entre
los resultados obtenidos y los objetivos propuestos, relacion que se describird mas

adelante.

5.5 CRITERIOS ETICOS PARA LA INVESTIGACION

La investigacién-accion plantea la colaboracion conjunta segun metas de la ciencia

social en un marco ético comunmente aceptable. Esta propuesta, se fundamenté

bajo criterios éticos como:

e Autorizacion a los directivos de la institucion educativa sobre el desarrollo del
estudio.

¢ Informacion sobre la investigacion a los estudiantes con quienes se trabajo la
intervencion y a los padres de familia o acudientes.

¢ Reserva de la identidad de los estudiantes bajo un codigo.

e Confidencialidad en los datos recolectados, con fines exclusivos del estudio.

e A través de un producto, la investigacién dio a conocer su proposito y los

resultados a la comunidad educativa.

5.6 HALLAZGOS

Durante la etapa de diagnéstico para la formulacion del problema se encontraron
falencias en el nivel de comprension de los estudiantes especialmente en el nivel
inferencial y critico, pues la mayoria no recupera la informacion implicita del texto,
asi como la expresion de su posicion personal. Sobre la comprension lectora de los
estudiantes se mostraron dificultades en cada uno de los niveles; los criterios para
interpretar la informacién leida y la escasa aplicacion de estrategias con este

propésito, distaba de aprendizajes significativos. No existe un nivel critico por parte
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de los estudiantes y no pueden emitir juicios con respecto a las lecturas
desarrolladas.

En segunda instancia se encontré un plan de area desactualizado y que no
responde a las necesidades de los estudiantes, asi mismo, se limita la labor docente
ya gque existe el propdsito y el objetivo de motivar a los estudiantes a la construccion
de un aprendizaje significativo en comprension lectora, pero las intenciones y
aplicacion de estrategias de ensefianza tienden a tener una connotacion tradicional,
sin poseer innovacién en el desarrollo de las mismas, ya que se necesita un trabajo

conjunto y colaborativo permanente.

La ensefianza se limitaba a las guias de escuela nueva, mostrando asi la falta de
innovacion, contextualizacion y mas a la hora de planear. Los procesos de
ensefianza se deben sostener en el concepto de ayuda contingente o ajustada, sin
embargo, los grupos son homogéneos por lo que hace mas dificil la ensefianza
particular en cada grupo, ya que se tienen grupos de 2 estudiantes por grado y
convergen en una misma aula, esto hace que las clases no sean particulares sino

generales.

Con relacion al PEI se encontré que esta totalmente desactualizado y que no hay
un modelo pedagdgico definido, lo cual se convierte en un desafio para los docentes
que desean a través de otras estrategias pedagdgicas motivar el aprendizaje de los
estudiantes, es por ello. que la practica constante se considera imprescindible para
mecanizar las habilidades y asi garantizar que se logre convertir las habilidades en
algo practico, natural, asi mismo, algunos autores hacen énfasis en lo que se refiere
a que las estrategias de ensefianza, las cuales deben ser innovadoras, motivadoras,
que deben incluir aspectos de disefio y empleo de objetivos e intenciones,
ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados, redes semanticas,

mapas conceptuales, mapas mentales, esquemas, etc, hacen que la didactica cobre
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gran trascendencia en el proceso educativo. La presente investigacion es una gran

contribucion para dar pasos agigantados a esta realidad.
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6. CONCLUSIONES

Las conclusiones que se expresan a continuacion surgen de los resultados
generales del presente estudio de investigacion, del analisis de dichos resultados y

de los objetivos planteados en el proyecto.

Del primer objetivo: “ldentificar los niveles de comprension lectora en que se
encuentran los estudiantes de preescolar a tercero” la prueba diagnéstica aplicada
a los estudiantes dej6é ver algunas dificultades, tales como: En el nivel de
comprension literal la mayoria de los estudiantes, identificaron y relacionaron las
emociones, sentimientos y deseos de los personajes, reconocieron quién es el autor
del texto y recuperaron informacién explicita. En el nivel inferencial algunos
estudiantes, identificaron la situacién conflictiva del personaje y recuperaron
informacion implicita en el texto; sin embargo, a la hora de reconocer que una
situacién puede generar sentimientos o emociones contradictorias no respondieron
satisfactoriamente, es decir, lo niflos no alcanzan a relacionar los sucesos del texto
con sus propias experiencias, ven el texto totalmente alejado de su realidad; de los

textos que leen solo toman informacion que esté explicita y una que otra inferencia.

Como consecuencia, en el nivel critico de comprensién, las falencias son muchas;
por ejemplo, nula o escasa capacidad para expresar su posicion personal frente al
tema; nula o escasa capacidad para relacionar el contenido de un texto con otros
textos leidos anteriormente, o con experiencias cotidianas propias o de otros. De
esta situacion los resultados son evidentes: bajo desempefio académico, escasas

habilidades comunicativas que impiden interactuar en su comunidad.

Ahora bien, tratando de buscar el origen de tales dificultades, la investigadora

encuentra que una puede ser el manejo que el docente hace de las guias de Escuela
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Nueva. Aunque haya otros libros y diferentes textos para leer, el maestro se limita
solamente a utilizar dichas guias y en el orden en que se han secuenciado los
temas; esto hace que termine por ensefiar contenidos descontextualizados y sin

ningun significado, mucho menos sentido, para los estudiantes.

En el tercer objetivo se lee: “Aplicar una secuencia didactica para el desarrollo de
habilidades para la lectura critica”. Una vez disefiada se llevd a la practica la
secuencia didactica: “Mirando y leyendo disfruto y aprendo”, con la cual se fortalecio
el trabajo en equipo, pues el hecho de interactuar ejercié una influencia que implico
una interaccion comunicativa la cual se constituyé en la via idénea para la

adquisicién activa del conocimiento.

De otra parte, el interés de los estudiantes por participar e interactuar en la clase
fue mayor, pues el hecho de desarrollar actividades diferentes a las propuestas en
las guias y de prepararse para ir a visitar otras sedes con el fin de compartir lo
aprendido, hizo que se mantuvieran entusiasmados y que en cada actividad

propuesta participaran de manera activa.

Es importante resaltar que al utilizar el libro album se pudo hacer la transversalidad
con otras areas, lo cual deja ver que es una herramienta util en el desarrollo de las

actividades escolares.

Ahora bien, debemos tener en cuenta que el proceso lector se debe alimentar de
diferentes estrategias, de tal manera que al momento de enfrentar el texto, las
posibilidades de apoyarse para comprender sean diversas, desde la activacion de
conocimientos previos, la estructuracion del conocimiento y la transferencia del

mismo.

De otra parte, Escuela Nueva es una metodologia que favorece el aprendizaje activo

basado en el estudiante, donde se aprende a partir de la practica, por tanto, se debe
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suscitar formacion para los maestros, de manera que esta metodologia se aplique
como lo propone la estrategia, al igual que se haga una revision al material de
trabajo, para que a partir de éste se generen nuevas guias contextualizadas y que

apunten al aprendizaje significativo.

Finalmente, La docente investigadora espera que esta experiencia de aula ayude
a cualificar la practica docente en el area de lenguaje del Instituto Agricola Nuestra
Sefiora del Socorro, en la medida en se comparta con otros docentes a través de
jornadas pedagdgicas tendientes al mejoramiento de la comprensién lectora de

los estudiantes de escuela nueva.
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7. RECOMENDACIONES

A fin de desarrollar habilidades en la competencia lectora de los estudiantes es
necesario realizar cambios en la manera como se lleva la lectura al aula, de modo
qgue el maestro logre planear configuraciones didacticas, con lecturas que sean

significativas para la vida de los estudiantes.

Se considera prioritario dinamizar el area de lenguaje, ya que en los planes no se
mencionan los procesos por eje curricular, es decir, la tematica que se va a trabajar
en cuanto a produccion textual, comprension e interpretacion, literatura, medios de
comunicacién y otros sistemas simbdlicos, y ética de la comunicacién, tampoco se
mencionan las metas de calidad, los planes especiales de apoyo para los
estudiantes con dificultad, hace falta mencionar los problemas que se presentan en
el area y las estrategias pedagodgicas claras tendientes a dar solucion a los mismos,
por lo cual es importante involucrar al estudiante en la construccién del conocimiento

a través del uso de herramientas didacticas.

Para el caso de Escuela Nueva las planeaciones pueden configurarse desde un
mismo eje tematico para todos los grados, variando las actividades y el nivel de
complejidad de las mismas de acuerdo al grado. Lo anterior a fin de hacer mas facil
el trabajo multigrado y permitir la interaccion y aprendizaje de los estudiantes.

Se considera importante continuar investigando acerca de como el libro album
puede llegar a ser una herramienta util en el desarrollo de la comprension lectora,

no solo en los estudiantes de primaria sino en los estudiantes de secundaria.

Asi mismo se podria pensar en contemplar el libro album, no sélo para fomentar la

produccion oral, sino también escrita, para ello se puede utilizar la dotacién que ha
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hecho el ministerio a travées de la coleccion semilla consiguiendo con ello involucrar
a los estudiantes en el desarrollo de competencias lectoras y escritoras,

transformandolos en lectores autonomos y criticos.
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ANEXOS

ANEXO A. REJILLA EVALUACION PLAN DE AREA

Asignatura: LENGUA CASTELLANA
Grado (s): Primaria Fecha: 18-julio-2016

No

—_—

1. En el plan de area se describen: S

a) Contenidos

b) Estandares

c) Desempefios

X | X| X| X

d) Indicadores de desempefio

e) Metas de aprendizaje X

f) Competencias X

g) Estrategias metodolégicas X

Observacion: Se encuentra estructurado el plan de &area de acuerdo a un
desempeiio, proceso, temas y subtemas e indicadores de desempefio.

2. Metodologia Si No

a) Flexibilizacibn acorde a las necesidades de Ilos X
estudiantes

b) Tiene en cuenta la ensefianza de habilidades basicas del X
lenguaje (leer, escribir, hablar y escuchar)

c) Se articula la comprensién lectora con la produccién de «
textos

d) Se tiene en cuenta la tipologia textual X

Observacion: Las habilidades béasicas se encuentran implicitamente en los
desempefios.

La comprension lectora y la produccion de textos se articula en algunos
contenidos.

3. ¢Enel plan de area, como estan organizados los contenidos, solo se listan los
contenidos o hay alguna otra una relacion?

Se listan los contenidos tematicos Unicamente, partiendo de los estandares y los
procesos.
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ANEXO B. REJILLA EVALUACION PLAN DE AREA

Grado (s): PREESCOLAR

En el plan de &rea se describen:

2}

No

Ejes tematicos

Dimensiones

Desempefios

Indicadores de desempeiio

X | X| X| X

Metas de aprendizaje

"o |T|e e

Estrategias metodologicas

g.

Estrategias de evaluacion

X

Observacion: Se encuentra estructurado el plan de area de acuerdo a las
dimensiones, a partir de las cuales se desprenden los ejes tematicos, ademas
contiene estrategias metodologicas y de evaluacion.

del medio)

2. Metodologia Si No
e) Flexibilizacion acorde a las necesidades de los «
estudiantes

f) Actividades rectoras(juego, arte, literatura y exploracion X

Observacion: En el plan de area de este grado se tienen en cuenta las actividades
rectoras y se integran en la metodologia.

3. ¢En el plan de area, cdmo estan organizados los contenidos, solo se listan los
contenidos o hay alguna otra una relacion?

Se listan los contenidos teméaticos Unicamente, partiendo de las dimensiones.

El diario es un documento personal en técnica narrativa cuyo propdsito es favorecer
y fomentar la descripcidn, la reflexion la interpretacion y la evaluacion por parte de

quien investiga y en él se registran y analizan los aspectos positivos y negativos

observados.
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Tabla 1. Proceso de recoleccién de informacion.

preescolar a tercero de
la sede “N” del Instituto
Agricola Nuestra Sefora
del Socorro

ETAPA OBJETIVO TECNICA | INSTRUMENTO
1.EXPLORATORIA | 1.ldentificar los niveles | Analisis Guia taller:
de comprension lectora | documental | prueba de
en que se encuentran entrada de

los estudiantes de lectura

2. Identificar las | Observacion | Diario de campo
estrategias de | participante | Andlisis del plan
comprension de lectura de area de
empleadas en el aula de | Analisis lenguaje

clase. documental

3.  Disenar una | Taller Secuencia
secuencia didactica para | investigativo | didactica

el desarrollo de
habilidades para la
lectura critica, utilizando
como recurso el libro
album.

Planes de clase

2.
de la propuesta

Implementacion

4. Aplicar una secuencia
didactica para la lectura
critica con estudiantes
de Escuela Nueva, del
Instituto Agricola Nuestra
Sefiora del Socorro sede
“N”.

Observacion
participante

Diario de campo
Grabacion de
videos

3. control/ Revisién

Evaluar el
generado
secuencia
desarrollada con los
estudiantes de
preescolar atercero de la
sede “N” del Instituto
Agricola Nuestra Sefora
del Socorro.

impacto
por la
didactica

Analisis
documental

prueba de

lectura

Fuente: Zuta Dayana, Docente UIS. Adaptacion modelo de investigacion accion de
Elliott
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ANEXO C. PRUEBA EVALUATIVA

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

GRADO PREESCOLAR Y PRIMERO

Propdsito: Identificar los niveles de comprension lectora de los estudiantes de los

grados preescolar y primero.

Para esta actividad se hace necesario tener un ejemplar del cuento

“‘EL ARBOLITO ENANOQO” para que los nifios lo puedan observar, se recomienda
presentar a los nifios el titulo, autor, editorial, luego guiar a los nifios en la
identificacion de los personajes.

NIVEL LITERAL

1. ¢(Qué personajes se pueden ver en la caratula del libro?

2. De acuerdo alalectura ¢Quién escribi6 este texto?
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3. ¢Quéfuelo que vio el arbolito apenas asomo6?

4, ;CoOmo erael arbolito?

NIVEL INFERENCIAL

5. ¢Cudl crees que es el suefio del arbolito?

6. ¢crees que el arbolito cumplird su suefio?
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NIVEL CRITICO

. ¢,Colmo crees que se siente el arbolito, al escuchar los comentarios de sus

compafneros?

. ¢Qué intenta decirle el sapo al arbolito con la frase “ no les parece que ya

es hora de acertar las cosas como son”

Crees que el arbolito entendié el mensaje del sapo?¢por qué?

NIVEL DE

COMPRENSION PREGUNTA INDICADORES SI | NO

El estudiante da cuenta de las
1 emociones, sentimientos y deseos
de los personajes

El estudiante menciona el autor del
Literal texto

El estudiante recupera informacion
explicita en el texto.

Recupera informacién explicita en
el texto.
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NIVEL DE

COMPRENSION PREGUNTA INDICADORES SI | NO
5 El nifio identifica la  situacion
conflictiva del personaje
5 Recupera informacién implicita en
. . el texto.
inferencial — . —
El nifio reconoce que una situacion
7 puede generar sentimientos o
emociones contradictorias
Expresa su posicion personal
Critico 8 frente a la frase “no les parece

gue ya es hora de acertar las
cosas como son”
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

GRADO SEGUNDO

Propdsito: ldentificar los niveles de comprension lectora de los estudiantes de

grado segundo.

SUENOS QUE SONAMOS

Anoche sofié que tenia unas alas grandes, blancas, suaves y muy bonitas. Con ellas

volaba por encima de las casas, los corrales y montafias.

Entre las nubes estaban Cecilia la tortuga y Andrés el conejo, mis mejores amigos.

Ellos jugaban muy contentos con una nube, aunque no tenian alas como las mias.

Me acerqué flotando y les dije:

-Hola amigos, ¢puedo jugar con ustedes?

-Claro Rafa, solo tienes que volar y llevarnos a nuestra casa —dijeron ellos.

Cuando empezamos a volar, la nube nos persiguié por el cielo hasta alcanzarnos.

La senti muy cerca de mi cara, era fria, hUmeda y peluda.

En ese mismo instante me desperté y saben lo que vi? Encima de mi estaba Sony,
mi perro, lamiendo mi cara y haciéndome cosquillas con sus orejas. Fue un suefio
muy divertido.

Rafael

(Tomado de cuadernillo lenguaje icfes saber 3°)
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NIVEL LITERAL

1. ¢Qué hacian Cecilia latortugay Andrés el conejo?

2. En el texto ¢ Qué personaje dice: “solo tienes que volar y llevarnos a casa”?

3. ¢Dbonde estaban Cecilia la tortuga y Andrés el conejo?

4. ¢Cbmo se llamaba el perro de Rafael?

190



NIVEL INFERENCIAL

5. Por qué antes de despertar, Rafael sintio la nube muy cerca, fria, hUmeda

y peluda?

6.Segun el texto, ¢ Rafael volaba por encima de una ciudad o de un campo?

7. Enumera de 1 a 4 los eventos, segun el orden en el que ocurrieron.

Encuentro con los amigos

Rafa despierta

La nube persigue a Rafa y sus amigos

Vuelo por encima de casas, corrales y montafias

NIVEL CRITICO

8. En el texto, Sony a mascota de Rafael estaba en su habitacién mientras él

dormia. ¢Crees que es apropiado dormir con mascotas? ¢ Por qué?
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REJILLA DE EVALUACION GRADO SEGUNDO
DESEMPENO EN LECTURA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

frente a un tema

NIVEL DE INDICADORES Sl | NO
COMPRENSION | PREGUNTA
1 Recuerda hechos y detalles del
texto leido.
’ Recupera informacion explicita en
. el texto.
Literal . — —
3 Recupera informacion explicita en
el texto.
4 Recupera informacién explicita en
el texto.
5 Reconoce relaciones de causa-
efecto
5 Recupera informacién implicita en
inferencial el texto.
5 Comprende la secuencia de
sucesos.
Critico 8 Expresa su posicion personal
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
GRADO TERCERO

Propdsito: ldentificar los niveles de comprension lectora de los estudiantes de

grado tercero.

Instrucciones: lea el siguiente texto y luego resuelva las preguntas

Mueren centenares de animales en incendio en Santander

Febrero 29 de 2016

Por lo menos 500 tortugas del tipo morrocoy e hicoteas, asi como cientos de
culebras, iguanas, lagartos y caracoles, fueron incinerados por cuenta de los
incendios forestales que estan provocando los invasores de tierras en el bajo

Rionegro.

Las especies murieron el fin de semana en un incendio forestal que se registro en

zona rural de Rionegro (Santander) y que consumié mas de 120 hectéareas.

Personal de la Quinta Brigada del Ejército, la Policia Nacional, Defensa Civil,
Bomberos Voluntarios, Cruz Roja y Unidad para la Gestion del Riesgo de Desastres

trabajaron conjuntamente para extinguir el incendio.

Segun cifras del Ministerio de Ambiente en los primeros 45 dias del 2016 se
registraron en el pais 14.823 incendios que han consumido 15.000 hectareas. Los
departamentos mas afectados son Cundinamarca, Boyacd, Tolima, Cauca y Valle

del Cauca.

(Tomado de diario el tiempo, febrero 29 de 2016)
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NIVEL LITERAL

1. Cual fue la causa de la muerte de tortugas, culebras, iguanas, lagartos y

caracoles?

2. ;Dbénde ocurrié la muerte de tortugas, culebras, iguanas, lagartos y

caracoles?

3. Seguln el texto, quienes estan provocando estos incendios forestales?

4. ;Qué labor realizaron conjuntamente el personal de la quinta brigada la

policia nacional, defensa civil, bomberos voluntarios y la cruz roja
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5. Segun del texto, ¢Cuéles son los departamentos mas afectados por los

incendios, segun el Ministerio de medio ambiente?

NIVEL INFERENCIAL

6. Ademas de la muerte de las especies. ¢Que otro dafio ambiental produjo

debido al incendio?

7. De acuerdo con el texto, ¢Qué pudo haber provocado el incendio?

8. ¢Queé significa la expresion “invasores de tierras”?

195



NIVEL CRITICO

9. Lanoticia anterior dice que estos incendios los estan provocando personas
invasoras de tierras. ¢crees que estas personas provocaron este incendio

de maneraintencional? ¢por qué?

10. ¢Crees que deberian privar de la libertad a las personas que provocan

incendios? Por qué?
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REJILLA DE EVALUACION GRADO TERCERO
DESEMPENO EN LECTURA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

NIVEL DE
COMPRENSION PREGUNTA INDICADORES SI| NO
1 Recupera informacion explicita en
el texto
’ Recupera informacion explicita en el

texto

Recupera informacién explicita en el

Literal 3 texto.
4 Recuerda hechos y detalles del
texto
5 Recuerda hechos y detalles del
texto
5 Reconoce relaciones de causa-
efecto
: Reconoce relaciones de causa-
Inferencial 7
efecto
8 Halla el significado de palabras,
teniendo en cuenta el contexto.
9 Expresa su posicion personal frente
a un tema.
Critico. 10 Expresa su posicion personal frente

a un tema

197




ANEXO D. FORMATO PLAN DE CLASE

PLAN DE CLASE N° 1

OBJETIVOS

INSTITUTO AGRICOLA NUESTRA SENORA DEL SOCORRO
GUACA- SANTANDER
INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
ESCUELA RURAL VARIA SEDE “N”
PRIMERA SESION

FECHA :febrero
CLASE1 22/2017
DOCENTE: CLAUDIA ESPERANZA JEREZ COTE GRADOQ:1°- 4°
_ HORA: 7:00-
TIEMPO: 3 horas 10:00AM

e Diferenciar los tipos de textos con los cuales los estudiantes tiene contacto
e Reconoce la importancia de pertenecer a una familia y sabe qué en ella tiene

funciones y compromisos que cumplir.

ESTANDAR

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades

Elaborar resumenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto

SUBPROCESOS:

Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periédicos, etc.
Identifico la silueta o el formato de los textos que leo

Reconozco la funciéon social de los diversos textos que leo.
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CONTENIDOS:

CONCEPTUAL: Tipologia textual

PROCEDIMENTAL: Clasifica los textos que lee teniendo en cuenta la intencion

comunicativa de quien los produce.

ACTITUDINAL: Respeta la opinién de sus comparieros.

ACTIVIDAD DE INICIO TIEMPO: 15 minutos

Luego de las actividades de rutina como: pasar lista, hacer la oracion de todos los

dias, revisar el aseo y presentacion personal de los estudiantes, la maestra les
presenta y pega en la pared estos enunciados:

Choco encuentra una mama

El conejo de pascua.

¢,Por qué se regalan huevos el Domingo
de Pascua?

La docente propicia una breve conversacion con preguntas como estas: ¢ qué es el
domingo de pascua? ¢ Cuando se celebra? Es posible que los nifios respondan que

es el ultimo dia de la semana santa; que es el dia en que resucita nuestro sefior,
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etc... Se aceptan todas las respuestas. Entonces, la docente pregunta, bueno y
¢qué sera esto del conejo de pascua? Y de los huevos de pascua?. Deja abierta la
pregunta. Es posible que los nifios digan que no saben; entonces, la docente les
dice que eso lo van a averiguar un poco mas adelante ellos mismos. ¢ Para terminar,
les dice, bien y quién es Choco? ¢ Han escuchado este nombre? Los deja que digan

lo que les parezca.

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

ESTRATEGIA: Comprension de lectura

Actividad 1: Lectura en grupo de los siguientes textos, asi:

Primer grado: Choco encuentra una mama (cuento)

Segundo y tercer grado: El conejo de pascua (leyenda)

Cuarto grado: Por qué se regalan huevos el domingo de pascua. (Historia)
Actividad 2: Finalizada la lectura un representante de cada grupo cuenta a todos
sus compafieros qué leyd. Se orienta un conversatorio con preguntas como estas:
¢por qué el cuento que leyeron los nifios de primero se llama Choco encuentra una
mama? Y, ¢ Choco encontré una mama o a su propia mama? ¢,Qué clase de animal
es Choco? ¢Y la mama que Choco encontrd era también un ave? Se llega poco a
poco a hablar de la familia: integrantes de la familia, caracteristicas, funciones de la
familia, etc.

Luego se habla de los otros dos textos: ¢ Los textos que leyeron los chicos de 2°, 3°

y 4° se relacionan entre si? ¢De qué trata cada uno? ¢Han aprendido algo nuevo

con estas dos lecturas? ¢ Les gustaria regalar en semana santa huevos de pascua?
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¢Por qué? ¢Les parece que podemos aprender a decorar huevos de pascua?
¢Dbénde podremos encontrar informacion sobre como decorarlos? Sobre esto
trabajaremos mas adelante. Continuando con los textos que han leido: ¢Por qué y
para qué creen ustedes que se han escrito estos textos? En otras palabras: ¢cual
creen ustedes que es la intencion comunicativa de los textos? Por ejemplo: cuando
yo quiero hablar de algo que me pasoé un dia de estos ¢,qué y como debo decirlo?
Es posible que algunos nifios digan que tiene que contar. Muy bien; entonces si la

intencidn comunicativa es contar tengo que hacer un texto narrativo; de acuerdo?

Entonces, vamos a sacar los cuadernos y escribimos como titulo:

TIPOLOGIA TEXTUAL (la docente escribe el titulo en el tablero). Ahora, por favor,
hagan una tabla, asi como la que yo estoy haciendo:

DISCURSO
(intencién TEXTO ESCRITO
comunicativa)
Contar narrativo cuento
Instruir instructivo Receta, reglas de juego
Informar informativo Noticia

A medida que va explicando lo de tipos de texto va llenando la tabla. Cuando termina
de llenar la tabla, va a los puestos de los nifios y revisa que hayan trabajado bien.

ACTIVIDAD DE CIERRE TIEMPO: 20 minutos
Luego de la explicacion, la maestra divide a los estudiantes en 3 grupos de trabajo

integrados por nifios de los diferentes grados Yy les entrega algunos textos para

gue ellos reconozcan la intencién comunicativa de los mismos y los clasifiquen. Para
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ello la docente les entrega un esquema de mapa conceptual para que cada grupo

lo llenen.

Finalmente cada grupo socializa el trabajo y la docente hace las respectivas

aclaraciones.

Como tarea les pide a los estudiantes que indaguen sobre las costumbres que se

tienen en la vereda al celebrar la semana santa.
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ANEXO E. FORMATO DIARIO DE CAMPO

INSTITUTO AGRICOLA
“Huaestra Seiora Pel Socorro™

TELEFONO: 0373003484 - 03783003481 — GUACA - SANTANDER

RES. Mo 02258 DEL 27 DE AGOSTO DEL 2010
REGISTRD DANE Mo. 263318000355 A"

NIT Mo. &30, 203 1%3-T Email:iaguaca@hotmail.com

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

Universidad FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS.
e

= ESCUELA DE EDUCACION.

MAESTRIA EN PEDAGOGIA.

POR: CLAUDIA ESPERANZA JEREZ

e Objetivos: Diferenciar los tipos de textos con los cuales los estudiantes tiene
contacto

e Reconoce la importancia de pertenecer a una familia y sabe qué en ella tiene
funciones y compromisos que cumplir.

e Ubicacion: sede Rural del municipio de Guaca Santander

e Datos de la institucién: Sede N del Instituto Agricola Nuestra Sefiora del
Socorro, donde se encuentra estudiantes del grado primero a cuarto y docente

e Fecha: febrero 22 de 2.017 Hora: 7:00- 10:00 Am

CODIGOS DE IDENTIFICACION

Los cédigos de los estudiantes se asignan de acuerdo al numero de la lista,

iniciando por el grado primero y terminando con cuarto
El, E2, E3,E4,E5 E6, E7,E8,E9, E10,E1l
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DESCRIPCION

7:00 AM ingresé al salon de clase, salude a mis estudiantes quienes se
mostraron contentos al comenzar una nueva jornada, iniciamos con un canto (Si
Jesus te satisface da tres palmas) pase lista, se hizo la oracion de todos los dias,
se reviso el aseo y presentacion personal de los estudiantes.

7:15 A.M. Luego pegue en el tablero tres letreros con los siguientes enunciados
“CHOCO CUENTRA UNA MAMA” “EL CONEJO DE PASCUA” “;POR QUE SE
REGALAN HUEVOS EL DOMINGO DE PASCUAS?” a partir de ello se generd un
dialogo con los nifios con preguntas como ¢Cuando se celebra el domingo de
pascua? Ante esta pregunta se obtuvieron diversas respuestas E10” dijo que el
domingo de pascua se celebraba en diciembre”, E 7 que en marzo, otros que en
junio” y hubo quienes iniciaron a nombrar los meses del afio en orden, esperando
que les dijera que si sabian, con relacion a la pregunta ¢Qué sera esto del conejo
de pascua? Nuevamente E 10 me sorprende diciendo que “el conejo de pascua
vivia en una isla y daba regalos a los nifios, pero que si alguien trataba de buscarlo
no le daba regalos”, los de mas nifios desconocian la informacién. Para terminar les
pregunté si sabian ¢quién era Choco? Los estudiantes de cuarto rapidamente
respondieron que choco era un pajarito amarillito que no tenia mama, pues ellos lo
habian leido el afio anterior por internet, los nifios de primero a tercero desconocian

quien era choco y solo trataban de repetir lo que los demas nifios decian.

Luego se les informé el trabajo de lectura que se iba a leer estos textos y para ello

era necesario distribuirlos asi:
Grado primero leeran “Choco encuentra una mama”

Grado 2° y 3° “el conejo de pascua”

Grado 4° “; Por qué se regalan huevos el domingo de pascua?”
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Después de organizar los grupos y entregar las lecturas correspondientes se les
indicd que era necesario salir del salon y hacer las lecturas separados para que de
esa manera la entendieran mejor, de igual forma se les dio las indicaciones” cada

grupo lee y elige a el estudiante que los va a representar narrando lo leido”

7:35 A.M

Cada grupo se ubicé en el lugar donde se les indicé y un estudiante de cada grupo
inicio a leer en voz alta, luego los de mas dijeron que también querian leer porque
de esa forma entendian mejor la lectura, mientras iban leyendo se rotaron por los
diversos grupos Yy la investigadora esperé un momento con los nifios de primero
pues ellos todavia no leen muy bien, sin embargo por las imagenes trataban de

sacar sus propias conclusiones.

8:00 A.M

Al ingresar al salon se ubicaron en las respectivas mesas, se les pregunté si todos
los grupos habian leido y ellos me respondieron que si, luego se pregunta a cada
grupo sobre quien iba a socializar la lectura, el grado primero eligieron a E2, 2°y
3° se sefialaban entre ellos y no estaban seguros de quien los iba a representar, al

final eligieron a E4, los de 4° eligieron a E11.

El nifio de primero pasé al frente apoyandose en las imagenes les contd a sus
comparieros lo que habia leido, lo hizo con naturalidad y lo que no recordaba
trataba de inventarlo, me dejo sorprendida pues al ser del grado primero yo tenia
miedo de que el no pudiera narrar lo leido, se presenté un pequefio inconveniente
pues en medio de la lectura se le cayo el libro lo cual genero risa por parte de los
de mas estudiantes pero pronto se controlé y el nifio a pesar de esto continu6
apoyandose en las imagenes para continuar la narracion, al final lo aplaudimos y lo

felicite.
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Se hizo el comentario de la lectura a partir de las siguientes preguntas: ¢ por qué el
cuento que leyeron los nifios de primero se llama Choco encuentra una mama?
Ellos respondieron que porgue ese pajarito habia encontrado a la mama, luego se
hizo la pregunta de que si choco habia encontrado a su propia mama ante esta
respondieron que no, pero que la sefiora 0so le brindaba carifio, con esto hablamos
de la importancia de la familia, como esta conformada, como se sentirian ellos si no
tuvieran la familia, las responsabilidades que tenemos como integrantes de la familia
y resaltaron que dentro de la familia existen también reglas que cumplir, ala vez se

hablé de las funciones de la familia.

Se continuo con los grados de 2° y 3° de quienes esperaba un mejor desempefio,
primero inicio E4 quien hizo un corto comentario, luego E7 la apoy6 diciendo que
“el conejo de pascua no sabia leer ni escribir y se le ocurrié la idea de pintar los

huevos para dejar el mensaje, el conejo vive en una isla”

Al ver que ninguno de los nifios hizo un comentario claro se decidié hacer la lectura
para que los otros grupos tuvieran una idea, los nifios de 4° también hicieron un
breve comentario de ¢Por qué se regalan huevos el domingo de pascua? Se hizo
el comentario donde se les dijo que regalar huevos de pascua era una tradicion asi
como nosotros celebramos la navidad, los cumpleafios, se hablé de la relacion que
habia entre los dos textos, luego recordamos las tradiciones que se tienen durante
la semana santa, de si les gustaria regalar huevos el domingo de pascua a lo cual
todos respondieron que si y preguntaron cuando los ibamos a decorar, también se
les preguntd el por qué se escribieron estos textos y se aclardé que eso era la
intencién comunicativa, se les pregunto ¢ Qué debian hacer si querian que la gente
se enterara de algo que les habia pasado? todos respondieron que debian contarlo,
se aclard que a eso se le denominaba intencion comunicativa y se les pidio sacar el
cuaderno de lenguaje para elaborar un cuadro relacionado con la tipologia textual,

el cuadro que se elaboro fue el siguiente
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DISCURSO
(intencion TEXTO ESCRITO
comunicativa)
Contar narrativo cuento
Instruir instructivo Receta, reglas de juego
Informar informativo Noticia

Y se fue completando con lo que los nifios decian, se les pregunto sobre el juego
que les gustaba practicar y que debian hacer para contarle a un nifio nuevo como
se juega, que en este caso se elabora una serie de instrucciones, entonces si la
intencidbn comunicativa es instruir, el tipo de texto que debo hacer es instructivo
puede ser una receta, reglas de juego, y si la intencion que tengo es informar escribo

una circular, un articulo de periédico o una noticia.

Para finalizar la actividad, se dividi6 a los estudiantes en 3 grupos de trabajo
integrados por nifios de los diferentes grados Yy les entregue algunos textos para
gue ellos reconocieran la intencion comunicativa de los mismos y los clasificaran
en un esquema de mapa conceptual, se les aclar6 que el mapa conceptual nos

permite organizar la informacion.

Reflexiéon

La actividad se desarrollé en el tiempo planeado, pues cada grupo de estudiantes
realizo la lectura en el tiempo que se les indic6, sin embargo al hacer la socializacion
se obtuvo algunas sorpresas, la primera de ellas el nifio de primero apoyado en las
imagenes del texto pudo socializar ante los demas grupos lo que habian leido, sin
embargo los de 2° y 3° presentaron mayor dificultad al socializar lo leido, pues
terminaron mencionando lo que un nifio de 4° grado habia dicho en el momento de

exploracion.
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La reflexion permite ver lo importante de ensefiar sobre la intencion comunicativa

de los textos con los cuales los estudiantes interactian.

Punto de vista

Los estudiantes en su mayoria desconocen la intencion comunicativa de los textos
con los que se relacionan a diario y ante una pregunta que se les haga, responden
de forma inmediata sin importar si su respuesta es acertada, Cabe resaltar que con
relacion a la lectura de “Choco encuentra una mama” los estudiantes de cuarto
respondieron de forma acertada cuando se les preguntd por si sabian quién era
Choco, pues movilizaron sus conocimientos al recordar que el afio anterior habian

desarrollado una actividad con ese texto.

En cuanto a la lectura del conejo de pascua, sOlo un estudiante respondio, y al
preguntarle de donde habia obtenido la informacion el menciona que de la
television, entonces podemos decir que aquellos estudiantes que tienen acceso a
internet o a la television satelital, pueden ampliar su conocimiento cuando observan

programas educativos.
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ANEXO F. REJILLA PARA EVALUAR EL TEXTO INSTRUCTIVO

Rejilla para evaluar el texto instructivo

Grupo:

Integrantes:

Nuestra receta

Si

No

¢ Tiene un titulo?

¢ Escribimos la palabra ingredientes donde corresponde?

¢ Escribimos el listado de los ingredientes?

¢ Escribimos la cantidad de los ingredientes?

¢ Escribimos preparacion donde corresponde?

¢ Estan todos los ingredientes en la preparacion?

¢ Escribimos todos los pasos necesarios para hacer el plato?

¢Usamos mayuscula al empezar las oraciones?

¢Usamos punto para terminar las oraciones?
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ANEXO G. REQUERIMIENTOS ETICOS

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacion una clara explicacion de la
naturaleza de la misma. '

La presente investigacién sera realizada por la estudiante Claudia Esperanza
Jerez Cote, bajo la direccién de la Magister Alba Inés Castro de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este
estudio es:Determinar de qué manera la lectura del libro &lbum permite el
desarrolio de competencias de lectura critica, en estudiantes de escuela nueva,
del Instituto Agricola Nuestra Sefiora del Socorro sede “N”

Si usted autoriza la participacién de su hijo en este estudio, se le pedira responder
preguntas en un cuestionario que no tomara muchos minutos de su tiempo. Lo que
responda se tendra en cuenta para reconocer el alcance de los objetivos
propuestos.

La participacién en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se
recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro propésito fuera de los de
esta investigacion. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas usando un
nuamero de identificacién y por lo tanto, seran an6nimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento. Si alguna de las preguntas de la encuesta le parecen incoémodas, tiene
usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderia.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

,L!ﬂ}\l Rodgo \jjaMiznir ;(; /‘gé?g“m Hé[éﬂ’ﬁﬂé:!]’

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:
Edwin éam‘.‘ago Jerta, U\(\\{o {8 [Jcl6
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ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por Claudia
Esperanza Jerez Cote. He sido informado (a) de que el objetivo principal de este
estudio es: Determinar de qué manera la lectura del libro album permite el
desarrollo de habilidades de lectura critica, en estudiantes de escuela nueva, del
Instituto Agricola Nuestra Sefiora del Socorro sede “N” |

Me han indicado también que tendré que responder un cuéstionario con algunas
preguntas, lo cual no tomara muchos minutos de mi tiempo.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no seré usada para ningun otro propésito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este
estudio, puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo
claujer3@hotmail.com

Firma del Participante , Fecha

Mai \ \ 2.0 \Q Mnyn 78/2075
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DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Yo Claudia Esperanza Jerez Cote, certifico que le he explicado al menor de edad y
a su padre o acudiente, la naturaleza y el objetivo de la investigacion, y que ellos
entienden en qué consiste su participacion, los posibles riesgos y beneficios
implicados. |

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en
forma adecuada. Asi mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del
asentimiento y el consentimiento informado. '

Hago constar con mi firma.

Nombre del investigador: Claudia Esperanza Jerez Cote

Cedula de Ciudadania nimero: 37746053

Fecha: MO}/O 20 /2/075
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% Certificado de finalizacion

| La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos

#| Nacionales de Salud (NIH) certifica que Claudia Esperanza Jerez Cote
% hafinalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través de

#| Internet *Proteccion de los participantes humanos de Ia investigacion”.

‘- Fecha de finalizacion: 05/24/2017

Nimero de certificacion: 383571
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ANEXO H. EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS

1. Niflos de los diferentes grados realizando las lecturas de cada uno de los textos.
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2. Identificacion del tipo de texto e intenciébn comunicativa

3. Mapa conceptual con la tipologia textual

4. Estudiantes elaborando los huevos de pascua
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5. Elaboracién de secuencias logicas

7. exposicion pautas para la lectura
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8. Visita de la directora de colectivo

9. lectura en otras sedes
v Sede Santa Ana
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v Sede principal, Estudiantes de 11° uno
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v' Estudiantes de preescolar, sede Barbara Meneses
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