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Resumen

Titulo: Ambiente de Aprendizaje en el Contexto de las TICC, como Apoyo a la Formacién en
Filosofia en el Grado Undécimo de una Institucion Educativa del Municipio de Guaitarilla
(Narifio, Colombia)”

Autor: German Giovanni Obando Villarreal

Palabras Clave: TICC, Pedagogia, Filosofia, Ambientes virtuales de aprendizaje, Aprendizaje situado.

Descripcién: Desde la dptica académica, el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la filosofia
siempre ha representado un reto, puesto que a lo largo de los afios este proceso se ha
caracterizado con adjetivos como aburrido, complicado e improductivo. Esto ha puesto en tela de
juicio la importancia de desarrollar la catedra desde los colegios e instituciones académicas
alrededor del mundo. De este modo, la propuesta investigativa gira en torno a la implementacién
de una estrategia educativa, que genere un animo proclive a la ensefianza de tan valiosa area del

saber.

Desde un enfoque cualitativo, apoyado en el disefio metodoldgico de la Investigacion-Accion de
Latorre, se buscé la integracion de las TICC a la estrategia pedagdgica, como un andamiaje para
el fortalecimiento del pensamiento filosofico en estudiantes de grado undécimo de una

institucion educativa del municipio de Guaitarilla, Narifio.

Asi mismo, se tuvo en cuenta el auge de las aulas virtuales para la creacién de un ambiente
virtual de aprendizaje, el cual contribuyo no solo al objetivo principal, sino también a la
generacion de elementos propios de una educacién moderna y pensada hacia futuro. Fruto de esta
investigacion se pudo evidenciar avances en el quehacer filosofico de los estudiantes, logrando
una reflexion de sus vidas desde la filosofia. De igual manera, a través de la investigacion se
pudo brindar una ventana de oportunidades para el desarrollo de apuestas educativas apoyadas en
las TICC.

“ Trabajo de Grado

" Facultad de Ingenieria Fisicomecanicas. Escuela de Ingenieria de Sistemas e Informética. Maestria en
Informatica para la Educacion. Directora: Ana Carmenza Buitrago Sanabria, Magister en E-Learning.
Codirector: Jorge Winston Barbosa Chacén, Magister en informatica
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Abstract

Title: Learning Environment in the Context of ICT, as Support for Training in Philosophy in the Eleventh
Grade of an Educational Institution of the Municipality of Guaitarilla (Narifio, Colombia)”

Author(s): German Giovanni Obando Villarreal™

Key Words: ICT, Pedagogy, Philosophy, Virtual learning environments, Situated learning.

Description: From an academic perspective, the teaching-learning process of philosophy has
always represented a challenge, since over the years this process has been characterized with
adjectives such as boring, complicated and unproductive. This has called into question the
importance of developing the chair with schools and academic institutions around the world. In
this way, the research proposal revolves around the implementation of an educational strategy,

which generates a spirit prone to teaching such a valuable area of knowledge.

From a qualitative approach, supported by the methodological design of Latorre's Research-
Action, the integration of ICTs into the pedagogical strategy was sought, as a scaffold for the
strengthening of philosophical thinking in eleventh grade students of an educational institution in

the municipality of Guaitarilla, Narifio.

Likewise, the rise of virtual classrooms was taken into account for the creation of a virtual
learning environment, which contributed not only to the main objective, but also to the generation
of elements of a modern and future-oriented education. As a result of this research, it was
possible to show advances in the philosophical work of the students, achieving a reflection of
their lives from philosophy. In the same way, through the investigation, it was possible to provide

a window of opportunities for the development of educational bets supported by the TICC.

" Degree Work

“Faculty of Physicomechanical Engineering. School of Systems Engineering and Informatics.
Master in Informatics for Education. Director: Ana Carmenza Buitrago Sanabria, Master in E-
Learning. Co-director: Jorge Winston Barbosa Chacon, Master in Computer Science
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Introduccion

La investigacion que aqui se documenta, tuvo como horizonte atender una problematica
particular de la formacion en filosofia de una Institucion Educativa del Municipio de Guaitarilla
(Narifio, Colombia), la cual, de manera general, hace referencia a dos aspectos dignos de ser
abordados de manera articulada. Por un lado, la dificultad que se presenta en los estudiantes, en
donde, la filosofia parece distante y compleja, ain mas tiene la connotacién de inatil frente a la
vida de los educandos y, por tanto, catalogan su acercamiento a la materia como algo inocuo,
repetitivo y sin sentido. Por otro lado, esta la tradicionalidad que impregna, hoy por hoy, a los
procesos de ensefianza y aprendizaje, alejando alin maés al estudiantado con la préactica filosofica,
es decir, se amerita la transformacion de la practica educativa, buscando el fortalecimiento de la
formacion y el desarrollo del pensamiento filosofico.

Ante ello, el objetivo que se trazd, tuvo que ver con la propuesta e implementacion de un
ambiente de aprendizaje en el contexto de las Tecnologias de la Informacion, la comunicacion y
el conocimiento (TICC), orientado a apoyar la formacién en Filosofia de los estudiantes de grado
undécimo. Metodoldgicamente, la propuesta se inscribié en un proceso de Investigacion Accion,
estructurado en las fases de planificacion, accion, observacion y reflexion.

Bajo este panorama, el disefio y desarrollo de la propuesta propuso como complemento a
los objetivos del trabajo de investigacién los siguientes aportes: i) Permitir al docente-
investigador fortalecer sus competencias investigativas; ii) Socializar los resultados de la
implementacion de la propuesta desde un analisis riguroso de la experiencia de intervencion; iii)
Resignificar, es decir, transformar las dimensiones de la una préctica educativa propia (roles de
actores y procesos didacticos) en la formacion en Filosofia, desde una intervencion que tuvo
como énfasis el desarrollo del pensamiento filosofico, la aplicacion de fundamentos del

aprendizaje auténomo, situado y colaborativo, asi como de la aplicacion de competencias
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informacionales y el uso didactico de las TIC, en particular de un ambiente de aprendizaje
(AVA); iv) Ofrecer una memoria para la replicabilidad de la propuesta, tanto en la institucion a
intervenir como en la comunidad educativa en general.

Un resultado esperado se instala en la resignificacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la filosofia y que, a traves de la experiencia obtenida, se proyecta como un posible
referente para su aplicacion en otras areas y que, teniendo TICC como instancia de apoyo a la
mediacion pedagogica, se logre disponer de una base para apoyar la construccion y

reconstruccion del conocimiento.
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1 Planteamiento y formulacion del problema
1.1 Anadlisis y formulacion del problema

El filosofar tiene un lugar especial en la historia de la humanidad, su origen puede ser
paralelo a la aparicion del hombre en la tierra y su importancia comprende la construccion de
nuestra sociedad (Unesco, 2011). Es asi, que su ensefianza y aprendizaje son piezas claves en la
formacion integral de las personas dado que, al verse inmersos en el estudio de la filosofia, se
favorece el desarrollo de habilidades analiticas, criticas y argumentativas (Figueroa, 2020),
habilidades que caracterizan, precisamente, el pensamiento filoso6fico, y que aportan al
cumplimiento de una importante utilidad de su estudio, cual es propiciar a las personas la toma de
una postura racional y sensata ante la realidad. En ello, y al vincular el contexto del individuo, se
otorga viabilidad al aprendizaje situado, desde la perspectiva de que todo conocimiento tiene
lugar en un contexto y situacion concreta, siendo resultado de la accion de la persona que aprende
en interaccion con otros(Artime & Gutiérrez, 2018).

No obstante, el aprendizaje y la ensefianza de la filosofia ha perdido protagonismo,
llegando a ser una catedra tediosa debido, en parte, a algunas metodologias asumidas por los
docentes del area que, en palabras de Figueroa (2020), imprimen la aridez de la clase magistral.
Esto se suma a la complejidad de los textos filosoficos que, a criterio del docente, el estudiantado
debe dar cuenta realizando un analisis, pero obteniendo, como mejor resultado, una parafrasis de
los autores estudiados (Paredes & Restrepo, 2013). En consecuencia, estas situaciones tienen
incidencia negativa en uno de los propositos que se persigue con la presencia de esta disciplina en
los curriculos de la educacion media: La formacion para el desarrollo del pensamiento filosofico
en los jovenes.

Sumado a esto, el ejercicio docente generalizado aun colinda con aspectos de la

tradicionalidad. En ello, el accionar educativo ain fomenta la memorizacion de conceptos,
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arraiga la teoria y la prioriza sobre la practica, y esta tradicionalidad de la escuela esta impresa en
el constructo social, en donde ain se piensa que la mejor forma de aprender es mediante un
sistema de aula, sistema que contempla tres actores a saber: docente, estudiante y fuentes de
informacién (Ardila, 2010). En consecuencia, aun prevalece la idea de que el aprendizaje solo se
produce en medios fisicos y destinados para ello, asi pues, se ve a los colegios, universidades y
academias como los Unicos espacios en donde se imparte saber y que, sin esos muros, es
imposible lograr una adecuada apropiacion de conocimientos, esto en parte a la idea generalizada
en donde el proceso educativo exitoso se realiza, fundamentalmente, a través de la socializacion
directa y fisica entre seres (Garcia & Garcia, 2002).

De igual manera, esta falencia en estrategias diversas para la ensefianza, abarca al
aprendizaje de la filosofia y, por ende, tiene incidencia en el desarrollo del pensamiento
filoséfico. En educacidén media, la metodologia memoristica impresa en la catedra de esta materia
promueve, entre otras dificultades, las siguientes: i) Tedio hacia el aprendizaje. Producto de ello,
los estudiantes muestran una distraccion continua, cortos tiempos de atencién y aburrimiento
(Zepeda et al., 2016), ii) Configuracion de la memoria como Unico medio para el aprendizaje,
pues lo que se busca dista de la acumulacién de contenidos que al fin y al cabo estan disponibles
en medios externos (Cernuda del Rio, 2014), iii) Categorizacion del filosofar como una practica
inocua, aspecto que ha contribuido a percibir esta disciplina como abstracta y alejada de los
intereses de los alumnos (Corcelles & Castello, 2013); iv) Ausencia de caracter investigativo en
estudiantes y docentes, esto debido a la conformidad que adoptan al llevar la materia hacia algo
ya explicado en su totalidad por autores de épocas pasadas. A esta condicion se suman las
debilidades en cuanto a competencias informacionales, relacionadas con habilidades de los
sujetos para acceder, evaluar y hacer uso de fuentes de informacion académicas tanto de

referencia como complementarias (Barbosa-Chacon et al.,, 2008) y v) Encapsulamiento de
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espacios para los procesos de ensefianza y aprendizaje, es decir, ambientes de aprendizaje
predestinados y forjados a lo largo de la historia como Unicos e irremplazables sin pensar que
estos no solo se limitan a espacios materiales indispensables para la implementacion del curriculo
o las relaciones que pueden darse entre los actores del proceso educativo (Angarita et al., 2014).

Ahora bien, en el afo 2020, y debido a la pandemia causada por el COVID-19, se presentd
una situacion que revelo falencias adicionales en relacion con la planificacion de la educacion,
indistinto el nivel educativo y area de estudio; se pudo observar que buena parte de las
instituciones no estaban preparadas para adelantar los procesos de ensefianza y aprendizaje de
una manera diferente a la tradicional y, por tanto, se vieron en la obligacion de improvisar
dependiendo de su entorno y realizaron una transformacion vertiginosa (Otero & Fernandez,
2020). El protagonismo para esa transformacion se ha otorgado a las Tecnologias de la
Informacion y la comunicacién (TIC), se piensa que el uso de estas solventaria la necesidad de
los educandos y permitiria adelantar el proceso educativo con cierta normalidad; lo que ain se
desconoce, en innumerables escenarios educativos, radica en que, para obtener un resultado
favorable de la educacion apoyada en las TIC, se debe tener una planificacion desarrollada con
anterioridad, donde las competencias computacionales e informacionales sean un plus para
apoyar el aprendizaje y no un elemento mas para reforzar la tradicionalidad; situacién que
respalda el compromiso con los disefios didacticos o contratos formativos previos, como fase
determinante para las implementaciones.

Esta problematica de “doble arista”, centrada, por un lado, en la formacion tradicional
afianzada desde la escuela fisica y, por otro, en la necesidad de favorecer la formacion y el
desarrollo del pensamiento filoséfico, no es ajena a la Institucion Educativa del municipio de
Guaitarilla (Narifio, Colombia) en donde las situaciones antes descritas toman presencia. De

manera particular, y en cuanto a la primera arista se refiere, el tiempo de pandemia,
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confinamiento y aislamiento ayudé a hacer visibles en la institucion problemas como: i) Carencia
de estrategias que promuevan el aprendizaje fuera de su recinto, ii) Ausencia de referentes
idoneos en torno a la practica docente no tradicional, iii) Escasez de métodos evaluativos de
diversa indole, iv) Ausencia de diversidad de escenarios (puntos de encuentro) y medios donde
estudiantes y maestros puedan ampliar sus posibilidades de interaccion y v) Inexistencia de
escenarios educativos que promuevan el analisis de experiencias educativas y la replicabilidad de
las mismas.

En cuanto a la segunda arista, lo descrito anteriormente se complementa al dar importancia
a la voz de los agentes educativos asi: Desde una valoracion de la experiencia educativa del autor
del presente estudio, como profesor de Filosofia de la institucion educativa, se evidencio
preliminarmente: i) Un aumento en el desinterés por la asignatura. En ello, la ausencia de una
interaccién a través de elementos dinamicos, propicié un desapego por lo académico; ii)
Presencia de plagio en las actividades presentadas para evaluacion; iii) Un exceso de trabajo bajo
escenarios rutinarios y iv) Una baja presencia de iniciativa por el trabajo grupal.

Al mismo tiempo, y en cuanto a debilidades detectadas que van en contra del estudio de la
filosofia y, en particular, del desarrollo del pensamiento filosofico, también fue objeto de
evidencia preliminar: i) Capacidad reducida en la argumentacion. Los estudiantes han mostrado
un nivel bajo al momento de expresar sus ideas de forma amplia, coherente y ldgica,
problematica que se ha visto reflejada en cualquier area de estudio indistinto el nivel educativo y
que va en concordancia con lo expuesto por Huapaya et al., (2014), quien manifiesta la
preocupacion por la competencia argumentativa y lo importante que resulta en la formacion del
estudiantado; ii) Dificultades en el analisis de problemas y textos filoséficos. En ello, la
informacidn que se recibe es asimilada de forma literal sin mediar una descomposicion en partes

para ser estudiada. Esto concuerda con lo expresado por Guevara (2014), al relacionar la
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debilidad en el analisis de textos filosoficos con el bajo rendimiento acadéemico y la formacion a
futuro; iii) Vision critica reducida. Representa la ausencia de procesos de internalizacion en
donde la mirada que se tiene del mundo pueda ponerse como elemento de debate para la
construccién y reconstruccion de conocimiento. Esta situacion demando una apuesta por la
formacion y desarrollo del pensamiento critico; iv) Manifestacion de sobrevaloracion y
conformismo asignado a las fuentes de informacion (libros, videos, articulos y otros materiales)
sugeridas por el docente. Esto fue muestra de una necesidad de contribuir a formar y desarrollar
competencias informacionales y v) Una resistencia generalizada hacia la metacognicion, es decir,
una debil concientizacion y autoregulacion de los procesos de aprendizaje por parte del
estudiante, lo que conlleva a una carencia de caminos en cuanto al autoaprendizaje; esto va ligado
con lo evidenciado por Cajaraville et al. (2014), al mencionar que los estudiantes suelen carecer
de la habilidad para monitorizar y regular sus procesos de aprendizaje.

En complemento, y desde una exploracion preliminar en cuanto a la motivacién y gustos de
los estudiantes frente al estudio de la filosofia se tuvo como precedente: i) Muestras de
predisposicion negativa. Los estudiantes anticipan una clase magistral, llena de tradicionalidad y
con un esquema similar al de otras materias, en donde la teoria es el sustento principal; ii)
Estudiantes confundidos, en especial cuando no tienen claro el horizonte de la materia y buscan
un aspecto que aproxime sus realidades al campo de la misma; iii) Empatia con el docente. Si
bien, se sabia del desapego por la materia, también era evidente un agrado por el docente y su
forma de llevar las actividades; esto implica una atencion hacia lo teorico de la materia, pero una
inconformidad con la utilidad de la misma y iv) Conformidad, pues se logra evidenciar que, sus
expectativas en cuanto a la manera en que se desarrolla la materia, estd ajustada a sus paradigmas

0 estandares, en parte por la ausencia de una dindmica diferente durante su vida escolar.
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Es claro que, la problematica descrita, dejo ver un vacio en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la filosofia en la institucion, en particular, desde la Optica de enfatizar el desarrollo
del pensamiento filoséfico, en donde un esquema renovado de formacion, pueda ser adaptable a
otras areas y niveles educativos. Entonces, se hizo evidente la necesidad de creacion de nuevos
ambientes de aprendizaje que trasciendan y no solo brinden la posibilidad de acceder a
contenidos, sino que permitieran ser instancias intermedias entre estudiante y la informacion,
para asi apoyar la construccion y apropiacion de conocimientos, desde experiencias de
interaccion académicas sin barreras de espacio y tiempo. Asi pues, los nuevos escenarios de
aprendizaje requeridos debian reunir caracteristicas como: i) Ampliar posibilidades de facilitar el
aprendizaje auténomo, ii) Permitir el aprendizaje a ritmos diferentes, iii) No supeditar el
aprendizaje a un espacio en concreto, iv) Ofrecer flexibilidad de horarios para relaciones
académicas; v) Permitir espacios de interaccion y de elaboracion de productos de aprendizaje
abiertos. Estas propiedades, segun Saza-Garzén (2016), toman presencia diversificada en los
ambientes de aprendizaje apoyados en TIC, con los cuales se amplian las posibilidades de
escenarios y momentos para acercar a los estudiantes al pensamiento filosofico y, desde alli,
fortalecer las condiciones para el razonamiento critico, reflexivo y dialégico requerido, desde la
apuesta de contribuir a formar para la vida. Es decir, se requeria de una nueva gama de puntos de
encuentro, de interaccién, de produccion de conocimiento y de memoria formativa, como
elementos aportantes a la formacion y el desarrollo de dicho pensamiento.

Con lo expuesto anteriormente, se hizo pertinente responder la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Como plantear una propuesta formativa que, basada en un ambiente de
aprendizaje TIC, apoye los procesos de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo del pensamiento
filosofico en estudiantes del grado undécimo de una Institucion Educativa del Municipio de

Guaitarilla (Narifio, Colombia)?
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Desde la concepcion del anterior interrogante, nacen algunos cuestionamientos adicionales
que fueron validos mencionar para el desarrollo de la investigacion a modo de orientacion:

Preguntas Orientadoras

¢Cuales son las fortalezas y debilidades de los procesos de ensefianza-aprendizaje de la

filosofia en los estudiantes de la institucion educativa, asi como su cercania con la

disposicion y uso de TIC?

- ¢Es posible el disefio de una estrategia que permita la convergencia entre los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la filosofia y la utilizacion de las TIC como instancia de
mediacion?

- ¢De qué manera se podria realizar una intervencion, a traves de la puesta en marcha de
una propuesta formativa que garantice una mejoria en el desarrollo del pensamiento
filosofico?

- ¢Como realizar una valoracion de la implementacion de una propuesta formativa para el

beneficio del pensamiento filoséfico?

1.2 Justificacién

Las razones que respaldan los motivos por los cuales fue Gtil investigar e intervenir el
problema antes manifestado, responden a factores relacionados con los aportes del estudio, asi
como a una estimacién del impacto del mismo.
De los aportes esperados del estudio.

En cuanto a la utilidad, se estima que el estudio pueda ser una base para: i) Apoyar los

procesos de aprendizaje de la filosofia en los estudiantes de secundaria, pues una propuesta que
permita integrar los procesos basicos de esta area y que, a su vez integre las bondades del uso de

las TIC, podria situarse como un andamiaje idoneo para que los estudiantes puedan mejorar las
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competencias especificas asociadas; ii) Propiciar la inclusion de las TIC en el desarrollo de
ambientes de aprendizaje, pues como se vio en la formulacion del problema, la inactividad del
uso didactico de las TIC como agente del proceso educativo es latente y con este estudio se tratd
de contribuir a dar un lugar al quehacer de la tecnologia en un contexto de educacion especifico;
iii) Incidir en el rompimiento del esquema tradicional de ensefianza-aprendizaje, a traves de
espacios creados para la interaccion, la produccion y el encuentro de actores que aportan al
proceso educativo en el area de filosofia y iv) Fortalecer en los estudiantes las competencias
propias del ambito filosofico, pues con la llegada de nuevos escenarios y el cambio de estrategia
pedagdgica se contribuy6 a incentivar al estudiantado a tomar una postura activa en el area y, por
tanto, a robustecer el pensamiento reflexivo, critico y analitico caracteristico de la filosofia y, en
particular, del pensamiento filosofico.

En relacion con los productos y resultados practicos, este trabajo es aportante para
apuestas relacionadas con disefios de ambientes apoyados en TIC, reconociendo que estos
representan una alternativa a la tradicionalidad educativa. Se reconoce que, con un ambiente de
aprendizaje apoyado en TIC, se contribuye a transformar los procesos formativos en sus
dimensiones de docencia, investigacion y extension de aprendizaje, procesos que son clasificados
por Gallego (2009). Estos procesos son y seguiran siendo un pilar de la educaciéon en las
instituciones educativas y una herramienta para romper la barrera de la obligatoriedad de un
espacio y un tiempo para el aprendizaje.

Sumado a lo anterior, se espera que este estudio se constituya en una base para que
algunos docentes de la institucion educativa dispongan de un referente para implementar
ambientes de aprendizaje TIC en las &reas que orientan. Al respecto, se tratd de ofrecer

lineamientos basicos que, en el futuro mediato y segun la decision de otros actores educativos,
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podrian ser adaptables a la situacion de cada materia y, adicional, establecer este proyecto como
un elemento para apoyar la transformacién del modelo pedagdgico en la institucion.

En materia de generacion de conocimiento, se es consciente que se aporté desde una
dindmica de transformacion de conocimientos tacitos a explicitos, en un contexto y una
experiencia formativa particular. En esta apuesta se tuvo presente que, las nuevas generaciones
son consideradas, en su mayoria, como nativos en ciberespacios y, por ende, suelen estar ligados
al desenvolvimiento en diversos entornos, en donde se hace necesario que los procesos
formativos trasgredan los limites impuestos con anterioridad para su practica. Asi, el trabajo
realizado pretendié formular un camino, en el cual el estudiante sea capaz de autogestionar su
proceso formativo basado en el seguimiento de guiones, disefios instruccionales o contratos
formativos materializados a través de herramientas TIC. Esto resultaria en la propension hacia el
aprender sin la necesidad de regulaciones ni encapsulamientos que limiten sus competencias;
seria un camino propicio con la disposicion de escenarios, herramientas y recursos para apoyar el
aprendizaje autonomo Yy colaborativo, en una dindmica en donde las competencias digitales e
informacionales sean objeto especifico de formacion y desarrollo particular.

Del posible impacto del estudio.

En la dimension social, se estima que el proyecto, que se dio por primera vez en la
institucion educativa, y se sita como propuesta innovadora dentro de un espacio en donde hay
presencia de tradicionalidad y costumbrismo, de esta forma pueda representar un pretexto para el
inicio de un cambio de paradigma no solo para estudiantes y docentes, también es posible
vislumbrar posibles efectos en la comunidad en general, pues la apuesta que forja la
transformacion de procesos educativos convencionales, puede llevar a replantear algunos de los

lineamientos base de una sociedad adoctrinada a una sociedad que aprende y reflexiona.
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Desde la optica de valorar el apoyo que tendria el estudio al mejoramiento de la
educacion, se puede partir, en primera instancia, de estar en sintonia con el reconocimiento de
que los ambientes educativos web hacen parte de la vida cotidiana. En esta Optica es claro que, la
invencion, la renovacion y el desarrollo de espacios que antes solo estaban supeditados a los
escenarios fisicos, hoy en dia suelen encontrarse en el ciber-espacio y que permean los diferentes
escenarios de desarrollo en donde la educacion no es la excepcion. Es tanto que, hacia 1993,
Linda Harasim acufaria el termino para todas aquellas redes de ordenadores destinadas a apoyar
el aprendizaje de una manera asincronica y electronica (Salinas, 2011), y que poco a poco fueron
evolucionando hasta convertirse hoy en los procesos llamados e-learning.

Bajo el mismo espiritu de mejoramiento, desde el desarrollo del proyecto, se pretendid
aportar a la transformacion de la imagen proyectada por la disciplina involucrada, en donde se
visualice las oportunidades que brinda la formacion en filosofia y sus efectos en la vida de quien
aprende a filosofar. Asi, con el desarrollo del proyecto y, desde una intervencién renovada, se
intent6 dar cuenta de la vision expresada por las orientaciones que brinda el MEN con respecto a
la ensefianza de la filosofia, en donde se busca que los jévenes puedan acceder a esta formacion
bajo el amparo de una secuencia pragmatica que resulte en la consecucion de personas resueltas a
afrontar la vida con juicios propios logrados a partir de la reflexion enmarcada desde el
pensamiento filosofico.

En sincronia con lo anterior, y de manera particular, se reconoce que la experiencia
adelantada aportd a la resignificacion (transformacion) de la préctica pedagogica del docente-
investigador, desde las aristas de la parte social, pedagdgica, organizativa y tecnoldgica, siendo
un ejercicio de reflexion constante, encaminado a promover la critica constructiva del quehacer
como profesional de la educacion. Aqui es claro que, con el proyecto, se insto a problematizar la

practica educativa desde el aporte de las voces de los actores participantes. Asi mismo, se espera
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seguir contribuyendo a promover el uso de las TICC no solo en estudiantes, sino también en
docentes y directivos, propiciando asi, un paso al horizonte del e-learning, apropiando sus bases y

contextualizando segun la poblacion objetivo.
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2 Objetivos
2.1 Objetivo general
Desarrollar una propuesta en ambiente de aprendizaje TIC, orientada a apoyar la
formacion en filosofia en el grado undécimo de una Institucion Educativa del Municipio de
Guaitarilla- (Narifio, Colombia).

2.2  Objetivos especificos.

Caracterizar los habitos de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Filosofia en la
institucion educativa, asi como las condiciones disponibles para proyectar ambientes
formativos con apoyo en TIC.

e Diseflar una propuesta de un Ambiente de Aprendizaje TIC y con TIC, encaminada a
apoyar los procesos formativos en filosofia, desde el énfasis del desarrollo del
pensamiento filoséfico en la Educacion Media.

e Implementar la propuesta disefiada, en el desarrollo de un curso de Filosofia de
estudiantes del grado undécimo de la institucion educativa.

e Evaluar la experiencia de implementacién, como referente para valorar la propuesta
formulada, y su aporte a la formacion en filosofia y el desarrollo del pensamiento
filosofico.

3 Marco referencial
3.1 Antecedentes de investigacion.
Para el desarrollo de este trabajo de investigacion, se tuvo en cuenta una revision de fuentes
de informacion, de la cual se pudo seleccionar una serie de estudios que permiten relacionar su

alcance con el tema de investigacion abordado y con el horizonte de intervencion.
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Para el relacionamiento con la literatura especializada se aclara que, se construyeron y
aplicaron protocolos de acceso, busqueda, seleccion y evaluacion de informacion, que
constituyen un elemento base para la revision y analisis documental de la presente investigacion
y, a su vez, son una muestra de las competencias informacionales requeridas en todo proceso
investigativo. Estos protocolos representaron un valioso recurso para el andamiaje de la propuesta
desarrollada y se establecen como un criterio riguroso que apoyo a la investigacion.

Como resultado de la revision y andlisis documental, a continuacidén se muestra un reporte,
el cual es fruto de la implementacién de los protocolos antes mencionados y que ilustra, a modo
de resumen, el contenido de investigaciones asociadas con la tematica y problema abordado;
dichas investigaciones se enmarcan dentro de las aristas de la ensefianza de la filosofia, la
virtualizacion de la educacion y el desarrollo de ambientes de aprendizaje con TIC. Dicho reporte
es posible categorizarlo en tres secciones: antecedentes internacionales, antecedentes nacionales y
antecedentes locales.

Antecedentes internacionales.

Referente Tedrico y Metodolégico para el Disefio Instruccional de Entornos
Virtuales de Ensefianza y Aprendizaje (EVEA) (Brioli et al., 2011). Se aborda el disefio y la
fundamentacion de un EVEA mediante una modalidad a distancia y estableciendo un tipo de
aprendizaje propio para este tipo de entornos. Son resultados: i) Presentacién de unos
lineamientos necesarios para el disefio, la construccion y la valoracion de un EVEA, a través de
topicos prescriptivos y normativos y ii) Se respalda el hecho de que el uso de la tecnologia
proporciona elementos potenciadores en los procesos de ensefianza aprendizaje y, asi mismo,
catapulta modalidades de estos procesos que distan de lo tradicional. Este estudio permitié al

docente-investigador repensar el esquema necesario para la implementacion de un ambiente
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virtual de aprendizaje, asi mismo cuestiond la forma de observar a las TIC en la educacion a
distancia y su importancia en la actualidad.

Lo anterior permite la mirada tecnoldgica con una intencion educativa, sin embargo es
necesario el acompafiamiento de una estrategia que logre vincular intencionalidades desde
diversos campos, es asi que se encuentra el estudio Estrategias de aprendizaje y eL.earning. Un
apunte para la fundamentacion del disefio educativo en los entornos virtuales de
aprendizaje (Esteban-Albert & Zapata-Ros, 2016), el cual revisa la conceptualizacion de
estrategias y estilos de aprendizaje, asi como la vigencia de las mismas y estima relacionar la
metacognicion con los EVA. A través de preguntas orientadoras formula una propuesta que
permite dar un apoyo al caracter autodidacta y favorecer el aprendizaje autbonomo mediante las
actividades de e-learning. Las conclusiones aportaron a la presente propuesta de investigacion,
pues apuntan hacia la caracterizacion positiva de los EVA vy los posibles efectos benévolos si y
solo si el disefio y la aplicacion de los ambientes de aprendizaje virtuales se destinan hacia la
metacognicion.

Asi mismo, se hace necesario hacer una recapitulaciéon de la incursion de las TIC en el
aula y su relacionamiento, por tanto el estudio Las TIC como herramientas mediadoras de los
procesos educativos volumen I: Fundamentos y reflexiones (Occelli et al., 2018), brinda una
mirada historica al concepto de aula, enfatizando en la tecnologia como elemento trasformador de
esta, asi mismo, se desglosa el concepto de virtualidad y, posteriormente, se define los EVEA a
través de los dos conceptos antes mencionados. Como resultado, se brinda unas dimensiones
desde donde pensar, disefiar e implementar los EVEA y se presentan algunas recomendaciones
para continuar en el camino de crear, adaptar y evaluar, desde y con las TIC, para el

mejoramiento continuo del quehacer educativo. Desde este estudio se pudo fortalecer la
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comprension de aula como espacio de interaccion del proceso de aprendizaje sin la necesidad de
estar inscrito en las restricciones espacio temporales.

Con la mirada general es posible aterrizar a un campo en especifico, por ello el estudio
Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en la accion comprensiva de la
filosofia (Estrada, 2017), postula una introspeccién para la comprension de la incursion de las
TIC en el ambito educativo. Teoriza la integracion de las nuevas tecnologias en la ensefianza y el
aprendizaje de la filosofia, logrando asi dar una vision, mejor elaborada, del aterrizaje de la
cultura digital en el andamiaje académico previsto hasta el momento. Este ensayo utiliza una
revision historica de las TIC como antesala a una formulacion epistémica de la ensefianza de la
filosofia mediada por las herramientas tecnoldgicas. A partir de esta formulacion de la autora se
hace posible contemplar una mirada mas rigurosa a la contemplacién de la historicidad como
elemento relevante en la propuesta a trabajar, situacion que hasta la lectura de este documento se
habia categorizado como parte de la tradicionalidad que se desea dejar atras.

Un aspecto relevante que deja ver el ensayo se instala en la carencia de una aproximacion
a estudios de casos en donde las TIC promuevan un elemento diferenciador en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la filosofia, lo que permitid a la presente propuesta, establecer la
presencia de este item y su desarrollo.

Con lo anterior, es coherente observar la integracion de la filosofia y las TIC desde la
educacién superior por tanto el estudio Integracion de las TIC en los procesos de ensefianza-
aprendizaje en la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion de la
Universidad Central del Ecuador (Chasi-Solorzano, 2019), obtiene una mirada focalizada en
la percepcion, uso e importancia de las TIC en docentes y estudiantes universitarios; se
pormenoriza a traves de una metodologia descriptiva los detalles de la problematica encontrada y

a continuacion, a través de lo cuantitativo se obtiene la informacion para lograr las conclusiones
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pertinentes. El resultado de la investigacion arrojé que la facultad no estaba en sintonia con las
innovaciones de la tecnologia en educacion. Para la presente propuesta de investigacion, el
articulo, aporta una mirada pragmatica y exhaustiva del sentir de la comunidad académica desde
la Optica latinoamericana, puesto que revela las practicas que son generalizas en la region y se
Ilevan a cabo en los ambientes académicos y que traduce en la homogeneidad de falencias en la
integracion de los procesos educativos con TIC, asi como de los entornos virtuales de aprendizaje
y su injerencia en la educacion.

Antecedentes nacionales.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace prudente disefiar un ambiente que brinda cierta
garantia para el aprendizaje acompafiado por las TIC, es asi que el estudio Ambientes naturales
y ambientes virtuales de aprendizaje. (Alvares et al., 2009), conceptualiza, diferencia y disefia
un ambiente de aprendizaje basado en las caracteristicas de los ambientes naturales, pero con un
enfoque desde la tecnologia. El estudio se permite evidenciar la diferencia que existe entre un
ambiente natural y un ambiente virtual en un proceso de aprendizaje, y del cual se hace posible
distinguir los aportes de la virtualidad divididos en dos grandes categorias: la ampliacién de las
singularidades de los ambientes naturales y la adaptacion de las necesidades de los denominados
nativos digitales para el proceso del aprendizaje. Como resultados se muestran las evaluaciones al
aprendizaje visual, auditivo y lecto-escritor. A raiz de este estudio el docente-investigador pudo
esclarecer algunas oportunidades de trabajo desde el ambiente natural que fortalezcan la apuesta
por una formacion en linea.

Dado lo anterior, el docente-investigador observo la necesidad de contemplar la
historicidad de las AVA a través de estudios postulados desde la academia, es asi que el estudio
Los ambientes virtuales de aprendizaje: una revision de publicaciones entre 2003 y 2013,

desde la perspectiva de la pedagogia basada en la evidencia (Valencia Vallejo et al., 2014),
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realiza una revision literaria de los AVA a traves de una metodologia de enfoque mixto que
caracteriza las publicaciones cientificas parametrizadas asi: i) publicaciones entre los afios 2003 y
2013, ii) publicaciones en idioma espafiol y iii) basqueda realizada en la base de datos Academic
Search Complete. Esta revision literaria ayudara en el encuentro de la fundamentacion a cerca de
los ambientes virtuales de aprendizaje, aproximando autores que han realizado estudios acerca de
los AVA y promoviendo su lectura para la construccién de un marco tedrico idoneo para la
presente propuesta investigativa. Aqui la fundamentacion que se espera denotar hara referencia a
dos dimensiones particulares: la tedrica conceptual y la practica, juntas necesarias para el
desarrollo del presente estudio.

Toda vez realizada la mirada conceptual de los AVA, se hizo prudente contemplar la
forma de valorar estos ambientes, por tanto el estudio Hacia una Propuesta Para Evaluar
Ambientes Virtuales de Aprendizaje en Educacion Superior (Estrada & Boude, 2015),
presenta un instrumento de evaluacién para los AVA. El articulo evidencia la valoracion a la que
puede ser objeto el AVA, desde una perspectiva integral, teniendo en cuenta una serie de
mediciones cualitativas y cuantitativas que brindan al lector la posibilidad de comprender el
analisis hasta su aplicabilidad en la educacién superior. Este articulo establece unos parametros
que pueden ser perfectamente adaptables para la valoracion o evaluacion del AVA que se
pretende disefiar e implementar en este trabajo investigativo. De manera general, los parametros
se enmarcan en las siguientes dimensiones: i) objetivos de ensefianzas y competencias para el
siglo XXI; ii) Enfoque pedagdgico, iii) Actores y comunicacion; iv) Estrategias y contenidos; v)
Actividades académicas y evaluacion; vi) Integracion de las TIC y vii) Calidad y pertinencia.

Por otra parte, existio la posibilidad de observar la integracion entre la filosofia y las TIC
desde el ambito nacioal, es asi que se encontro el estudio Ensefiar y aprender Filosofia sobre y

a través de TIC. (Lopez Leal, 2014), el cual realiza una introspeccion a la investigacion
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realizada en cuatro instituciones de educacion media de la ciudad de Armenia, en donde se
pretendio caracterizar el proceso de la ensefianza y el aprendizaje a traves de las TIC y evidenciar
el poco uso de éstas tecnologias en el mismo. Metodologia: Revision de documentos de entidades
no gubernamentales y estatales que manifiestan la importancia de las TIC en el los procesos de
ensefianza — aprendizaje en la Filosofia y la cercania con la practica de los procesos de
ensefanza-aprendizaje de la filosofia en las instituciones educativas de Colombia. Resultados: Se
evidencia la importancia de la filosofia en la educacion media y se insiste en el uso de las TIC
para aprovechar su dinamismo en la formulacién de una catedra filosofica.

De la misma manera, el docente-investigador reflexiona sobre la motivacion del
estudiante de filosofia y el como mejorar este aspecto desde las TIC, a lo cual responde el estudio
Aula virtual para motivar la clase de Filosofia en décimo grado desde el aprendizaje
significativo (Tarazona Reyes, 2018), este trabajo se realiza sobre un grupo de estudiantes de
décimo grado, en donde se identificd la existencia de la desmotivacion por el aprendizaje de la
Filosofia. Se encontré que la forma en la imparticion de la catedra de filosofia distaba de lo
innovador. En base a esto, se propuso la implementacion de un aula virtual como elemento
diferenciador para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la filosofia. Conclusion: El uso de las
TIC son un soporte para cualquier proceso de aprendizaje. Las TIC fomentan la interaccién entre
pares, Yy las aulas virtuales pueden ser trasformadoras del caracter tradicional en la imparticion de
saberes.

Para el presente estudio, este referente deja entrever que la innovacion no necesariamente
se alinea con la creacion de algo nuevo. En el mejor de los casos, toma el término desde la
concepcion de trasformacion o mejoramiento constante; en este caso de un proceso educativo que

enfilaba sus acciones hacia lo convencional.



AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN CONTEXTO DE LAS TICC 32

Antecedentes locales.

Por ultimo, es valido encarar la investigacion teniendo en cuenta un contexto mas propio,
y por tanto se busca en la region algin estudio que revele, en el mejor de los casos, la ensefianza
de la filosofia acompafiada desde las TIC, y de no ser asi la posibilidad de abordar una de las dos
dimensiones, por tanto se encuentra el estudio La ensefianza de la filosofia y el pensamiento
critico en la educacion media en San Juan de Pasto, Colombia (Figueroa, 2020), el cual
enfatiza en la vision de la ensefianza de la filosofia en el contexto regional de la presente
propuesta de investigacion, en donde se puede observar los desafios que presenta la catedra
filoséfica bajo una revision literaria. El autor promueve las caracteristicas necesarias para la
formacion de caracter critico y dindmico que convergen con el animo de la filosofia hacia la
postulacion de un individuo, capaz de fortalecer las competencias analiticas necesarias para la
nueva escuela. Atendiendo las nociones presentadas en este articulo, es posible determinar un
aterrizaje de la realidad regional y a la vez un encuentro de aspectos similares con los planteados
en la problemaética de la presente propuesta. Asi mismo apoya las nociones presentadas bajo la
premisa de la necesidad de innovacion en el aula al momento de manifestar la catedra de
filosofia.

Este articulo, aunque posibilita una mirada favorable al cambio de la estrategia para la
formacion filosofica, no se ve impregnado por el ambiente tecnoldgico en ningln aspecto,
situacion que podria solventar el trabajo de investigacion que aqui se presenta, lo que permitié a
al docente-investigador establecer la valia de la propuesta desde el ambito regional.

A manera de sintesis, y desde el aporte que los anteriores referentes ofrecieron al presente
estudio, es factible clasificarlos asi: i) Son referentes de los AVA, todo estudio que permitio el
analisis y la comprensién de ambientes virtuales de aprendizaje, aportando desde la concepcion,

disefio, construccion, implementacion, evaluacion y mejoramiento de estos ambientes. Estas
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fuentes aportaron una mirada préactica, que posibilitd un camino acoplado a las necesidades que
brinde el contexto de intervencion; ii) Son referentes que integran TIC y formaciédn en filosofia,
todo estudio que posibilitd una mirada acuciosa de la interaccion de estas areas bajo un objetivo
comun. Resultante de esta dimension estara el aporte de las experiencias vividas en proyectos
encaminados a dicha integracion, en donde las posturas, los aciertos y desaciertos, hablaron de
forma clara para las posibilidades del proyecto implementado vy iii) Son referentes acerca de los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la Filosofia aquellos estudios donde la propuesta se instala
bajo una especialidad, y los cuales acercaron al docente-investigador a la observacién de diversos
problemas, diferencias y semejanzas que pueden tener relacion con la problematica apreciada en
su propio contexto.

Como complemento a los anteriores estudios, los proyectos que se citan a continuacion
son experiencias practicas sobre la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia, en especial, cuando
se hace uso de recursos tecnoldgicos. Estos trabajos se constituyeron en referentes que aportaron,
en diferentes niveles, al desarrollo del estudio aqui formulado: i) La ensefianza de la Filosofia y
las TIC: un camino posible hacia la calidad en la educacion (Isgré & Neme, 2019); ii) Mejora en
la interpretacion de las funciones logicas integrando las TIC y la Filosofia (Alarcon & Lopez,
2019); iii) El uso de una plataforma virtual como recurso didactico en la asignatura de filosofia,
una investigacién-accion en bachillerato (Camara, 2006); iv) Integracion del uso de las TIC en el
proceso de ensefianza—aprendizaje del area de filosofia de los estudiantes de undécimo grado del
Colegio Agricola Region del Catatumbo (Montaguth, 2016) y v) El programa de filosofia para
nifios (FPN) y su mediacion con TIC, ¢juna posibilidad para el desarrollo de competencias

cientificas y comunicativas? (Mejia et al. 1967).
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3.2 Marco tedrico

Establecidos los precedentes del estudio, se hizo necesario mirar, desde lo conceptual y
teorico, aquellos elementos que, entrelazados, respaldaran el desarrollo del trabajo desde el marco
del problema y el contexto por intervenir. Para ello, se puntualizan algunos aspectos trasversales
como: i) Lo virtual y la virtualizacion. Abordados a modo de traspasar el imaginario colectivo en
donde estos términos se equiparan netamente con los tecnofactos; ii) Las Tecnologias de la
Informacion y la comunicacion en su relacion con el conocimiento (TICC). Visualizadas como
instancias aportantes a la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion de los procesos formativos;
iii) AVA, EVA o EVEA. Aqui se hizo imprescindible comprender la vision de los ambientes de
aprendizaje desde y con la tecnologia, contemplando sus caracteristicas y las posibles reflexiones
sobre ellas; iv) Los guiones de aprendizaje. Entendidos como una estrategia para el disefio de
propuestas formativas que se implementaran en entornos tecnoldgicos; v) El aprendizaje
colaborativo, para contribuir a fomentar el trabajo académico en colectividad (con otros y para
otros); vi) El aprendizaje autbnomo, como muestra fehaciente de la posibilidad del rompimiento
con la dependencia frente al aprendizaje; vii) Competencias informacionales, las cuales brindan
las bases para la creacion de las condiciones para que los sujetos se aproximen al buen
relacionamiento con la informacion, en este caso, los agentes educativos y su relacién con la
literatura académica; viii) Aprendizaje situado, como un enfoque que fomenta el aprendizaje
desde la problemaética sociocultural y la perspectiva de aplicabilidad de los que se aprende; ix)
Orientaciones del ministerio de educacion nacional-MEN, en donde se instala las nociones
basicas de la formacion filosofica y la integracion de las TIC en la educacion y x) El pensamiento
filosofico. Abordado desde la préactica de la filosofia, en otras palabras, el filosofar. Desde ello, se
proyecto retomar la accion en si del filésofo, donde la persona sea capaz de interpelar con razon

las cuestiones mas elementales, asi como las méas complejas del existir. Esto se instaura como una
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alternativa a la vision tradicional en donde la materia en cuestion es un cumulo de teorias, fechas
y posturas por memorizar.
3.2.1 Lovirtual y la virtualizacion.

Uno de los pilares que se manejé desde la presente investigacion es la tecnologia como
elemento de apoyo a los procesos formativos, y con ella los terminos asociados. Entre otros, estan
los términos virtual y virtualizacion; su utilizacion se ha convertido en tema de escollo en varios
capitulos de los académicos y, méas aun, ha pasado a un ambito filosofico en donde la disertacion
se convierte facilmente en una teoria digna de analizar. Por ello, fue tan importante para esta
investigacion conceptualizar o aclarar desde qué perspectiva se asumen los términos descritos,
con el proposito de no caer en vacios que puedan afectar el normal desarrollo del estudio.

Tras una busqueda de material académico, se pudo ver que buena parte de literatura
especializada, que trata de alguna forma lo virtual, menciona a Pierre Lévy, como un referente al
momento de abordar este concepto y, mas aun, cuando se asocia a educacion.

Lo virtual, segun Lévy (1999), no dista de lo real, pero si de lo actual. Para este autor, lo
virtual contempla la posibilidad de ser no siendo, es decir, la reafirmacion de su existencia solo se
dara en la medida que se actualice, que pase del estado de posible y se manifieste. Por tanto, lo
virtual se aleja necesariamente de una concepcidn equivoca de inexistente, hablar de virtual no es
sinénimo de ausencia y, por ello, se hace valido acercar lo virtual al concepto de proceso. Esta
mirada se puede apoyar en lo planteado por Barbosa-Chacén & Barbosa (2017), donde se enlaza
la virtualizacion al movimiento constante de los fundamentos de las experiencias educativas.
Estos autores sintetizan la idea de Levy, en donde la virtualizacion pasa a ser el proceso inverso
de lo actual, una mutacion de la identidad de lo actual, focalizando la perspectiva de la educacion

hacia una deslocalizacion de la misma. Asi las cosas, lo virtual es objeto de problematizacion, de
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reconocimiento de variables y fuerzas constantes y, en particular, exigible de actualizacion
continua por parte de los involucrados.
3.2.2 Las Tecnologias de la Informacidn, la comunicacion y el conocimiento (TICC).

Resulta pertinente hacer referencia a las TIC con un componente adicional, cual es el
conocimiento. Ante ello, se hablaria de TICC dado que: i) Hablar Gnicamente de TIC supone
enfrascar la tecnologia en el paradigma de la transmision, en donde las TIC adoptan la
metodologia tradicional y pasan a ser un elemento de exposicion (Trujillo, 2012); ii) El
estudiante debe observar que, la nueva docencia debe estar comprometida en otorgar a las TIC el
papel de un mediador en la construccion de conocimiento y que su funcion debe trascender de lo
mero descriptivo a través de la vision o la audicion, para tomar su rol en la accion del mundo real
(Ospina, 2010), y iii) Hablar de TICC, es hablar de entidades, ya no solo de instrumentos, segln
Pesci et al. (2013), hablar de TICC “es pensar en vectores de conocimiento, es entender estas
“entidades” tecnologicas como interfaces de fuerza convergentes con sentido constructivista.
Dichos vectores contribuyen significativamente a la realizacion del modelo educativo basado en
el aprendizaje, siempre y cuando éste sea sinérgico"(p. 278).

De este modo, pensar en TICC, es pensar en una serie de condiciones que agregan valor al
componente tecnoldgico y que puede apoyar el aprendizaje para la vida. Desde esta Optica, los
diferentes actores del proceso educativo disponen de mas alternativas para: i) Reunirse. Aqui, las
TICC se convierten en diversidad de recursos, en donde hay puntos de encuentro tanto
sincronicos como asincronicos, para la realizacion de actividades programadas o extemporaneas;
i) Interactuar. Con las TICC se favorece el intercambio de ideas, los dialogos y la socializacion
sin barreras de espacio y tiempo, resultando un complemento del antes y el después de los
encuentros tradicionales; iii) Producir. Las TICC incrementan la disposicion de escenarios para

apoyar la produccion de evidencias de aprendizaje. En esto, los actores del proceso educativo,
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mediante la interaccion diversificada y deslocalizada, generan o crean conocimiento de maneras
alternas a lo tradicional y iv) Disponer de testimonios formativos. Es claro que, con TICC, la
produccién de aprendizajes realizada por los actores, podra ser un referente para la replicabilidad
de proximos procesos educativos.

3.2.3 Ambientes o entornos virtuales de aprendizaje

Para hablar de formacion en ambientes de aprendizaje TICC, es obligatorio hacer
referencia a integrar sus escenarios o entornos tecnoldgicos, como aquellos escenarios en donde
se pretende desarrollar dicha formacion y que, en la actualidad, ha tomado fuerza con la
evolucion e integracién de las TICC a los procesos educativos (Boneu, 2007). Por esta razén, se
hace necesario conceptualizar los llamados ambientes virtuales de aprendizaje (AVA) o entornos
virtuales de aprendizaje (EVA), para lo cual se tendra en cuenta la definicion general de Vallejo
et al. (2014) la cual contempla a los AVA como aquel espacio disefiado para un proceso
educativo, el cual obedece a principios pedagdgicos para orientar la comunicaciéon y el
aprendizaje.

Ahora bien, es factible contemplar una vision complementaria en donde se define a estos
ambientes como aquellos espacios alojados en la web y conformados por una serie de recursos
informaticos que posibilitan la interaccion didactica (Salinas, 2011); ademas es posible identificar
caracteristicas que para Boneu (2007), son imprescindibles en un AVA, estas son:

e Interactividad: Conseguir que la persona participante tenga conciencia de que es el
protagonista de su formacion.
e Flexibilidad: Conjunto de funcionalidades que permiten que el ambiente de aprendizaje

TIC tenga una adaptacién facil en la organizacion beneficiaria, en relacién a la estructura

institucional, los planes de estudio y, por ultimo, a los contenidos y estilos pedagogicos.



AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN CONTEXTO DE LAS TICC 38

e Escalabilidad: Capacidad del ambiente para funcionar indistinto el nimero de usuarios.
e Estandarizacion: Posibilidad de importar y exportar cursos en formatos estandar

A modo de caracterizacion podemos decir que, un AVA supone retos y oportunidades; en
cuanto a los retos Mora & Bejarano (2016) nos mencionan que, se debe brindar condiciones para
la familiarizacion del estudiante a un espacio diferente, comprender el trabajo como un proceso
autonomo y colaborativo en pro de la consecucion de saberes y el entendimiento del
resquebrajamiento de la concepcién educativa tradicional. Ahora bien, como oportunidades
Marin et al. (2013), brindan un listado de ventajas en el cual se puede encontrar la eliminacion de
distancias fisicas, la flexibilidad horaria, el favorecimiento de la interaccion, el acceso
instantaneo e ilimitado a recursos, el control de la comunicacion, la flexibilidad, entre otros
(como se citdé en Mora & Hooper, 2016).

Sumado a esto, los AVA (o EVA) favorecen procesos de comunicacion
multidireccionales, condicién que Salinas (2011), hace evidente cuando menciona que el uso
didactico de estos ambientes puede promover la participacion activa y la creacion a partir de la
colaboracion y el trabajo compartido, ampliando su dimension educativa hacia lo social y
humano, esto con las particularidades del rompimiento de la barrera espacio-temporal y la
ampliacién de posibilidades de interacciones asincronicas y sincronicas. Estas posibilidades se
presentan, igualmente, para la interaccion entre estudiante- docente, docente-estudiante y
estudiante-estudiante.

3.2.4 Guion de aprendizaje, como estrategia pedagogica.
El guion de aprendizaje se perfild como un referente para la intervencion de la presente

investigacion; su accionar permitié la proyeccion de una relacion formativa entre los actores del
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proceso educativo. Por ende, su identificacion se tornd trascendental para la planeacion vy el
proseguir de este trabajo. Al respecto de esta estrategia, Barbosa (2011), afirma lo siguiente:

“Un guion de aprendizaje sirve como ruta de navegacion (le indica al estudiante a qué se

va a enfrentar en el camino) y como regla de juego (en el sentido de informar, antes de

iniciar, qué actuacion se propone que realicen, como la evidenciaran y como sera

valorada)” (p. 9).

Los guiones, como materiales didacticos, estdn contemplados desde una vision integral de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, pues consideran una estructura que, segun Barbosa &
Barbosa, (2017), contempla aspectos como: i) Unidad cero, la cual introduce a los actores del
proceso educativo en la metodologia y tematicas a trabajar; ii) Meta(s) de aprendizaje. Identifica
el, o los logros a alcanzar; iii) Producto(s). Los cuales evidenciaran el aprendizaje; iv) Materiales.
Se identifican como los recursos y fuentes de informacion para la realizacion de los productos; v)
Evaluacién. Son las distintas valoraciones que se pueden otorgar para determinar el alcance de
la(s) meta(s) de aprendizaje y vi) Tiempo. Determina el limite de tiempo en que se realizaran los
productos.

Esta estructura es indiferente al area de aplicacidn, pues su composicion esta pensada para
la adaptacién de mdltiples campos y es un referente base para trasferir en ambientes de
aprendizaje TICC, desde la perspectiva de verse como un contrato formativo, es decir, el guion es
objeto de implementacion en escenarios TICC. Una muestra de la estructura de un guion de

aprendizaje es apreciable en la siguiente gréfica:
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Figura 1 Una estructura de guion de aprendizaje
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Nota: Barbosa, J. C. InnovaCESAL, Reportes de J. C. Barbosa, IPRED-UIS. 2011.pég. 9.

3.25 Aprendizaje autdnomo

Como se resalta con anterioridad, la flexibilidad es una caracteristica de los AVA, esta

caracteristica hace referencia al rompimiento de las aturadas de los procesos de ensefianza y

aprendizaje, representados por la educacion tradicional. En este caso, la flexibilidad promueve un

cambio en la parte actitudinal de los estudiantes, establece un comportamiento que trastoca la

figura del maestro como Unico poseedor del conocimiento y transmisor del mismo, lleva al

estudiantado a observar caminos para el saber, distintos a los ya conocidos y, a su vez, revela las

necesidades propias del individuo en términos de conocimiento; a esto podria llamarse

autonomia.
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Con lo anterior no se quiere incitar a ver al aprendizaje autbnomo como un proceso
individual, Solorzano (2017) lleva a ver lo contrario. Para este autor, el aprendizaje autbnomo
debe ser desarrollado en un ambiente donde todos los actores del proceso educativo puedan
confrontar su avance, e incluso insta que este sea compartido. Este mismo autor repasa, de forma
muy concisa, algunos apuntes historicos en donde hace referencia a expertos como Confucio,
Kant y Freire, los cuales han visto la necesidad y la naturaleza del ser, por concebir el aprendizaje
desde una perspectiva emancipadora. Entonces, el aprendizaje autonomo puede contemplarse
como una fuente liberadora que genera un impetu por la construccion y apropiacion de
conocimientos desde la autorregulacion y la conciencia del individuo por y para sus propios
procesos cognitivos (Carcel Carrasco, 2016).

En la misma linea, Escribano (1995) sefiala que la propuesta de ensefianza a través de un
aprendizaje autdnomo se puede perfilar bajo los siguientes pasos: i) Estructura en torno a ejes
problematicos y a intereses relacionadas con el objeto principal de estudio; ii) El profesor/a sera
fundamentalmente un tutor/a y un facilitador/a; iii) Los estudiantes realizaran funciones de
autoestudio, de consulta y de sistematizacion de su experiencia; iv) El contenido serd un
instrumento informativo y estara referido al problema especifico estudiado y v) La institucion
deberé facilitar el desarrollo del proceso formativo autbnomo en su estructura organizativa y en
su apoyo personal a la consecucién de tales fines. (p. 10).

3.2.6 Aprendizaje colaborativo

El tema de aprendizaje colaborativo ha tomado fuerza en la Ultima década, gracias a
innumerables estudios que hablan al respecto. Se entiende por colaboracion aquella accion que se
hace de manera conjunta con otros seres que, si se aplica al aprendizaje, resultara en aquella
estrategia que integra varias personas con el fin de crear conocimiento. El termino de aprendizaje

colaborativo, segun Gonzélez & Diaz (como se citd en Lillo, 2013), data de 1950, cuando
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Abercrombie indujo a sus estudiantes de medicina para aplicaran un diagndstico de forma
conjunta y no de manera individual. Basado en esto Kenneth Bruffee comenzé a investigar y
trabajar el aprendizaje colaborativo desde la década del 70°.

Ahora bien, es posible mirar al aprendizaje colaborativo como un enfoque constructivista,
como lo menciona Lillo (2013) asi:

“Se ha sefialado que el aprendizaje colaborativo puede abordarse desde la perspectiva del

enfoque constructivista social, cuya premisa central es que el aprendizaje es una

experiencia de caracter fundamentalmente social, donde el lenguaje es la herramienta base
para mediar tanto en la relacion profesor-alumno, como en la relacion entre comparieros”.

(p. 2)

En este tipo de aprendizaje, el docente formula actividades con una estructura de
aprendizaje intencionado, haciendo que los estudiantes se vean comprometidos en el alcance de
los objetivos propuestos (Roselli, 2016). Con esto en mente, el aprendizaje colaborativo tiene la
posibilidad de integrarse con las TICC, asi lo permite ver Garcia-Valcarcel et al. (2014), cuando
menciona que: “Al aprendizaje constructivo-colaborativo se une el trabajo en red, situdndonos en
el «aprendizaje colaborativo apoyado por ordenador» (CSCL: Computer Supported Collaborative
Learning), como un nuevo paradigma que pone en relacion las teorias de aprendizaje con los
instrumentos tecnoldgicos” (p. 2), por tanto, es factible una relacion entre las tecnologias y este
enfoque educativo, dando como resultado un plus en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
3.2.7 Competencias informacionales

Otro de los aspectos relevantes en este proyecto de investigacion hace referencia a las
competencias informacionales (Cl), entendidas como aquellas condiciones que debe poseer un
individuo para la apropiacion de la informacion de una manera pertinente y confiable. Al

respecto, se puede decir que, una persona es competente informacionalmente cuando sabe
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organizar la informacién, encontrarla y usarla para la creacion de conocimiento, tanto propio
como para los demas (Hernandez et al., 2018).

A partir de este concepto de ClI, se puede establecer una perspectiva social en su seno,
esta perspectiva muestra el desarrollo de las Cl en paralelo a la formacion de un sujeto social que,
a través de unos criterios criticos y éticos, pueda identificar los factores culturales que afectan el
acceso a la informacion (Barbosa & Castafieda, 2017). Lo anterior otorga una vision holistica de
las ClI, pues no solamente se aborda desde una arista, dado que integra el contexto del sujeto
como determinante en la construccion de significados a partir de la informacion.

Adicional a esto, Hernadndez-Rabanal et al. (2018), basando en las disertaciones de The
Association Of College & Research Libraries, expresa que las Cl son comunes a todas las areas
de conocimiento, asi mismo que se pueden desarrollar en multiples escenarios y niveles
educativos. Ademas, sefiala que, a través de las Cl, el estudiante comprende mejor los contenidos
propuestos, brindan condiciones para disponer de un espacio de busqueda mas amplio, ayuda al
aprendizaje autdnomo, fomenta un espiritu critico y, en especial, contribuye a crear habitos de
relacionamiento con fuentes confiables y el uso de éstas de manera ética.

Por ultimo, cabe sefialar que, las Cl nunca han estado tan presentes como en la actualidad,
pues desde hace mucho tiempo se viene hablando de ellas y han estado en los proyectos
educativos de las instituciones, sin embargo, en la actualidad debido al creciente nimero de
fuentes de informacidn (internet, prensa, television, etc.) y sus maltiples formatos (audio, video,
impreso, etc.), se precisa que la educacion forme en estas competencias para poder apropiar y
emplear la informacion de manera efectiva en los procesos de ensefianza y aprendizaje (Rubio &

Tejeda, 2017).
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3.2.8 Aprendizaje situado.

Se entiende por aprendizaje situado aquel enfoque educativo que permite el aprendizaje a
través del planteamiento de situaciones problémicas, en las cuales, lejos de una resolucion
meramente teorica, el estudiante se ve en la capacidad de analizar su realidad, interpretarla y
pensar en caminos que otorguen solucion (Sagastegui, 2004), por tanto, la existencia de la
relacién dinamica entre el espacio socio-cultural y el sujeto, se hace imperativa al momento de
hablar de un proceso de ensefianza y aprendizaje.

El aprendizaje situado, segun Stein (1998), posee cuatro premisas: i) El aprender tiende a
las acciones de las situaciones cotidianas; ii) EI conocimiento se adquiere situacionalmente y solo
se puede aplicar a situaciones similares; iii) El aprendizaje se forma a partir de un proceso social
que abarca formas de pensar, percibir, resolver problemas e interactuar y iv) El aprendizaje no es
ajeno al mundo de la accion, sino que existe en entornos sociales complejos compuestos por
actores, acciones y situaciones.

Tomando como referencia lo anterior, este enfoque puede permitir la aplicabilidad de la
filosofia, pues ya no solo se movera en el campo de la teoria, su ensefianza tomara el camino de
la accion, evaluara la cotidianidad del educando, haciendo reflexion y proponiendo para la vida.
La aplicacion de estos fundamentos representa un referente importante para la presente propuesta,
pues la misma trata de contribuir a fomentar la practica filos6fica como elemento diferenciador v,
a su vez, como resultado de la intervencion, permitiendo la oportunidad de fortalecer el desarrollo
del pensamiento filosofico.

Al mismo tiempo, los ambientes donde se pone en practica este tipo de aprendizaje, cada
vez deben ser mas variados para alcanzar los logros propuestos. Al respecto, Lopez et al. (2021),

aludiendo a Davies & Bellocchi (2019) afirman que:
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“el disefio de espacios mas interactivos entre el docente y los estudiantes, asi como la

posibilidad de alternar una parte reflexiva de los contenidos con actividades préacticas,

favorece una mejor comprension del tema, mayor compromiso con el logro, mayores
destrezas pedagdgicas del docente y altos niveles comunicativos entre docente-estudiantes

y entre pares”. (p. 5)

3.29 Orientaciones para la catedra de Filosofia desde la institucionalidad

El ministerio de educacion nacional (MEN), en el afio 2010, produce un documento para
la orientacion pedagogica para la ensefianza de la filosofia en la educacién media. Dicho
documento socializa entre otros aspectos: i) La formacién filosofica para el desarrollo de
competencias, ii) Las preguntas centrales de la tradicion filoséfica y iii) Una propuesta curricular,
didactica y de implementacion de la Filosofia en la educacion media (Gaitan et al., 2010). Estos
topicos orientan a los docentes de Filosofia, en el acompafiamiento que deben realizar para
obtener unos resultados acordes a los estandares que se han fijado para el nivel educativo
nacional. EI MEN a través de este documento sefiala claramente el camino a seguir en busqueda
de la formacion integral de adolescentes, los cuales, al acercarse de manera académica al accionar
de la filosofia, deben encontrar de forma clara y concisa la construccién de conocimiento
necesario a través de una propuesta que puntualice en las necesidades educativas actuales.

Este documento del MEN, no se convertira en una herramienta limitante, pues desde la
misma institucionalidad, se motiva a emprender nuevos caminos que resignifiquen el quehacer
docente en su préactica y para el beneficio de la comunidad estudiantil.

Se aclara aqui, que este referente de estado fue soporte para el horizonte de intervencion
del presente estudio, en particular, en la reformulacion de nuevos escenarios formativos con

incorporacion de TICC.
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3.2.10 Pensamiento filosafico.

Comprender el pensamiento filosofico deberia ser tarea sencilla, puesto que abarca la
accion intelectual por medio de la cual un individuo interpreta la realidad y la entiende desde su
particularidad y, por tanto, las eventualidades que se puedan suscitar en el ser podrian convertirse
en universales o viceversa, como lo diria Miguélez & Raposo (2021): “los problemas de la
filosofia son los problemas de la vida” (p. 128).

Desde el anterior punto de vista podemos decir que, la Filosofia se sitla en la realidad del
hombre, a partir de la toma de conciencia por su existir de tal forma que, el solo hecho de pensar
en si mismo contempla la necesidad de formular una serie de preguntas; este Ultimo término se
erige como elemento clave de la filosofia, volviéndose indispensable para el abordaje de la
asignatura y, a su vez, el centro dialectico de cualquier pensamiento filoséfico (Madera, 2012).

Entonces, si vemos a la Filosofia adyacente a la pregunta y, por ende, a cualquier proceso
de pensamiento filos6fico bien vale decir que, esta disciplina no puede estacarse en la
memorizacion y repeticion de saberes, como asi lo hace ver la Unesco (2011) cuando enuncia que
es necesario que la Filosofia prolongue su esencia hacia la accion, que tome partida en la realidad
y se manifieste de tal forma que sea parte de la cotidianidad del individuo.

Por ultimo, se hace valido afirmar que, el abordaje de la Filosofia es un camino
interesante y lleno de matices, pues es factible encontrar el sendero mas confortable y agradable
para nuestro intelecto, como podemos hallar una serie de obstaculos que conlleve al tedio por no
vislumbrar un horizonte. Es asi que, pretender ensefiar la Filosofia se ha vuelto un complejo
sistema de memorizacion y, por eso, el término de pensamiento filoséfico insta a la busqueda de
la préactica de la critica, el andlisis y la argumentacion, por encima de la repeticion de teorias y

conceptos.
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Se enfatiza que, la formacion para el desarrollo del pensamiento filosofico, fue el énfasis
transversal de la propuesta de intervencion, intencion que buscé estar apoyada en la
incorporacion asertiva de TICC como instancia de mediacion pedagdgica.

4  Disefio metodoldgico
4.1 Contextualizacion de la investigacion

Para el trabajo de investigacion realizado, se contd con la participacion de estudiantes de
grado undécimo de una Institucion Educativa del municipio de Guaitarilla (Narifio, Colombia).
Esta institucion esta ubicada en el municipio de Guaitarilla, en el departamento de Narifio, y su
actividad la desarrolla en area urbana, a 900 Mts de la plaza principal. La modalidad de la
institucion es técnica en sistemas en asociacion con el SENA. La formacion la realiza en los
niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media técnica.

En cuanto a los estudiantes participantes de la investigacion se puede enunciar que, éstos
promediaban la edad de 16 afios, donde la menor era de 15 afios y el mayor es de 18 afios. En
cuanto a la situacion socioeconémica se puede mencionar que dicha poblacion tenia
caracteristicas similares, en donde la estratificacion se localizaba desde el estrato 1 hasta el
estrato 3. En esta poblacion casi un 70% tenia su residencia en el casco urbano, mientras que la
proporcion restante se ubicaba en veredas cercanas al municipio. En cuanto a la actividad
econdémica de sus familias, un 60% estaban ligadas al agro, mientras que los restantes se
desempefian como jornaleros, comerciantes, transportadores y empleados de empresas publicas.

El 60% de la poblacion se trasladaba a la institucion educativa caminando, el 10% de esta
poblacion contaba con algin vehiculo motorizado que ayuda a su desplazamiento y el 30%
utilizaba el sistema de transporte escolar. En cuanto a su conectividad, el 77% poseia acceso a

internet en el hogar y un 33% debia desplazarse a casa de familiares o cibercafé para lograr una
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conexion a internet; asi mismo se puede mencionar que, un 30% la poblacion poseia computador,
y la mayoria tenia disponible un celular.

Es digno mencionar que, los estudiantes, debido a la situacion sanitaria que atraviesa el
mundo Yy, en particular, el municipio de Guaitarilla, se encontraron mentalmente dispersos por el
cambio de estrategia en la formacion académica; les resulté complejo autoinfligir un horario para
el desarrollo de sus actividades, asi mismo algunos estudiantes mostraron sintomas de estrés por
el nuevo ritmo de combinacidn entre de trabajos, talleres y labores hogarefias.

4.2 Metodologia

En base a la problematica planteada, la justificacion, el marco teorico y los objetivos, fue
favorable postular a la investigacion accion (IA) como la metodologia propicia para encarar el
proyecto, debido a su caracter cualitativo y su naturaleza ciclica, en donde cada paso esta
planeado para valorar la realidad educativa donde toma lugar la investigacion. Sumando a esto, la
IA toma partida desde una situacién problémica, en donde las personas aprenden a identificarla y
actuar para mejorarla (Checkland & Poulter, 2006). Esta naturaleza ciclica se conforma por una
dindmica en espiral, donde cada momento toma protagonismo vy, al finalizar la secuencia, se
puede volver a comenzar teniendo en cuenta, de forma inexorable, la determinacién del paso
anterior, por tal motivo, llamaremos fase a cada uno de estos momentos (Sagastizabal & Perlo,
2002).

Mediante la dindmica de esta metodologia, se es permitido hacer una intervencién abstraida y
dialéctica capaz de reformular diagnoésticos, planes y reflexiones. Asi, la IA se estructura en
cuatro fases basicas que, segun Latorre, (2005) se pueden describir asi:

1. Plan de accion: Esta fase comprende la visualizacion y comprension del problema y su

naturaleza, el diagndstico inicial de diversos aspectos relevantes para la investigacion, la

contextualizacion de escenarios y participantes, entre otros. Esta fase permite el disefio de
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una estrategia clara para afrontar y ejecutar las acciones posteriores, es decir, el producto
de esta fase estara representado en el disefio de la intervencion.

2. Accidn: Es el momento cuando el plan de accion cobra vida. Aqui, todo el disefio y las
consideraciones del primer paso se hacen practica. Esta fase, en la perspectiva de la 1A,
exige la necesidad de ser observada.

3. Observacion: Esta fase se ejecuta paralelamente con la accion, es posible decir que
coexisten para su funcionamiento. Es en la observacion donde se brindan los principios
generales para la documentacion de la experiencia, en la cual recaerd la reflexion del
proceso de IA. En pocas palabras, es el registro de la accion, es su memoria.

4. Reflexion: Sin duda es la indagacion de la realidad observada. Es el punto final de un
ciclo y el inicio de otro. La reflexion es el proceso analitico de la experiencia de
intervencion y, a su vez, del comparativo de momentos de diagnéstico. Esta fase permite
extraer el significado de los datos obtenidos desde la fase de observacién y, a su vez,
identificar “la variacion” que tuvo el plan de accién después del primer ciclo.

A continuacion, se observa una representacion de las fases de la 1A, desde los planteamientos

de Latorre (2005).
Figura 2

Estructura ciclica del proceso de IA.
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Nota: Latorre, A. Investigacion-Accion conocer y cambiar la practica educativa. GRAO.
Barcelona 2004. pag. 32.

Como complemento, en el cuadro siguiente es posible observar, de manera particular,
cémo cada fase se verd implementada con sus posibles etapas y acciones para desarrollo del
proyecto, desde la perspectiva del logro de los objetivos propuestos y desde el horizonte mismo
de la 1A.

Tabla 1

Fases y acciones de la 1A

Fase I: Plan de Accién

Etapa I: Accion la — Planeacion de diagnoéstico: Planteamiento de una estrategia

Diagnostico (técnicas e instrumentos) que permita un acercamiento mas profundo al
problema en sus dos aristas definidas: i) Fortalezas y debilidades de los
procesos de la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia, en particular, las
competencias que los educandos evidencian para el desarrollo de la materia.
El énfasis de la mirada debe estar centrado en la deteccion de elementos a
favor o en contra del desarrollo del pensamiento filoséfico y ii) Incluye la
determinacion de posturas de los educandos hacia la formacion en entornos
de aprendizaje TIC, asi como la cercania con la disposicién y uso de
recursos TIC en la poblacidn participante.
Accion 1b — Autorizacion de los participantes: Disefio de consentimientos
informados y/o asentimientos informados. Estos documentos son el respaldo
para la participacién en el diagnostico y las siguientes fases de la

investigacion.
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Etapa
Revision

Documental

Accidn 2a — Autorizacion de los participantes: Firma de consentimientos
informados y/o asentimientos informados.

Accidn 2b — Ejecucion de diagnostico: Implementacion de las técnicas e
instrumentos previstos en la Accidn 1. Esta ejecucion ha de estar precedida
de una determinacion de tiempos de aplicacion, en funcion de la poblacion
objetivo.

Accion 3 — Reporte de diagndstico. Representa el compromiso con la
descripcion y explicacion del problema, Es caracterizar la situacion
problema y de la disposicion y uso de TIC de forma amplia y lo mas
discriminada posible. Representa una produccion textual que manifieste de
forma explicita lo encontrado en el diagnostico en donde sea posible
responder los interrogantes del qué, como y por qué.

Exige un analisis y reflexion de aspectos relevantes que aporten a la
identificacion y contextualizacion de espacios y participantes afectados por
la problematica; los aspectos que atafien pueden estar en categorias desde la
parte socioecondémica hasta la emocional. Exige una descripcién y
explicacion de la realidad a afrontar.

Accién 1 — Proceso Heuristico: Disefio de protocolos que apoyaran las
actividades del acceso, la valoracién y el uso de fuentes de informacion
especializadas en dos horizontes: i) El problema en el contexto de las TICC
y la IA como referente metodoldgico y ii) Los referentes del marco tedrico.
Incluye:

e Accién 1.1 — Protocolo de busqueda de informacion: Determinacion
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Etapa IlI: Disefio

de

Intervencion

la

de topicos como fechas de publicacion, idiomas, estrategias de
busqueda (ecuaciones booleanas), recursos de informacion, etc.

e Accion 1.2 - Protocolo de evaluacion de informacion: Formulacion
de lineamientos bajo premisas como: normas de revision, criterios de
exclusion, criterios de inclusion y asesoria en la revision. Esto
permitira evaluar si el documento es proclive a su uso.

e Accion 1.3 — Protocolo de uso de informacion: Estrategia para la
seleccidn de los conceptos, teorias y procedimientos puntuales que se
usaran para respaldar la investigacion.

Accidn 2 — Proceso Analitico: Valoracion que da cuenta de la informacion
seleccionada en el proceso heuristico. Representa el ejercicio de determinar,
de manera continua, los referentes que aportaran el desarrollo del estudio.
Accién 1 — Reflexion del problema en el contexto de y con las TICC: Se
exige una pertinente revision y analisis de la influencia de la tecnologia en el
marco del tema y, en particular, del problema de investigacion en sus dos
aristas. El producto de la revision documental es la base para concretar esta
accion.

Accidn 2 — Formulacion de una propuesta general o de mundo: Corresponde
al disefio de una propuesta en un ambiente de aprendizaje TICC y con TICC,
orientada a apoyar la formacion en filosofia, en el marco de la educacion
media. Se espera que esta propuesta se constituya en un referente para otros
contextos que aborden una problematica andloga en el contexto de la

educacion media.
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Etapa I. Control

de la accién

Etapa I:

Ejecucion

Etapa K
Definicion de los
parametros  de
observacion de la

intervencion

Accién 3: Formulacion de pardmetros para la “seleccion” de recursos TIC
en correspondencia con el contexto de intervencion y las caracteristicas de la
poblacién objetivo.
Accidn 4 — Propuesta particular: Disefio de una propuesta de intervencion en
correspondencia con la propuesta de mundo Yy, en especial, en
correspondencia con el énfasis en el desarrollo del pensamiento filoséfico,
las particularidades del contexto participante y los recursos que sean
seleccionados futo de la aplicacion de los parametros para la
implementacién de entornos de aprendizaje con TIC.
Fase I1: Accion

Accidn 1 — Construccion de cronograma de la accién: Demanda la creacion
de un cronograma que delimitara los tiempos de la intervencion para lograr
los apartes establecidos en el cronograma general
Accién 1 — Ejecucién de la propuesta particular: Con el diagnéstico
realizado y la propuesta de intervencion ajustada al contexto, se adelanta la
intervencion disefiada. Desde el horizonte de la 1A, se considera el primer
ciclo.

Fase I1I: Observacion
Accidn 1 — Determinacion de los horizontes de observacion: En base a, y
teniendo en cuenta las unidades de analisis de informacion, se determinan
los topicos que guiaran la recoleccién de la informacion en las dimensiones
como: el observar, preguntar/interactuar o analisis de productos o huellas.

En la observacién es posible realizar un seguimiento a las acciones del
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Etapa I
Escogencia  de
técnicas,

protocolos  y/o

instrumentos

Etapa I:

Extraccion de la

estudiantado, su interaccion con el ambiente de aprendizaje, sus pares y el
docente. En cuanto a preguntar, se hace factible entablar un didlogo que
permita evidenciar los cambios que surgen a partir de la intervencién como
también se lo puede corroborar con el analisis de los productos de
aprendizaje particulares.
Accion 2 — Determinacion de las unidades de analisis: En esta accion se
pretende hacer escogencia de los roles y los procesos a las cuales se
realizard un seguimiento en la intervencion. Es claro que, el desempefio de
los participantes y el aporte de las TIC son unidades de analisis
determinantes.
Accion 3 — Determinacion de las unidades de informacion: Esta en
correspondencia con las unidades de analisis y hace referencia a la dinamica
en que el docente investigador, un par disciplinar y los estudiantes
participantes.
Accién 1 — Determinacion de técnicas, protocolos y/o instrumentos de
observacién: Representa la escogencia de las herramientas que apoyaran la
recoleccion efectiva de la informacion requerida. De manera imperativa, y
para los participantes, estara el compromiso con un diario de campo. En
ello, y dependiendo del registro que se obtenga de la experiencia, se
proyecta el uso de técnicas e instrumentos de tipo interaccion.

Fase IV: Reflexion
Accion 1 — Indagar e interpretar: Reflexion sobre lo vivido. En esta Optica,

la experiencia de la accion cobrara sentido cuando, de forma exhaustiva, se
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significacion de permita la indagacion de la intervencion desde el tratamiento analitico de los

los datos.

Etapa II:
Sistematizacion

de la reflexion.

datos recogidos En otras palabras, se estudia la informacién acopiada para
establecer si el horizonte de la investigacion obtuvo el avance previsto y, a
su vez, encontrar vacios que pudieron darse en el camino de la misma, para
encaminar, a posteriori, un segundo ciclo teniendo en cuenta los efectos de
la intervencion.

Accidn 2 — Identificar la variacion: Se pretende dar cabida a una reflexion
que permita valorar cambios después de la experiencia de intervencion. Se
hace necesaria una mirada introspectiva para determinar si existieron
transformaciones y en qué nivel, de esta forma se obtienen elementos
pertinentes para la proyeccién de un segundo ciclo y, en particular, la
sostenibilidad de la propuesta en la institucién educativa.

Accidén 1 — Comparacién: En este momento se realizard un comparativo
entre el diagnostico inicial y los resultados que arrojen la significacion de
los datos extraidos. Esto se lleva a cabo a través de un analisis categorial, y
tendra apoyo de software especializado para andlisis cualitativo (AtlasTi,
Nvivo u otro segin corresponda), a fin de encontrar un soporte
fundamentado para la elaboracion del informe final.

Accidn 2- Reformulacion de propuesta. Representa un compromiso con la
sostenibilidad de la propuesta de intervencion. Se aborda, desde una vision
pragmatica, los resultados expuestos por la comparacion y, de ella, saldran
los aspectos a mejorar, que deberan tenerse en cuenta desde el nivel

organizativo en la institucion para la continuidad de la propuesta.
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5 Desarrollo metodoldgico
5.1 Plan de accion

La fase de plan de accién fue prevista y ejecutada desde tres etapas: un diagnéstico, una
revision documental y el disefio de la intervencion. Estas etapas se pormenorizan a continuacion.
5.1.1 El diagnostico

Para todo proceso investigativo es de valiosa importancia, y de caracter imperativo, contar
con el consentimiento informado de parte de los sujetos que hacen parte del mismo, por tanto,
antes de adelantar cualquier accion se solicité a los estudiantes involucrados, el diligenciar el
formato de asentimiento informado (anexo 1), teniendo como resultado un total de 22 estudiantes
que aceptaron participar del estudio en cuestion.

Ahora bien, en consideracion a la propuesta formativa que se implemento, y bajo la
metodologia de la investigacion accién, en donde sus fases estan propuestas asi: plan de accion,
accion, observacion y reflexién; se propuso realizar un primer acercamiento a la realidad de los
estudiantes bajo dos aristas que, abordadas con precision, brindaron valiosos detalles para la
construccidn de la propuesta y su posterior implementacion.

Dichas aristas fueron consideradas y pensadas asi: i) El énfasis del uso de la tecnologia
en la formacion. Si bien, el estudio se basa en un trabajo pedagdgico, ello se proyect6 desde la
mirada sobre la integracion de la tecnologia en los procesos educativos para el mejoramiento de
la formacion, por tanto, una parte del diagnostico estuvo estar dirigido a indagar lo relacionado
con las TIC en la cotidianidad del estudiante y en su parte formativa. Este horizonte se abordo
con el diagnostico 1; y ii) El desarrollo del pensamiento filosofico. Con la propuesta, se busco
el fortalecimiento del pensamiento filosofico, tomando como andamiaje un ambiente virtual de

aprendizaje (AVA), por tanto, se hizo necesario conocer sobre la cercania del estudiante con este
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aspecto, la injerencia en su vida y las discrepancias o compatibilidades que puede llegar a tener
en su formacion integral. Esto se abordd con el diagndstico 2.

De este modo, el diagnostico contd con dos cuestionarios a modo de encuesta, basado
cada uno en las aristas antes mencionadas; el primero contempla la formacion en filosofia y
contiene siete preguntas, seis de ellas de seleccién mdltiple con Unica respuesta y una pregunta
abierta. El segundo cuestionario contempla la relacién del educando con las TIC, cuestionario
contiene siete preguntas de seleccion mdltiple con Unica respuesta, en la ultima de ellas, se
propone que el estudiante otorgue una justificacion.

El diagnostico (anexo 2) se realiz6 a través de una herramienta de la familia Google, la
cual estd disponible para la creacion de formularios de variados tipos. Google Forms, segun
Leyva et al., (2018) permite, entre otras cosas: i) Crear, editar, modificar, adecuar y publicar
formularios en linea (para realizar encuestas de opinion, inscripciones, recopilacién de
informacidn, etc.); ii) Insertar imagenes y videos al formulario; iii) Elegir el tema del formulario
utilizando plantillas predisefiadas o imagenes y logos propios; iv) Una variada tipologia de
opciones de preguntas y respuestas (opcion multiple, texto a completar, respuesta corta, parrafo,
elegir de una lista, etc.); v) Trabajar individualmente o de forma colaborativa a distancia; vi)
Editar, chatear y comentar en tiempo real junto con otras personas; vii) Compartir formularios en
sitios web, por mail o enviando un enlace, concediendo permisos de edicion o solo de lectura;
viii) Descargar e imprimir formularios; ix) Generar en forma automética un primer tratamiento de
estadisticos basicos; y x) Exportar los datos en una hoja de calculo para realizar diferentes
analisis y tenerla disponible en Google Drive.

Por lo mencionado anteriormente, la herramienta Google forms permitid la recopilacion

de datos necesarios para apoyar la pertinencia del estudio, puesto que los detalles brindados
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establecieron los lineamentos, la guia para una contextualizacion entre la problematica que

afronta la investigacion y el objetivo de la misma.

Desde la dimension organizativa, el diagnostico se estructuré en varios elementos, los

cuales se muestran en la figura siguiente.

Figura 3

Estructura del diagnostico

Desarrollo

Hasta Septiembre 24

Diagnéstico

\ Prueba piloto

| Asentimiento

|
|

\ Ajustes

\ Ajuste de instrumentos

. Diligenciamiento

;.. Aplicacién de encuesta web

|
| Informe de encuesta

Fruto del diagnostico realizado se hace posible mostrar, a modo general, una serie de graficas que

ilustran las respuestas de los estudiantes.

Diagnostico 1 — formulario 1

Respuestas a la pregunta 1. Escoge los elementos con los que cuentas en casa.
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Figura 4

Numero de estudiantes que manifiestan posesion de tecnofactos por parte del estudiantado

Estudiantes que poseen algun
tecnofacto

22
20
18 17
16
14
12
10 8

N° total de estudiantes

0

ON B O ®

Computador Tablet Celular Ninguno

Respuestas a la pregunta 2. ¢ Tienes acceso a internet?
Figura 5

Numero de estudiantes con acceso a internet en diversos espacios.

Estudiantes que tienen acceso a internet

M Si, en mi casa existe conexion a
internet

m Si, pero debo desplazarme a
casa defamiliares o amigos

1 Si, pero desplazarme a un
localcomercial que ofrezca ese
servicio

No, no tengo la forma de
conectarme a internet

Total de estudiantes encuestados: 22

59
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Respuestas a la pregunta 3: ¢ Con qué frecuencia utilizas herramientas informaticas para tus
actividades académicas?
Figura 6

Frecuencia de uso de herramientas informaticas con fines académicos.

Frecuencia de uso de herramientas
informaticas con fines académicos

 No utilizo herramientas
informaticas

3 H Poco frecuente

y

W Frecuentemente

Con mucha frecuencia

9 B Siempre utilizo
herramientasinformaticas

Total de estudiantes encuestados: 22

Respuestas a la pregunta 4: ;Has desarrollado alguna formacion académica mediante el uso de

internet?
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Figura 7

Numero de estudiantes que han utilizado el internet para formarse académicamente.

Desarrollo de formacion académica
mediante el uso de internet

® No, no mellamala
atencién

m No, pero me llama la
atencion

1 Si, pero lo abandone muy
rapido

Si, pero no llegue hasta el
final

B Si, complete la formacion

. con el usode internet
Total de estudiantes encuestados: 22

Respuestas a la pregunta 5:

¢ Crees que es necesario el uso de herramientas tecnoldgicas para el proceso de aprendizaje?
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Figura 8

Favorabilidad del uso de herramientas informaticas para el aprendizaje.

Favoravilidad del uso de herramientas
informaticas para aprender

B Para nada, creo que se aprende
masde la manera tradicional

 No, aunque son Utiles, mi
aprendizaje lo desarrollo mejor
sin ninguin medio tecnoldgico

I En ocasiones, pues depende la
materia seria conveniente o no el
uso de herramientas tecnolégicas

Si, pues el uso de herramientas
tecnoldgicas me ayudan a
8 realizar mis actividades
académicas
M Por supuesto, el uso de las
herramientas tecnolégicas me
permiten aprender de mejor
manera

Total de estudiantes encuestados: 22

Respuestas a la pregunta 6: ¢ Qué tan eficiente eres al momento de usar herramientas

tecnoldgicas?

62
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Figura 9

Estudiantes que manifiestan nivel de eficiencia en el uso de herramientas informaticas.

Eficiencia en el uso de herramientas
informaticas

m Nada eficiente, ya que no
usoherramientas tecnoldgicas

m Poco eficiente, las
herramientastecnoldgicas no
son mi fuerte

m Eficiente, entiendo el uso de
lasherramientas tecnoldgicas

Muy eficiente, utilizo las
herramientastecnoldgicas de
Total de estudiantes encuestados: 22 muy buena manera

Respuestas a la pregunta 7: ; Ve conveniente la incorporacion de tecnologia para apoyar el

proceso de formacion en filosofia?
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Figura 10

Conveniencia de la transversalidad entre la tecnologia y la filosofia.

Coveniencia de la integracion entre la
tecnologia y la filosofia

Nada conveniente, la filosofia y
latecnologia no pueden ir de la mano.

7 Poco conveniente, aunque traeria
algunbeneficio seria muy complicada
suintegracion.

Conveniente, la inclusion de
latecnologia seria de ayuda en la
filosofiay otras materias

13

Muy conveniente, es necesario que se

implemente la tecnologia de manera

inmediata en la filosofia y la educacién
Total estudiantes encuestados: 22

Los resultados, en un principio, permitieron ver la cercania del estudiantado con los
tecnofactos y la conectividad a internet; de esta forma se pudo tener claridad de que, en el
contexto, ningun estudiante carecia de un elemento que le permitiese participar en la experiencia
formativa, pues al menos contaban con un teléfono movil.

En relacion con la conectividad, fue posible identificar que 16 estudiantes, desde sus
hogares, tenian una conexién a internet, 2 estudiantes podian tener acceso, si y solo si, se
desplazaran a casa de un familiar o amigo, y solamente 3 estudiantes no tenian forma alguna para
acceder a dicho medio, condicion que fue base para la proyeccion de la implementacion
respectiva. Ademas, desde el diagndstico se reconocio que 9 estudiantes, lo que corresponde a un

42%, utilizan de forma escasa las herramientas informaticas con fines académicos, lo que pudo
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indicar que su cercania a las TIC esta relacionada con otros escenarios (comportamientos o
aspectos del entretenimiento) y no como apoyo a su formacién intelectual.

Lo anterior se apoya en la apreciacion de la pregunta nimero 4 en la cual, solamente dos
estudiantes revelan que han terminado algin curso haciendo uso de plataformas online y mas de
la mitad de los sujetos manifestaron no haber tenido cercania con una formacion académica
apoyada en la web; asi, se hace visible que las TIC estan en un plano diferente al que se buscé
desde el proyecto, el cual se inscribe en la integracion de las nuevas tecnologias con ambitos
netamente académicos o intelectuales, proyectados a la construccion del conocimiento y mas
especificamente en la formacion filoséfica.

Sumando a esto se les preguntd a los estudiantes acerca de la importancia de las
herramientas tecnoldgicas en su proceso de aprendizaje y también, acerca de su propia eficiencia
en el uso de las mismas. Las respuestas otorgadas sefialan una realidad disruptiva puesto que, por
un lado, manifiestan la importancia superlativa de las TIC en los procesos de aprendizaje, pero a
su vez, confiesan su poca experticia en el manejo de las mismas; sefial inequivoca que reafirma la
anterior idea donde las TIC estan ejecutandose con fines diferentes a lo educativo.

De lo anterior y apoyandose en la observacién directa por parte del docente sobre el
alumnado, se pudo establecer que, los estudiantes estaban en un punto algido, donde la falta de
competencias informacionales y el apego a las TIC Unicamente por diversion, deslegitiman la
idea del aprendizaje con la mediacion de las nuevas tecnologias. Por tanto, este diagnéstico, en su
momento, reforzé la importancia de emprender el proyecto como parte fundamental para el
mejoramiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje, adaptando un escenario que no se habia
auscultado desde la institucion educativa y, en particular, para el trabajo escolar. Ademas, dadas
las condiciones estudiantiles e institucionales, el diagnostico revelo la posibilidad de implementar

un escenario diferente para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la filosofia.
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Diagnostico 2 - Formulario 2

La ejecucion de este diagndstico establecidé un punto de partida sobre la postura de los
estudiantes con respecto a la importancia de la filosofia en su vida, el como y el porqué del
pensamiento filoséfico para el mejoramiento de situaciones comunes, cotidianas, que son parte de
la formacion integral del estudiantado y desde las cuales exigen un pensamiento reflexivo y
acorde a su entorno. Por tanto, las respuestas aqui encontradas manifestaron la urgencia de
contribuir a cambiar el paradigma en el que esta inscrita la formacion en filosofia, como materia
de la secundaria. Aqui se encuentran algunos habitos del proceso de ensefianza-aprendizaje, que
gracias al diagnéstico se han podido identificar y entre los cuales se resaltan la apatia hacia la
materia, la falta de transversalidad entre areas, la obligatoriedad como Unico elemento para el
estudio de la filosofia, entre otros.

En primer lugar el diagndstico posibilitd la mirada desde el interrogar al estudiantado vy,
de forma general, acerca de la importancia de la filosofia en las personas, a cuya pregunta las
evidencias sefialaron que, 16 estudiantes no la consideran importante, pues sus postulados aluden
a un ambito académico pero no al acercamiento al hombre y su existir; esto implica que, el
estudiantado distingue dos escenarios, la académica, representada por las instituciones
educativas, cercanas o alejadas de su mundo, es decir, espacios en donde realizan actividades que
tienen que ver, o no, con las situaciones que viven diariamente y que se ejecutan en su
comunidad, por tanto, el otro escenario es aquel donde deben enfrentar retos que le impone la
sociedad y donde toman la experiencia como Unico medio para su enfrentamiento y resolucion.

De esta forma, al ver que la filosofia, en gran medida, aplica para la parte académica, y no
para la cotidianidad de las personas, no se hace posible su aplicacion, esta aseveracion se hace
comprensible desde las respuestas que involucra la filosofia con la praxis del pensamiento

filosofico en situaciones problema de la vida. Tres estudiantes manifestaron que han utilizado la
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filosofia para la resolucion de dichas situaciones, pero la mayoria indico que nunca ha dado
utilidad a la misma para poder salir avante de una situacion compleja, lo que permite inferir que,
la manera como se ha brindado la filosofia como parte del curriculo de la institucion, se instalada
como una debilidad del proceso ensefianza-aprendizaje al no tener en el desarrollo de su préctica,
la proximidad con el vivir del estudiante.

En parte, lo anterior se debe a la mirada inquisidora que poseen los estudiantes sobre el
estudio de la filosofia, pues sus respuestas argumentan que dicha materia establece preceptos para
problemas complejos que no estan ligados a sus vivencias y, por tanto, solo se debe comprender
como un requisito académico dentro de su vida estudiantil, de tal manera esta concepcion
manifiesta una debilidad del proceso educativo de la filosofia, al no ser un insumo para el
beneficio de las personas.

Ademas, uno de los interrogantes busco examinar qué tan cercana ven a la filosofia con la
formacion ciudadana. Los resultados no estdn lejos de las anteriores reflexiones, pues 13
estudiantes consideran que la filosofia se aleja de las ciencias sociales, no ven una transversalidad
entre la economia, la politica, la geografia, la historia, y otras disciplinas, con los postulados
filoséficos, por tanto, su formacién en dichas competencias no son responsabilidad de la materia
de filosofia y, de esta forma, se aleja de dicho componente, lo que implica nuevamente, una
debilidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje debido a la falta de transversalizacion de las

areas.

5.1.2 Larevision documental
Una vez diagnosticada la situacion tanto del relacionamiento del estudiante con las TIC,
como la importancia o la opinion que genera la filosofia en el mismo, se procedié a realizar un

proceso heuristico de protocolos que garantizaran el acceso, la valoracion y el uso de la
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informacién que apoyara el estudio, atendiendo algunos aspectos relevantes aportados desde el
diagnostico inicial.

Estos protocolos fueron fruto del trabajo desarrollado en la Maestria en Informatica para
la Educacion desde el modulo de “Competencia informacional” de la Universidad Industrial de
Santander (Colombia) y que se resefian en el apéndice B.

En tanto, una vez ejecutados dichos protocolos, se pudo determinar que, los referentes
conceptuales, tedricos y procedimentales relacionados con el aprendizaje situado, como estrategia
de aprendizaje; el guion de aprendizaje, como el andamiaje para la estructura de propuestas
formativas; y los ambientes virtuales de aprendizaje (AVA), como escenarios para facilitar tales
propuestas, eran los referentes indicados para la investigacion, dando muestras claras de
idoneidad para el logro de los objetivos propuestos.

Los protocolos tuvieron injerencia directa en el marco tedrico, pues su construccién ayudd
a la escogencia del material correcto para el avance del proyecto desde sus primeras etapas, y
para la construccion del documento que da cuenta del trabajo realizado. Asi, cada protocolo
permitio, por medio de aspectos selectos, emplear criterios que dieran un sustento a la propuesta
de investigacion y, al tiempo, concretar de forma idénea la realidad a la cual deberia ajustarse las

acciones a seguir.

5.1.3 El disefio de la intervencién
Reflexion del problema en el contexto de y con las TICC .

La actualidad decanta por la tecnologia, ve en ella el subito paso de la evolucion social,
esto en parte a los privilegios de su avanzar, por ello no es de asombrarse que todo aspecto de la
vida este migrando a su campo de accion (Lopez & Velasquez, 2008). Esta estrecha relacion que

la sociedad pretende entablar con el ambito tecnoldgico, no es mas que el resultado indemne de
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su trasegar en la historia. Sin embargo, cabe la interrogante que indague sobre un posible efecto
letargico en la dinamica social, aquella que resulta del reconocimiento del otro en su estado
material y no solo el que proyecta a traves de un canal cada vez mas digital.

Si acercamos lo anterior a la parte educativa es posible encontrar dos miradas, la primera
un tanto utopica debido al caracter idilico que pretende darsele a la tecnologia como elemento
imprescindible para la académica del futuro, en parte a ese afan, hablado con anterioridad, de
migrar el existir humano a escenarios digitales; y la segunda mirada un tanto osca con el apoyo
que pueda realmente, dar la tecnologia a los procesos educativos, en parte por el sentir de las
personas al abrumarse por los cambios y la adaptacion que exige la tecnologia (Toffler, 1993).

Ahora bien, desde el proceso de la revisién documental se pudo encontrar que, existe una
marcada, aunque no abordada o explicita, relacion entre la tradicionalidad del proceso ensefianza-
aprendizaje y la vision de un caracter puramente tedrico de la filosofia en los estudiantes de
secundaria pues, aunque existen aproximaciones para relacionar algunas estrategias propias de las
TICC con la ensefianza de la filosofia, son incipientes y generan un vacio a la hora de trazar su
continuidad o bien, internan a las TICC como un instrumento mas. Ejemplo de ello podemos
encontrarlo en la obra de Gustavo Schujman (2019), en la cual se manifiesta:

“El uso de las TIC en el area de Filosofia enriquece notablemente el trabajo en el aula y el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. En primer lugar, facilita el acceso a textos clasicos de
la Filosofia gracias a la posibilidad de obtenerlos, consultarlos o descargarlos de la web. De este
modo, las y los estudiantes pueden acceder a las obras de los fildsofos sin intermediaciones,
evitando la lectura fragmentada de estos textos o la mera aproximacion a través de las versiones
de los manuales”.

Lo anterior genera la necesidad de promover al ambito de las TICC como espacio

dialectico y no solo como aquel tecnofacto que imprime velocidad a procesos que bien pueden
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ser ejecutados desde la tradicionalidad, de forma mas dispendiosa, pero con la obtencién del
mismo resultado.

Ademas, si bien cierto en el campo de la filosofia, tras la revisién documental, no se
aprecia una estructura clara donde las TICC coadyuven a la construccion de conocimiento de
forma procesual y con el rigor de un sistema adaptado a las necesidades del entorno, se pudo
concretar que en areas distintas se ha dado una integracion para fortalecer los procesos de
ensefanza-aprendizaje y estandarizar o por lo menos disefiar una ruta que permita la adaptacion
de otros proyectos.

Con lo expuesto anteriormente es valido mencionar que, las TICC encausadas a la
intencionalidad académica, permiten la concrecidn de espacios complementarios, los cuales o no
existian o tenian limitantes espacio temporales, retrasando momentos de interaccion, produccion
y acompafiamiento de los procesos académicos; esto a su vez, permitia un déficit en la memoria
educativa, pues la disponibilidad del trabajo realizado, estaba supeditado a dichas barreras de
tiempo y lugar. De esta manera es claro el aporte de las TICC hacia un desarrollo académico, de
forma consistente con sus proyecciones y naturaleza.

Formulacion de propuesta general o de mundo
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Figura 11

Propuesta general para la implementacion de un AVA en la escuela.
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El trabajo investigativo requirio de un razonamiento deductivo, en donde la posibilidad
de formular una propuesta que sea admisible en un ambito formativo, se traslade a cualquier
particularidad académica, siguiendo algunos preceptos de la propuesta general y adaptando otros
que serian evaluados segun el contexto.

De esta manera, la propuesta general propone que al frente de este proceso, se encuentre
quien lidere las dimensiones de la formacion en linea; como recomendacion se postula a una
persona cercana a las TICC, es decir, una persona que posea una formacién en dicho campo.
Seguido a esto, la propuesta manifiesta la necesidad de actuar en 4 dimensiones, las cuales
abarcan los requerimientos de un proceso académico basado en la web; es pertinente sefialar la
necesidad de apoyarse en unos referentes tedricos, y dichos referentes se obtengan a traves del
uso de las competencias informaciones, es decir que se tenga la posibilidad de aplicar protocolos
de acceso, busqueda, evaluacién y seleccion. Sumado a lo anterior, se debe propender por tener
siempre la guia de una metodologia de investigacion, capaz de apoyar, adaptar, analizar y
reformular todo el proceso formativo.

Propuesta particular para contexto de la institucién educativa.



AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN CONTEXTO DE LAS TICC

Figura 12

Propuesta particular para el contexto de la institucion educativa.
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Toda vez que se ha pensado en una propuesta general, la l0gica nos invita a estructurar
una propuesta particular para el contexto donde se ha identificado la problematica, es asi que la
anterior gréafica recopila el proceso que se llevd a cabo, teniendo las escogencias necesarias y
fundamentando en ellas toda materializacion de la idea inicial.

Una primera mirada revela la metodologia investigativa que apoyo a la propuesta, la cual
fue la investigacidn-accion, esta a traves de sus fases y distinguiendo sus etapas y acciones,
fundamento cada dimension y propuso un camino riguroso para la ejecucion, de este modo se
convirtio en la guia de una secuencia propicia para el logro de los objetivos propuestos. Asi
mismo la grafica evidencia la particularizacion en el desglose de algunos elementos propios de
esta experiencia de aula, teniendo en cuenta referentes, materiales, estrategias y demas aspectos
que solo se pueden utilizar una vez diagnosticada la situacion actual del problema.

Teniendo en cuenta lo anterior, fue indispensable repensar la estrategia para el desarrollo
de la experiencia, pues siguiendo los lineamientos del ministerio de educacién en donde, a ningun
estudiante puede excluirse del proceso educativo y, por ende, se debe buscar la formula para
garantizar su derecho a la educacién; por tanto, se decidid entregar guias metodoldgicas a estos
estudiantes y realizar un acompafiamiento de forma tradicional.

El guion de aprendizaje

A mediados del mes de septiembre de 2021, se realiz6 la formulacién del AVA, y para
ello se vio necesario tener como implemento imperativo el guion de aprendizaje. Dicho recurso
ayuda no solamente a concretar los acuerdos entre estudiantes y docente para el desarrollo de la
formacion sino, también, se convierte en documento de apoyo y consulta para el estudiante,
mostrando el paso a paso de cada actividad, la metodologia a seguir, los tiempos destinados para
cada tarea, los recursos que seran necesarios en cada unidad y la forma en como seran evaluados

sus aprendizajes.
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El guion de aprendizaje, se perfila como una pieza clave en la intervencion de la presente
propuesta, dado que su accionar permite una relacion ideal entre los actores del proceso
educativo. Por ende, su identificacion se torno trascendental para el proseguir de este trabajo. Al
respecto, Barbosa (2011), afirma lo siguiente:

Un guion de aprendizaje “Sirve como ruta de navegacion (le indica al estudiante a qué se
va a enfrentar en el camino) y como regla de juego (en el sentido de informar, antes de iniciar,
qué actuacion se propone que realicen, como la evidenciaran y cémo sera valorada) (p. 9).

Para la elaboracion del guion se tuvo en cuenta un marco teorico, el cual se establecio con
los aportes realizados a dicho tema por los profesores Jorge Winston Barbosa Chacon y Juan
Carlos Barbosa Herrera, los cuales han publicado varios articulos y realizado un estudio detallado
del disefio, creacién, implementacién e importancia de los guiones de aprendizaje en una
ensefianza a distancia.

Asi mismo, se consultaron guiones de aprendizaje de algunas asignaturas de la carrera
Tecnologia empresarial, ofrecida por la UIS a través del Instituto de Proyeccion Regional y
Educacién a Distancia-IPRED, los cuales ayudaron a la ejemplificacion para la construccion del
guion de filosofia. Estos referentes practicos permitieron evidenciar estructura, funcionalidad,
ejes tematicos, actividades y otros elementos que fundamentan la puesta en marcha de un guion
de aprendizaje.

Durante la construccién del guion de aprendizaje, la asesoria del director de trabajo de
investigacion fue fundamental; en la medida en que se avanzaba en la construccion, el director,
desde su experticia, formulaba aportes para la optimizacion de dicha instancia de mediacion. Esto
se documentd de forma constante a tramas de la realizacion de un mapa que detallaba los

aspectos a mejorar. Esto se puede constatar en la siguiente gréafica.
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Figura 13

Esquema guion de aprendizaje
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| Ojo: No esta disponible el recurso en donde el estudiante ubicaria el trabajo "
Me programo” (((Para ello esta la actividad Moodle llamada: Tarea

]
I
}
I
]
I
|
s vl
Programarlo segun los tiempos: 31 de :
octubre. usted decide por fecha 1
extemporanea :

I

I

}

I

}

I

I

]

" ) Tener en cuenta las observaciones que se hicieron para la
metodologia en la parte final del guion total

Importante: Ubicar aca SOLO el un guidn de
aprendizaje para la Unidad 1.y titularlo de esa
manera (Tomar esa parte del guion general)

{(
tmc\ume COmo pagina

Veo ausencia de citas en los apartados que lo
ameritan

i
Mirar cuidadosamente lo propuesto. La:
idlea es que el guidn oriente al eswcﬁam?
en el mas minimo detalle....Es como sil
fuera una clase pasada al texto |

-

J

Dividir la unidad por secciones,s egin los elementos
de la metodologia. y en cada seccion ubicar los
respectivos recursos/actividades que se muestran

. »

no hara falta? tal vez videos, articulos

\{ No veo una seccion de materiales complementarios
(= —

r 3\
ﬂ Adicionar en recursos de aprendizaje |
" . -~

Unidad 2 [ T T 1

Importante: Ubicar acé SOLO el un guidn de aprendizaje
para la Unidad 2.y titularlo de esa manera (Tomar esa
parte del guidn general)

p
i\nc\uir\o como pagina

*—( Veo usencia de citas en los apartados que lo ameritan ) Mirar cuidadosamente lo propuesto. La
- i [ idea es que el guidn oriente al estudiante
Dividir la unidad por secciones,s egln los elementos de la en el mas minimo detalle....Es como si
metodalogia y en cada seccidén ubicar los respectivos fuera una clase pasada al fexto
recursos/actividades que se muestran )
.
M
No veo una seccién de materiales complementarios...no
hara falta? tal vez videos, articulos )
.

s
tAdmonar en recursos de aprendiz Je]

Una particularidad de este guion de aprendizaje fue la inclusién de una metodologia
propia (anexo 3) que se proyectd para el trabajo con los estudiantes y que ellos debian conocer
para que, en primer lugar, se relacionaran con el tipo de actividades disefiadas y, como segunda

medida, establecieran sus ritmos de trabajo en este proceso. Vale decir que, esta metodologia fue
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disefiada, desde deliberaciones constantes con el director del trabajo de investigacion, en donde la
sinergia de disciplinas y experiencias fueron un insumo fundamental.

Esta metodologia corresponde a la reflexion constante acerca de la cercania de los
estudiantes con la informacién, su basqueda, seleccidn y uso; todo con el fin de propiciar un paso
a paso en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta forma, la metodologia cont6 con los
siguientes elementos estructurales, y que se adquirieron sus nombres debido a la proximidad en la
comunicacion entre docente y estudiantes, sumado al rescate de expresiones cotidianas asi: i) Pre-
saberes, “Te informo que...”; i1) Relacionamiento con la informacion, “Lo que el profe trajo”; iii)
Busqueda y consulta, “vamos a San Google”; iv) Aplicacion, “vivela”; v) Trabajar a la par “Yo
dicto, tu copias y ti haces el café”; y Valodrate, “échate flores”. El guioén de aprendizaje disefiado
se puede observar en el enlace que aparece al pie de pagina’.

Generacion de espacio web en el IPRED-UIS.

En concordancia con la propuesta formativa, pensada desde el inicio del proceso
investigativo, se solicita un espacio en la plataforma que utiliza el IPRED (Instituto de
Proyeccién Regional y Educacion a Distancia)-UIS (Universidad Industrial de Santander) para
apoyar el desarrollo de sus programas académicos. Este espacio, esta sustentado en la
herramienta de gestion de aprendizaje llamado Moodle; esta herramienta, creada a finales de los
90 por Martin Dougiamas, fue evolucionando desde una forma incipiente con los prototipos de
un nuevo LMS (Learning Management System) para el mejoramiento del aprendizaje a distancia,
hasta convertirse en una plataforma que, en el mes de marzo del afio 2020, tenia registrados mas
de 160 millones de usuarios en mas de 106,000 sitios alrededor del mundo. Esto muestra la
capacidad de la herramienta para gestionar el aprendizaje en mudltiples niveles y variados

contextos. Al respecto Martinez de lahidalga (2007) menciona:

T https://drive.google.com/file/d/1P iecVygswyd2WBn2GnBJsJ5847krOjt/view?usp=sharing
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Las instituciones precisan de herramientas que permitan gestionar los diferentes procesos
que se circunscriben a las organizaciones y la comunicacion entre sus miembros. Frente a la
“balcanizacion” o atomizacion de las instituciones, precisamos de una plataforma que integre de
una manera clara y sencilla, a la par que accesible el trabajo realizado por sus participantes y
permita el trabajo en equipo, incluso de una manera no presencial ante un futuro en el que el tele
trabajo resultard fundamental (p. 3).

A partir de la destinacion del espacio web para apoyar el desarrollo de la intervencion, se
empezaron a fijar tareas para el avance del AVA, una de ellas destinada a la creacién de usuarios
para el ingreso, esto implicd la recoleccion de datos de los estudiantes tales como: nombres
completos, numero de identificacion, nimero de celular y correo electronico. Con estos datos
recolectados, se procedié a enviarlos al web master de la plataforma y, acto seguido, se obtuvo
usuarios y contrasefias para el ingreso al AVA.

Paralelo a esto, la tarea a realizar fue para el docente investigador, quien debid, en
primera instancia, familiarizarse con el funcionamiento y uso de la LMS, por medio de los
manuales y tutoriales que, desde el web site del IPRED-UIS, se han creado para la correcta
usanza‘. Acto seguido se procedié a editar el espacio otorgado, teniendo en cuenta el guion de
aprendizaje; entre las ediciones que se realizaron estan: i) crear las secciones en que se dividio el
modulo. Estas se asignaron como unidades, y una de ellas se propuso como seccion general
donde los estudiantes podian encontrar los datos iniciales del curso, asi como el diario de la
experiencia, insumo vital para el proceso investigativo, se anexa una imagen de la estructura del
diario de la experiencia (anexo 4) ii) creacion de actividades por cada unidad. Este proceso
permitio poner en accion lo planificado o estipulado en el guion de aprendizaje; iii)

personalizacion de las unidades y banner. La insercion de imagenes, mensajes de bienvenida,

 Manuales Uso Plataforma MoodleVer: https://ipred.uis.edu.co/eisi/eisi.jsp?ldServicio=5922
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generalizaciéon de cada unidad, entre otros aspectos de forma, ayudaron a la ambientacion y
amigabilidad del espacio para que el estudiante se sienta comodo y motivado a continuar con la
formacion a través de esta estrategia. A continuacién se presenta una grafica que ejemplifica la
ambientacion que se dese0 otorgar a este espacio

Figura 14

Primera vista del AVA

=¥ Universidad Industrial de Santander
o AULA VIRTUAL DE APRENDIZAJE

# Pagina Principal ®Miscusos»  UIS  VicemecloriaAcadémica  CEDEDUIS  iPred & Este curso»

Pagina Principal © Mis cursos © IPRED © Capacitacion © Filosofia-Proyecto MIE-UIS

&% NAVEGACION B Filosofia-Proyecto MIE-UIS

Suprogreso @
General

£ Mis cursos
% IPRED
= Capacitacion
&5 Filosofia-Proyecto MIE-UIS
3

Cordial saludo, ante usted se presenta una propuesta for
desea ol ari clos qu

e tiene una intencionalidad enmarcada en el mejor
arrollar la apertura de v bre todo, que

que complementan la form:
spacios de dial

desde el aula de clases de su institucion. Esta prop:
sus propuestas fa importancia del filosofa

De esta manera, usted puede partici
alimenten la idea desfasada, donde

de una apuesta hacia I formacién sin barreras,
legio es el tnico espacio donde usted puede d

Asi pues, bienvenido a una experiencia distinta, deseo de corazén que su esfuerzo se vea reflejado, no solo en los productos que debera cumplir, sino en el desarrollo
de un pensamiento filosofico que nutra su vida para afrontar de una mejor manera cada situacion que se avecine

B ADMINSTRAGION am NOTA: es de importancia que revise la RUTA METODOLOGICA que seguiremos en este modulo al final de este documento.
%S Avisos
4" Diario de la Experiencia @]
Guion de aprendizaje 5
Metodologia, "Un apoyo para ! desarrollo del pensamiento filos6fico’ =]

Formulacion de parametros para implementacion de entornos de aprendizaje con TIC

Los parametros que se tuvieron en cuenta para la seleccion de recursos TIC requeridos
para la implementacion de entornos de aprendizaje, fueron creados a partir de la experiencia del
docente-investigador en el manejo de herramientas que facilitan el desarrollo de un curso en
linea. De igual manera, se tuvieron en cuenta aspectos que emergieron del diagnostico.

En correspondencia, la siguiente tabla muestra los resultados de una valoracion de dos
plataformas sometidas a los parametros disefiados, con base en ellos se determina la mejor opcion

para la propuesta de intervencion.
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Tabla 2

Parametros para escogencia de plataforma

Caracteristica / Plataforma Moodle EdModo

Es posible la publicacion de enlaces a otras paginas o 5 5

recursos

Permite crear y trabajar sobre grupos de trabajo o 4 3

subgrupos de forma agil y eficiente.

Posee un sistema de chat en linea 5 0

Posee un sistema amigable para la publicacién de 4 2

calificaciones

Es multiplataforma 5 5

Posee un sistema de mensajeria por correo electronico 5 0

Es posible exportar o importar calificaciones de otros 5 0

81
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sistemas informaticos
Velocidad de respuesta g 4

Resultados 71 31

Sumado a los resultados de la anterior tabla, se encontrdé dos caracteristicas que son
determinantes al momento de la escogencia del recurso tecnolégico, estos fueron la gratuidad y el
soporte. La gratuidad implica un coste cero para la ejecucion del proyecto, pues como se
menciona con anterioridad, la Universidad Industrial de Santander, a través del IPRED facilito el
espacio web para la implementacion de la propuesta, o que motivo de forma gratificante la
escogencia de este recurso; adicional a lo anterior, desde la IPRED se presto el soporte para la
creacion y administracion del AVA, permitiendo al docente investigador, tener una ayuda

constante, un sostén ante cualquier eventualidad y un acompafiamiento en el proceso.

5.2  Accion
5.2.1 Control de la accion

Para facilitar el proceso de seguimiento de la intervencién, se disefié un cronograma de la
accion, este se convirtié en un compromiso entre los actores de la propuesta formativa, con el
animo de no perder de vista el horizonte del trabajo emprendido y, por tanto, de respetar sus
lineamientos, alcances y limites establecidos. Este compromiso, a través de la delimitacion de los
tiempos de la intervencion, genero en los estudiantes una forma particular de trabajar, pues fue la
puerta para el desarrollo de competencias que se habian trabajado muy poco; asi conceptos como
la auto-regulacion y auto-aprendizaje, empezaron a tomar relevancia en su quehacer.

A continuacion, se presenta el cronograma de la accion.
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Tabla 3
Cronograma de la accion.
Actividad Responsable Fecha de inicio Fecha de
(s) finalizacién
Inscripcion de estudiantes al Administrador  Octubre Octubre
AVA plataforma
Socializacion de la propuesta de  Docente Octubre 22 de 2021 Octubre 22 de 2021
trabajo y de la plataforma
Desarrollo de la unidad 0 Estudiante Octubre 26 de 2021 Octubre 31 de 2021
Actualizacion del perfil Estudiante Octubre 26 de 2021 Octubre 31 de 2021
Entrega “Rejilla me Estudiante Octubre 26 de 2021 Octubre 31 de 2021
programo”
Foro inicial Estudiante Octubre 26 de 2021 Octubre 31 de 2021
Primer registro Estudiante Octubre 29 de 2021 Noviembre 02 de
obligatorio en el diario de 2021
la experiencia
Desarrollo de la unidad 1 Estudiante Noviembre 1 de Noviembre 14 de
2021 2021
Participacion foro: “Del Estudiante Noviembre 1 de Noviembre 06 de
mito al logos” 2021 2021
Entrega bitacora pre- Estudiante Noviembre 05 de Noviembre 14 de
socraticos 2021 2021
Entrega bitacora Estudiante Noviembre 09 de Noviembre 14 de
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Entrega trabajo Estudiante Noviembre 09 de Noviembre 14 de

colaborativo 2021 2021

Segundo registro Estudiante Noviembre 14 de Noviembre 16 de
obligatorio en el diario de 2021 2021

la experiencia

Realizacion de Estudiante Noviembre 15 de Noviembre 20 de
crucigrama: “Pre- 2021 2021
saberes”

Entrega de trabajo Estudiante Noviembre 20 de Diciembre 1 de

colaborativo 2021 2021

Realizacién de Estudiante Noviembre 29 de Diciembre 3 de

autoevaluacion 2021 2021
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la experiencia

Registro en el diario de la Docente Octubre 16 de 2021 Diciembre 12 de
experiencia 2021
Acompafiamiento en el Docente Octubre 16 de 2021 Diciembre 12 de
desarrollo de las actividades de 2021

cada unidad

6 Reflexion

Teniendo en cuenta las propiedades del ambiente virtual de aprendizaje, la informacion
suministrada durante el proceso de observacion y las caracteristicas de la investigacion y su
ejecucion, la reflexion se establecio bajo la mirada y el analisis categorial de tres dimensiones
que suponen el sustento de la propuesta formativa: i) la dimension tecnolégica, que dictamina los
parametros para el uso del sustrato tecnoldégico como apoyo a la construccién y reconstruccion de
conocimiento; ii) la dimensién formativa, la cual abre el espacio para la sensibilizacion y
socializacion de estrategias de aprendizaje que coadyuven a la formacion académica y social; y
iii) la dimension del pensamiento filoséfico, que entabla las bases de un pensamiento critico,
analitico y argumentativo para la comprension del mundo y sus fendmenos.

Por tanto, se hizo necesario visualizar cada aspecto de forma detallada para establecer una
discusion en torno a los referentes antes expuestos, los productos académicos obtenidos durante

la aplicacidn de la propuesta y la mirada de los actores involucrados en ella.
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6.1 Dimension tecnologica

Sin duda alguna, este aportado hace referencia a todo aspecto que compromete a las tecnologias
de la informacion y la comunicacion (TIC) desde una perspectiva que amplia su horizonte, de la
mera usabilidad a entenderlo como un andamiaje para el proceso de ensefianza - aprendizaje. Por
tanto, para reflexionar de forma rigurosa y teniendo en cuenta la forma de discusion que se
planteo al inicio de este apartado se ha dispuesto dos vias, el diario de campo del docente vy el
resultado del nuevo diagnostico TICC posterior a la implementacion de la propuesta.

6.1.1 Diario de campo del docente-investigador

Este apartado permitio la introspeccion del docente en su quehacer, teniendo en cuenta las
eventualidades suscitadas a lo largo de la propuesta formativa, de este modo fue posible analizar
algunas cuestiones desde un punto de vista personal para cualquier dimensidn aqui propuesta; en
este caso se analizara la dimension tecnologica.

Una de las cuestiones que mas llama la atencién para la parte tecnoldgica fue el hecho de
con una cercania entre estudiantes y tecnofactos de manera incipiente, pues si bien desde hace
mucho manejan elementos como el celular, son diestros en cuestiones meramente operativas y no
funcionales, pues no comprendian la l6gica de busquedas de informacion con criterios de rigor,
sus consultas estaban basadas en procesos sin una verificacion de fuentes, situacion que el
docente registro desde un comienzo asi: (...) los estudiantes adolecen de competencias
informacionales, pues cuando se trata de consultar, lo primero que encuentran en Google es lo
primero que registran en sus actividades, se debe pensar en reformular esta situacion (...).

Lo anterior conlleva a pensar que, si bien los estudiantes usan con facilidad un tecnofacto,
poseen vacios al momento de ejecutar actividades que requieren un nivel mas avanzado, un
aspecto que comprometa competencias a un nivel académico y que permita que el desarrollo de

acciones este enfocado al concepto que aqui se propone de TICC y no solamente al manejo



AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN CONTEXTO DE LAS TICC 87

inusitado de un aparato, concepto que lo maneja Marcelo (2012), al mencionar que el uso de
aparatos no es el elemento que proporciona el cambio a través de la tecnologia, lo hace todo
aquello que invite a crear una sociedad en red.

Sumado a esto, fue objeto de registro la descripcion de una necesidad en cuanto a la
plataforma utilizada; se hace visible que dicho recurso tenga una version para dispositivos
portatiles (celulares, tabletas), que proporcionen una navegacion mas flexible con el propdsito
que los usuarios estén en la capacidad de moverse entre los distintos elementos sin desorientarse
y confundirse.

Asi se reportd: (...) veo con preocupacion que los estudiantes en cada paso de la
metodologia preguntan por el espacio de la plataforma donde deben desarrollar o dirigirse para
completar su actividad, lo que me da a entender que, como la mayoria utiliza el celular para
navegar por la plataforma, no alcanzar a visualizar bien todos los elementos que la conforman,
generando confusion; muy probable que esto genere apatia por el trabajo y la propuesta
formativa que se promociona (...).

A través de esta cita es posible determinar el valor de una aplicacién que permita el
desplazamiento de manera sencilla y eficiente por una plataforma como la que se trabajd, pues no
es lo mismo desarrollar esta actividad desde una pantalla de 12 pulgadas a hacerlo desde una de 6
pulgadas, ademas aludiendo a Lépez (2014), el celular es el tecnofacto preferido por los
estudiantes, tanto en colegios privados como en publicos; lo anterior interfiere directamente en la
forma como reciben los estudiantes estas nuevas formas de proceder para los procesos de
ensefanza-aprendizaje, directamente se pudo observar como desestimaban esta propuesta de
integracion entre las TICC y la filosofia por no encontrar la inmediatez a la que estan

acostumbrados en otro tipo de aplicaciones.
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6.1.2 Diagnostico TICC post implementacién de la propuesta

Teniendo como base los resultados de la prueba diagndstica antes de implementar la
propuesta de investigacion y los datos obtenidos después de la implementacion de la misma, se
hizo necesario realizar una lectura detallada de algunas preguntas ahi descritas, pues la cercania
con las TIC no solo estan medidas en términos de tenencia de tecnofactos, esta cercania debe
establecer los diferentes vinculos existentes entre una persona y las tecnologias, asi como su
utilidad y el futuro de su relacionamiento. Para ello se realiza una comparativa entre la aplicacion
de una prueba diagnostica antes y después de la aplicacion de la propuesta formativa.

Segun lo anterior, si abordamos la pregunta que establece la frecuencia de uso de
herramientas informaticas para las actividades académicas podemos notar una diferencia
significante entre el diagndstico inicial y el diagnoéstico final, la siguiente grafica evidencia este
aspecto.

Figura 15
Comparativa diagnostico inicial — diagnostico final, uso de herramientas informaticas.

N° de estudiantes encuesados: 22.

B Mo utilizo herram ientas

informaticas
‘ B Poco frecuente
H Frecuentemente
B Con mucha frecuencia

H Siempre utilizo
herramientasinformaticas

Diagndstico inicial Diagnostico final

Este resultado demuestra una tendencia; después de la aplicacion de la propuesta, los

estudiantes revelan que han incrementado el uso de las herramientas informaticas en cuestiones
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académicas, lo que conlleva a pensar que la propuesta influyé en un area del conocimiento en
especifico, pero también motivo a los estudiantes a utilizar las TICC en pro de mejora en otras
areas por herencia del contexto. Lo anterior se puede aclarar desde Sagastegui (2004), quien
menciona que la contextualizacion es parte del aprendizaje situado, pues retoma la parte
problematica de su entorno y la solucién gue encontré ante ello para formular nuevas respuestas a
otros interrogantes que surjan en su camino, de esta forma avanza no solo en el aprendizaje de
una sola rama del conocimiento sino también en otras que asemejan sus retos.

Asi mismo, la gréfica indica que el aumento de frecuencia en las dos condiciones
deseadas, la que personifica un uso mayor que el regular de las TICC y la que sostiene una
utilizacion permanente, es un indicativo de tendencias que se puede sostener en el tiempo, debido
a la generacion de habito; el conocer que sus actividades pueden tener un sustento tecnologico
establece en el estudiante una relacion estrecha con aquellos elementos que impactaron de forma
positiva en sus quehaceres.

Ahora bien, con la frecuencia de uso, es posible el mejoramiento de habilidades para la
eficiencia en el manejo de las herramientas informaticas, por tal motivo uno de los
cuestionamientos del diagnostico se enmarca en saber qué tan eficiente se considera el estudiante
en el manejo de estas. Los resultados evidencian una mejoria notable ya que, en el diagndstico
inicial 13 estudiantes manifestaron la poca eficiencia que se tenia al momento de abordar dichas
herramientas y, al momento de la segunda aplicacion, ese nimero redujo considerablemente, pues
solamente 3 estudiantes siguieron percibiendo la misma situacion, mientras que 7 estudiantes se
sienten con las capacidades necesarias para ser eficiente en el manejo de las TICC, y aunque
puedan existir muchos vacios que identifiquen sus flaquezas al momento de usar las herramientas
tecnologicas, su animo por continuar la ruta de mejoramiento ya esta impregnado en su

formacion.
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Lo anterior lo podemos evidenciar en las palabras del estudiante nimero 11 que indico:
(...) Al principio se me hizo dificil el manejo de ciertas aplicaciones que me permitian hacer mis
tareas, pero con el paso del tiempo aprendi a utilizarlas y a buscar otras para otras materias y
ahora las utilizé mejor y mas rapido (...).

A continuacion, se presenta una grafica que ejemplifica la anterior reflexion.
Figura 16
Comparativa diagnoéstico inicial — diagnostico final, eficiencia en el uso de herramientas
informaticas.

N° de estudiantes encuestados:

W Nada eficiente, ya que no
usoherramientas tecnoldgicas

m Poco eficiente, las
herramientastecnologicas no
son mi fuerte

Eficiente, entiendo el uso de
lasherramientas tecnoldgicas

12 ® Muy eficiente, utilizo las
herramientastecnaologicas de
am aa miuy buena manera

Diagnostico inicial Diagnostico final

Por otra parte, desde el diagnostico se plantea una pregunta acerca de la percepcion del
estudiante respecto a la necesidad del uso de las TICC para el proceso de aprendizaje. En este
cuestionamiento, aunque en un principio evidencia una favorabilidad hacia el uso de las TICC,
cobra relevancia en sus respuestas al notar que, después de la aplicacion, los estudiantes
manifiestan, con mayor presencia, la necesidad de apoyar su proceso de aprendizaje a través del
uso de las herramientas tecnoldgicas, condicion que se presenta en el trabajo de Morffe (2010),
donde sefiala que los estudiantes al estar en contacto con las TIC en ambitos educativos, ven la

importancia de uso.
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Lo anterior es muestra fiel que, la propuesta permitié al estudiantado concientizarse de las

necesidades que poseen a la hora de encaminar sus esfuerzos en aprender, por tanto, busca una

condicion que permita potencializar sus capacidades y, a su vez, estar en una tendencia acorde a

su diario vivir.

A continuacion, se presenta una grafica que resume la trasformacion de esta percepcion.

Figura 17

Comparativa diagndstico inicial — diagnostico final, percepcion del uso de las TIC en la

educacion.
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En relacion a lo anterior, desde el diagnéstico se formuld una pregunta con la cual se

buscé saber sobre la intencionalidad por integrar la tecnologia a la educacion. En la siguiente

grafica podemos observar este aspecto, en un antes y un después de la propuesta formativa.
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Figura 18
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Comparativa diagnostico inicial — diagnostico final, conveniencia de la integracién de la filosofia

con la tecnologia.
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Con base en la anterior gréfica, se logré evidenciar el acogimiento que tuvo la propuesta

enlazada desde la tecnologia para mejorar un proceso educativo en el campo de la filosofia,

siendo plausible la integracion de las TICC en la educacion. En un principio los estudiantes

tenian alguna reserva en cuanto a dicha integracion, incluso 7 estudiantes veian con recelo esta

incorporacion, sin embargo y tras la implementacion de la propuesta 18 de ellos consideran que

las TICC no solo ayudarian, sino que son necesarias para apoyar cualquier proceso académico.

Esto permite sefialar que, los estudiantes presentan una mejoria ante la relacion que

sostienen con las TICC, lo que conlleva al rompimiento de esquemas tradicionales en la forma de

aprender, pasando de la convencionalidad espacio-temporal determinista, a un espacio que

permite establecer su ritmo de aprendizaje sin perder la rigurosidad académica, posicion que se
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comparte con el trabajo de Tarazona (2018), el cual manifiesta que se hace mas sencillo el
rompimiento de los esquemas tradicionales con respecto a los materiales de clase desde el aula
virtual.
6.2 Dimension formativa

La observacion y posterior reflexion de esta dimension ilustra las estrategias de
aprendizaje utilizadas durante el proceso investigativo, las cuales son el soporte de cualquier
propuesta formativa que pretenda apoyar el mejoramiento del aprendizaje; de tal forma y después
de haber realizado un anélisis categorial, se han establecido unas categorias y cddigos que
permiten evidenciar los resultados y generar la discusion con base en ellos. Con base a lo
anterior, se crean dos categorias centrales que abarcan lo trabajado en la propuesta, la categoria
central “proceso ensefianza-aprendizaje” y la categoria central “herramienta de apoyo al
aprendizaje”.
6.2.1 Proceso ensefianza-aprendizaje

A continuacion, se presenta una red creada a partir de la categorizacion de los datos
obtenidos a través de los diarios de la experiencia de los estudiantes y de los conversatorios que
se realizd con algunos de ellos, aquellos que evidenciaron un bajo registro en el diario de la
experiencia.
Figura 19

Red de categoria central: Proceso ensefianza-aprendizaje.
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La grafica anterior muestra una red de codigos de forma jerarquica, empezando por una
categoria central, la cual se obtiene al hacer el andlisis categorial tras las rondas de codificacion y
la saturacion de estos mismos codigos, permitiendo al docente-investigador inferir una caterio
que engloba a otros; esta categoria central hace referencia a aquellos procesos de ensefianza-
aprendizaje que se realizan en torno a una tematica y en donde se compone 0 contiene a tres
codigos de segundo nivel: “estrategia de aprendizaje”, “aprendizaje situado” y “motivacion”, 10s
cuales representan dimensiones a favor de la construccion y reconstruccién de conocimiento. Asi
mismo, las relaciones que se muestran en la grafica implican un nivel de conexién que brindan
una mirada robusta, en donde elementos como el autoaprendizaje y la autoregulacion construyen
son representativos de la pertinencia de una propuesta guiada a contribuir con el rompimiento de
esquemas Yy el fortalecimiento del pensamiento filoséfico.

Sumado a lo anterior, podemos mirar que existen unas relaciones mas fuertes que otras,
aquello se debe al enraizamiento de los cddigos que aclara algunas situaciones presentadas
durante la propuesta, situacion que permite reflexionar, por ejemplo, el como las relaciones de
«promover» son acorde a la esencia de la investigacion y, por tanto, el horizonte de la misma
convirtiéndose en un peldafio mas en la busca de resultados positivos.

Ahora bien, el analisis categorial permitié establecer que el aprendizaje situado se
convierte en un camino prospero para la formacion en filosofia, siendo el codigo de la praxis, una
de las mas citadas en los relatos; vale aclarar que cada codigo expuesto en este estudio, fue
identificado gracias a las rondas de codificacion de cada diario de la experiencia. A continuacion,
podemos evidenciar dicha relacion en una grafica que nos provee el software ATLAS.ti utilizado

para el anélisis.
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Figura 20

Relacion codigo praxis con entrevistas a estudiantes.

'.i _iAS. Praxis otales
=| 6 Entrevista 2 EsP -"i--- 2 2
=| T: Entrevista 3 EsP () 18 3 3
=| &: Entrevista 4 EsP () 15 2 2
=| 9: Entrevista 5 EsP 1 1
=| 10: Entrevistal EsP (1) 18 1 1
=| 11: Entrevista 1 PF w11 3 3
=| 12: Entrevista 2 PF (DE 2 2
=| 13: Entrevista 3 PF (" 10 1 1
=| 14: Entrevista 4 PF 2 2
=| 15: Entrevista 5 PF 0
Totales 17 17

La gréfica nos permite establecer que el codigo denominado praxis, en la mayoria de
documentos aparece al menos una vez, lo que nos impulsa a pensar que los estudiantes vieron
desde la experiencia vivida, una via para vincular la parte tedrica de la formacion con una posible
practica en su vida, este sin duda es una parte fundamental de la propuesta, lograr que el
estudiantado vea en la construccion del conocimiento desde la academia, un escenario de
produccién y la usabilidad en diversos aspectos de su vida.

Asi pues, el aprendizaje situado esclarecido en el analisis categorial como un codigo de
segundo nivel, promueve un proceso en el que las situaciones problema de la persona dan espacio
para el analisis, la reflexién y la puesta en marcha de los saberes previos para su resolucion,
pretendiendo que las soluciones encontradas sirvan de dos formas: i) como un elemento de
aprendizaje, el cual nos invita a entender el mundo como escenario de interpretacion constante

donde el sujeto pone en practica sus habilidades y competencias para comprender la forma del
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desenvolvimiento de la realidad; y ii) como elemento de réplica, dado su naturaleza consecuente
con el aprendizaje continuo, es menester de cualquier persona evocar las formas anteriores de
resolucion para poder aplicarlas, adaptarlas o modificarlas en nuevas situaciones problema,
situacion que expone Vall et al (2018), mencionando los fundamentos de Wenger y Lave, donde
el aprendizaje situado es la forma de alcanzar conocimientos a traves de la interaccion
continuada.

Cabe afiadir que, en este cddigo se hace plausible la idea de conformar un nuevo esquema
de aprendizaje, asi se puede notar en palabras del estudiante 14 quien manifesto: (...) a través de
la nueva forma que trajo el profe para ensefiar me he podido dar cuenta que todo lo que estaba
viendo en el colegio si me puede servir en fuera de él. Ahora se me hace mas facil poder entender
el porqué de muchas cosas que los otros profes lo hacian parecer lejanas a mi vida (...).

Esto se puede interpretar como un paso acorde al objetivo formulado desde la propuesta,
el cual se enmarca en adicionar el rompimiento del esquema espacio-temporal para el proceso de
ensefanza-aprendizaje y la tradicionalidad que ha tomado la metodologia formativa asociada, asi
pues, se entiende gque los estudiantes con un solo ejemplo o forma de trabajar que diste de lo ya
establecido, pueden interponer sus visiones en torno al conocimiento.

Sagéastegui (2004), manifiesta que el aprendizaje situado debe retomar todo aquello que
mueva al sujeto en sus intereses personales, por tanto, el primer paso es caracterizar el contexto
del sujeto para observar los elementos que instan a la accion, esto con el objetivo de no volverse
solo retorica y quedar rezagado al olvido. Lo anterior se articula con las opiniones del
estudiantado, donde se revel que este tipo de estrategias realizadas desde la propuesta formativa,
deberian ser permanentes en el colegio, dado que, se dejo ver, que el estudiante se ve a gusto
cuando una tematica recopila elementos de su realidad, de sus vivencias y, posiblemente, se

articule para su futuro.
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Ahora bien, también fue posible observar la necesidad que poseen los estudiantes por
entender el mundo a traves de los saberes, por tanto, acercar al sujeto a la comprension del
mundo de manera metodica y programada, con la rigurosidad de la académica, es una forma de
contribuir a conformar nuevos ambientes formativos.

6.2.2 Herramienta de apoyo al aprendizaje

Como bien se ha puesto de manifiesto, desde principio de la propuesta formativa, uno de
los elementos que se considera vital para los procesos de ensefianza-aprendizaje es todo aquello
que pueda proporcionar propiedades que disten de la tradicionalidad, es decir, que sean
innovadoras y que aporten, de manera pragmatica, al mejoramiento de dichos procesos; en
nuestro caso se considera las TICC como instancia de apoyo a la mediacion pedagdgica con
multiplicidad de opciones.

. En consecuencia, a través del andlisis categorial de las unidades de informacion se pudo
crear la siguiente red que ilustra la categoria central con sus codigos de segundo y premier nivel,
asi como sus relaciones.

Esta grafica muestra el nivel de relaciones entre codigos de primer y segundo nivel, asi
como su contingencia en una categoria central para abarcar un concepto mas amplio y, por ende,
un analisis mas cercano a la realidad de la propuesta.

Figura 21

Red de categoria central: Herramienta de apoyo al aprendizaje
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La categoria central denominada «Herramienta de apoyo al aprendizaje», sustenta
todos aquellos aspectos que promueven el aprendizaje de manera eficiente y cambiante. Se ha
querido manifestar aqui, la importancia de poseer un andamiaje en el camino a aprender, por
tanto, no solo se trata de un tecnofacto, aqui se hacen visibles las caracteristicas que suceden
durante una intervencién cuya intencionalidad estuvo centrada en el apoyo a la construccién y
reconstruccion del conocimiento. Por su parte, los cddigos de segundo nivel que se establecen
en la red, representan dos propiedades asociadas al apoyo del aprendizaje: el cambio y la
usabilidad.

Con respecto al cambio, a través del andlisis pudo observarse la percepcion del
estudiantado, donde se manifesto que, al incluir a las TICC en su formacidn educativa sienten
una aire distinto y positivo al momento de abordar las tematicas de la materia, por tanto, se
suscita un caracteristica fundamental como lo es la utilidad; los estudiantes proclaman la
injerencia que tuvo el aproximarse a una forma distinta del aprendizaje mediante el provecho
que pudieron sacar de la experiencia, y s que no es menor el dato, todo aquello que produjo
en el estudiante una ventaja, es digno de mencionarse. Asi lo manifesto el estudiante 7: (...)
siento que poder hacer las cosas del colegio desde cualquier lugar me facilita mi
comprension sobre el tema, o sea, ahora veo que hay otras formas de aprender las cosas y
creo que aprendi mas (...). Y el estudiante 1: (...) pienso que la plataforma ha sido muy util
para todos los estudiantes, mis compafieros, ya que hemos desarrollado otras maneras de
educacion y en mi institucion no se ha visto nunca que una plataforma para para mejorar
nuestros estudios (...).

Con respecto a la usabilidad, es notorio el interés que suscita el estar inmerso en el
manejo de herramientas informéaticas, mas aun cuando la premisa es novedosa para ellos y

exige un cambio de entorno académico, situacion que lo formativo y promueve la necesidad
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de esforzarse para cumplir con los logros propuestos. De este modo, la tendencia del
estudiante es a querer seguir utilizando dichas herramientas para el estudio y afirman la
necesidad de incluir esta dindmica en las demas areas del saber y en otros grados de la
institucion.

Sin embargo, algunos estudiantes al no estar acostumbrados al manejo de plataformas,
manifestaron su incomodidad al momento de incursionar en la intervencion, asi lo hizo
conocer el estudiante 8: (...) al principio no me gusto tanto porque me confundi en algunas
cosas como los recursos los pasos que tenia que hacer para completar una actividad eso me
confundi al principio (...). Situacion que, si bien no es positiva, tampoco puede considerarse
desfavorable para la propuesta puesto que, de antemano, y a través del diagndstico inicial, se
conocia de la dificultad de algunos con respecto a estos aspectos y, por ende, se propicid
espacios para la formacién y el acompafiamiento, estos espacios fueron de naturaleza
asincronica y sincrénica.

6.3 Dimension “Pensamiento filosofico”

Se reitera que, en la propuesta formativa se traz6 una apuesta que, en comunion con
las TICC, buscaron el fortalecimiento del desarrollo del pensamiento filoséfico. De esta
manera, el rumbo o intencionalidad, desde la propuesta, se enmarco en vigorizar aquellas
competencias que se anidan en este tipo de pensamiento y, para, se contd con una serie de
actividades que tenian dicha intencionalidad, y cuya experiencia fue interpretada gracias a un
analisis de contenido.

A continuacion, se presenta una tabla de frecuencia de los codigos, fruto del anélisis
de contenido en torno a la informacion recolectada en los diarios de la experiencia.

Analizando la gréfica siguiente, es posible mirar la frecuencia con que la actitud

analitica ha establecido su campo de accion, siendo esta la comprension del sujeto por un
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mundo cambiante y, por tanto, teniendo la conviccidon que se necesita un pensamiento que
esté en revision constante; a esto le podemos sumar el caracter critico que se pretende
fortalecer y que la propuesta de intervencidn, a través de la filosofia, lleva como estandarte.
Figura 22
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Estas competencias son elementos del quehacer filoséfico, por tanto, establecer su
frecuencia en las narrativas estudiantiles es sinonimo de inclusion en los procesos de
ensefianza-aprendizaje que se buscaba con el proyecto. Por ende, tanto lo analitico como lo
critico, son parte insoluble del pensamiento filosofico, que segin la Unesco (2009), se
establece como necesario en la actualidad de las personas y que discurre en la vitalidad del
existir; por ende, una asociacion clara de estas competencias equivale al mejoramiento de la
practica docente buscada desde los objetivos de la propuesta y, también, a la contribucion al

desarrollo del pensamiento filoséfico en los estudiantes.
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A través de la grafica es posible observar que otro codigo que se presenta en las
narrativas de los estudiantes se denomina “Aplicacion”. Este codigo define caracteristicas que
convocan a la praxis, aquella propiedad que teniamos como referente en el andlisis de la
dimensién formativa; estas caracteristicas aqui se traducen en la aplicabilidad de lo visto en
las tematicas del curso de filosofia, es decir, la relacion con la realidad del estudiantado.

Sumando a lo anterior, en la grafica también se muestra algo interesante, las narrativas
de los estudiantes contemplan una reduccion notoria al momento de referir a la filosofia como
algo tedrico, cuestion que, desde un principio, formé parte de la problematica a tratar en la
propuesta de investigacion. De esta manera, es plausible el hecho que muy pocos estudiantes
continten viendo, después de la intervencién, a la filosofia como un conjunto de posturas a la
cuales no se le encuentra alguna parte fructifera en sus vidas. Esto se aproxima, aun mas, con
el analisis del diagnostico de formacion en filosofia, aplicado después de la implementacion
de la propuesta y que a continuacion se presenta.

Teniendo como base el diagnostico aplicado al inicio, se pueden evidenciar cambios
sustanciales en cuanto a la percepcién del estudiantado con respecto a la filosofia. A
continuacion, se presenta una grafica que evidencia los porcentajes de las respuestas

asociadas.
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Figura 23

Percepcion estudiantil de la importancia de la filosofia en la vida.
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15 .
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necesaria la filosofiaen la
vida de todas las personas

Un ejemplo de esto lo encontramos en la primera pregunta, la cual indaga por la
importancia de la filosofia en la vida de las personas y en donde solamente un estudiante
ahora ve que es poco importante; entonces, es posible inferir que el resto de estudiantes
contemplan a la filosofia como un area del conocimiento que cobra relevancia en el existir de
la humanidad y, por tanto, justifican su ensefianza y promocion.

Cabe resaltar que, esta pregunta se aborda desde la generalidad y, por tanto, no
engloba solo la parte intrinseca, al contrario, trata de manifestar el actuar de la filosofia en la
humanidad, mas ain cuando 6 de los indagados manifestaron que esta area se convierte en

necesaria para el existir mismo, lo que implica ya no una actitud optativa, sino un caracter
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imperativo; asi pues, la necesidad relaciona la preponderancia de un razonamiento ante las
cuestiones in so facto de la vida.

De la misma forma, es posible observar que, ningun estudiante sefial6 que la filosofia
resulta ser nada importante para la vida de las personas, esto indica que, al menos, se entiende
como puede funcionar la filosofia en el existir o relacionarse con el dia a dia de la gente.

Ahora bien, teniendo presente la individualidad, se indago acerca de la utilizacion de
la filosofia en situaciones problema de la vida; la siguiente grafica muestra los resultados.
Figura 24

Percepcion de los estudiantes en cuanto a la frecuencia de uso de la filosofia en la vida
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Si analizamos la anterior grafica es posible mencionar que la mayoria de estudiantes
han relacionado el pensar de manera filosofica, con sus problemas cotidianos, a tal punto que
manifiestan haberla utilizado, al menos en algunas ocasiones; situacion que evidencia una
mejoria con respecto al punto inicial, donde 17 estudiantes manifestaban nunca haberse

inclinado por la filosofia al momento de afrontar alguna adversidad.
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De la misma manera, vemos como 3 de los 22 estudiantes manifiestan una utilizacion
del pensamiento filoséfico, establecido ya como un paradigma o estandar en sus vidas, por tal
razon es fundamental el sefialar la importancia de la propuesta como un eje diferenciador en la
formacion académica, logrando contribuir a que las nociones que se brindan desde la
institucionalidad contribuyan en el buen vivir de las personas.

Sumado a esto, es importante sefialar que ningun estudiante marcé el nunca haber
utilizado la filosofia para la resolucion de alguna situacion problema de su vida, lo que
permite inferir el uso respectivo, por tanto, existe la posibilidad de que ello forme parte de un
habito o una tendencia hacia su utilizacion.

Por ultimo, se hace importante comparar los resultados de la pregunta acerca de la
cercania de la filosofia con la formacidn ciudadana ya que, en un principio se mostro que los
estudiantes veian poco factible que las ciencias sociales pudieran relacionarse con la filosofia
debido a sus areas de impacto poco comunes, sin embargo tras realizada la implementacion,
se observo que los estudiantes relacionan el accionar del hombre en sociedad con las actitudes
filoséficas individuales y colectivas, asi lo revela la siguiente grafica.

Figura 25

Transversalidad entre la formacion ciudadana y la filosofia.
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¢Qué tan probable es que la filosofia
contribuya a la formacién ciudadana?

Nada probable, ya que la
filosofia solotrata temas raros

Poco probable, ya que no existe
unarelacién entre filosofia y las
cienciassociales

Probable, ya que la filosofia
también serefiere o estudia a la

sociedad
15
Muy probable, ya que la filosofia

estudiatodos los temas acerca
de la humanidad

Es posible ver en la gréafica anterior que, 6 estudiantes comprenden que la filosofia no
solo se encuentra en las vertientes del pensamiento trascendental, sino que toma el quehacer
de la humanidad como su campo de estudio y, de este modo, cualquier postulado tiene
injerencia directa sobre la integralidad de ser y no en una sola parcela del mismo; lo anterior
dista de la primera instancia del diagndstico donde se encontrd resultados contrarios. Esta
situacion de mejoria permite plantear que, de seguir el curso como se planted en la propuesta
formativa y al tener sostenibilidad, es posible encontrar una transversalidad entre las materias
de ciencias sociales y la filosofia para el mejoramiento de los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

7  Conclusiones
Las conclusiones que aqui se presentan, emergen de la repuesta a la pregunta de
investigacion, la concordancia con los objetivos propuestos y el desarrollo de las fases de la

investigacion accion, correspondientes a la observacion y la reflexion. Ademas, dichas
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conclusiones responden a aspectos especificos los cuales podemos clasificar como: i) De las
estrategias de aprendizaje; ii) De los ambientes virtuales de aprendizaje; y iii) De las
generalidades de la propuesta.

De las estrategias de aprendizaje

La investigacion permitio esclarecer dos posturas en cuanto a las estrategias de
aprendizaje, la primera que supone la presencia de una resistencia al cambio por parte de los
estudiantes que se vieron inmersa en ella, resultante de lo anterior son algunas apreciaciones
que restan mérito a la propuesta formativa que aqui se planteo, y la segunda postura que se
contrapone a la primera, deseando la distancia de ese modelo tradicional, pero con la
seguridad que da un proceso desde la institucionalidad, que resulte en una apuesta por un
cambio sustentable en el tiempo y no en experiencias aisladas.

De lo anterior se pudo realizar una evaluacion de las estrategias de aprendizaje, y de la
cual se puede concluir que: i) El aprendizaje situado se convierte en un elemento de
continuidad como aspecto clave en el mejoramiento de la practica docente puesto que, desde
su adopcion en la investigacion, se observd el aporte significativo de sus posturas a la
explicacion de tematicas y su relacion con los contextos; ii) El aprendizaje colaborativo
contribuyo al reconocimiento del otro como sujeto pensante y aportante, de tal forma que
sostiene la idea de la construccidén y reconstruccion del conocimiento. Las actividades
relacionadas con la elaboracion de informes y realizacion de experimentos, fueron un ejemplo
vivo de ello; iii) El autoaprendizaje y la autoregulacion, son elementos claves en la formacion
de las personas, por ende la articulacion de experiencias en correspondencia, son un elemento
aportante para cualquier proceso educativo que desee llevarse a cabo y iv) El guidn de
aprendizaje se convierte en ese eje contractual-contrato formativo- donde, los actores del

proceso educativo ven el camino a seguir, el horizonte y la forma de su accionar para evitar
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una dispersion en las acciones que los sitien en otros campos lejanos a los enmarcados en los
objetivos.
De los ambientes virtuales de aprendizaje

A partir de la experiencia en el disefio del AVA se determind que: i) existe la
necesidad de realizar pruebas en distintos dispositivos para asegurar la amigabilidad de la
plataforma con el usuario en cualquier tecnofacto; ii) el acompafamiento de un responsable
de la administracion de la plataforma es esencial como soporte a cualquier situacion anémala
gue se pueda presentar; Yy iii) el disefio del AVA debe tener siempre el horizonte de la parte
disciplinar, por tanto su presentacion debe aludir a las tematicas a trabajar.

Asi mismo, al realizar una evaluacién de la integracion del AVA, se concluye: i) El
uso de las TICC toman protagonismo si adoptan una intencionalidad que promueva el cambio
como un elemento intrinseco dentro de la construccion y reconstruccion de conocimiento, Si
se desea, que promueva la deconstruccion del mismo para el analisis de la realidad; ii) El
apoyo en las TICC contribuyé al fortalecimiento del pensamiento filoséfico desde varias
aristas como lo son: la motivacion, la adaptabilidad, los puntos de encuentro, el
reconocimiento del otro y la generacién de espacios de produccion; y iii) Con las TICC se
posee una versatilidad al momento de contribuir a generar interaccion, pues facilita una
multiplicidad de actividades para que los actores educativos estén en la capacidad de generar
vinculos que podrian fortalecerse y, de paso, ser un cimiento para la posible creacién de redes
de aprendizaje.

De las generalidades de la propuesta.

Una propuesta formativa que involucre un area especifica del conocimiento e integre a

las TICC, debe permitirse involucrar competencias que parecerian ajenas al objetivo principal,

pero que discurren en la intencionalidad de la propuesta dado su caracter riguroso, de este
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modo, promover el trabajo de las competencias informacionales (acceso, evaluacion y uso de
informacidn) resulto un gran aliado para los resultados de esta investigacion.

Ahora bien, La investigacion permitié recobrar una eterna discusion en torno a la
forma ideal de aprender, por tanto, asegurar que se ha encontrado una forma universal para
dicha accion resultaria pretencioso y un poco ingenuo, pues lo que se buscé con la propuesta
investigativa esta inscrito en la particularidad de un contexto, seguido de la ejemplificacion
para su posible adaptacion a otros escenarios. Por tanto, lo aqui manifestado responde a una
labor rigurosa para el mejoramiento de una situacion particular.

Por otra parte se establecid que, en la Institucion Educativa, existen procesos de
ensefianza-aprendizaje que se inscriben en lo tradicional, siendo el tablero, los apuntes y la
memoria, 10s recursos para una transmision de informaciones pero no para la construccion y
reconstruccion de conocimiento, por tanto si bien la propuesta de un cambio paradigmatico en
los procesos de ensefianza-aprendizaje fue aceptado en un campo especifico del saber, se mira
con cierta cautela que pueda ser replicado o institucionalizado como referente para otras

areas.

8 Recomendaciones
A partir de lo previsto en la metodologia de la presente investigacion, se propuso
realizar en la fase de reflexion una reformulacion de la propuesta para un segundo ciclo de la
investigacion-accion, por tanto, las recomendaciones que aqui se presentan apuntan a dicho
horizonte.
La realizacion de este estudio permitio establecer la cercania que tienen los
estudiantes, tras haber desarrollado la propuesta formativa, con conceptos claves de la

investigacion; fruto de ellos podemos establecer muchos aciertos en la implementacion, asi
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como algunos aspectos que requieren atencion para el mejoramiento de los procesos de
ensefanza-aprendizaje. A través de lo anterior se puede inferir que, si bien la necesidad de un
cambio paradigmatico en la educacion y la forma como se imparte es urgente, aun tenemos un
rezago cultural que nos impide acercarnos al cambio que se ha propuesto desde hace ya varios
afios, pero que su acogida no ha resultado satisfactoria.

Lo anterior es clara muestra que, para desarrollar una propuesta formativa que tenga
como base el dinamismo de procesos que llevan bastante tiempo estancados, se necesita: i)
Prolongacion de tiempo de ejecucion. Una propuesta formativa que pida un impacto, un
cambio, debe, con impetuosa necesidad, basar su accionar en un tiempo prolongado, que
facilite su puesta en marcha de forma gradual; ii) Acompafiamiento institucional. Se hace
necesario estar en concordancia con los lineamientos de la institucion educativa, para asi
proyectar en una sola imagen lo que se requiere para el éxito de la propuesta; y iii)
Disposicién al cambio. Un cambio solo es factible cuando las partes involucradas ven la
necesidad y aceptan la formulacién del mismo, de otro modo romper con la resistencia se
vuelve una tarea ain mas complicada y propia de un proceso mas complejo.

Sumado a lo anterior, cualquier propuesta formativa debe tener varias opticas, por
tanto se sugiere que, en todos los pasos de la investigacion-accion, se involucre pares
académicos que permitan la retroalimentacion oportuna en cada fase, etapa y accion de la
propuesta, de este modo no se produce un mirada esquematica y estética, por el contrario,
promueve el dinamismo y el replanteamiento de algunas situaciones que requieran la
intervencion oportuna para la consecucion de los logros u objetivos propuestos.

El seguimiento constante debe ser una premisa para no olvidar, cualquier proceso
formativo requiere la implementacion de un cronograma que permita a los distintos actores

poner atencion a los tiempos que se establecieron desde un principio y, por tanto, se sugiere el
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acompariamiento del docente en la verificacion de estos tiempos, siendo una cuota obligatoria
en cualquier escenario que la propuesta aqui inscrita, inste a réplica.

Una recomendacion hacia cualquier investigador, que establezca en su propuesta la
idea de cambio como eje de la sostenibilidad, deberia comprender que, la formulacién de una
idea que pretenda permanencia en el tiempo debe estar dispuesta a cambiar, si entendemos
que lo permanente es el cambio, no podemos cerrar la puerta con un esquema definitivo y
estatico, a la posibilidad de modificaciones segun se requieran, por tanto, cualquier propuesta
que desee volverse modelo debe acoger la transformacion como parte de su esencia.

Evidenciada la importancia de las TICC en la educacion, se insta a la institucion
educativa, a fortalecer desde su PEI, la inclusion de procesos formativos donde la tecnologia
acomparie de forma permanente a cada area de estudio y ademas, posibilite el intercambio de
experiencias para la reformulacion de cada propuesta que se ejecute desde el recinto
académico. De igual manera, se recomienda a la institucion, fomentar en docentes y
estudiantes el uso de las TICC para ambitos académicos, donde se inste una interaccion
responsable con la tecnologia.

Tomando en cuenta la mirada tradicionalista de la escuela, se recomienda al cuerpo
docente disefiar y crear un espacio de dialogo, donde la tematica gire en torno a la inclusion
de las TICC en el ambito académico, tomando como referencia este y otros estudios, los
cuales opten por ser un modelo adaptable dependiendo de las condiciones de su entorno.

Siendo la filosofia una materia que seguird cobrando relevancia en cualquier ambiente
de la vida, desde este estudio se hace el llamado a docentes que se especializan en esta area a
permitirse el repensar de su labor, ideando, renovando e implementando diversas estrategias
que permitan al estudiante, acercarse de manera practica y eficiente a las competencias que

desarrolla el pensamiento filoséfico.
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Apéndices

Apéndice 1 Formato de asentimiento

FORMATO DE ASENTIMIENTO INFORMADO
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

MAESTRIA EN INFORMATICA PARA LA EDUCACION

ASENTIMIENTO INFORMADO*

Con base en lo establecido en el Codigo Civil Colombiano en su articulo 288, el articulo 24
del Decreto 2820 de 1974 y la Ley de Infancia y Adolescencia, por lo cual se garantiza la
prevalencia de derechos a nifios, nifias y adolescentes, usted debera conocer acerca de esta
investigacion y aceptar participar en ella. Por favor lea con cuidado y haga las preguntas que
desee hasta su total comprension.

1. El objetivo y la justificacion de la investigacion

Usted integra un grupo escolar que de acuerdo con un diagnostico previo realizado tiene
posibilidades de mejora en el &mbito del desarrollo del pensamiento filoséfico y se le propone
participar en un proyecto de investigacion para encontrar alternativas pedagogicas que le
permitan obtener dichas mejoras. El docente de la asignatura de filosofia, ha analizado la
situacion del grupo y pretende mediante el estudio disefiar e implementar una propuesta
formativa que le permita a los estudiantes del grado undécimo de la INSTITUCION
EDUCATIVA, desarrollar el pensamiento filosofico, a partir del uso de herramientas
tecnoldgicas tales como el manejo de una plataforma virtual. Esta investigacién servira de

referente para transformar las practicas pedagogicas del aula y sera replicada o descartada en
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futuras clases; asimismo, es la oportunidad de construir conocimientos de manera conjunta
con ustedes, partiendo de sus necesidades de conocimiento, y respondiendo a las expectativas
de los procesos de ensefianza y aprendizaje dados en la institucion.

2. Los procedimientos y propositos

Si usted acepta participar tenga en cuenta que sera filmado, grabado y/o fotografiado durante
el desarrollo de la investigacion cuando se aplique el diagnostico inicial, que permitird
identificar el nivel del pensamiento filoséfico y uso de la tecnologia del grupo, la
implementacion de la propuesta formativa que posibilitard la recoleccion de informacion
respecto a la pertinencia de la misma incluyendo lo que escriban, y la consolidacion de los
resultados que arrojara datos sobre los logros alcanzados con el presente estudio. Asimismo,
se utilizaran estas fotografias, audios y videos como apoyo para conferencias, ponencias,
talleres, en articulos, libros y otros textos académicos derivados del Proyecto de investigacion
y la Maestria en Pedagogia de la UIS.

3. Molestias o riesgos esperados

En ocasiones podria sentirse incomodo con los registros de video, audio o fotograficos
situacion que se podré ir superando en el desarrollo del estudio.

4. Los beneficios

El estudio y sus resultados posibilitaran mejorar no solo el desarrollo del pensamiento
filosofico del grupo sino la transformacién de las practicas pedagdgicas de los docentes en la
asignatura de filosofia, situacion de gran beneficio para los procesos de ensefianza y
aprendizaje llevados a cabo en la institucion educativa.

5. La garantia de recibir respuesta a cualquier pregunta y aclaracion a cualquier duda
Usted puede preguntar hasta su complacencia todo lo relacionado con el estudio y su

participacion en él.
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6. Libertad de retirarse en cualquier momento y dejar de participar en el estudio

Es importante que tenga claro que usted participa de manera voluntaria en el estudio y si lo
considera pertinente puede retirarse del mismo sin afectaciones a su rendimiento académico.
7. Privacidad y anonimato

Su nombre no serd revelado en el estudio y se manejard una codificacion para cada
participante que garantice la confidencialidad de la informacion. Ademas, los datos obtenidos
mediante el estudio seran utilizados en escenarios académicos y con fines investigativos.

8. El compromiso de proporcionarle informacion actualizada obtenida durante el
estudio

En caso de que se presenten situaciones adversas que amenacen sus derechos, sera informado
oportunamente.

9. Autorizacién para el uso de imagenes, audios y videos obtenidos en este estudio

Como se menciond anteriormente los videos, audios y fotografias podran ser utilizados en
paginas web administradas por las instituciones mencionadas, como apoyo para conferencias,
ponencias, talleres y publicaciones en libros y otros textos académicos derivados del Proyecto
de investigacion y la Maestria en Informatica para la educacion de la UIS. (Marque con una X

si autoriza o no autoriza y firme en caso de autorizar)

Si autoriza

Firma de autorizacion
No autoriza
10. Aceptacion

Con fecha habiendo comprendido lo anterior usted

acepta participar en la investigacion titulada: AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN EL
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CONTEXTO DE LAS TICC, COMO APOYO A LA FORMACION EN FILOSOFIA EN EL
GRADO UNDECIMO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DEL MUNICIPIO DE

GUAITARILLA (NARINO, COLOMBIA).

Nombre del estudiante Firma

Nombre del Investigador Firma

Datos del investigador donde los participantes se pueden comunicar:
Direccion:
Celular:

Correo Electrénico:
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Apéndice 2 Diagndsticos TIC y filosofia.

Diagnostico TIC

Estimado(a) Estudiante:

De acuerdo a una propuesta de investigacion de la Maestria en Informatica para la Educacion,
estoy adelantando un estudio relacionado con formacion en el contexto de las TIC. Por ello,
agradezco el diligenciamiento de la presente encuesta, cuyo contenido sera manejado
confidencialmente para propdsitos exclusivos de investigacion. No existen en este
cuestionario respuestas correctas o incorrectas, por lo cual le solicito responder sinceramente
desde su propia experiencia. Por favor tenga en cuenta no dejar preguntas sin responder y no
marcar mas de una opcion en cada pregunta.

Su colaboracion sera valiosa para el desarrollo del estudio y, de paso, para fortalecer los
procesos educativos que actualmente oriento.

iMuchas Gracias!

1. Escoge los elementos con los que cuentas en casa, donde un familiar o amigo.
Computador
Tablet
Celular

Ninguno
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2. ;Tienes acceso a internet?

Si, en mi casa existe conexion a internet
Si, pero debo desplazarme a casa de familiares o amigos
Si, pero desplazarme a un local comercial que ofrezca ese servicio

No, no tengo la forma de conectarme a internet

3. ;Con que frecuencia utilizas herramientas informaticas para tus actividades académicas?

1 - No utilizo herramientas informaticas
2- Poco frecuente

3 - Frecuentemente

4 - Con mucha frecuencia

5 - Siempre utilizo herramientas informaticas

4. ;Has desarrollado alguna formacion académica mediante el uso de internet?

1-No, no me llama la atencion

2 - No, pero me llama la atencidn

3 - Si, pero lo abandone muy rapido
4 - Si, pero no llegue hasta el final

5 - Si, complete la formacion con el uso de internet
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5. ;Crees que es necesario el uso de herramientas tecnologicas para el proceso de aprendizaje?

1 - Para nada, creo que se aprende mas de la manera tradicional

2 - No, aunque son utiles, mi aprendizaje lo desarrollo mejor sin ninglin medio tecnolégico

3 - En ocasiones, pues depende la materia seria conveniente o no el uso de herramientas tecnologicas

4 - Si, pues el uso de herramientas tecnolégicas me ayudan a realizar mis actividades académicas

5 - Por supuesto, el uso de las herramientas tecnoldgicas me permiten aprender de mejor manera

6. ;Que tan eficiente eres al momento de usar herramientas tecnologicas?

1- Nada eficiente, ya que no uso herramientas tecnolégicas.

2- Poco eficiente, las herramientas tecnolégicas no son mi fuerte.

3- Eficiente, entiendo el uso de las herramientas tecnolégicas.

4- Muy eficiente, utilizo las herramientas tecnolégicas de muy buena manera

7. iVe conveniente la incorporacion de tecnologia para apoyar el proceso de formacion en
filosofia?

MNada conveniente, |a filosofia y la tecnologia no pueden ir de la mano.
Poco conveniente, aungue traeria algun beneficio seria muy complicada su integracion.

Conveniente, la inclusién de la tecnologia seria de ayuda en la filosofia y otras materias

Muy conveniente, es necesario gue se implemente la tecnologia de manera inmediata en la filosofiay la e..

126
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7.1Justifique la respuesta al anterior item

Texto de respuesta larga

Formacién en filosofia

Estimado(a) Estudiante:

De acuerdo a una propuesta de investigacion de la Maestria en Informética para la Educacion,
estoy adelantando un estudio relacionado con formacion en el contexto de las TIC. Por ello,
agradezco el diligenciamiento de la presente encuesta, cuyo contenido sera manejado
confidencialmente para propoésitos exclusivos de investigacion. No existen en este
cuestionario respuestas correctas o incorrectas, por lo cual le solicito responder sinceramente
desde su propia experiencia. Por favor tenga en cuenta no dejar preguntas sin responder y no
marcar mas de una opcion en cada pregunta.

Su colaboracion sera valiosa para el desarrollo del estudio y, de paso, para fortalecer los
procesos educativos que actualmente oriento.

iMuchas Gracias!

1. ;Que tan importante es la filosofia en la vida de las personas?

MNada importante, la filosofia no estudia nada relacionado a la vida de las personas
Poco importante, pues la filosofia solo importa para los académicos
Importante, ya que la filosofia puede mejorar el analisis de la vida.

Muy importante, es necesaria la filosofia en la vida de todas las personas
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2. ;La filosofia estudiada en el colegio tiene aplicacion en la vida real? *

No, ya que nada de lo estudiado en el colegio tiene relacién con la vida real

Si, la filosofia del colegio se relaciona con los problemas del dia a dia de las personas.

3. ;Es posible resolver problemas cotidianos con la filosofia? *

No, la filosofia solo resuelve problemas tedricos de estudios complejos.

Si, la filosofia promueve el analisis de todas las situaciones de la vida.

4. ; Has utilizado la filosofia en algunas situaciones problémicas de tu vida? *
Nunca
Pocas veces
Algunas veces
La mayoria de veces

Siempre
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5. ;La filosofia te permite crear respuestas a las preguntas que te planteas acerca del *

mundo?

No, nunca he construido una respuesta mediante la filosofia
Pocas veces utilizo la filosofia para crear respuestas

En algunas ocasiones utilizo la filosofia para crear respuestas
Frecuentemente utilizo la filosofia para crear respuestas

Siempre utilizo la filosofia para crear respuestas

6. ;Qué tan probable es que la filosofia contribuya a la formacion ciudadana? *

Nada probable, ya que la filosofia solo trata temas raros
Poco probable, ya que no existe una relacion entre filosofia y las ciencias sociales
Probable, ya que la filosofia también se refiere o estudia a la sociedad

Muy probable, ya que la filosofia estudia todos los temas acerca de la humanidad

7. ;Qué propone usted para favorecer la formacion de filosofia en el colegio? *

Texto de respuesta larga
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Apéndice 3 Metodologia propia de la propuesta

Metodologia

Una metodologia es un conjunto de pasos que te ayudaran en la consecucion de logros, en
nuestro curso, logros académicos. En este mddulo, la metodologia esta en cada una de las
unidades y su planificacion se ha desarrollado para que alcances los logros propuestos... Echa

un vistazo.

Pre-saberes, “Te informo que...”

iSOLO SE_
. QUE NO SE
En este paso se desea indagar acerca de tus NADA:
conocimientos sobre el tema que se abordara
en la unidad, explicado de otra manera, se § ; ‘

trata de conocer que tanto conoces sobre el contenido que se desea explicar en los pasos

siguientes.

Relacionamiento con la informacion, “Lo que el profe

-
trajo”
*J . - . -/
J En este paso es necesario que te apropies de la informacion
d \Ca que se brinda para cada actividad de la unidad; consiste en

mirar, leer y analizar los recursos (textos, videos, imagenes, etc.) para lograr

una interpretacion de la tematica que se trabajara.

Busqueda y consulta, “vamos a San Google”
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Siempre es necesario seguir indagando sobre las tematicas que se

. trabajan, saber mas, conocer mas, por eso es importante que no te
— conformes con los recursos con los que cuenta cada unidad; en este
A paso deberas utilizar tus habilidades para la busqueda y consultar en
_h’ diferentes fuentes algunos contenidos que se proponen en las
s actividades.

Aplicacion, “vivela”

La filosofia no sebe quedarse en el papel, su importancia radica
en darle en vida en nuestras vidas; en este paso te proponemos
una experimentacion que, en base a la tematica trabajada y los

conocimientos que has adquirido, produzcan una reflexion

acerca del mundo en el que vives.

Trabajar a la par “Yo dicto, tu copias y ti
haces el café”

“Dos cabezas piensan mas que una” quien lo haya

dicho tenia mucha razon, por eso te proponemos

podras avanzar en tus saberes por medio de la

realizacién de actividades de forma colaborativa.

Valorate, “échate flores”.

Como en toda actividad, es necesario que exista
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una valoracion al trabajo que se ha realizado, por tanto la evaluacion de tu esfuerzo,
responsabilidad y cumplimiento es importante para asignarle un valor numérico al
proceso que has realizado; de esta forma, en este paso se te pedird que reflexiones

acerca de las actividades desarrolladas y asignes una calificacion.
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Apéndice 4. Estructura “Diario de la experiencia”.

uis Vicemrectoria Académica CEDEDUIS iPred & Este curso ¢ = A » EJALBEIROALEXANDER 3

Filosofia-Proyecto MIE-UIS

Diario de la Experiencia

DIARIO DE LA EXPERIENCIA

« ¢Que entiendo por experiencia significativa? Aquello que generd en mi un impacto positivo o negativo en la experiencia MIE como persona y como profesor. Tal experiencia
puede relacionarse con cualquier dimension o forma de expresidn del proceso formativo, es decir, puede ser de orden pedagdgico (ensefianza, aprendizaje), didactico, social,
técnico, de los materiales, de los contenidos, u otro aspecto que usted estime conveniente

« ;Como hacer el registro de una experiencia significativa? En particular documento, ademas de “lo que pasd”, lo que pienso, siento o percibo al respecto de lo pasé. Lo ideal es

que debo registrar las experiencias "en el momento en que éstas se presentan” con &l objeto de no perder ningtin detalle.. Esto implica compartir lo vivencial de manera no solo

descriptiva sino también analitica, incluse incluyende una postura propositiva cuando lo estime pertinente.

¢ Por qué hacer el registro de experiencias significativas? Al ser yo un agente educativo importante de esta propuesta formativa, me convierto en una fuente de informacion que

permitira valorar la propuesta de intervencion y, a su vez, fortalecerla para futuras réplicas.

En concordancia, para cada entrada que haga a este diario, seguiré la siguiente estructura:

« Fecha:

« ¢Qué pasoé?

« ¢Qué pienso, siento o percibo de lo que pasé?
« ;Qué propongo al respecto?

Iniciar o editar mi entrada en el Diario

Fecha: 1 de noviembre
-Qué pasa? Entre a la plataforma y me gusto las actividades que se realizaron
£Qué pienso, siento o percibo de lo que pas6?

£Qué propongo al respecto?



