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RESUMEN

TITULO: LAS GUIAS DE TRABAJO: APOYO PARA LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION
LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DEL COLEGIO SAN PEDRO CLAVER DE
BUCARAMANGA*.

AUTOR: DIANA CONSUELO BERNAL CARRILLO**,
PALABRAS CLAVE: leer, comprensién, mediacién docente, ensefianza, aprendizaje.
CONTENIDO:

La ensefianza del proceso de comprension de lectura es un trabajo que presupone la mediacion de
todos los maestros en el aula, y una forma de identificar la forma cémo se esté llevando a cabo es a
partir del andlisis de sus propuestas pedagdgicas, y en este caso, de las guias de trabajo que producen
en la institucion donde se realizé.

Para la realizaciéon de la investigacién se utilizdé el enfoque cualitativo y el disefio de analisis de
contenido para conocer cémo a través del material elaborado por el docente se desarrolla
explicitamente la competencia lectora en estudiantes de sexto grado. Se aplicaron entrevistas a los
profesores para conocer sus concepciones sobre lectura y la descripcién que hacen de lo que se viene
aplicando en este campo. Y encuestas a los coordinadores de &rea quienes son los que autorizan la
publicacién de las guias. Con los datos obtenidos, se hizo triangulacion para identificar si lo que decian
los profesores y coordinadores de area concordaba con las guias de trabajo.

Se encontraron diversas concepciones sobre el proceso de comprension de lectura en los profesores
dependiendo de la formaciéon profesional que cada uno tiene y que muchas de las intenciones que el
maestro expresa se quedan implicitas al no ser evidentes en las guias. Ademas, que la lectura en
clase es una actividad que el estudiante realiza de forma personal con poca intervencién del maestro,
las actividades propuestas para realizar son explicitas para después de la lectura y no es evidente lo
que el profesor hace antes y durante este proceso.

*Proyecto de grado.

** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Directora Sonia

Gbémez Benitez.
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ABSTRACT

TITLE: THE CLASSWORK GUIDES: SUPPORT FOR TEACHING OF THE READING
COMPREHENSION IN THE STUDENTS FOR THE SIXTH GRADE OF SAN PEDRO CLAVER
SCHOOL IN BUCARAMANGA®*.

AUTHOR: DIANA CONSUELO BERNAL CARRILLO**,
KEYWORDS: reading, comprehension, teacher mediation, teaching, learning
CONTENTS:

Teaching the process of reading comprehension is an activity that implies the accompany and the
mediation of all the teachers in the classroom; an strategy to identify the way in which this process is
being developed is to perform the analysis of the teacher’s pedagogical proposals and —in this
particular case— of the classwork guides produced in the institution where the process has been done.

For the performing of this investigation, it was used a design called content analysis, based in the
gualitative model, to know how the reading material designed by the teacher develops explicitly the
reading competence in students from the sixth grade. To accomplish this aim, teachers were
interviewed to characterize their conceptions upon reading and the description that they do on what
they have been applying in this field. Furthermore, academic field coordinators —who are in charge of
authorize the guides’ publication— received a survey to collect information regarding the same topics
explored with the teachers. Collected data were crossed to identify if what teachers and academic field
coordinators said appeared explicitly in the classwork guides.

The results of this process allowed finding diverse conceptions upon the reading comprehension
process among the teachers, depending on their professional upbringing, and in the fact that many of
the teachers’ intentions are finally only supposed and are not clear and evident in the guides. Moreover,
it was possible to define that reading is such an activity performed by the student with a few intervention
of the teacher, because is a fact that most of the activities are intended to be developed after the
reading, and it not explicit what the teacher makes before and during this process.

*Final Degree Project.

**Eaculty of Human Sciences. School of Education. Master of Pedagogy. Director Sonia Gomez
Benitez.
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INTRODUCCION

Mauricio Pérez Abril' afirma que leer es un acto complejo en el cual no hay
secuencia de pasos, unas rutinas o unas mecanicas homogéneas, pues cada lector
es un caso particular y cada texto sugiere, también, posibilidades diversas de
acercarse a é€l. La tarea del docente, frente a los textos, es ganar a los alumnos
como lectores e involucrarlos en procesos de comprension cada vez mas complejos.
En este sentido el reto de todas las instituciones educativas a través de su cuerpo
docente consiste en lograr que los estudiantes disfruten de los textos que leen y que
tengan razones para hacerlo. Lo mas importante en el trabajo del aula consiste en
generar situaciones de lectura con sentido, significativas. Un docente que logra
crear esta condicion, ya ha ganado a sus estudiantes como lectores, el resto del
trabajo consiste en asignar complejidad a los procesos de lectura, que
probablemente fluirdn muy bien, pues si existe el interés de lectura, existe una razon

para leer.

Para conocer esas situaciones creadas por los docentes surge la inquietud a través
de este trabajo de investigacion de identificar las propuestas que llevan ellos al aula
de clase para ensefiar y desarrollar en los estudiantes procesos de comprension
lectora. En este caso, la situacién elegida fue la creacién del material elaborado por
el profesor, las guias del trabajo en el contexto en el que se llevd a cabo la
investigacion. Estos son instrumentos de constante lectura utilizados en el espacio
escolar y que permitieron a través de su analisis caracterizar como estan apoyando

el desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de sexto grado.

!pérez, Abril Mauricio. "Evaluar para Transformar: Aportes de las Pruebas Saber en el Trabajo del

Aula". Icfes. Colombia: Lenguaje.2003 ISSN: 1692-6994
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El trabajo de investigacion estd conformado por los siguientes elementos. El primer
capitulo plantea el problema que permitié la realizacidbn de esta propuesta, su
analisis, formulacion, preguntas directrices. Junto a esto la justificacion, objetivos y
contextualizacion de la institucion donde fue realizada, refiriéndose a los elementos
del modelo pedagdgico que la enmarca. El segundo capitulo hace una exposicion
del marco de referencia, el cual inicia con los antecedentes investigativos que
sirvieron de apoyo, tanto a nivel local, nacional e internacional. Luego, el marco legal
gue retoma los documentos que sirvieron de base para la propuesta. Termina este
capitulo con la sintesis del marco teérico que relne los conceptos clave necesarios
para entender el problema de investigacion planteado: mediacion docente, lectura,
comprension de lectura y estrategias de ensefianza para la comprension lectora. El
tercer capitulo describe el proceso metodolégico seguido para la realizacion de la
investigacion, el disefio metodoldgico escogido, el escenario y los participantes, la
recoleccion de la informacion a través de los instrumentos utilizados, el andlisis de
la informacion obtenida, entre otros elementos necesarios. El capitulo cuatro
presenta los resultados del analisis de la informacion a partir de lo obtenido en cada
instrumento: encuesta, entrevista y guias de analisis de contenido. El capitulo cinco
muestra la discusion de los resultados a través de las tres técnicas aplicadas. Se
termina el capitulo seis y siete, con las conclusiones y recomendaciones

respectivamente.

Todo esto conto6 con el apoyo permanente de las directivas de la institucién, quienes
mostraron su total convencimiento de que la investigacién es uno de los caminos
para lograr mejoras en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Y que actualmente
uno de los puntos neuralgicos que compromete a todos los ambitos educativos y

pedagogicos es la ensefianza de la comprension de lectura.
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1. EL PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Desde hace varios afios, los directivos del Colegio San Pedro Claver han expresado
al grupo docente de la institucidon su preocupacién al notar deficiencias en las
habilidades comunicativas de los estudiantes, seccion bachillerato. Al indagar las
causas de tal preocupacién, se escucharon las constantes quejas de los profesores
al hablar sobre el rendimiento académico de los estudiantes, demostrado
especialmente en los resultados de las evaluaciones parciales y escritas dentro de

los periodos.

En constantes reuniones de profesores, se realizaron socializaciones acerca de esta
intranquilidad, frente a lo cual los docentes manifestaron sentirse afectados por el
desinterés de los alumnos para producir un escrito o leer, y sus dificultades para
comprender cualquier clase de texto. Todos insistieron en que el desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura es un asunto transversal en las areas y que éste no
solo le corresponde a los docentes de lengua castellana. Lo anterior parecia estar
claro en las intenciones de trabajo que realizan los profesores de la institucion; pero,
los resultados en las actividades propuestas en las clases no reflejaron, en un alto

porcentaje, frutos notables.

Entonces, durante afios se han buscado diversas estrategias que se pensaban
ayudarian a mejorar el problema. Al respecto, entre tantas soluciones presentadas,
el Consejo Académico propuso al Consejo Directivo reorganizar la intensidad horaria
de algunas éreas, incluso la de lengua castellana; de tal manera que en los grados

sexto y séptimo se aumentaron las horas de clase, de 5 horas semanales a 6 horas,
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argumentando que debia ser alli donde se enfatizara el desarrollo las habilidades de
lectura y escritura. Los grados octavo y noveno quedaron con 5 horas, décimo y

undécimo con 3.

Mas adelante se efectuaron los arreglos pertinentes al plan de area de lengua
castellana, en cuanto a organizacion de contenidos para todos los grados,
sintetizando los de los grados superiores ya que alli solamente quedarian con 3 horas
semanales; asi no se lograrian ver todos los contenidos que hasta ese afio se tenian
propuestos. Los contenidos de sexto y séptimo se articularon segun criterio de las
docentes que laboraron en esos cursos basandose en su experiencia, como fue la de
desechar aquellas tematicas no indispensables para el grado. Al mismo tiempo, se
propuso la creacion de un Proyecto de grado*, el cual consistia en plantear
actividades que ayudaran en la formacion integral del joven, en torno a las cualidades
del Perfil Claveriano a través de las dimensiones. Este fue elaborado por un grupo
de profesores que dictaria clase a los nifios y nifias de sexto. Dentro de las propuestas
se insistia en la lectura y comprension de textos en todas las areas. Alli, también

quedo estipulado trabajar en pro de mejorar la dificultad.

En sintesis, la nueva organizacion del plan de estudios del area de lengua castellana
fue pensada desde los contenidos y no a partir de competencias o, minimo,
estandares de calidad. De esta forma, no se consideraron realmente las dificultades
para la comprension textual de los nifios y nifias, sino se atendié a la reagrupacion
de contenidos para poder abordarlos segun intensidad horaria asignada. Ademas, en
las otras areas no se noté una preocupacion real para que en sus clases se

desarrollaran las competencias de produccién y comprension en los estudiantes.

* Proyecto creado en el Colegio San Pedro Claver, donde por conjunto de grados se plantean actividades que
articulan las dimensiones y cualidades del Perfil del estudiante Claveriano.(Etica, espiritual, comunicativa,
cognitiva, estética, corporal, sociopolitica)
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Esta situacion es clave para entender lo que se vio reflejado en la labor que se hizo.
Se notd que los estudiantes de sexto presentaban grandes falencias en cuanto a su
comprension de lectura y su produccion de textos. En reuniones de Consejo de
grado**, una queja constante estuvo referida a las dificultades de los alumnos para
entender las instrucciones de las guias, para leer los textos asignados en las areas,
y para dar razones de lo leido. Al hacerse las Comisiones de evaluacion, se hablaba
de los estudiantes que presentaban mayores dificultades en las areas y al
nombrarlas, atendiendo a procesos, las expresiones de muchos docentes se
quedaban en: “El problema es la pereza, no le gusta leer, no comprende lo que lee,
no interpreta, la ortografia es pésima, la letra no se entiende, no asimila los conceptos
del area, no entrega trabajos...” De esta forma, es notorio que los profesores no ven
los problemas desde las categorias de comprension o desde las competencias. Al
preguntarles qué significa que el estudiante no interprete o no analice, sus
respuestas son: “Que no leen, no entienden, no saben explicar con sus palabras lo
que leyeron”. En las reuniones de area de lengua castellana se vio como un punto
neurdlgico el desarrollo de habilidades de lectura y escritura en los jovenes; ademas,
cada docente trabajaba sus actividades puntuales y por separado en los grados a su
cargo. Pensando siempre en el compromiso que tiene en estos aspectos, el area de
lengua castellana reorganiza el plan de é&rea, nuevamente: se acordd revisar
nuevamente los logros e indicadores establecidos y buscar estrategias que ayuden a
mejorar las falencias. En sintesis, la reagrupacion de contenidos e intensidad horaria

para el area no arrojo los resultados esperados; la situacion continué idéntica.

Pasaban los afios y al recibir las caracterizaciones de los estudiantes que ingresarian
a sexto grado, al hacer la lectura se encontraba lo siguiente: “... En lo académico el
grupo promedio es bueno, cumplen con tareas y preparacion de evaluaciones. En
este aspecto sobresalen como excelentes aproximadamente un 10% de los

estudiantes, mas o menos el 60% de los estudiantes demostraron un buen promedio

** Consejo de grado: reunion de los profesores que le dictan a cada grado para tratar semanalmente asuntos
relacionados a la formacidn integral de los estudiantes (academia, normalizacion, acompafiamiento, etc.)
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académico, el 20% requieren constantemente de procesos de nivelacion y el 10%
restante demuestra serias fallas a nivel de dispositivos basicos...”. De igual forma, al
hacer la lectura de la caracterizacion de algun estudiante se encontrd: “... en la parte
académica es importante mejorar los procesos de atencion y comprension,
especialmente en las areas de Lengua castellana y matematicas, en las que durante
todo el afo realizo actividades de nivelacion...”. Se nota en esas caracterizaciones
ausencia de informacién clara sobre los procesos cognitivos que llevan los
estudiantes, aspectos necesarios para lograr una sintesis completa en las
caracterizaciones. En conclusion, los comentarios en general sobre el desempefio
de cada estudiante continuan siendo: “Son perezosos, no interpretan, tienen mala
ortografia, a muy pocos les gusta leer, etc.”. Y cada afio que pasa las

caracterizaciones siguen teniendo la misma informacion generalizada.

Sin embargo, se continud insistiendo a las areas en la importancia de no dejar solo
bajo la responsabilidad del &rea de lengua castellana el desarrollo de las habilidades
de lectura y escritura. Se realizdé una capacitacion docente dirigida por el area de
espanol sobre “Estrategias de comprension de lectura para todas las areas”. El
propadsito era orientar el trabajo que hacen los docentes en el aula de clase. De esta
jornada surgi6 el deseo de hacerla mas seguida, mas constante, pero nunca se logré

dedicar mas tiempo a espacios para dicha capacitacion.

También el Colegio inicid a institucionalizar unos énfasis o tematicas especiales que
se trabajarian cada afio lectivo, segun las necesidades que se vieran en la comunidad
educativa. En el afio 2011, dentro de los énfasis establecidos se creo el de Lectores
y Escritores competentes. Alli se plantearon varias actividades para los docentes y
los estudiantes que buscaban el desarrollo eficaz de estas habilidades. Para los
profesores se desarroll6 un seminario taller en competencias comunicativas, pero que
colmara unas necesidades primarias en el cuerpo docente respecto a la forma de sus
producciones escritas, que recaian en confusiones del fondo de sus escritos. Es decir,
la escritura de los docentes no era ni es limpia, se cometen muchos errores de
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sintaxis, ortografia y puntuacion, por eso las tematicas trabajabas giraron en torno a
recordar las reglas generales del acento, los signos de puntuacion y los vicios del
lenguaje, buscando que fueran ellos primero lectores y escritores competentes y
luego poder mejorar las estrategias de ensefianza que utilizan con los estudiantes.

Sin embargo, la inquietud de los afios anteriores continta.

Pero, en estos afos la gran queja del cuerpo docente de la institucion frente a los
resultados académicos de los estudiantes sigue siendo “Tiene problemas de

comprension de lectura”.

Entonces, ¢Qué pasa en los grados inferiores?, ¢por qué tantas quejas de los
profesores?, ¢por qué continda siendo persistente la preocupacion por los malos

procesos de comprensién de los estudiantes?

Al analizar de manera detenida el enfoque personalizado que constituye la esencia
y la didactica general del estilo pedagdgico ignaciano®, se repara en uno de los
instrumentos que se utilizan para la ensefianza en el aula. Se trata de las guias de
trabajo. Estas son creadas por cada docente, en cada area, atendiendo al modelo
pedagdgico de la institucién, el PPl (Paradigma Pedagdgico Ignaciano)™:
contextualizacion, experiencia, reflexion, accién y evaluacion. En bachillerato, son

revisadas por cada coordinador de area.

Las guias son material de trabajo y aprendizaje donde estan explicadas todas las
actividades a desarrollar durante cada contenido a estudiar. Son la base para el
trabajo personal porque el estudiante sigue las indicaciones que aparecen para
efectuar su labor, y las dudas que surgen nacen de las inquietudes que le despierta

lo que explica la guia. La profundidad con la que se analizan las tematicas, depende

* Enfoque personalizado que implica el carisma y espiritualidad de Ignacio de Loyola, fundador de la
Compafiia de Jesus, junto a nueve comparieros en 1540.
**Modo de proceder pedagdgico, segln la Tradicion Educativa de la Compafiia de Jesus.
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de la calidad de actividades que ésta proponga, la clase de preguntas que utiliza 'y la
exigencia de respuestas que solicita. Son la herramienta a la cual accede el
estudiante para preparar las evaluaciones. En casa, son la orientacion para que los
padres de familia les colaboren a sus hijos en el estudio y repaso de los contenidos
vistos. Pero, aunque soliciten la elaboracion de escritos, generalmente solo son

preguntas para responder, mas no textos para producir.

Por eso, entre busqueda y busqueda se decidié que era indispensable detenerse en
la forma como las guias promueven la lectura en el aula porque eray es el ejercicio
que en mayor porcentaje se desarrolla en la academia y el instrumento que mas se
utiliza en el aula. Las guias de sexto, y en general las de todos los grados, tienen
como base textos para comprender e interpretar, de esta forma se orienta el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Los docentes suelen afirmar que los textos que trae la
guia son féaciles, que el problema es que el estudiante no lee bien, no sabe
comprender. Sin embargo, al respecto Estanislao Zuleta afirma en su ensayo Sobre
la lectura: “No hay textos faciles; no busquen facilidad por ninguna parte, no busquen
la escalera, primero Martha Harneker, después Althusser; eso es lo peor; no hay
autores faciles, lo que hay son lectores faciles, que leen con facilidad porque no saben
que no estan entendiendo; por eso les parece mas sencillo Descartes que Hegel.
Toda lectura es ardua y es un trabajo de interpretacion: Fundamentacion de un codigo

a partir del texto, no de la ideologia dominante preasignada a los términos™.

Ante tal situacion empezaron a surgir preguntas como:

- ¢, Qué concepciones manejan los maestros de sexto acerca de “comprension de
lectura?
- ¢ El maestro, en sus guias, tiene en cuenta procesos de lectura que permiten el

desarrollo de competencias lectoras?

2 Edicion de la conferencia de Zuleta en la Universidad Libre. Bogota, 1978. En: Los procesos de lectura.
Compiladores: Fabio Jurado y Guillermo Bustamante. Ed. Magisterio. Bogota, 1997.
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- ¢ Qué criterios de valoracion de las guias de sexto con respecto a la comprension
lectora emplean los coordinadores de las diferentes areas al revisarlas?

- ¢Qué tipo de preguntas elaboran los docentes de sexto en sus guias?

- ¢ Qué propdésitos tienen esas preguntas que elaboran?

- ¢ Qué tipologia textual propone el maestro para ensefiar la comprension?

- ¢ Qué estrategias propone el maestro para ensefiar la comprension?

A partir de todos esos interrogantes surgié la pregunta clave que permitié plantear el
problema de investigacion para desarrollar este proyecto:

¢De qué forma las guias de trabajo son un apoyo para la ensefianza de la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado del Colegio San Pedro Claver,

de Bucaramanga?

1.2. JUSTIFICACION

Desde la nocién de competencia, entendida como un “saber hacer” con el lenguaje,
los saberes con los que el estudiante cuenta mas los que se imparten diariamente
en las diversas guias de trabajo que recibe, tienen sentido si se ponen en juego en

un proceso comunicativo, por ejemplo en la comprensién y produccion de un texto.

En el trabajo pedagdgico de aula es muy viable generar situaciones en las cuales se
requiere dominar unas habilidades especificas que le permitan al estudiante lograr
ese saber hacer en cualquiera de las areas del conocimiento que asimila en las
clases. Por eso, si los maestros del grado 6° definen claramente las dificultades que
tienen al producir esas situaciones en las guias, especificamente la situacion de
comprension, se podran convertir en replicadores de la experiencia en cada una de

sus areas.
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Junto a esto, hay que ubicarse en la concepcion de entender que el lenguaje es un
medio para apropiarse, interpretar y organizar la realidad, la informacion; para ello los
estudiantes necesitan explorar dentro de un proceso lector guiado por el desarrollo
de las competencias comunicativas los niveles de comprension lectora: literal,
inferencial, critica e intertextual. Una persona que tiene informacién sobre algo que la
afecta o involucra estd mas dispuesta a participar con respecto a aquello que la
afecta. Pero no basta con tener informacion. Es preciso aprender a interpretarla,
manejarla, valorarla y utilizarla. Todo lo anterior, hay que trabajarlo a través del
material de clase, y es en las guias de trabajo, donde el docente crea ambientes de
ensefianza y aprendizaje que promueven en ellos la lectura, formando asi
estudiantes que no solo activan sus conocimientos previos y reconstruyen las ideas
principales del texto, sino también establecen relaciones entre textos leidos, asumen
posturas criticas y construyen nuevos significados a partir de su lectura. En
conclusién, se busca que en Competencia lectora “el estudiante tenga una capacidad
orientada a encontrar el sentido del texto, de una proposicion, de un problema, de un

mapa, de un esquema, argumentando a favor o en contra de una teoria™.

Es claro que leer es un acto complejo en el cual no hay secuencia de pasos, unas
rutinas o unas mecanicas homogéneas, pues cada lector es un caso particular y cada
texto sugiere, también, posibilidades diversas de acceso. Retomando nuevamente a
Pérez Abril, la funcion del docente, frente a los textos, es ganar a los alumnos como
lectores e involucrarlos en procesos de interpretacion cada vez mas complejos,
logrando que los estudiantes disfruten de los textos que leen y que tengan razones
para hacerlo, a partir de generar situaciones de lectura con sentido. Un docente que
logra esta condicion inicial, ya ha ganado a sus estudiantes como lectores, el resto

del trabajo consiste en asignar complejidad a los procesos de lectura, que

3 Pérez, Abril Mauricio. Evaluar para transformar. Aporte de las pruebas saber al trabajo del aula. Una mirada
a los fundamentos e instrumentos del lenguaje. Ed: MEN. Bogota. 2002 — 2003.
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probablemente fluiran muy bien, pues si existe el interés de lectura, existe una razon

para leer*. Lo anterior es el gran reto de los docentes de la institucién.

Los criterios establecidos en la investigacion para el andlisis de la guia de trabajo le
permitiran a la institucion educativa, contexto de la investigacion, seguir evaluando
esta herramienta, utilizada dentro de su propuesta de educacion personalizada, en
todos los grados; evaluacion no realizada hasta ahora. También, con los resultados
obtenidos se puede iniciar un proceso de evaluacion para promover mejoras en la
construccion de las guias, que puede servir de modelo para la Asociacion de Colegios
de la Compafiia de Jesus en Colombia (ACODESI) para analizar uno de los
elementos de la propuesta ya que existe una “angustia” general acerca de como se

esta llevando.

Junto a esto, si el Colegio cuenta con un modelo de evaluacién de las guias de los
maestros, referido al proceso de comprension de lectura, con mayor propiedad
lograré avances en espacios de reflexion de la labor docente. Igualmente se podra

establecer a largo plazo la evaluacién de la produccion textual.

De otra parte, el que sea el area de lenguaje el lider en evaluaciones de este tipo
permite brindar una confianza en los resultados, ya que se encuentra preparada
tedricamente para liderar procesos de reflexion en la labor que hace cada docente al

formar lectores en sus aulas.

1.3. OBJETIVOS

“Ibid., p. 26
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1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Identificar las propuestas para la ensefianza de la comprension lectora que los

maestros de sexto grado, del Colegio San Pedro Claver, utilizan en sus guias de

trabajo.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Nos planteamos unos objetivos especificos que nos permitieron ir estableciéndonos

metas para el logro del objetivo general:

1.4.

Explorar la nocion conceptual de los docentes sobre comprension de lectura 'y
las expectativas frente a su ensefianza.

Identificar el tipo y los propdsitos persiguen las preguntas elaboradas por los
docentes de sexto en sus guias

Identificar qué tipologia textual propone el maestro para ensefar la
comprensién

Describir las estrategias que los docentes utilizan para desarrollar la

competencia lectora.

CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

La investigacion se desarrollo en el Colegio San Pedro Claver, institucion educativa

de naturaleza privada ubicada en la ciudad de Bucaramanga, orientada por la

propuesta formativa de la Compafila de Jesus, orden religiosa que se ha

caracterizado por trabajar en el campo educativo. Tiene como su fundamento y

modelo pedagogico propio el Paradigma Pedagogico Ignaciano (PPl) y como
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didactica general la propuesta de educacion personalizada. Implementa guias de
trabajo en su accion cotidiana en el aula, elaboradas por los profesores para que

sean desarrolladas por los estudiantes.

1.4.1. EL PARADIGMA PEDAGOGICO IGNACIANO

El PPl es el camino por el que los profesores del colegio acompafan a los
estudiantes en su crecimiento y desarrollo a través del encuentro con la verdad y el

sentido de la vida.

Carlos Vasquez®, SJ., la describe como un proceso consciente y dinamico en el cual
cada uno de sus pasos se integra de tal manera que se afectan e interactian
durante todo el proceso, promoviendo asi un crecimiento constante en las personas

0 grupos de personas e institucion.

Se desarrolla en cinco momentos o0 pasos sucesivos, los cuales se concretan en las

guias asi:

Contextualizacion: Situar la realidad en un contexto: es poner el tema, el hecho
y sus protagonistas en su realidad, en sus circunstancias. La Contextualizacion
consiste en situar en su circunstancia al sujeto y aquel aspecto de la realidad
que se requiere experimentar, conocer, apropiar y transformar. Una de las
formas mas frecuentes de hacerlo es a través de lecturas que despierten el

interés del estudiante.

SVASQUEZ, Carlos P., S J. Propuesta educativa de la Compafiia de Jests. Fundamentos y précticas. 2da ed.
Bogot4, 2006.P4g. 256
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Experiencia: La experiencia, en el sentido que se le da en el Paradigma, es la
apertura radical del sujeto a toda la realidad. Es toda forma de percepcion tanto
interna como externa. Aqui, el alumno se enfrenta al contenido como tal,
generalmente a través de lecturas, consultas y respuesta a cuestionarios.

Reflexion: Este tercer elemento del Paradigma es el que recoge la actividad
intelectual. Es el lugar en que se da la apropiacion del mundo y por ende su
humanizacion. Se impulsa al estudiante a preguntarse qué es lo que ha vivido
en la experiencia, cual es su significado, qué relacion tiene con cada una de las
dimensiones de la vida y de la propia situacién. Aqui el estudiante responde
interrogantes que lo lleven a reflexionar, y se enfrenta a lecturas que promueven

este aspecto, la reflexion.

Accion: Actuar consecuentemente. El aporte decisivo de la Pedagogia Ignaciana
consiste en desafiar a la persona a dar un paso mas: asumir una postura
personal frente a la verdad descubierta, revelada o construida y actuar en
coherencia con ella. En este paso se producen diversas clases de textos, escritos

u orales.

Evaluacion: Evaluar la accion y el proceso adquirido. Por evaluacién se entiende la
revision de la totalidad del proceso pedagogico seguido a lo largo de cada uno de los
pasos del Paradigma, para verificar y ponderar en qué medida se ha realizado
eficientemente y en qué grado se han obtenido los objetivos perseguidos, en términos
de cambio y transformacion personal, institucional y social. Aqui encontramos los
diversos instrumentos utilizados por los docentes donde se pone a prueba la
comprension del estudiante del conocimiento visto, interpretado y aprendido. Muchas

veces son evaluaciones que requieren lectura®.

6 Vasquez, Carlos P., S J. Propuesta educativa de la Compaiiia de Jesis. Fundamentos y practicas. 2da ed.
Bogot4, 2006. Pag. 131-133
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Los pasos anteriores se ven reflejados en el desarrollo de las clases y van implicitos
en el disefio de las guias elaboradas por cada docente.

1.4.2. LA EDUCACION PERSONALIZADA

Los origenes proximos de la Educacion Personalizada (EP) se dan a finales del siglo
XIX, dentro de la corriente llamada Escuela Activa. El libro “Propuesta Educativa de
la Compania de Jesus”, de Calor Vasquez’, S. J. hace referencia especial a la
Educacion Personalizada a partir del aporte hecho por el jesuita francés Pierre
Faure, S.J. (1904 — 1988). En él afirma lo siguiente: “Mi vocacion por la Educacion
Personalizada la motivo la Espiritualidad de San Ignacio de Loyola” y confirma que
la elaboré desde la éptica del Personalismo expuesto por Emmanuel Mounier, quien
centraliza la educacién en la persona y coloca la pedagogia y los métodos a su
servicio. El P. Faure®, en consecuencia, describe a la Educaciéon Personalizada

como “un espiritu con unos instrumentos de trabajo”.

La EP es asi un proyecto pedagdgico que centra su atencion en la persona del
alumno, agente principal de su propia formacion como persona activa, fisica e
intelectual, teniendo en cuenta también su parte afectiva, social, moral y religiosa,
para que sea ella misma quien en un futuro se comprometa con un sistema de valores
libremente elegido, conozca su realidad y pueda, con base en la reflexién sobre ella,
transformarla en beneficio propio y de la misma sociedad en que vive.

En la EP, ademas, tienen particular importancia las actitudes; por esta razon, la

Educacion personalizada implica un cambio en la concepcion del aprendizaje y en las

"Ibid., p. 133
8 P. Faure. Notas de Clase. Paris, 1967. Citado por: PEREIRA, Nieves. Educacion Personalizada, un proyecto
pedagdgico en Pierre Faure. Narcea S. A. De Ediciones Madrid. 12 Edicion, Febrero 1976
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actitudes de los maestros, padres de familia y alumnos. Estas actitudes provienen de

la concepcidn que se tiene de persona.

El objetivo de esta propuesta de trabajo se concreta en propiciar experiencias,
adecuar los materiales, indicar a los alumnos las diversas alternativas que puedan
elegir para alcanzar los logros de acuerdo a sus caracteristicas personales y a las del
grupo en el cual se encuentran, y brindarles un acompafamiento personal adecuado
a su edad y a su maduracion personal. Por tal razon, dentro de la propuesta de los

Colegios de la Compania de Jesus la llaman la didactica general.

Figura 1. Propuesta educativa de los colegios S.J.
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1.4.3. LOS INSTRUMENTOS PERSONALIZADOS
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De acuerdo a lo descrito por Vasquez® la caracteristica principal de los instrumentos

de la educacion personalizada es “permitir el trabajo del alumno por si mismo,

% Vasquez, Carlos P., S J. Propuesta educativa de la Compafiia de Jests. Fundamentos y practicas. 2da ed.

Bogota, 2006. P4g. 136-139
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siendo él el agente principal de su proceso educativo. El alumno sigue su propio
ritmo, observa, descubre, comprueba, clasifica ideas y conceptos, hace su propia

sintesis, se apropia de lo estudiado. Pero esto en contacto con otros alumnos”.

Los principales instrumentos pedagdgicos y metodolégicos que utiliza la EP son,
entro otros, los siguientes: programacion general del area, programacion larga de la
asignatura, programacion corta, la toma de contacto, la pre-leccion, plan de trabajo
del alumno, trabajo personal o taller, trabajo en grupo, puesta en comun, clase
comunitaria, evaluacion, repeticion y las guias de trabajo que son las que orientan y

ayudan en forma inmediata el trabajo personal y grupal.

Las guias de trabajo*. Como su nombre lo indica, la guia es un derrotero, una pauta,
una orientacién, un recurso para la ensefianza del docente y una meta para el
aprendizaje de los estudiantes. La guia sefala el camino para desarrollar la
programacion. Es un medio o instrumento para conseguir los objetivos que persigue
la EP.

Ella es un camino que indica al alumno los pasos que debe seguir para construir
conocimientos cada vez méas complejos sobre un determinado tema. Desde otros
puntos de vista la guia estimula en el estudiante: la adquisicion de valores propios de
cada edad, el esfuerzo personal, la responsabilidad, la reflexion, la originalidad, la
elaboracién y construccion de juicios propios y la aplicacion de conocimientos de

acuerdo a su medio ambiente

10Vvasquez, Carlos P., S J. Propuesta educativa de la Compafiia de Jesus. Fundamentos y practicas. 2da ed.
Bogot4, 2006. p. 139-143
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2. MARCO DE REFERENCIA

Relacionamos a continuacion el marco de antecedentes, el legal y el tedrico que

sirvib como base y apoyo para la realizacién del proyecto de investigacion.
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2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Investigaciones que centran su atencion en los problemas, procesos o estrategias
que intervienen en el desarrollo de la comprension lectora en nifios y jévenes de
diverso nivel educativo (basica, media o universitaria) y de distinto nivel social, son
constantes en nuestro pais o a nivel mundial. También se encontraron variedad de
proyectos que investigan las intervenciones docentes en la ensefianza de la
comprension para evaluar como lo hacen y qué pueden mejorar. Se clasificaron en

locales, nacionales e internacionales.

2.1.1. ANTECEDENTES LOCALES

El proyecto de investigacion “Dimensiones del aprendizaje: refinamiento vy
profundizacién del conocimiento en la comprension lectora” de Modnica Trinidad
Molina Guzman, sustentado en el 2011 para optar el titulo de Magister en Pedagogia,
plantea un modelo en el que a partir de la implementacion de una propuesta de
reconocimiento y fortalecimiento de las operaciones cognitivas, se contribuye a la
refinacion y profundizacion del conocimiento y se fomenta el mejoramiento de la
comprension lectora de los textos empleados en el contexto universitario. El enfoque
de la investigacion fue investigacion accion, en el que se involucraron 25 estudiantes
de la Universidad Industrial de Santander, de la carrera de trabajo social y de la
asignatura psicologia I, los cuales habian obtenido un puntaje muy bajo en las dos
pruebas piloto de comprension lectora aplicadas en la clase. Se utilizaron ocho
talleres y se hicieron entrevistas semiestructuradas. Se desarroll6 la investigacion en
cuatro fases sucesivas y complementarias. La experiencia permitio ver la necesidad
de invitar a los docentes universitarios a incentivar el interés de los estudiantes por la

lectura, a llevar el libro guia e incluir en las fotocopias de los textos utilizados los
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indices, las respectivas referencias bibliograficas y una breve biografia de los
autores. Ademas, a motivar y orientar discusiones sobre lo leido y proponer
actividades de escritura. La conclusion clave es que los profesores reconozcan que
solo a partir del uso de estrategias como las presentadas se puede lograr que los
estudiantes pongan en practica las operaciones cognitivas como herramientas utiles

para la comprension de lectura.

2.1.2. ANTECEDENTES NACIONALES

Se encontré un proyecto titulado “PALABRARIO: las palabras te abren el mundo”,
llevado a cabo durante los afios 2006 al 2008. Promocion de habilidades en lectura 'y
escritura con maestros y estudiantes de Preescolar a 3° grado de instituciones
educativas oficiales, en 11 municipios de Antioquia y Cundinamarca. Proyecto
ejecutado por la facultad de educacién de la Universidad de Antioquia, bajo la
orientacion del profesor Rubén Dario Hurtado Vergara y cuyos beneficiarios directos
fueron maestros, nifios, familias y autoridades educativas de los municipios donde se
ejecuto desde el 2006. Este proyecto tenia como propdésito desarrollar un modelo que
permitiera mejorar las competencias en lectura y escritura de maestros y estudiantes
de preescolar a 3 grado a nivel de las instituciones educativas en Colombia, y asi
formar un grupo de maestros en didactica de lectura y escritura de la infancia;
construir un estado del arte de las practicas pedagdgicas en estos campos en los
municipios que participan del proyecto; y brindar a las familias de los nifos
participantes elementos tedricos y practicos que les permitieran orientar en casa el
aprendizaje de la lectura y la escritura. Los encargados de este proyecto basaron su
trabajo en la concepcioén tedrica planteada por Goodman y Smith de entender que la
lectura esta determinada por el pensamiento y el lenguaje y como los significados de

un texto se construyen precisamente por la transaccion de estas dos funciones.
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Consideraron que leer es un proceso constructivo de significados que se van
elaborando por aproximaciones sucesivas. Con este trabajo se pretendio contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacién infantil de los municipios donde se ejecut6
porque al mejorar los procesos de lectura y escritura, tanto en nifios como en
maestros, se contribuye con la cualificacion de todas las areas del curriculo. He aqui
la importancia de promover mejoras en la ensefianza de estos procesos en todas las
asignaturas de la clase. Hasta el momento, el proyecto ha trabajado con 244
instituciones educativas, alcanzando 32118 estudiantes de preescolar a tercer grado

y a 900 docentes.

Un segundo referente es el proyecto de la Universidad de Antioquia, desarrollado por
Esmeralda Caballero, estudiante de la maestria en educacién, “Comprension lectora
de los textos argumentativos en los nifios de poblaciones vulnerables escolarizados
en quinto grado educacion basica”, el cual tuvo como propdsito evaluar la efectividad
de un programa de estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora de los
nifos de quinto de la Institucion educativa Granjas Infantiles del municipio de
Copacabana a partir del andlisis de su superestructura textual. Se seleccion6 el
disefio cuasi experimental para llevar a cabo la investigacion. Se tom6 como muestra
un grupo de niflos de 5°, de los estratos cero y uno. Dicho grupo caracterizado por
experiencias de vida (desplazamiento, abandono, entro otros) contaba con los
procesos cognitivos normales para acceder a un programa de entrenamiento que
permitiera el desarrollo de competencias lectoras necesarias para facilitar las tareas
de comprensién. Para realizar dicho trabajo se aplic6 una prueba piloto, luego un
pretest y se pusieron en marcha 15 sesiones en donde se utilizaban estrategias como
el resumen, la sefalizacion, la indagacion de saberes previos y preguntas para
analizar los textos, éstas permitieron hacer la intervencion pedagoégica de la
propuesta; se finalizO con un postest. Como resultados importantes de la
investigacibn estd que el conocimiento de la superestructura de los textos
argumentativos favorece en los nifios la comprensiéon de esta tipologia textual, que
es un trabajo factible desde primaria si se brinda una didactica de interaccion
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constante con estos textos. Ademas, que al disefiar instrumentos para evaluar la
comprension de textos argumentativos se debe tener en cuenta la adecuada
seleccidn de los textos, la claridad en la formulacion de las preguntas y la variedad
de éstas con respecto a si son abiertas o cerradas o evaltan nivel literal, inferencial

o valorativo.

Otro aporte fue el proyecto “Actualizacién Docente y Cambios en las Concepciones
Tedricas sobre el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura de Docentes de Educacion
Basica”, de Oscar Alberto Morales , importante trabajo desarrollado en el que se
mostro los resultados de una investigacion, financiada por el Consejo de Desarrollo
Cientifico, Humanistico y Tecnoldgico de la Universidad de Los Andes, sobre los
cambios en las concepciones de un grupo de docentes que participaron de un
programa de actualizacién. El propdsito de la investigacion fue conocer qué cambios
en las concepciones tedricas de lectura, escritura y su aprendizaje experimentd un
grupo de docentes de 1° y 2° etapa de Educacion Basica que participaron del Il Plan
Universitario de Actualizacién, en Mérida, Venezuela. Investigacion orientada bajo el
paradigma cualitativo, utilizando herramientas etnograficas como la observacion
participante, entrevista no estructurada y analisis de documentos escritos. Se
contemplaron tres aspectos para la realizacion de este andlisis: las concepciones de
las docentes antes de iniciar el proceso de actualizacion, el analisis del programa de
actualizacion en el area de lengua vy, las concepciones de las docentes luego de su
participacion en el programa. El resultado fue que las docentes experimentaron un
cambio en el discurso y en algunos elementos de su practica al incorporar el trabajo
grupal, reconocer la necesidad de resolver problemas de lectura, incorporar la lectura
en la practica cotidiana, interesarse por las opiniones de los nifios y desarrollar
proyectos. De todas formas, no era lo esperado producto de la actualizacion, ya que
no representaban transformaciones significativas de sus concepciones teoricas ni de

su préactica pedagogica.
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Se encontro otro proyecto dirigido al trabajo con los estudiantes: “Disefio, elaboracion
y validacion de una propuesta para la didactica de la lectura fundamentada en
metacognicion, para la educacion basica”, cuyo propésito era disefiar, elaborar y
poner a prueba un programa de intervencion para la ensefianza-aprendizaje de la
lectura. Dirigido por Alvaro Santiago, Myriam Castillo y Dora Morales, profesores del
grupo de investigacion GIPELEC - Grupo de Investigacion en Pedagogia, Lenguaje y
Comunicacion de la Universidad Pedagogica, en el 2009. Este proyecto ofrecio un
ejemplo de estrategia utilizada para acompafar el proceso lector basado en
metacognicion, esto es, la elaboracion de una propuesta didactica sustentada en la
formacién metacognitiva de los docentes que participaron en el proyecto y de un
grupo de estudiantes de la educacion basica. La metodologia que orientd el desarrollo
del trabajo se rigié por los principios basicos de la investigacion educativa, la cual
forma parte de las variantes de la investigacion-accién. Lo primero que hicieron fue
adelantar una indagacion en torno a la lectura y su didactica y el papel que puede
desempeiniar la metacognicion en este proceso. Luego, a partir de los resultados de
este analisis, formularon una propuesta de intervencion didactica, en la que se
contemplaron aspectos cognitivos y metacognitivos asociados al proceso lector, ésta
se llevé al aula 'y ejecutd. Al finalizar, se evallo la incidencia en la mejora del proceso
lector del grupo de estudiantes, evaluacion que permiti6 ver como con el apoyo
permanente del docente se puede llevar a los estudiantes a reconocer la lectura como
un proceso en el que el individuo es un sujeto activo. Ademas, que sea indispensable
que se asuma la metalectura y la metacomprensién como contenidos que se trabajen
en la clase de lengua, con el fin de que los estudiantes tengan claro qué es la lectura
y cudal es la relacion de ésta con la comprension, asi seran conscientes de su

desempenio lector y pueden mejorarlo.

2.1.3. ANTECEDENTES INTERNACIONALES
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Un aporte importante fue el proyecto titulado “Un andlisis de las intervenciones
docentes en el aula”. Este trabajo surgié de una investigacion realizada desde el
Instituto de formacion docente continua de San Carlos, Bariloche, bajo la direccion
de Silvia Harfuch y Cecilia Foures, docentes en el area de Ciencias de la Educacion.
Consistié en la observacion de clases en escuelas de primaria para analizar e
interpretar los distintos procesos de ensefianza y de aprendizaje que cotidianamente
se producian en las aulas. Tomaron como base tedrica los aportes de Ana Maria
Soroscinschi sobre intervencion, entendiéndola como el tomar parte, hacerse cargo
de un trabajo en torno al conocimiento con relacién a otro, en un lugar y momento
especifico. Lo realizaron a través de la investigacion-accion para observar problemas
que se presentaban en la practica, intentando asi comprender y explorar los
diferentes contextos para poder actuar sobre ellos. Su punto de partida fue analizar
la distancia que habia entre la formacién del docente y la practica ya en la escuela,
logrando acercar elementos de andlisis y posibilitando en los docentes una
profundizacién del conocimiento. Asi, a partir del analisis y la reflexion acerca de la
informacion recogida elaboraron una conceptualizacion de los distintos tipos de
intervenciones que encontraron y sistematizaron las practicas que se pudieron
caracterizar como intervenciones de orden, abiertas, sustantivas, no sustantivas, de
apertura ficticiasy cerradas. En conclusion, este trabajo fue importante porque traté
de hacer ver la necesidad de tener aportes conceptuales para reflexionar sobre

nuestras practicas.

Otro proyecto “Lectura: comprension vs. retencidén de informacion. Una interpretacion
cognitiva”, realizada con egresados de Polimodal, de la ciudad del Mar de Plata,
Argentina, bajo la orientacién de Alicia Massone y Gloria Gonzalez Esta investigacion
tenia como propoésito indagar acerca del tipo de procesamiento utilizado por los
egresados de nivel medio al leer y escribir, su familiaridad con escritos del quehacer
cientifico y la formacién alcanzada en relacion con las habilidades y estrategias de
lectura y escritura, entre otros. Procedieron a evaluar problemas vinculados con el
reconocimiento de palabras, la movilizacion de conocimientos previos implicitos y al
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tipo de procesamiento implicado. Trabajaron con una muestra de 178 egresados,
pertenecientes a escuelas de gestion publica y privada, de diversas orientaciones.
Administraron una prueba de comprension de lectura y retencion de informacion, la
cual permitié encontrar que hay una diferencia de rendimiento entre la capacidad de
comprension y la de retencién, resultado sorprendente para los investigadores puesto
que a nivel cognitivo se espera que la retencion de informacion se asocie
directamente a la de comprensién. Se hallaron sujetos con altos puntajes en
retencion, pero bajos en comprension. Pero, solo 2 sujetos obtuvieron puntaciones
altas en comprension y bajas en retencién. Concluyeron que hay dificultades para
comprender textos académicos y dificultades para expresar por escrito las ideas.
Pero, buenos resultados en un area donde prevalece la memoria a corto plazo y el

tratamiento superficial de la informacion.

El proyecto de investigacion “Actividades docentes dirigidas a la comprensién lectora
en la formacién inicial de la carrera educacién primaria en condiciones de
microuniversidad”, de Natacha Delgado Castellano del Instituto Pedagdgico
Latinoamericano y Caribefio de Cuba en el 2008, queria analizar como contribuir al
desarrollo de la comprension lectora en docentes de la formacion inicial de la carrera
educacion primaria, pues se encontro dificultad e insuficiencias en los docentes de
la formacién inicial del tercer afio. A partir de entrevistas, encuestas, comprobaciones
de conocimientos, observacion de clases, revision de libretas, cuadernos de trabajo
y sistemas de clases a maestros, jefes de ciclos, profesores parciales y tutores, se
pudo precisar que los procesos de lectura se llevan de forma inacabados en los que
predomina una fragmentaria y localizada comprension de los textos; dificultades en
las preguntas abiertas en las que se exige el establecimiento de relaciones
intertextuales; la pérdida de lecturas extraclases y del trabajo extensivo en el
establecimiento de relaciones, por desconocimiento de otras obras y autores desde
los que se deben establecer las relaciones intertextuales; débil establecimiento de
relaciones profundas entre frases, oraciones, proposiciones, segmentos y partes del
texto que lleva a una lectura simple; no se provocan inquietudes, preguntas, dialogos
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fructiferos con el texto y no son lo suficientemente lectores como para transmitir sus
experiencias que permita ser modelos, oleen mas por necesidad académica que por
gusto o placer. Con este andlisis se asumié como objetivo ofrecer actividades
docentes para la comprension lectora de 37 maestros del tercer afio, utilizando una
muestra de 11. El aporte teorico conceptual fue a partir de los procesos de
comprension lectora del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. Teniendo en
cuenta la teoria abordada y la caracterizacion, se pudo modelar actividades docentes
para el desarrollo de la comprension de textos como parte del proceso de la formacion
inicial del docente en el tercer afio de la carrera de educacién Primaria que se
convirtieron en una via para fortalecer el aprendizaje reflexivo y comunicativo del
docente para conducir el proceso educativo con efectividad a partir del desarrollo de

habilidades basicas comunicativas esenciales.

La tesis doctoral “Lectura conjunta, pensamiento en voz alta y comprension lectora”
de Antonio José César de Almeida Gonzalez, de la Universidad de Salamanca,
llevada a cabo en el 2008, estudié los efectos de dos intervenciones y sus
interacciones en variables relacionadas con la comprensién lectora. La primera
intervencién estaba basada en la nocion de lectura conjunta, en la que por medio de
distintas mediaciones, se intento facilitar la participacion progresiva de los alumnos
en las tareas y procesos asociados a la comprension, ofreciéndoles a los estudiantes
ayudas que destacaban la estructura del texto y sus contenidos principales. La
segunda, consistio en invitar a los lectores, al final de cada frase, a pensar en voz alta
en lo leido. 69 estudiantes de 8° participaron en la muestra, se distribuyeron en 4
condiciones: de control, una para cada una de las intervenciones y otra en la que los
alumnos recibian ambos tratamientos simultaneamente. Los datos mostraron que las
ayudas fueron eficaces en las medidas asociadas a la memoria (organizacion de
resimenes y numero de ideas centrales) y la comprension literal del texto, pero no
en las medidas de comprension inferencial. El pensamiento en voz alta, a pesar de
no haber sido eficaz en la mejora de la memoria del texto, ha influido en la calidad
de las respuestas a preguntas literales, y de alguna manera, en las respuestas a
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preguntas de tipo inferencial. Analizaron también los protocolos de pensamiento en
voz alta y de ellos se revel6 la opcion por utilizar la parafrasis como la estrategia mas
habitual. Sin embargo, los tipos de pensamiento en voz alta, cuya utilizacion parece
haber sido mas estratégica han sido las auto explicaciones y las recuperaciones de
informacion. El hecho de que los estudiantes recibieran ayudas aumenté la cantidad

de recuperaciones.

“Practicas docentes para el desarrollo de la comprensién lectora en primaria” del
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion de México; trabajo dirigido por
los investigadores Ernesto Trivifio, Horacio Pedroza, Guadalupe Pérez, Paula
Ramirez, Gabriela Ramos y German Trivifio, y cuya publicacion se dio en el 2007,
es producto de un proyecto realizado en la Direccién de Evaluacion de escuelas
durante el 2006 con el propésito de conocer las practicas docentes para el desarrollo
de la comprension lectora en primaria, y estudiar la relacion que guardan con algunos
rasgos del perfil de los docentes y con condiciones escolares y sociales que
contextualizan su quehacer en las aulas. Se exploraron de manera especial las
practicas desarrolladas por los docentes para favorecer la comprension lectora entre
sus alumnos, buscando entender la forma en que las variables relativas al perfil del
maestro, las condiciones de las escuelas y las caracteristicas de los alumnos influian
en las practicas. El estudio se realizdé con una muestra especial de escuelas, la cual
recogié informacion de docentes, alumnos y directores de primaria y un grupo
especial que llaman instructores de primaria comunitaria. Se desarrollaron
instrumentos modulares para los profesores y se cred un instrumento para los
instructores. La informacion se recogié a través de ocho cuestionarios, cuyo
contenido se organizé de acuerdo al tipo de escuela y al grado de los docentes. La
metodologia de trabajo utilizada recibe el nombre de regresion logistica ordenada, la
cual es una generalizacion de la regresion logistica para variables dicotomicas. El
modelo fue estimado utilizando la maxima verosimilitud, método de regresién
disefiado para modelar variables categéricas cuyas alternativas pueden ser
ordenadas jerarquicamente. El analisis riguroso de todos los datos estudiados les
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permitié concluir que los factores mas importantes en la definicion de la practica
pedagdgica para la comprension lectora reportado por los docentes, son su formacion
inicial y continua, y mas aun todavia, su nivel de lectura y la manera como éstos
organizan su trabajo educativo, especificamente, el nimero de horas que dedican a
tareas de revision y preparacion de clase. Los recursos de la escuela son también

importantes, aunque su papel es relativamente secundario segun este estudio.

Todo el material encontrado se centra en el estudio de los procesos o las estrategias
que intervienen en el aprendizaje de la comprensién de lectura, pero en el objeto de
investigacion en el que se centro la investigacion que fueron las guias de trabajo, no
se encontraron antecedentes dentro de la institucion ni dentro de ACODESI, la
Asociacion de colegios de la Compafiia de Jesus en Colombia. De igual forma, al
consultar en la regién no se hallaron investigaciones que giraran en torno al analisis
del material (guias de trabajo) de colegios con propuesta de educacién personalizada.
Tampoco a nivel nacional e internacional. Un material especifico como una guia de
trabajo producida por los maestros no ha sido objeto de estudio, las investigaciones
han girado en torno a las préacticas del aula, el discurso oral que manejan los
maestros, los métodos de lectura de los estudiantes o las estrategias utilizadas para

leer.

2.2. MARCO LEGAL

Se toman como base legal para esta investigacion lo propuesto por el Ministerio de
Educacion a través de los Lineamientos Curriculares del area de Lengua Castellana
y los Estandares Basicos de Competencias de la misma area, pues son los que
explicitan como ensefianza el proceso de la comprension lectora, elementos que

sirven de apoyo para las otras areas del conocimiento.
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2.2.1. LINEAMIENTOS CURRICULARES

De acuerdo con lo establecido en la Ley 115 de 1994 y los Lineamientos Curriculares,
se pretende que los seres humanos se comuniquen significativamente con palabras
y lenguajes no verbales. Escuchar, hablar, leer y escribir cobran sentido cuando
sirven para que las personas se entiendan de verdad, cuando sirven para

“comprender el mundo”.

Los lineamientos curriculares del area de lengua castellana®! brindan unas pautas
clave en el desarrollo de este proceso. Conceptualizan alli que leer es un proceso
de construccion de significados a partir de la interaccién entre el texto, el contexto y
el lector, coincidiendo asi con los aportes de Lomas que en el marco tedrico
sustentan esta propuesta. Con la lectura se enriquecen los esquemas conceptuales,
la forma de ver y comprender el mundo, y es requisito esencial para el desarrollo
cultural y cientifico de los estudiantes. Cada lector comprende un texto de acuerdo
con la realidad interior, con su experiencia previa, con su nivel de desarrollo
cognitivo, su situacion emocional, etc. ES un proceso entonces esencialmente
cognitivo y linguistico, porque esta determinado por el pensamiento y el lenguaje, y
no por la percepcion y la motricidad. De esta manera es un eje referido a los
procesos de desarrollo del pensamiento, para el que proponen algunas estrategias
cognitivas para facilitar la comprension textual: tener en cuenta que desarrollar la
comprension lectora no es fragmentar el texto ni el proceso lector, para desarrollarla
se deben implementar estrategias pedagogicas antes, durante y después de la
lectura de un texto. Las actividades del antes y el durante buscan centrar la

atencion, despertar el interés, activar los preconceptos, movilizar la imaginacién y

1Aportes del documento de Lineamientos curriculares propuestos por el Ministerio de educacion nacional,
Bogot4 1998.
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la creatividad y promover la prediccion. Las estrategias del después buscan facilitar
la reconstruccion del significado global y especifico del texto, asi como el
reconocimiento de su estructura organizativa. Estas son algunas de las estrategias

propuestas:

Figura 2. Estrategias cognitivas para facilitar la comprension lectora segun lineamientos curriculares

=

Asociar el titulo con la imagen de la
cardtula.

Escribir o hablar sobre el tema del
texto.

Establecer posibles hipodtesis sobre
ANTES su contenido.

= Presentar videos alusivos al tema.

ESTRATEGIAS
COGNITIVAS
PARA FACILITAR
LA COMPRENSION
LECTORA

DURANTE SL./spe?n.der la /ectt{ra.y rea'/izar .
ejercicios de prediccion e inferencia,
=% en forma oral o escrita, sobre
— lo que sigue en el texto o sobre su
. final.
Recuento
Relectura
Fuente: Diana Bernal, Parafraseo
DESPUES Redes conceptuales
= Organizacion de
pdrrafos, oraciones
lineamientos. Cuadros sindpticos
Resumenes
Dramatizaciones, etc.
Los lineamientos dejan una targa clara a lasTinsttuciones educativas: la definicion

la investigadora a partir de la

informacion obtenida en los

de criterios basicos para el trabz?j? sobre lectura y escritura en todos los espacios
del trabajo escolar, no solo desde el area de lengua castellana, sino como un trabajo
conjunto de todas las areas. En este punto aparece el trabajo por proyectos como
una alternativa de desarrollo curricular que, aunque busca trabajar en funcion de la
integracion curricular, no necesariamente abandona la especificidad de las

disciplinas del conocimiento.
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Ademas, caracterizan el rol del docente como un facilitador, que acompafia el
proceso de construccion del conocimiento en los alumnos, conoce sus necesidades
e intereses, es un jalonador del saber con actitud investigativa, flexible y
cuestionador para introducir obstaculos y suscitar nuevos saberes, en otras

palabras: dejar hacer.

2.2.2. LOS ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS EN LENGUAJE

Los estandares de competencias propuestos por el MEN como criterios claros y
publicos para que todos los colombianos conozcan qué hay que aprender,
describen la comprension como uno de los procesos de la actividad linguistica del
individuo y que se refiere “a la busqueda y reconstruccién del significado y sentido
que implica cualquier manifestacion linguistica”. Afirman que a través de la
formacion en lenguaje se forman individuos capaces de interactuar con sus
congéneres, llevar informacion nueva a otros, producir nuevos significados,
organizar y darle forma simbdlica a las percepciones, expresar sus sentimientos
mas personales y desarrollar potencialidades estéticas, construir nuevos acuerdos,
pensar, construir, interpretar y transformar su entorno como seres Unicos Yy
diferenciados. Se definieron para que el trabajo en las aulas de clase no se limitara
a la acumulacion de conocimientos, sino que se aprendiera lo que es necesario en
la vida y se aplicara todos los dias en la solucidon de problemas reales. En pocas

palabras, que un estudiante haga bien lo que tiene que hacer.

Los estandares estan estructurados en 5 factores, de los cuales uno es el de la
comprension e interpretacion textual. Esa comprension lingiistica no se restringe a
los textos orales o escritos, sino que comprende todo tipo de sistemas signicos,

comprension gque supone la identificacion del contenido, asi como su valoracién
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critica y sustentada. Por eso estimular la produccion y la comprensién de los
diferentes sistemas mediante la generacion de experiencias enriqguecedoras de
aprendizaje, les brindara a los estudiantes la oportunidad de construir y expresar

significados, de comprender y recrear el mundo.

2.3. MARCO TEORICO

2.3.1. EL PAPEL MEDIADOR DEL DOCENTE EN LA ENSENANZA DE
HABILIDADES PARA COMPRENSION DE LECTURA

Actualmente, las instituciones educativas conforman su cuerpo docente con
profesionales que provienen de muy diversos campos o disciplinas, que incursionan
en la docencia por opcién laboral o inclinacién personal. La primera, permitida por el
nuevo estatuto docente que abre la posibilidad de que profesiones diferentes a las de
licenciado ejerzan la labor pedagdgica en las aulas; la segunda, porque encuentran
en la docencia la oportunidad de desempefiarse al no tener campo de accion en la
profesién principal. Se enfrentan a los desafios y retos que trae la labor docente
imitando aquello que vivieron como estudiante sin tener clara una postura tedrica-
pedagdgica que les permita desarrollar su labor como profesional de la educacion.
Los estilos de aprendizaje nos dejan ver como solemos ensefiar de la misma manera

como aprendimos, repitiendo los patrones de los maestros.

Frente a esta realidad, es indispensable entender que la tarea docente no es dirigir
una serie de actividades propuestas en un libro de texto e intentar colmar de
informacion a un grupo de nifios o jévenes escolares en medio de la era de la

“‘informacion”. No. Tampoco es docente aquella persona que tiene “carisma” para

51



relacionarse con los nifios o con los jovenes. No. Para Diaz Barriga *2 el docente se
constituye en un organizador y mediador en el encuentro del alumno con el
conocimiento. Por la misma linea cita ella los aportes de Maruny?*3, quien reconoce
que ensefiar no es solo proporcionar informacién, sino ayudar a aprender. Un buen
docente no es el que mas ensefia, sino el que logra que mas estudiantes aprendan.
La calidad de la educacién se logra cuando los docentes entiendan que su
responsabilidad radica en que mas estudiantes aprueben el afio escolar con éxito, y
no al contrario, en asentar la autoridad en el aula y permitir gue muchos estudiantes
pierdan la materia para comprobarles que no saben nada. El éxito se consigue
entonces en lograr que el maestro asimile que educa para la vida dotando al
estudiante de una serie de competencias que le permitan responder a situaciones y
problemas que se le presenten en todos los &mbitos (social, personal, profesional).
Hablamos en este proyecto de que una de esas competencias necesarias es la de
lectura, esa actividad cognitiva que desarrolla en el estudiante la capacidad de

reconstruir el significado de un texto.

Esta misma autora considera la siguiente descripcién como vision amplia del &mbito
de la mediacion “Entender como los profesores median en el conocimiento que los
alumnos aprenden en las instituciones escolares es un factor necesario para que se
comprenda mejor por qué los estudiantes difieren en lo que aprenden, las actitudes

hacia lo aprendido y hasta la misma distribucién social de lo que se aprende™*.

2 DIAZ, Frida y ROJAS Hernandez, Gerardo. La funcién mediadora del docente y la intervencién educativa.
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda edicion.
México. McGraw-Hill.2002. Pag. 3

13 MARUNY Curto, LI, MINISTRAL MORILLO, M. y MIRALLES Teixid6, M. (1995) Escribir y Leer.

Madrid: Edelvives-MEC. Citado por DIAZ, Frida y ROJAS Hernandez, Gerardo. La funcién mediadora del
docente y la intervencién educativa. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. Segunda edicién. México. McGraw-Hill.2002.

14 DIAZ, Frida y ROJAS Hernandez, Gerardo. La funcién mediadora del docente y la intervencion educativa.
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda edicion.
México. McGraw-Hill.2002. Pag. 3
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Para comprender el papel del docente mediador Vygotsky®® nombra la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) al hablar de la distancia que existe entre el nivel real de
desarrollo establecido por la capacidad de resolver independientemente el problema
(ZONA DE DESARROLLO ACTUAL) vy el nivel de desarrollo potencial (ZONA DE
DESARROLLO POTENCIAL) asentado a través de la resolucion de un problema bajo

la orientacioén de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz.

Al introducir este concepto de Zona de Desarrollo Proximo, Vygotsky reubica el lugar
de la enseflanza como un eje que explora y reactiva las posibilidades de aprendizaje
del niflo, convirtiendo dichas experiencias en desarrollo. De esta forma, tanto
compafieros, y en este caso especial, docentes, serian agentes y promotores de
espacios de desarrollo potenciales que permitieran mayores logros en los procesos

de aprendizaje.

Figura 3. Zona de desarrollo préximo

ZONA DE DESARROLLO PROXIMO (ZDP)

Nivel tutor ZDP

Nivel potencial

Nivel real

Andamiaje 2.
Aprendiz Participacién guiada 3]
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na de desarrollo préximo

Fuente: www.educacion.idoneos.com

Por tal razén, afirma Diaz Barriga, es necesario que el docente, mediante un
proceso de reflexion sobre el contexto y las caracteristicas de su clase, decida qué
es conveniente hacer en cada caso con base en las caracteristicas, carencias y
conocimientos previos de sus estudiantes; la tarea de aprendizaje a realizar; los
contenidos y materiales de estudio; las intencionalidades u objetivos perseguidos;
la infraestructura y facilidades existentes, la institucion; y el sentido de la actividad

educativa y su valor real en la formacion del alumno.

Al respecto, Jerome Bruner apoyd notablemente las teorias de Vigotsky con la
metafora del “andamiaje” al explicar asi la funcion tutorial del docente en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Para Bruner'¢, el andamiaje supone que la intervencion
del maestro debe mantener una relacion inversa con el nivel de competencia en la
tarea de aprendizaje manifestado por el aprendiz. Para explicar esta tarea, Bruner
sostuvo que: guiamos al nifio, construyéndole andamios para que pueda moverse

con libertad en esta zona no consolidada.

Define asi Bruner, el papel de ese otro como promotor de desarrollo. El "andamiaje”
consiste en graduar finamente la dificultad de la tarea, asi como el grado de ayuda,

BWOOD, BRUNER, J. S. y ROSS, G. The role of tutoring in problem solving.Journal of Child Psychology and
Psychiatry, 1976.Citado por DIAZ, Frida y Rojas Hernandez, Gerardo.La funcion mediadora del docente y la
intervencion educativa. En estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. Segunda edicién. México. McGraw-Hill.2002. Pag. 6
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de tal manera que no sea tan facil que el nifio pierda el interés por hacerla, ni tan
dificil que renuncie a ella. Gradualmente, se mueven los papeles, en la medida que
el nino puede "autorregularse”. No solo aprende la actividad sino con ella se apropia
de las reglas de interaccién que gobiernan y regulan la actividad a aprender. El
acento por tanto no esta en "aprender nuevas destrezas" mediante una instruccion
programada a la manera de los conductistas, sino en incorporar y asimilar el
significado social y cultural de la actividad para lograr el desarrollo de aprendizajes

gue les permitan a los estudiantes construirse y apropiarse el mundo y de si mismos.

Con respecto a las caracteristicas de un docente mediador, Feuerstein'’, propone
la teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural, afirmando que todas las
personas pueden tener su potencial de aprendizaje desarrollado. Para lograrlo, el
papel del educador es fundamental e indispensable en el proceso de ensefianza y

aprendizaje del alumno.

Encontramos en Lorenzo Tebar Belmonte®® resumidos los rasgos que se pueden
encontrar en la figura del mediador docente segun Feuerstein:

Rasgos de la personalidad del mediador: El maestro es sociable en sus relaciones
interpersonales y despierta confianza por su madurez y autocontrol. Es responsable:
manifiesta coherencia entre sus palabras y hechos, entre lo que exige y es capaz de
dar. Sabe organizarse y planificar sus quehaceres. Destaca por su liderazgo y
capacidad de orientar y guiar con seguridad al trabajo en equipo. Es creativo:

innovador, abierto al cambio.

Competencia profesional del mediador: tiene conocimientos actualizados de su labor

docente. Posee competencia psicopedagdgica: capacitado para la orientacion/tutoria.

" FEUERSTEIN, R. Instrumental Enrichment. Baltimore, University Park Press, 1980. Citado por TEBAR
Belmonte, Lorenzo. El perfil del profesor mediador. Pedagogia de la mediacién. Santillana. Coleccion XXI.
Madrid. 2003.

18 TEBAR Belmonte, Lorenzo. El perfil del profesor mediador. Pedagogia de la mediacion. Santillana.
Coleccion XXI. Madrid. 2003. Capitulo 3 y 5. P4g. 71 a 87 — 133 a 152.
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Conoce los métodos de trabajo, estrategias y técnicas de estudio adecuadas a los
alumnos. Conoce programas de intervencién educativa y es capaz de interpretar
informes. Conoce las dificultades de aprendizaje. Siente preocupacion cientifica e

investigadora.

Un estilo mediador de un maestro se caracteriza por:

Con relacién al educando: ElI maestro atiende a los ritmos distintos de aprendizaje y
a las diferencias individuales; sabe implicar al educando para la construccion de sus
aprendizajes significativos; asegura la participacion del alumno a nivel personal y
grupal y ayuda al alumno a aportar significacion y sentido a sus trabajos. Valora sus

esfuerzos.

Con relacion a los contenidos: El maestro estructura los contenidos y materias segun
capacidades; da prioridad al proceso educativo sobre la adquisicion de
conocimientos; gradda las dificultades y exigencias segun ritmos de cada alumno;
proyecta relaciones interdisciplinares en los contenidos, procedimientos y actitudes;
enriquece el vocabulario; busca precisién y exactitud; crea mentalidad cientifica;
valora positivamente su labor, el sabery el esfuerzo en el trabajo; y fomenta actitudes

positivas hacia la materia que imparte.

Con relacion al método: ElI maestro planifica y programa su tarea, guia y gradua el
proceso de aprendizaje; fomenta la participacién del alumno a nivel personal y grupa.
Fomenta el cultivo de la metacognicion: ayuda a analizar los procesos de aprendizaje;
cuida el auto cuestionamiento y elaboracién de hipétesis. Presenta las tareas con
novedad y creatividad: cambia la modalidad de los contenidos y cuida la flexibilidad
mental. Forma en una actitud planificada e investigadora para el logro de objetivos.
Ensefa a buscar y a cambiar las estrategias de aprendizaje. Estimula el potencial de
aprendizaje de los educandos: activa las operaciones mentales. Eleva el nivel de
complejidad y la abstraccion. Crea trascendencia en los aprendizajes: superacion de
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las necesidades presentes. Busca la aplicacion de los conocimientos a otras materias
escolares. Transfiere los aprendizajes a diversas situaciones de su vida. Evalua el
proceso de aprendizaje y los resultados. Ensefia a aprovechar los errores.
Autoevaluacion, evaluacion continua y formativa de los programas. Revisa sus

programas y meétodos para el mejor logro de sus fines.

Estas caracteristicas sintetizan de forma clara el perfil de maestros que deben liderar
los procesos pedagdgicos en el aula de clase para todas las asignaturas del curriculo.
Por consiguiente, hay areas generales de competencia docente que son coherentes
con la idea de que el profesor apoya al alumno a construir el conocimiento (cualquier
clase de conocimiento), a crecer como persona y a ubicarse como actor critico de su

entorno. Segun Frida Diaz, hablamos de:

1. Conocimiento tedrico: aprendizaje, desarrollo y comportamiento humano.

2. Despliegue de valores y actitudes que fomenten aprendizaje y relaciones
humanas.

3. Dominio de los contenidos o materias que faciliten el aprendizaje del alumno y lo
motiven

4. Conocimiento personal sobre la ensefianza

En conclusion, es clave entender el papel del docente dentro del aula al desarrollar
las propuestas de ensefianza que tiene planeadas, pues para Diaz un docente
constructivista, que redne las caracteristicas de los autores anteriormente citados, y
que esta ubicado dentro de la propuesta educativa de la Compafia de Jesus, es quien
media entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos; reflexiona y piensa
criticamente su practica pues toma conciencia y analiza criticamente sus propias
ideas y creencias acerca de la ensefianza y el aprendizaje, dispuesto al cambio;
promueve aprendizajes significativos, presta una ayuda pedagogica ajustada a la
diversidad de necesidades, intereses y situaciones en que se involucran sus alumnos

y establece como meta la autonomia y autodireccion del alumno.
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2.3.2. LA LECTURA COMO PROCESO DE CONSTRUCCION DE SENTIDO

Enfrentarnos en el aula de clase a constantes tareas relacionadas con la lectura de
textos escritos, hace parte de la cotidianidad escolar; es una labor permanente y
necesaria para el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje; por tal
razon, es clave detenernos a interpretar y analizar los elementos que forman parte
de este proceso o habilidad, “la lectura”, para comprender en qué consiste, como

funciona, cuales son sus requerimientos, y como ensefiarse en la escuela.

La lectura constituye una de las habilidades mas complejas del ser humano. Su
aprendizaje hace parte de un largo proceso que va mas alla del periodo escolar.
Su practica permite el desarrollo de habilidades mentales: comprensivas, analiticas,
argumentativas, interpretativas, propositivas y creativas; y se entiende, en palabras
de Bajtin'®, como “la interpretacion o posibilidad de comprension de un texto estando
siempre en conexion con las relaciones dialdégicas de otros textos pasados,
presentes y futuros; por lo cual, su sentido esta siempre abierto a otras
interpretaciones o conexiones intertextuales”. Lo dialégico es entonces, su
caracteristica esencial; la lectura nos permite ser interlocutores activos que
promueven un dialogo entre lector, texto y contexto, como dice Carlos Lomas®.
Dialogo que a la vez puede tener multiples lecturas dependiendo de los intereses

de quien lee.

19 BAJTIN, M./VOLOSHINOV, V. ;Qué es el lenguaje?. Editor: Blanck, G. Buenos Aires: Almagesto. 1998.
PLOMAS, Carlos. Revista Magisterio N° 7. Bogota, Colombia. 2004
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El lector como colaborador, como lo dice Umberto Eco*, le aporta a la lectura sus
esquemas mentales y la situacion social o histérica personal. De esta forma,
“Quien lee construye de una manera activa su interpretacion del mensaje a partir de
Sus experiencias y conocimientos previos, de sus hipétesis y de su capacidad de
inferir determinados significados. El texto incluye la intencion del autor, el contenido
de lo dicho y la forma en que se estructura el mensaje. El contexto incluye las

condiciones individuales y sociales de la lectura?””.

Ese proceso activo de interpretacion a partir de los esquemas del lector, de lo que
sabe, de su contexto, es la busqueda de construccion de sentido. Leer es entonces,
encontrarle sentido al texto, construir significado y lograr verbalizarlo. Segun
Estanislao Zuleta “es una busqueda de conocimientos y de respuestas a los
interrogantes que diariamente nos formulamos”; requiere de un trabajo consciente,
intencional, organizado, llevado a cabo con propdsitos claros por parte del lector, ya

sea de desarrollo intelectual académico o de disfrute recreativo.

Y ese proceso activo se logra a través de la comprensién, proceso mediante el cual
se lee. Son varias las definiciones que al respecto se encuentran, pues es un campo
estudiado a fondo en muchos paises. Al respecto, Cairney* comenta que para
muchos profesores comprension se ha manejado como entender el significado
preciso que alguien comunica en forma de texto oral o escrito. Es decir, se ha puesto
énfasis en ensefiar al estudiante a encontrar y comprender el significado de otra
persona, quedando el proceso en ¢ qué dijo el autor? Pero la comprension va mucho
mas alla de la sola interpretacion de “un supuesto” porque entender qué dijo alguien
se queda en eso; pocas veces tendremos al autor del texto frente a nosotros para

confrontar las respuestas. Entonces, comprender significa “saber por si mismo,

2L ECO, Umberto. Los limites de la interpretacion. Lumen. 1992

22 OMAS, op.cit.

2 ZULETA, Estanislao. Sobre la lectura.

24 CAIRNEY, Trevor. Ensefianza de la comprensién lectora. Ed. Morada. Madrid. 2002., p. 29
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construir el significado y, en el proceso, aumentar la propia comprension del mundo

en toda su riqueza textual®.

El lector, entonces, interroga el texto para construir el sentido que le otorga. El puede
plantear hipotesis desde su propio contexto de conocimiento, que acomoda y ajusta
a medida que avanza en la lectura y construye gradualmente nuevos significados,
segun sus intereses y afectos. En este proceso de cooperacion interpretativa, entre
los saberes del texto y los saberes del lector, el lector se vale, de manera progresiva
y regulada, de conocimientos previos, de representaciones sobre la manera como se
perciben y se interpretan experiencias, de saberes que apuntan a las diferentes
relaciones entre sujetos y eventos del mundo, de saberes conceptuales sobre temas

determinados y situaciones de enunciados particulares.

En sintesis la comprension lectora no se ensefia ya como un simple proceso de
transferencia de informacion. Si fuera asi, se estaria formando lectores pasivos,
mecanicos, que no tratan de construir significados propios de los textos que leen, sino
simplemente tratan de encontrar el significado del otro. Comprender debe ser
entonces un proceso constructivo que esté orientado por la busqueda de significado,
que favorezca el contacto con el texto, que estimulen la relacién lectura y escritura
como “procesos dinamicos y constructivos”® para lograr desarrollar habilidades

cognitivas que favorezcan aprendizajes significativos.

En esta linea, es clave entender como funciona nuestro cerebro en los eventos de
lectura, pues el docente suele juzgar el resultado de un proceso solo a partir de las
actitudes del estudiante en el aula de clase, sin un conocimiento, por decirlo de alguna
manera, cientifico de dicho proceso. ¢ Por qué es necesario conocer esto? Todos los
maestros son docentes de lectura y escritura, objeto de estudio que se debe conocer

y analizar para su correcta ensefianza.

BCAIRNEY, Trevor. Ensefianza de la comprension lectora. Ed. Morada. Madrid. 2002., p. 10
%6 GOODMAN, Ken. Sobre la lectura. Paidés. México. 1996. Pag. 18.
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Goodman? describe como el cerebro dirige el proceso de lectura construyendo
expectativas e instruyendo a los ojos para que se deslicen por la superficie de la
impresion, utilizando esa informacién para encontrarle sentido al texto. El cerebro
desarrolla de esta manera estrategias para limitar la cantidad de informacion sensorial
que recibe hasta el punto apenas suficiente para entender lo que esta impreso y
confirmar las predicciones; sabe ademas que demasiada informacion hace mas lenta
la comprensiéon. Dato importante para entender por qué el estudiante cuando tiene
frente a él documentos extensos sin orientaciones de lectura, problematiza mas la

tarea de comprension.

Los ojos son herramientas del cerebro, les dice dénde ver y qué buscar. Decide qué
esperar y qué utilizar de todo lo que le reportan. El estd a cargo de todo el
procesamiento de informacién, de manera que cuando ésta se repite, informa que ya
la tiene. Se espera asi que la mente humana sea selectiva al leer, que desarrolle
esquemas y estrategias para percibir y tomar decisiones rapidamente antes de
procesar toda la informacion disponible. De esta manera, hace algo que Goodman
describe como complejo y maravilloso: crear percepciones de las sefiales ambiguas
que recibe, construyendo un orden a partir de esa informacion.

El cerebro es entonces un elemento activo importante para el desarrollo del proceso
de construccion de sentido a través del proceso de lectura pues se usa para
comprender un texto. Y ese proceso opera, segun aportes de Goodman, a través de

varios ciclos.

Figura 4. Ciclos del proceso de lectura segin Goodman.

’"GOODMAN, Ken. Sobre la lectura. Paidds. México. 1996. p. 77
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Ciclo

Ciclo semantico
sintactico

Ciclo

perceptivo

Ciclo
visual

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacién obtenida.

El ciclo visual se refiere a lo que registran los 0jos, la informacion escrita de izquierda
a derecha y cuando se detienen en puntos fijos. En esa fijacion los ojos envian la
informacion visual al cerebro, la cual es en parte nitida y en parte borrosa. Lo que
sabemos de la estructura del texto y su significado nos permite predecir lo que
veremos. Lo que conocemos del lenguaje, su ortografia, tipos de letra, etc., ayuda a
saber qué formas tomaran los rasgos de lo que estamos buscando y a ajustar las
expectativas antes de ver tales formas. Asi, la informacién visual se convierte en
imagenes perceptivas casi de forma instantanea. Suceden regresiones visuales

cuando el lector reconoce intentos fallidos que le interrumpen el proceso.

El ciclo perceptivo consiste en construirimagenes perceptivas a partir del significado
del texto leido, pues estas influyen fuertemente en las expectativas del lector. Si el
cerebro encuentra que lo percibido no coincide con lo entendido o lo esperado,
reevalla lo que ha percibido para formar una percepcion alterna o regresa el ojo

para recibir mas informacion y formar otra imagen.
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El ciclo sintactico comienza con el empleo de imagenes perceptivas para asignar
una estructura superficial que funcione como un esquema estructural de lo que se
espera encontrar en el texto. Con base en eso, se asigna la estructura profunda que
permite revelar las oraciones para entender y construir el sentido a partir de la forma
en que las oraciones se relacionan entre ellas. Después se genera una nueva
estructura superficial y los términos que coindicen o no con los del texto. A veces
hay equivocaciones en las claves dadas por el texto, especialmente en lo referente
a la puntuacién. De todas formas, si los patrones sintacticos y los términos
generados por el lector no causan problemas en la construccion del significado, los
lectores no tendran motivos para regresarse en el texto. Pero si hay problemas, se

regresaran para obtener mayor informacion.

El ciclo semantico consiste en la construccion del significado dado al texto mientras
se mueve entre lo visual y lo perceptivo, de lo sintactico a los términos. Si ese
significado es coherente o congruente con lo entendido, el lector continda con el
texto. Si no se ha encontrado un sentido, se vuelve a pensar y se asigna un
significado nuevo o se regresa hasta donde estd la falla, generalmente una
estructura, oracion o frase. Alli se utiliza la informacion visual y perceptiva para

asignar nueva estructura y significado.

Ademas de pasar por los ciclos anteriores, Goodman? establece una clasificacion
de estrategias que interactian continuamente entre pensamiento y lenguaje, por
esa razon las llama psicolinglisticas. Estas son un repertorio que tiene la mente
humana para darle sentido a lo que lee, pues siempre se encuentra ocupada y

activa.

Figura 5. Estrategias psicolinglisticas segin Goodman.

28 GOODMAN, Ken. Sobre la lectura. Paidds. México. 1996. Pag. 183.
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Estrategias de

iniciacién/reconocimiento Estrategias de

Estrategias de muestreo y confirmacién/rechazo
seleccién

Estrategias de finalizacion

Estrategias correcion

Estrategias de
prediccion/inferencia

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacion obtenida.

Estrategias de iniciacion o reconocimiento: leer es un acto deliberado y el cerebro
posee estrategias para decidir si en lo que ve hay o no un texto para leer. Cuando
se inicia la lectura se activan otras estrategias que se utilizan y se le empieza a dar
sentido a esa informacion. Al iniciar, al detenerse, si cambia el tipo de letra, el
lenguaje o cuando cambia el propdsito de la lectura se utilizan las estrategias de

iniciacion o reconocimiento.

Estrategias de muestreo y seleccion: lo que el cerebro le ordena al ojo que mire
depende de lo que espera ver pues él escoge solo la informacion mas atil con base
en todo lo que sabe acerca del sistema de escritura del lenguaje, del lenguaje como
tal, del texto y del significado que crea cuando observa lo que esté escrito. Le lectura

eficiente utiliza la minima informacion necesaria para llegar al significado del texto.

Estrategias de confirmacion y rechazo: confirmar o rechazar es el resultado de
encontrar informacion que apoya o contradice las predicciones e inferencias. Se
descubre en los lectores las dudas al leer, al hacer pausas, retroceder, cambiar de
opinion y corregir cuando sea necesario. Confirman, contindan o rechazan y

retroceden para ver donde se han equivocado y hallar un nuevo sentido.
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Estrategias de finalizacion: No se detiene la lectura solo al final del texto, esta puede
ocurrir por falta de interés del lector, interrupciones, falta de tiempo, decepcién de
la calidad del texto, ilegibilidad, poca luz, es incomprensible, ocurren distracciones,
etc. Iniciar y terminar una lectura involucra estrategias y entender esto ayuda a

poner otras en perspectiva

Estrategias de prediccidn e inferencia: una prediccion es una anticipacion de lo que
aparecera en el texto y una inferencia es informacion adicional que el lector provee.
El lector constantemente anticipa hacia dénde va el texto, lo que vendra después
de lo que cree haber visto y pronosticado. Estas predicciones se basan en las
muestras de informacidn que se seleccionan del texto, que guian también el proceso

de muestreo y seleccién.

Las inferencias son posibles y necesarias ya que el texto es una representacion
completa de significado. A menudo, lo que se infiere se hace explicito en el texto y
asi se confirma la inferencia. Pero, mientras sigue la lectura el lector no sabe
diferenciar entre lo que sabe porque esta explicito y lo que sabe porque es capaz
de hacer inferencias contundentes. Las predicciones se basan en las inferencias, y

éstas en las predicciones. Es decir, las estrategias se apoyan mutuamente.

Estrategias de correccion: corregir es una de las evidencias mas importantes de que
los lectores estan decididos a comprender. Los lectores corrigen cuando rechazan
sus predicciones e inferencias, casi de forma inmediata. O llegan a un punto de la
lectura donde se dan cuenta de que hay desacuerdo entre lo que esperaban y lo
gue encontraron y se regresan al texto. Se corrigen los desaciertos que muestran
pérdida de significado o interrupcion en el proceso de dar sentido. Los lectores que
corrigen desaciertos que no lo son o no corrigen cuando es necesario son lectores

deficientes.
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2.3.3. LA GENERACION DE PREGUNTAS COMO ESTRATEGIA CLAVE PARA
EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA

El uso de las preguntas con fines didacticos y pedagoégicos puede ubicar sus inicios
en los métodos usados por Sécrates, desde los tiempos de Grecia, y a cuyo arte
de preguntar se le ha llamado dialéctica. No es algo nuevo e innovador, pero que si
necesita de su estudio y analisis para entender su razén de ser en el aula de clase
y en el proceso de mediacién maestro-alumno, y el papel que desempefian en el

desarrollo de la competencia lectora mediada por ese proceso.

La generacion de inferencias, considerada como la esencia misma del proceso de
comprension de lectura debe fomentarse en las practicas dentro del aula, y una de
las maneras mas eficaces de hacerla es a través de la formulacion de preguntas.
Es una rutina que suele llevarse a cabo constantemente en las clases, pero a veces
no se plantea correctamente esta estrategia que es esencial para una lectura activa
y con sentido. Segun Gadamer®, “el sentido de preguntar consiste precisamente en
dejar al descubierto la posibilidad de discutir sobre el sentido de lo que se pregunta.
Una pregunta sin horizonte o sin sentido es una pregunta en vacio que no lleva a

ninguna parte”.

Muchas de las preguntas que se plantean en las clases y que se encuentran en los
materiales impresos son literales, apegadas absolutamente al texto, que saltan de
un lado al otro la informacion que ellos traen haciendo que la mente del estudiante
no pueda organizar la informacién que recibe y dar respuesta de forma ordenada.

Mezclan detalles con aspectos importantes y no orientan el esfuerzo intelectual

2 GADAMER, Hans-Georg. Verdad y método. Editorial Sigueme. Salamanca.
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hacia la comprension de los textos. Asi no se desarrolla la capacidad de inferencia,
deduccion y razonamiento de los alumnos. Lo mas tradicional es que las
formulaciones repitan las mismas palabras del texto, que sean de respuesta Unica

y que el alumno las conteste después de leer.

Sobre esto, Frida Diaz** manifiesta que las preguntas que el profesor debe plantear
en el aula se elaboran con el fin de estimar el nivel de comprension de los alumnos
sobre algo que se esta revisando, y con base en ello, proporcionar de manera
oportuna algun tipo de ayuda requerida (repeticiones, reformulaciones, aclaraciones
y profundizaciones sobre algin aspecto, correcciones, rechazos). Ademas propone
que la elaboracion de preguntas hechas por el profesor requieren ser
confeccionadas sobre la base de las intenciones u objetivos de clase o de la
tematica abordada, de manera que demuestren pertinencia y no disgreguen la
atencion de los alumnos hacia asuntos irrelevantes y para explorar (e
indirectamente inducir) un procesamiento profundo de la informacion (grado de
comprension, capacidad de analisis, nivel de aplicacion, etcétera) y no solo solicite
la mera reproducciéon de la informacion aprendida. En palabras de Freire® “las
preguntas ayudan a iniciar procesos interactivos de aprendizajes y solucion de
problemas, lo mismo que mantenerlos hasta cuando se logran los objetivos y se
plantean nuevos problemas y nueva situaciones de aprendizaje en este continuo
trasegar que es la vida”. La tarea no es preguntar por preguntar sobre unos
contenidos con base en unos textos leidos, sino buscar el logro de objetivos
eficaces, teniendo en cuenta la influencia de la actividad del preguntar en la
formacién de pensamiento critico. La pregunta es un soporte, base y cimiento
esencial de la ensefianza pues es el instrumento para jalonar los saberes y ofrecer

oportunidades diversas para demostrar que se logré el objetivo planteado por el

30 DIAZ, Frida y ROJAS Hernandez, Gerardo. La funcién mediadora del docente y la intervencién educativa.
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda edicion.
México. McGraw-Hill.2002. P4g

31 FREIRE. Citado por ZULETA, Orlando. La pedagogia de la pregunta, una contribucion para el aprendizaje.

Universidad de los Andes. Publicado en EUCERE, trasvase de lo publicado. Afio 9. Marzo de 2005.

Consultado sept. 2013
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maestro, unido a esto ocupa también un lugar privilegiado en el aprendizaje pues
abre el espacio para el dialogo, la conversacion y le da el empoderamiento al

estudiante para demostrar lo que sabe participando de forma activa en el aula.

Cassany y otros* manifiestan que las preguntas bien aplicadas ayudan realmente
a leer a los alumnos, a construir el sentido del escrito y a desarrollar estrategias
especificas. Lo que se pregunta y cOmo se pregunta y cuando se responde, son
factores determinantes para el aprovechamiento didactico del ejercicio de
preguntar. Como dice Orlando Zuleta “El uso de la pregunta es sustancial porque
propicia la reflexion, el planteamiento de problemas o hipotesis. Favorece, ademas,
la expresion oral y/o escrita, la comunicacion entre estudiantes, su atenciéon y la

creacion de un ambiente favorable de aprendizaje”.

Para preguntar el maestro utiliza variados instrumentos que tienen como base la
lectura para que a partir de ella se realicen: resumenes, esquemas, escritos y otras
estrategias que hacen parte del proceso para demostrar la comprension de lo

estudiado.

Valero y Madriz** las llaman herramientas de las preguntas y ponen a consideracion

las siguientes:

- El resumen. Todo resumen esta sujeto a la manera en cdmo el individuo interpreta
la informacion y de la finalidad con que lo realiza (atraer lectores, simplificar la
interpretacion de textos largos y dificiles, facilitar la busqueda de informacion).

- El mapa conceptual: constituye una presentacién grafica de relaciones entre

conceptos que asumen la forma de proposiciones. Es un esquema que permite

centrar la comprension de la informacion que se recibe o centrarse en la

%2Citado por JOVINI, Khemais. Estrategias inferenciales en la comprensidn lectura. Revista electronica
internacional, N 13. 2005.

33 ZULETA Orlando. La pedagogia de la pregunta, una contribucion para el aprendizaje. Universidad de los
Andes. Publicado en EUCERE, trasvase de lo publicado. Afio 9. Marzo de 2005. Consultado sept. 2013

3 VALERA, Gregorio y MADRIZ, Gladys. Las preguntas pedagogicas en la ensefianza de las ciencias
humanas. Un estudio ecoldgico de aula universitaria. Revista iberoamericana de educacion.
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integracion de la nueva informacion con los conocimientos previos que posee el
lector.

- Preguntas anexas: son las preguntas que los lectores consiguen mientras leen
un texto y de esta manera comienzan a procesarlo de una forma mas completa.
El docente puede formular preguntas y anima a los estudiantes a realizarlas por
si mismos o entre ellos.

- Prueba tipo ensayo: consiste en formular al alumno una cuestion o problema que
debe desarrollar con total libertad y demostrar asi su habilidad para organizar,
estructurar y expresar sus ideas con la profundidad que le parezca adecuada.

- La pregunta problema: son aquellos interrogantes que se plantean para resolver

un problema que tiene como base el aprendizaje a adquirir o el texto a leer.

En segundo lugar, cualquiera de los instrumentos o herramientas recupera la
informacion y comprension obtenida del texto en diversos niveles de profundidad,
segun la intencion del docente con la pregunta que plantea. Isabel Solé* afirma
gue una pregunta pertinente es aquella que conduce a identificar temas e ideas
principales de un texto y que responde el objetivo que se persigue mediante la

lectura. Para ello establece la siguiente clasificacion de los tipos de preguntas:

- Preguntas de respuesta literal: se encuentran tal cual en el texto

- Preguntas piensa y busca: la respuesta hay que deducirla pero para ello el lector
debe establecer las relaciones entre informaciones y elaborar inferencias.

- Preguntas de elaboracion personal: la respuesta no se puede deducir del texto.

Exige la intervencién del conocimiento y opiniones del lector.

De acuerdo a eso, los lineamientos curriculares del area de lenguaje, definen unas
categorias para el analisis de la comprension lectora a través de los niveles de

lectura y que son parte del discurso que en constantes ocasiones los docentes

3% SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Ed. Grao. 2006.
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extraen de los libros de texto que utilizan como base en el aula y de los cuales
surgen las preguntas. Estos niveles se han identificado como referentes

metodoldgicos para caracterizar los modos de leer a la vez.

Nivel A: Literal. Esta referido a la comprension del texto en su decodificacion
(reconocer — recordar) y la construccion de sentido del texto, lo que se busca es la
comprension local de los componentes del mismo. La comprension literal posee dos

variantes:

Literalidad transcriptiva: Relacionada con el reconocimiento de palabras y frases
con sus significados de Diccionario (Humberto Eco: significado estable integrado a
la estructura superficial del texto).

Literalidad de paréfrasis: Reelaboracion del significado del texto (Palabras
semejantes al texto manejadas por el lector), es una traducciébn semantica que

busca retener el sentido del texto.

Cuadro 1. Nivel literal de lectura.

IMPLICA POSIBILITA
v/ Categorizar personas, objetos, lugares...
v' Generalizar v" Reproducir de manera esquematica el texto (Bosquejos, cuadros, mapas...)
v' Seleccionar v' Sintetizar el texto (resumen)
v' Omitir v'  Localizar y obtener informacién concreta.
v/ Categorizar v' Identificacién y organizacién de hechos.
v'  Integrar v'  Identificacién y explicacion de relaciones sintacticas y semanticas entre los
componentes de un parrafo.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacion obtenida.

Ejemplo de nivel literal
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3. El sefior que esta hablando por teléfono

A. hace una pregunta y pide algo
B. sélo pide algo
C. s6lo hace una pregunta

Nivel B: Inferencial. Estéa referido a la capacidad de obtener informacion o establecer
conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el texto al establecer
diferentes tipos de relaciones entre los significados de las palabras, oraciones y/o

parrafos.

Es claro, que el texto tiene mas informaciébn de la que esta expresada
explicitamente; por eso el lector ha de unir su experiencia personal para realizar
conjeturas e hipotesis, logrando establecer relaciones y asociaciones entre los

significados, lo cual lo conduce a formas dinamicas del pensamiento.

Cuadro 2. Nivel inferencial de lectura

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacion obtenida.

Es importante aclarar que las inferencias que se realizan dependen en buena
medida del conocimiento del mundo del lector y las relaciones que establezca con
el texto.
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Ejemplo de nivel inferencial:

Z. IZaw e crre ol sofmor cdice pror toelEforrror. Tar gpraalaal>raa
creted S e iR e

oo sl Tevzmzee ory cdorrmcde stz 1oy Ssoefmorsa
2. aa laa gprlaza doncde estan rodos los praersomajaes

CT. ozl pruachhloao cmn el gures vivern todos los prorsonajes

FEEsta prroesuanta prortaeriace @Al srupar 3 de pryoroegunmtzas proenr—
wcpuae Tz pralabhresa ““mae:a™" o ticrmne un significadao ecxprlicita o
imnmediato. IHs mecoesario guie o1 mifmo ubhicguees ol sigrrmificaa—
e saegoarn ol comnte~xitao ode sitwumcidrn (alguaicry cuees azabz e
Frexr e lEforaao @1 O CLIc i SSilda prorosomtes arn la marratisaa
Ffcodonmica ) ademnm@s. el Mmino tiene gue reconstruir la  esppea—
emidzaliclzacd zn trzaweE=s cdde raelaciormes=s cde FTmmclusicarai. cdoe tzal srnoerclow
cgures cdistirnguirizy wary rrmaicrosc=sgraacicy o Irpgamar aocuapraaclor growr
=l saeifraor cgures haalz»la gpror el forma., Ccorcameas @al Iunasar ocuagren—
ey preryr lqaa Sofmorzsa Cpuie smararacace e laa weaerntzaraza o ocdes wrrw

rmacroacsrac ico (ol luegsar descocrito crm o srdaficasas ——warnasa grlan—
= » ware laurgzzar tocdzawizz sm@iaas marapplio —el puachlo guie
aze»rabicraie Bza gr»laaz—aa - Tapgrzve wrirtwuwnal gue cdoebhe sor imnfori—

e . Fis moeocoesarico hacor mnotar gue la pregunita se refieore
zal reser «del tErmmrino "Tamcai”T. on concoaordancia con el o fo—
e aersecaerEriollor» grapraia erslan erNprericeraciza oewaaluazatiwsw, » rzo» oz=al
teErrarirre Corricy e laormmiceontor sramarmaaticaal cguies habriza cguie cde fi—
Frir goerr farcersa odoe corrmla>xtor .

Nivel C: Critico intertextual. Este nivel esta referido a la reflexion sobre el contenido
del texto, para ello el lector establece relaciones entre la informacion del texto y los
conocimientos que ha obtenido de otras fuentes para evaluar las afirmaciones del

texto contrastandolas con su propio conocimiento del mundo.

Cuadro 3. Nivel intertextual

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacion obtenida.

Ejemplo de nivel c:
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10. Segin lo gque dice el viejito. leer es
AL interpretar v comprender

B. darle nombre a las estrellas
. saber pronunciar las letras

Esta pregunta pertenece al grupo C de preguntas por-
que exige del estudiante una relcctura del parlamento
del ““wiegjito™ en su estructura global. para poder recons-
truir el concepto de lectura que esta implicito en €l. de
tal modo que el nifico realiza una operacidon de implica-
cion, en donde 1a lectura, abordada como acto de inter-
pretar conlleva aa reconocer gue hay diversas formas de
leer, con materiales distintos. » no nicamente aquella
que se restringe a la palabra escrita. En la pregunta se

confrontan dos posiciones frente a la lectura: una en la
cual insiste el modelo tradicional en Ia iniciacion de los
nitnios a la lectura. cual es la de asociarla con Ila buena
pPronunciacion o con la repeticion del nombre de las
Ccosas: y oa que invoca la interpretacion yw la comprension
como condiciones imprescindibles en todo acto de lectura.

2.3.4. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA LECTORA EN LOS ESTUDIANTES

Un objetivo primordial de la ensefianza de cualquier asignatura es el de ayudar a
los alumnos a comprender los textos que les corresponda leer. Los profesores
esperan que sus alumnos sean capaces de leer los libros de texto y los comprendan.
En cualquier asignatura, se debe ensefiar a los nifios cdmo leer los textos
especificos de esa area. Las habilidades de lectura previamente adquiridas no se
transfieren de manera automaética a las distintas areas de contenidos. No significa
ser profesores de lectura, sino estar en disposicion de ayudar a sus alumnos a que
comprendan mejor los textos que leen incorporando en su practica estrategias para

la ensefianza de la comprension lectora.

A pesar de eso, por qué los estudiantes tienen dificultades en los procesos de
comprension de lectura es el gran interrogante que los maestros se plantean en las

aulas de clase cuando reciben las respuestas que los alumnos dan a talleres, tareas
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0 evaluaciones; pero, cOmo ensefar a leer es la gran pregunta ausente que los
maestros no se plantean frente a las dificultades en los procesos involucrados en
la comprension lectora porque se supone o0 sobreentiende que es una
responsabilidad del profesor de lenguaje. Dilia Escalante y Reina Caldera afirman
que “todos los profesores de las diversas areas académicas deben preocuparse
por la ensefianza de la lectura, el desarrollo de procesos de comprension eficientes
y estos deben ser ensefiados en el aula y no pensados como supuestos aprendidos
durante los afios anteriores, es decir, que en cada uno de los grados por los cuales
el estudiante atraviesa la mayoria de docentes presuponen que ya saben leer y

escribir y los problemas que se presentan los ven ajenos a su responsabilidad”®.

Por tal razon, es indispensable repensar esa tarea como algo intrinseco de la labor
docente y planearla de una forma consciente, intencional, como proposito esencial
y clave de la ensefianza de los contenidos a aprender pues la lectura de textos
académicos tiene como objeto el aprendizaje y debe ser orientada con un propdsito
explicito y con unas estrategias didacticas que permitan concretar dicho propdésito.
Algunas de las estrategias que posibilitan un mejor provecho de la lectura son los
resimenes, la identificacion de los aspectos mas importantes de la lectura, el
reconocimiento de los elementos estructurales del texto y la formulacion de
preguntas para contestar desde la lectura. Al respecto, el pedagogo norteamericano
Henry A. Giroux*, nos dice que el acento no se pone ya en ayudar a los estudiantes
a leer criticamente el mundo, sino en ayudarlos a dominar los instrumentos de
lectura, es decir, ayudarlos a saber hacer en contexto. En el proceso lector se trata
de ir mas alla del texto a fin de saber leer criticamente y de ingeniosas maneras,

con todos los sentidos, para transformar, crear y liberar.

3 ESCALANTE; Diliay CALDERA, Reina. Todo docente es un maestro de lectura. El paradigma del lector
estratégico. Universidad de los Andes Trujillo. Revista accion pedagdgica, N. 15. 2006, p. 112-119.

37 Citado en la editorial de Revista Magisterio n°7 marzo 2004
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David Cooper®® nos sugiere que la ensefianza de la comprension lectora debe incluir
tres componentes fundamentales: el desarrollo de informacion previa y vocabulario;
la configuracién de determinados procesos y habilidades y la correlacion de la lectura

y la escritura.

El  primero, el desarrollo de informacién previa, es una de las grandes
responsabilidades del maestro en su intento de mejorar la habilidad lectora de sus
alumnos. Frida Diaz* afirma que uno de los principales atributos que debe poseer
un buen lector es el uso activo del conocimiento previo pertinente. Este consiste en
desarrollar la informacion requerida antes de que lean cualquier cosa. Una parte de
esa informacién se relaciona con la experiencia general que un individuo tiene en
relacion con un tema determinado. El maestro debe contribuir al desarrollo de los
conocimientos previos 0 a impulsar a sus alumnos a evocar experiencias
relacionadas con los conceptos esenciales de lo que va a aprender. La interaccion
entre el lector y el texto es la base de la comprension, y en este proceso de
comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la
informaciéon almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion
nueva con la antigua es, en una palabra, la base de la comprension. La informacion
previa especifica que un lector necesita para comprender un texto es uno de los
elementos fundamentales dentro de su capacidad general para comprenderlo; esta
incluye conocimiento del tema, comprensién de los conceptos especificos del texto
seleccionado y comprension de la terminologia. Son varias las estrategias que para
ello se pueden utilizar: discusién, actividades generadoras, organizadores previos,

pre-interrogantes y regulacion al determinar si lo que leen tiene sentido.

Cuadro 4. Estrategias para activar o desarrollar conocimientos previos

3BCOOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora, Aprendizaje Visor, segunda edicién, Madrid 1998.
% DIAZ, Frida y Rojas Hernandez, Gerardo. La funcién mediadora del docente y la intervencion educativa”.
En estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda edicion.
Meéxico. McGraw-Hill.2002.
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Procedimiento
interactivo a partir del
cual el profesor y sus

-Sepa qué puntos hay que aclarar a través de la discusion
- Formule preguntas que obliguen a elaborar y explicar las respuestas

- Formule el interrogante antes de nombrar o elegir a un estudiante para que todo
el grupo participe en el proceso

- Después de formular una pregunte, brinde el tiempo suficiente para responder

- Anime a los alumnos a formular sus propios interrogantes sobre el tema o a

% alumnos hablan acerca ) .
5 ) formular preguntas a partir de las respuestas de sus compafieros.
) de un tema determinado, o . » . .
@) o - Participe en la discusion, no solo sea quien dirige
(%) medio eficaz de ofrecer a
a - Modele la conducta de formular preguntas y respuestas acertadas
los alumnos la . . y . o
. . . - No permita que la discusion se arrastre indefinidamente, hasta que los alumnos
informacién previa _ )
. comiencen a distraerse
requerida. . » .
- Redondee la discusion haciendo que los alumnos resuman los puntos tratados
- Ellos deben ser capaces de internalizar y verbalizar las ideas expuestas. De esta
manera se comprueba que se activaron conocimientos previos.
- Entregue una tarjeta o elabore algiin esquema en el que los estudiantes puedan
dejar registrada todas las ideas que se le ocurren
L - . -
a - Ponga un limite de tiempo para esta actividad
< < . . . A
g S | Plantea a los alumnos la | - En voz alta lean los respectivos listados de ideas y anotelos en el tablero
9): g posibilidad de reflexionar | - Discuta la informacion anotada, destacando aquellas ideas directamente
5 % en torno a la totalidad de | relacionadas con el texto que van a leer.
=z 2 . X . . . . L. . ~ .
g 2 la informacion de que | - Si el listado tiene informacion erronea, sefale los errores y borrelos del tablero.
9( 5 disponen respecto a un | No se limite a rechazar la informacion, explique las razones.
g 8 tema determinado. - Dirija la discusion de las ideas generadas por los alumnos hacia el argumento o
= Z
5 - las ideas centrales del texto seleccionado.
< . L. .
- Acabe la discusion ayudando a los alumnos a establecer el objetivo de la lectura
0 sugiera el objetivo.
- Conozca el argumento o las ideas centrales del texto escogido y determine lo que
Son aquellas preguntas | espera que sus alumnos aprendan tras la lectura del mismo
que plantea el profesor a | - No centre la atencion del estudiante en segmentos tan restringidos de informacion
o) sus estudiantes para que | que éste pasa por alto las ideas centrales
X o
5 |LI_J las respondan mientras | - Los mejores preinterrogantes para el desarrollo de informacion previa son las que
z <Z( leen para activar su | fuerzan al lector a hacer inferencias y a juzgar o evaluar los hechos a medida que
w O |. o .
g informacion previa y | van leyendo.

centrarse en lo que va a
leer.

- El estudiante debe apoyarse lo més posible en el texto propiamente y no centrarse
en ningun punto especifico

- Discuta las respuesta una vez terminada la lectura
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ACTIVIDADES PARA ESTABLECER EL

Variante de los

preinterrogantes que
ayuda al lector en su
intento de activar la
informacion previa y
relacionarla con el texto
seleccionado, a partir de

una discusion.

-El prop6sito puede quedar formulado en un Unico interrogante

- El estudiante o lector puede fijar el propdsito sin intervencion del profesor

- Hay que ensefiar técnicas que pueden ayudarles a establecer sus propios
propositos. Ejemplo:

EPL2R — examen, pregunta, lectura, recordatorio y repaso.

E: rdpido examen del texto para formarse una idea global del texto

P: planteamiento de una pregunta que considere ser susceptible de ser respondida
al leer la primera parte del texto

L: lectura de lo que sea necesario del texto para responder la pregunta planteada
R: recordatorio, es decir, relectura del texto para anotar la respuesta a la pregunta
R: repaso, una vez leido todo el texto, se repasa lo aprendido echando una ojeada

a las notas.

- Se formulan al principio de un capitulo determinado

el texto seleccionado.

) Afirmaciones que indican b
(©) - El profesor debe llamar la atencion sobre ellos antes de la lectura
= al lector lo que puede . .
E ) - Se debe ensefiar a hacer uso de ellos a medida que se lee
) averiguar de la lectura de e _ _ _ )
m : - Posibilitan con claridad que el estudiante defina sus expectativas antes de la
©) un capitulo o un texto . o )
] . lectura y se forje un esquema mental que le permitird reflexionar torno a sus
9 determinado o i )
conocimientos previos y activarlos.
" Recurso instruccional | -Deben introducirse en la situacién de ensefianza antes de que sea presentada la
g introductorio compuesto | informacion nueva a aprender
& por un conjunto de | - Serecomiendan cuando la informacién nueva es larga, dificil y muy técnica
o . L, g .z
n conceptos y | - Logran un procesamiento mas profundo de la informacion
% proposiciones de mayor | - Son mas Utiles cuando el material de lectura es de indole expositivo
% nivel e inclusion y | - Hay que discutirlo con los estudiantes y sefialarles el propésito
> generalidad que la
< . L.
g informacién nueva que
o se va a aprender.
Variante del organizador | -Suelen ponerse por escrito, pero pueden presentarse de forma oral también.
E < previo que consiste en | - Concluyen en un interrogante en la que los alumnos han de apoyarse para
O & | unaafirmacion que viene | desarrollar la lectura
O O
% '(3 a resumir algunas de las | - Funcionan mejor con material tipo narrativo
; T | ideas clave incluidas en | - Hay que discutirlo con los estudiantes y sefialarles el propésito
<<
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MAPAS SEMANTICOS

Es una representacion
visual de un concepto o
conceptos y sus

multiples relaciones.

- Escriba el concepto o tema de discusion en el tablero y enciérrelo en un évalo

- Pidale alos estudiantes que piensen en palabras apropiadas para definir el tema.
Esas palabras quedan englobadas en recuadros y relacionadas con el concepto
central mediante flechas.

- Escriba palabras sobre las flechas que indiquen la relaciéon existente entre el
concepto central y las palabras de los recuadros

- Tenga claridad sobre las relaciones que considera necesario establecer para que
si no son nombradas, usted haga preguntas que lleven a los chicos a pensar en
ellas y expresarlas.

- Son Utiles cuando los estudiantes van a leer varios textos sobre un tema
determinado

- Se puede iniciar antes de la lectura e ir completandolo a medida que se vayan
obteniendo nuevos datos e informacién

- Concluida la lectura se puede volver sobre él para completarlo

ILUSTRACIONES

Imagenes que

acompafian la lectura.

-Antes de comenzar a generar informacién previa, lea el texto escogido y examine
los dibujos e ilustraciones para determinar si alguno de ellos puede ser de utilidad
al desarrollar informacion previa

- Establezca si estos son representaciones literales, o una interpretacion del texto,
o solo afiadidos para hacerlo atractivo.

- Decida si resulta mas facil desarrollar la informacion previa o los conceptos
referentes al tema escogido utilizando otras ilustraciones aparte de la que incluye
el texto.

- Asegurese de que los alumnos entiendan cémo las ilustraciones se relacionan con
el tema que trata el texto. Expliqueles claramente esa relacion.

- Al utilizarlas como una base para la discusion, anime a sus estudiantes a compartir
cualquiera de sus experiencias personales que se hallen relacionadas con lo que
muestran las ilustraciones

- Generan mayores conocimientos previos en textos expositivos

- Se debe combinar el uso de ilustraciones con la discusiéon para generar la
comprension global y no solo de detalles.

- Asegurese de que las ilustraciones grafiquen correctamente ante el alumno las

relaciones importantes.

MATERIALES

CONCRETOS

Permiten llevar a cabo
experiencias reales con

los alumnos

- De acuerdo al tema que trata la lectura, lleve al aula o lleve a los estudiantes al
sitio donde pueden encontrar el objeto clave del texto.

-Mediante la observacion directa , los alumnos veran por si mismos lo que hace el
objeto en mencién y comenzaran a internalizar la terminologia relacionada con el
instrumento.

. No solo observen, deles la oportunidad de hablar acerca del objeto, formular

preguntas y participar en su manejo
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-Debieran programarse y planearse en torno a un tema determinado cuando hay

2 varios textos relacionados con ese tema que habran de ser leidos sucesivamente
n 9( Permiten llevar a cabo | - Prepare alguna guia que oriente lo que deberan observar en la visita
é 5 experiencias reales con | - Termine la visita con una discusién que permita a los estudiantes integrar la
% § los alumnos informacion adquirida
g - Se podria implementar un mapa semantico para relacionar y dejar por escrito las
ideas recién adquiridas
Sirve para que | -Tras la actividad, implemente una discusion en la que surjan contenidos
) reproduzcan relacionados con la informacién previa que se pretendia desarrollar
z L
~ vicarialmente las
é experiencias pues
w permite al alumno vivir
8 experiencias de gran
realismo
-Es importante que relacione algln texto que los alumnos hayan leido ya con otro
Sirven para acumular | que se disponen a leer

informacién previa en | -Con solo traer a colacién la informacién precedente, derivada de pasadas lecturas,

relacion con futuras | basta para que los estudiantes pongan en juego la informacion previa de que

LECTURAS
PREVIAS

lecturas disponen en torno a ese mismo tema.

- Utilice la lectura en voz alta para leerles a los estudiantes textos interesantes.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacion obtenida.

Junto a lo anterior, el desarrollo del vocabulario es otra de las grandes
responsabilidades del maestro. Frente a una lectura el estudiante se encuentra con
un vocabulario reconocible al instante, todas aquellas palabras que uno reconoce y
entiende de inmediato en sus lecturas. Y también se encuentra con palabras que no
reconoce 0 no entiende de inmediato. La primera meta de un programa educativo
para el desarrollo del vocabulario consiste en ayudar al alumno a configurar una
reserva de palabras que pueda reconocer y relacionar de manera instantanea con
la informacion previa de que dispone. La segunda meta es ensefiar al alumno cémo
determinar por su cuenta el significado de las palabras, esto es, sin la ayuda del
profesor (claves contextuales, analisis estructural y uso del diccionario). También
hay que tener presente que las palabras a ensefiar antes de que los alumnos lean
los textos escogidos deberan ser las palabras fundamentales o de alta frecuencia
al igual que los conceptos clave del texto en los niveles basicos temprano, y
Gnicamente las relacionadas de manera directa con los conceptos clave del texto
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en los niveles intermedios. Por eso, es importante la ensefianza sistematica de
habilidades de vocabulario que ayuden a los alumnos a determinar por su cuenta el

significado de las palabras.

David Cooper define el desarrollo del vocabulario como el proceso a través del cual
se ayuda al alumno a desarrollar el sentimiento de posesion sobre las palabras,
ensefiandole el significado de las mismas y aquellas habilidades que habran de

permitirle determinar por cuenta propia dicho significado, a través de tres partes:

Figura 6. Modelo para el desarrollo del vocabulario de David Cooper

Ensenanza Ensefianza de las
previa del habllldad.es para
. determinar el

vocabulario significado de las

palabras

Lecciones de
vocabulario

especifico

Fuente: Como mejorar la comprension lectora de David Cooper.

Las investigaciones en este aspecto, segun Cooper, han brindado ciertas directrices

para el trabajo con el vocabulario:

1. Ensefiar previamente tan solo las palabras y conceptos clave significativos
para el texto
2. Desarrollar las palabras a ensefiar previamente en un contexto escrito

analogo a aquel en que se las va a utilizar dentro del texto a leer
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3. Ser minucioso con las palabras

4. Integrar la ensefianza previa del vocabulario en el desarrollo de la

informacion previa relacionada con el texto

Cuadro 5. Desarrollo del vocabulario en la comprension lectora

ENSENANZA PREVIA

Antes de leer hay que ensefiar,
en un contexto escrito, el
vocabulario nuevo con que
habran de encontrarse en la
lectura, tanto los conceptos clave

como el vocabulario basico.

Ayuda a aprender el vocabulario relevante

Ayuda a pronunciar cualquier concepto clave que
cause dificultad

reserva de

Ayuda a desarrollar una amplia

vocabulario significativo

ENSENANZA DE LAS
HABILIDADES PARA
DETERMINAR EL
SIGNIFICADO DE LAS
PALABRAS

Claves contextuales

Recurrir a las palabras que se conocen en una frase
o parrafo para determinar el significado de alguna
palabra desconocida.

Hay de varios tipos: definicion directa, yuxtaposicion,

sinénimos/anténimos, frases adyacentes

Andlisis estructural

Recurrir a prefijos, sufijos, terminaciones inflexivas,

raices verbales, palabras de base, palabras
compuestas y contracciones para determinar el
significado de las palabras que no forman parte de su

bagaje oral.

Uso del diccionario

Ultimo recurso para el desarrollo de la habilidad

LECCIONES DE

Acrecientan el conocimiento de

las palabras y de sus relaciones y

Se trabajan los sinénimos, anténimos, homoénimos,
homografos, denotaciones, connotaciones, mapas

semanticos, redes de vocabulario, andlisis de rasgos

VOCABULARIO amplian el vocabulario al | semanticos, analogias, etimologia, tesauro
ESPECIFICO instante, mejorando el | (diccionario de sinénimos y anténimos), palabras de
vocabulario global significado mdltiple.
CREACION DE : o .
, Animar constantemente a | Se utiliza a través de actividades como el banco de
ATMOSFERA - } -
Tomar conciencia de las palabras | palabras, libros de palabras, actividades en el mural
FAVORABLE AL ) , o } ,
a través de diversas actividades y juegos de vocabulario
VOCABULARIO EN EL
AULA

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacién obtenida.

En conclusion, se considera la informacion previa y el vocabulario como la espina

dorsal o el cimiento sobre el cual se yergue el programa de comprensioén lectora.
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El segundo componente, La configuracion de determinados procesos y habilidades,
es la faceta de la ensefianza en la que el profesor demuestra a sus alumnos, por la
via practica, coémo implementar los diferentes procesos y aplicar las distintas
habilidades de comprension. A esto le llamamos modelado, término utilizado por
David Cooper que se refiere a mostrar en la préactica la forma de utilizar una
habilidad, estrategia o proceso y el racionamiento que acompafa esa utilizacion
Cada vez que se ensefla a los alumnos una nueva habilidad o proceso de
comprension, se debe explicar de nuevo como funciona y cuando se la puede
utilizar. Cuando ya haya aprendido a aplicar varias habilidades comprensivas, el
maestro debera brindarles algunas lecciones que les exijan aplicar varias
habilidades al mismo tiempo. También debe guiar al alumno para que aprecie coOmo

funciona la habilidad o proceso y cuando puede necesitarla en la lectura.

Frida Diaz* explica que en los escenarios escolares, los aprendices enfrentan
distintos tipos de textos, los cuales poseen variedad de caracteristicas. Algunos
difieren en el grado de complejidad y de familiaridad, en el volumen de la
informacion contenida, etc., y por lo general los alumnos tienen que aproximarse a
ellos con restricciones de tiempo, intentando comprenderlo y/o buscando aprender
de ellos. Pocos alumnos pueden llegar a conseguir ambas actividades y ello implica
una gran dosis de esfuerzo cognitivo, otros son capaces de lograr una comprension
poco profunda y, por ende, un aprendizaje poco significativo; sin embargo, la gran
mayoria de ellos tienen serias dificultades para su comprensién objetiva y lo Unico
que les queda por hacer es aprender la informaciéon contenida en forma
memoristica. Por esta situaciéon, es indispensable reconocer que los principales
atributos que debe poseer un buen lector son el uso activo del conocimiento previo

pertinente y la capacidad de seleccionar y emplear de manera flexible y

40 DIAZ, Frida y ROJAS, Hernandez Gerardo. La funcién mediadora del docente y la intervencion
educativa”. En estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista.
Segunda edicion. México. McGraw-Hill.2002.
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autorregulada estrategias de lectura pertinentes que les permita desarrollar
procesos y habilidades de comprensién. Estos dos componentes le permiten a los
lectores competentes adaptarse con facilidad a una variedad de condiciones de

estudio y tipos de material de lectura.

Por ejemplo, a través de la lectura guiada el maestro ayuda a los alumnos en su
comprension del texto propiamente tal y a entender la forma en que el autor ha
organizado sus ideas, formulando preguntas o frases alusivas al propdésito de la
lectura o bien ayudandoles a que formulen ellos mismos su propio objetivo para la
lectura silenciosa. Esto termina en una discusion que posibilita al alumno integrar

las ideas que le han sido presentadas en el texto.

Cuadro 6. Habilidades del proceso de la comprension lectora.

- Identificacion de los detalles narrativos relevantes

- Identificacion de la relacion entre los hechos de una
narracion.

- Identificacion de los detalles relevantes dentro de los
Permite identificar en el texto la | materiales expositivos

informacion  relevante para los | - Identificacion de la idea central y los detalles que la

IDENT

propdsitos de la lectura. sustentan en los materiales de tipo expositivo
- Identificacion de las relaciones entre las diferentes ideas

contenidas en el material expositivo

- Con ellas se da contexto y profundidad a la interpretacion

Se ensefia al lector a utilizar la | construida sobre el texto

INFERENCIA

informacion que ofrece el autor para
determinar aquello que no se explicita
en el texto. El estudiante debera
apoyarse sustancialmente en su

experiencia previa.

- Llena los huecos producto de detalles omitidos u olvidados
durante la lectura

- Esclarece el significado de partes del material que le
parecen oscuras al lector

- Desarrolla una lectura interpretativa entre lineas advirtiendo

ciertas pistas implicitas en el texto.
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-Se puede hacer lectura critica de hechos u opiniones,
prejuicios, suposiciones, propaganda.
- Se debe ensefiar a los alumnos procesos que les permitan
integrar los elementos derivados de la lectura critica del texto
6 como:
E Se ensefia al lector a evaluar | Leer intentando captar la idea general que sugiere el autor y
2 contenidos y emitir juicios a medida | aquello de lo que intenta persuadir a los lectores
5 que lee. Recurrir a técnicas que les permitan formularse interrogantes
@ acerca de lo que el autor plantea
Comparar la informacién que estan leyendo con lo que ya
saben
Buscar informacién adicional en otra fuente
Evaluar lo que leen
-Se hacen resimenes a partir de la pregunta ¢ qué es lo que
Se ensefia a los alumnos ciertos | acabo de leer? Y se exponen ante el grupo.
> procesos para que determinen a través | - Clarificaciones al preguntar ¢me ha quedado claro?, se
8 de la lectura si lo que leen tiene | relee o discute las partes poco claras
< sentido. Una vez que hayan asimilado | - Formulacion de preguntas que podria hacerme el profesor
§ tales procesos, serdn capaces de | en un control o una discusion del material, formularlas
o clarificar los contenidos a medida que | - Predicciones a través de la pregunta ¢qué es lo mas
leen, cuando ello sea necesario. probable que suceda a continuacibn o un poco mMas
adelante?

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacién obtenida.

En conclusion, el modelado de una habilidad o proceso comprensivo incluye tres

pasos basicos: el desarrollo o verificacion del concepto de la habilidad o proceso; el

desarrollo o verificacion de la habilidad en el nivel auditivo y la demostracién del uso

de la habilidad o proceso en la lectura y la verbalizacién de cémo y cuando utilizarla.

El dltimo componente, la correlacién de la lectura y la escritura, no es responder

preguntas sobre lo leido; es proporcionarles actividades de escritura que se

relacionen con el material que han leido. De esta manera se proponen actividades

gue permitan a sus alumnos clarificar ciertos puntos del texto, ampliar sus

contenidos y relacionar el conocimiento obtenido recién con la informacion de que

ya disponian, una serie de actividades que ayudan al lector a elaborar el significado

del texto.
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Las teorias acerca de la alfabetizacion de Smith y Goodman* sugieren que los
aprendices hacen mucho més que aplicar estrategias al texto. Las personas utilizan
sus conocimientos previos para elaborar hipétesis o predicciones acerca del
significado del texto y las intenciones del autor. Estas hipdtesis y predicciones se
convierten en el propdsito de leer, ya que el lector buscara confirmarlas o
rechazarlas. En algunos momentos, el lector compara la nueva informacién con la
existente en términos de ajustarla a sus hipétesis, y a medida que da sentido al
texto, surgen nuevas interrogantes que constituyen razones para continuar leyendo.
Esta construccion de significados o reflexiones, durante y después de la lectura o
en la textualizacién, esta influenciada no sélo por la aplicacién de estrategias, sino
por las interacciones y transacciones que ocurren durante todo el proceso, y que
involucran el conocimiento previo, interacciones sociales, metas u objetivos para

leer y escribir.

Escalante y Dilia Caldera* afirman que si consideramos la lectura y la escritura
estrategias o herramientas fundamentales para el aprendizaje, todos los docentes
debemos ser maestros de lectura y escritura. Este planteamiento, que puede sonar
iluso para algunos, contribuiria a elevar el rendimiento de los estudiantes mas alla
del nivel de Educacién Basica. El esfuerzo estara dirigido a demostrar a los
estudiantes como utilizar exitosamente los materiales impresos en cada asignatura,
para asi adquirir estrategias de lectura para estudiar y razones de escritura para

producir.

Para concluir, son muchas las clasificaciones de los tipos de estrategias especificas

gue se han elaborado, fundamentadas en un sinnimero de investigaciones de tipo

41 Citados por DIAZ-BARRIGA, Arceo Friday HERNANDEZ, Rojas Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo: Una interpretacion constructivista. 2 Ed. México: McGraw-Hill, 2005.

42 ESCALANTE, Diliay CALDERA, Reina. Todo docente es un maestro de lectura. El paradigma del lector
estratégico. Universidad de los Andes Trujillo. Revista accion pedagdgica, N. 15. 2006, p. 112-119.
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empirico y aplicadas sobre el proceso de comprension de textos. Diaz* nos propone
una clasificacion establecida por Sol€, que tiene como base los tres momentos que
ocurren cuando se lleva a cabo todo el proceso. Se habla de estrategias que pueden

aplicarse antes, durante o después del proceso lector.

Cuadro 7. Estrategias docentes para el proceso de lectura

Establecimiento del Activacion del conocimiento previo
ANTES DE LA | propdsito Elaboracion de predicciones e inferencias
LECTURA O Elaboracién de preguntas
PRELECTURA | Planeacion de la Establecer propositos para leer, hacer e integrar diferentes niveles de
actuacion pensamiento.
Monitoreo o supervision Determinacion de partes relevantes del texto
pues benefician en el Estrategias de apoyo al repaso (subrayar, tomar nota, relectura parcial o
estudiante el desarrollo global)
de niveles altos de Permitir y decodificar simbolos
pensamiento al Desarrollar vocabulario conceptual
monitorear su Interpretacion literal de los significados
comprension cuando Resolver problemas
DURANTE LA B )
verifica y revisa las
LECTURA o
predicciones, y establece
conclusiones; es decir,
desarrolla estrategias
cognitivas,
metacognitivas y
especificas.
Identificacion de la idea principal
Elaboracion del resumen
Formulacién y contestacién de preguntas
, Evaluacion que motive al Plan de prelectura: formato de preguntas relacionadas con el texto a leer
DESPUES DE i ) o _
alumno a reflexionar Guia de lectura anticipada: texto breve que introduce el tema abordado
LA LECTURA ;
acerca de lo leido. en otro texto
Organizadores anticipados: intercambio oral a partir de titulos, subtitulos
e ilustraciones
Pareamiento entre palabras, simbolos y expresiones utilizando laminas

DIAZ-BARRIGA, Arceo Frida y HERNANDEZ, Rojas Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo: Una interpretacidn constructivista. 2 Ed. México: McGraw-Hill, 2005.
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Identificacion de la direccionalidad en lectura de simbolos, gréaficos u
operaciones matematicas

Lectura y pensamiento dirigido: formato de preguntas que responde
mientras lee

KWL (Lo que sé, lo que deseo saber, lo que aprendi): lo que se sabe
acerca del texto a partir del titulo, lo que desea saber y lo que aprendio
al finalizar.

Lectura e interpretacion de férmulas y ecuaciones en forma oral

La espina de pescado; formato de preguntas (quién, cuando, cémo, qué,
donde, por qué.

Lectura-pregunta-prueba: leen, responden y verifican
Sondear-leer-decir-revisar: lectura rapida, lectura pausada, comparten,
confrontan y revisan

Skimming: lectura rapida para obtener idea general

Scanning: lectura mas rapida para obtener informacién especifica
Entender y usar las partes del libro

Lectura de graficos e informacion pictérica

Subrayado Notas al margen Responder preguntas
Resumir idea principal Sacar conclusiones
Mapas conceptuales Minutas de aprendizaje

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacién obtenida.

2.3.5. EL RECONOCIMIENTO DE LA SUPERESTRUCTURA DEL TEXTO:
CLAVE PARA UN BUEN PROCESO DE COMPRENSION

Enfrentarse con textos ambiguos, poco explicitos, que obligan al lector a sacar de

su memoria los conocimientos necesarios o a realizar numerosas inferencias para

construir una representacion coherente del mismo, presentara siempre problemas

de comprension, pues no se hace una activacion de conocimientos previos de forma

intencional o planeada, sino una busqueda brusca de relaciones en el aire que

pueden ser o0 no adecuadas.

Por ello, se considera importante dentro de la ensefianza de la comprension atender

a la estructura de los textos como herramienta clave de este proceso. Para ello,
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Kintsch y Van Dijk* a través de sus investigaciones han determinado que el lector
al leer construye una representacion del significado de lo leido y a partir de eso
elabora una estructura jerarquica en la cual se identifican dos espacios. El primero,
la microestructura o base del texto que se refiere al conjunto de proposiciones
formadas por un predicado mas uno o mas argumentos, conectados mediante la
repeticion. Luego, se construye la macroestructura o representacion semantica del
significado global, que logra la coherencia global conectando entre si todas las
ideas. Esta formada por macro proposiciones que representan el tema o la idea
general. Algunas de las sefiales para encontrar la macroestructura son los titulos,

las frases tematicas, los marcadores retoricos y los resumenes insertados.

Hay dos estructuras globales que se refieren a la organizacion del texto o estructura
retérica del mismo, a esto se le denomina la superestructura. Hablamos aqui de los
textos narrativos y los expositivos. Estos ofrecen una especie de molde a partir del
cual se forma la macroestructura. De ellas la mas utilizada de forma comun entre

todos los docentes es la expositiva, razon por la que aqui se amplia su descripcion.

Textos narrativos. Utilizan elementos fundamentales y universales de la interaccién
de los seres humanos. Incluyen personajes y acciones, estan organizados a partir
de una secuencia de episodios en determinados escenarios que producen sucesos.
Su funcién principal es divertir, y el algunos casos dejar una ensefianza moral al

lector.

Textos expositivos: informan y explican, son otro tipo de discurso mas abstracto y
l6gico. Su funcién principal es presentar al lector informacién de distintos temas, a
partir de buena cantidad de explicaciones y elaboraciones de la informacion, con

guias basadas en claves explicitas e incluyen a veces elementos narrativos. Se

4 KINTSCH, W. y Van Dijk, T. Toward a Model of Text Comprehension and Production. 1978.
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puede decir que son los mas utilizados en los ambientes académicos, desde la

bésica primaria hasta la educacion universitaria.

Hay unos rasgos caracteristicos que los distinguen®:

El texto expositivo como texto informativo: presenta al lector informacion sobre
teorias, predicciones, personajes, hechos, fechas, especificaciones,
generalizaciones, limitaciones y conclusiones. Debe ir mas alla de la simple
informacion, este es su objetivo principal, pero el autor debe hacerla
comprensible.

El texto expositivo como texto explicativo: incorpora explicaciones vy
elaboraciones significativas relacionadas con las teorias, predicciones,
personajes, hechos, fechas, especificaciones, generalizaciones, limitaciones y
conclusiones, como parte del nivel informativo. Una buena exposicion implica
informacion significativa.

El texto expositivo como texto directivo: actla como guia. Plantea claves
explicitas (introducciones, titulos, subtitulos y resimenes) que sirven para que
los lectores puedan extraer las ideas mas importantes y los conceptos que las
sustentan. El autor agrega comentarios sobre los puntos importantes o mas
significativos, como para que el lector pueda identificar conceptos fundamentales,
definiciones y explicaciones.

El texto expositivo como texto narrativo: un buen texto narrativo debe contener
elementos narrativos. Se incluyen pequefias anécdotas, fabulas o cuentos, que
ilustren determinados puntos, como para que la informacion se haga mas
comprensible e interesante, de forma tal que atraiga al lector. Una buena
anécdota narrativa puede llegar a proveer la elaboracion necesaria para que la

informacion sea significativa.

% SLATER, Wayne y GRAVES, Michael. Investigaciones sobre el texto expositivo: aporte para los docentes.
En el libro: El texto expositivo estrategias para su comprension de Muth K. Denise. Argentina ALQUE. 1990.
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Se caracterizan por tener varios tipos: descripcion, ilustracion, secuencia,

argumento y persuasion y operacionalidad.

Descripcion: es el texto en el que se incluyen la definicion, la division clasificatoria,
y la comparacion y contraste. Los autores asi tienen tres posibilidades para
presentar a sus lectores el contenido descriptivo. Las definiciones se pueden usar
para definir términos, describir rasgos importantes o restablecer relaciones con
otros objetos. La division clasificatoria permite describir y caracterizar aspectos de
un objeto o miembros de una clase y luego relacionarlos en virtud de sus rasgos
similares. La comparacion y contraste dan la opcion de describir similitudes o

diferencias entre entidades diversas.

llustracion: esta intimamente ligada a la descripcion. Como categorias estan
incluidas las analogias y el ejemplo. En las analogias los autores pueden establecer
una comparacion entre ideas diferentes, objetos o actividades, como para ilustrar
relaciones pues tienen un gran potencial explicativo. Al seleccionar ejemplos tipicos
0 sobresalientes de acontecimientos o situaciones particulares, los autores facilitan
la comprension de ideas dificiles o abstractas.

Secuencia: esta clasificacion incluye categorias como el proceso y causa y efecto.
El proceso permite al autor disefiar una cantidad de ejemplos 0 sucesos conectados,
para demostrar que los anteriores eran necesarios para lograr tal o cual resultado.
Y la causa y el efecto dan la alternativa adicional de especificar una serie de
acontecimientos en una cadena causal.

Argumento y persuasion: permiten al autor presentar una informacion y expresar,
simultdneamente, su opinidon y su punto de vista al respecto. Aqui se tiene las
categorias de razonamiento deductivo, el cual parte de las generalidades del
contenido y va hacia las particularidades que lo explican mas claramente. El
razonamiento inductivo que parte de los detalles que explican el contenido, y va

hacia las generalidades que resultan de efectos acumulativos de aquellos. La
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persuasion que presenta una serie de argumentos de la manera mas convincente

como para sostener una determinada idea u opinion.

Operacionalidad: los tres componentes de esta clasificacion sonusados
abundantemente por los autores de textos expositivos. La primera es la introduccion
y es utilizada para orientar a los lectores hacia un propdésito determinado. Otro, la
transicion enfatiza las relaciones entre informacion dada y la informacion nueva
tanto dentro de los parrafos como entre uno y otro. En ultimo lugar la conclusién que
permite a los autores rever la informacion dada y resumir las ideas y opiniones mas

importantes.

Figura 7. Tipos de textos expositivos.

- Definicién - Analogia
o - Proceso :
- Divisidn y clasificacion - Ejemplo
- Causa y efecto

- Comparacién y contraste

- Razonamiento deductivo - Introduccién
- Razonameinto inductivo - Transicién

- Persuasién - Conclusién

Fuente: Diana Bernal, la investigadora a partir de la informacion obtenida.

Diaz Barriga*® expone unas conclusiones que vale la pena resaltar sobre la
importancia en el proceso de comprension del conocimiento claro por parte del
maestro y del estudiante de la superestructura de los textos narrativos y expositivos,
frecuentemente encontrados en el aula de clase:

“DIAZ, Frida y Rojas Hernandez, Gerardo. La funcién mediadora del docente y la intervencion educativa”.
En estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda edicion.
México. McGraw-Hill.2002.
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Los nifios estan mas familiarizados con los discursos narrativos, razon por la

gue su comprension es a veces mejor.

De todas formas, de esta clase de textos influye en un buen proceso de
comprension la modalidad, la complejidad, la canonicidad, el contenido, los
conocimientos previos, los aspectos socioafectivos y los factores

socioculturales.

Se ha comprobado que existe mayor dificultad en la comprensién de textos
expositivos pues exigen mas esfuerzo cognitivo, despiertan menos interés y
la elaboraciéon de inferencias es mas reflexiva y controlada, por eso mas

compleja.

No existe un acuerdo total sobre las diferencias debidas a la edad para
comprender los cinco tipos de textos expositivos. A partir de los afios
correspondientes a los ultimos grados de la educacion béasica, parece que se
va adquiriendo la sensibilidad necesaria para identificar las superestructuras
expositivas en los textos. Los que no demuestran mucha sensibilidad para
comprenderlos utilizan la estrategia de listado para recordar su contenido, lo

cual afecta la comprensién de las relaciones de las ideas.

A partir de la nifiez tardia y la adolescencia, los buenos lectores comienzan
a distinguirse por la sensibilidad para identificar y hacer uso de las relaciones
retéricas, primero en el campo de la comprension de textos y un poco mas

tardiamente en el campo de la composicion escrita.

En todo momento se debe tener en cuenta la importancia de varios factores
gue se sabe influyen en el procesamiento de los textos expositivos. Su
complejidad, su canonicidad, la relacion de la teméatica abordada cono los
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conocimientos previos o con el interés despertado en el lector y los factores

culturales implicados en ella.

3. PROCESO METODOLOGICO

3.1. DISENO METODOLOGICO
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La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma cualitativo, propio de
las ciencias humanas. En palabras de Rafael Flérez Ochoa* “La investigacion
cualitativa permite comprender racionalmente la vida, la cultura y el acontecer
humano sin reducirlo a la simplicidad mecanicista, sin suprimir al sujeto, ni negar la
multiplicidad de perspectivas tedricas, lenguajes y sentidos, que nos caracterizan
Ccomo seres en contexto y en interaccion permanente con el horizonte de sentido de

los demas, presentes o lejanos en el espacio o en el tiempo”.

Esta comprension cualitativa se caracteriza por unos elementos racionales y
criterios de verdad que los fildsofos llaman intersubjetividad, refiriéndose con ella a
ciertos rasgos del hombre que le permiten ponerse de acuerdo con los demas sobre
el sentido de las palabras y las acciones que planean y coordinan. Desde la
perspectiva de esta investigacion la mirada que se le dio al material producido por
el maestro permitid entender su propuesta pedagdgica y su proceso de escritura
comprendiendo asi el acontecer del maestro en el aula de clase respecto al
desarrollo de la comprension lectora, caracteristica importante del paradigma

cualitativo.

Dentro de este paradigma, la investigacion tenia como objeto una guia escrita y su
objetivo general era identificar las propuestas para la formacion de la competencia
lectora que los maestros de sexto grado, del Colegio San Pedro Claver, utilizan en
sus guias de trabajo; por esa razon el disefio investigativo correspondié al analisis
de contenido, el cual analiza y estudia con detalle el contenido de una comunicacién
escrita. Este disefio Krippendorff lo define como “la estrategia donde se observa y
reflexiona sobre realidades usando diferentes tipos de textos. La informacién
recogida alli se somete a una rigurosa sintesis y analisis de datos (...) Técnica
destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y validas que

“FLOREZ OCHOA, Rafael y TOBON RESTREPO, Alonso: Investigacion Educativa y Pedagdgica. Mc.
Graw Hill. Bogot4.2001
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pueden aplicarse a un contexto™®. En este caso el contenido encontrado en las guias

de trabajo para reflexionar sobre la comprension lectora que estas desarrollan.

Fox* establece que el analisis de contenido puede contener dos lecturas:

- Se puede percibir un texto manifiesto, obvio y directo que comunica el sentido
que el autor pretende comunicar.

- Se puede percibir un texto latente, oculto, indirecto, que se sirve del texto
manifiesto como de un instrumento para expresar el sentido oculto que el

autor pretende transmitir consciente o inconscientemente.

Al hablar del contenido manifiesto se hace referencia en esta investigacion a lo que
aparecio escrito en el material que se utilizé para analizar, lo que el sujeto, en este
caso el docente, propuso sin suponer nada. Al hablar del contenido latente se hace
referencia al contenido implicito que reflejaron las guias de trabajo sobre el
desarrollo que hacen de la comprension lectora, segun las concepciones que sobre
este proceso tenia el docente y la manera cémo lo lleva a cabo en el material que
producen las guias. Puede ser algo que de forma consciente el docente sabe que
lo hace o que de manera inconsciente lo esta haciendo. Krippendorff manifiesta
ademas que “Ha llegado a ser un método cientifico capaz de ofrecer inferencias a

partir de datos esencialmente verbales, simbdlicos o comunicativos™®.

Todo lo anterior a través de un instrumento base, la lectura. El andlisis de contenido
se basa en “la lectura como instrumento de recogida de informacion, lectura que

debe realizarse de modo cientifico, es decir, de manera sistematica, objetiva,

4 KRIPPENDORF. Metodologia del analisis de contenido. Teoria y practica. Paidos Ibérica. Barcelona,
1980.

“F0X, J.D. (1981): El proceso de investigacion en educacion. Pamplona, EUNSA. Citado: PEREZ, Serrano
Gloria. Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes. La muralla. Madrid, 1998.

%0 KRIPPENDORF, Op.cit.
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replicable y valida™® y que permite la posibilidad de investigar sobre la naturaleza

del discurso.

Fue entonces el Andlisis de contenido para la revision de las guias de trabajo, eje
fundamental del proyecto, la técnica para leer e interpretar el contenido de esta clase
de documentos escritos. El leer es fundamentalmente un modo de recoger la
informacion para, luego, analizarla y elaborar (o comprobar) alguna teoria o

generalizacion sobre ella.

Se utilizé otro instrumento que fue la Entrevista en profundidad no estructurada que
es la “Técnica de obtener informacion mediante una conversacion profesional con

una o varias personas para un estudio analitico de investigacion”™?2.

La entrevista en profundidad implica un proceso de comunicacion, en el transcurso
del cual, ambos actores, entrevistador y entrevistado, pueden influirse mutuamente.

Con ella se ejecuta el arte de formular preguntas y escuchar respuestas.

El entrevistador crea una situacion completa que con frecuencia da lugar a ciertos
significados que solo pueden expresarse y comprenderse en este mismo marco de

interaccidon mutua.

La entrevista no estructurada pretende comprender mas que explicar, espera la
respuesta subjetivamente sincera; en ella se formulan preguntas sin esquema fijo de
categorias de respuestas, controla el ritmo de la entrevista en funcién de las
respuestas del entrevistado, permite interrupciones e intervenciones de terceros si es

conveniente.

1 RUIZ, Olabuénaga José Ignacio. Investigacion cualitativa. Universidad de Deusto. Bilbao. 2da edicion
1999.
52 1bid., p23
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Ademas, explica cuando hace falta el sentido de las preguntas y establece una
relacion equilibrada entre familiaridad y profesionalidad. Las respuestas que se

plantean son abiertas.

3.2. ESCENARIO Y PARTICIPANTES

Como se ha citado anteriormente, la investigacion se desarroll6 en el Colegio San
Pedro Claver de Bucaramanga, especificamente con el analisis de las guias de

trabajo, motivo de la presente investigacion.

La encuesta fue respondida por los coordinadores de &rea y la entrevista por los
profesores que le dan clase al grado sexto.

Tabla 1. Relacion de coordinadores de area y profesores encuestados y entrevistados.

. . P1.1: Profesor de matematicas
CA 1: Coordinador de area matematica -
P1.2: Profesor de matematicas

. . . P2.1: Profesor de quimica
CA 2: Coordinadora de area ciencias naturales. o
P2.2: Profesor de biologia

CA 3: Coordinador de area de ciencias sociales P3.1: Profesor de ciencias sociales

CA 4: Coordinador de area de ética y filosofia P4.1: Profesor de ética
CA 5: Coordinador de area de inglés P5.1: Profesor de inglés
CA 6: Coordinador de area de informatica P6.1: Profesor de informatica

P7.1: Profesor de ERE

T GEEIEINE A P8.1: Profesor de lengua castellana

Total profesores: 10

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Las guias escogidas correspondieron a las elaboradas por los profesores de las
asignaturas de lengua castellana, sociales, ciencias naturales (biologia), educacion

religiosa escolar (ERE) y ética, durante los dos primeros periodos académicos del

97



primer semestre del afio 2013. Estas fueron consultadas desde la oficina de
Coordinacion Académica de la institucion, con previo consentimiento de los
docentes al momento de responder la entrevista. Se escogié una guia por periodo
con anexos, talleres o evaluaciones, material en el que se encontraron la mayor

cantidad de lecturas dispuestas para el desarrollo de la planeacion docente.

3.3. RECOLECCION DE LA INFORMACION

Como dice Sandoval

En las investigaciones de tipo cualitativo se busca que los medios de generacion
y recoleccion de informacion, respondan a un encuadre particular derivado de las
caracteristicas de cada situacion, circunstancia, persona o grupo. Asi como
también, a los progresos obtenidos en la comprension de las respectivas
realidades por parte del investigador, lo que llevar4 a que en cada etapa de la

investigacion los medios no sean idénticos®.

3.3.1. ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD NO ESTRUCTURADA Y ENCUESTA

En esta investigacion se aplico la entrevista a profundidad y no estructurada al grupo
de profesores que dictan clase y elaboran las guias de trabajo de sexto grado durante

el primer semestre del afo lectivo 2013 y la encuesta al grupo de coordinadores de

% SANDOVAL, Casilimas Carlos. Investigacion cualitativa. Mddulo maestria en pedagogfa. 2006.
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area que revisan las guias antes de ser entregadas a los estudiantes, teniendo en

cuenta un instructivo de elaboracion de una guia de trabajo ofrecido por el colegio.

Con ellas se pretendid explorar la nocién conceptual de los docentes sobre
comprension de lectura y las expectativas que tenian frente a su ensefianza. Con la
informacion obtenida y el andlisis de contenido de la muestra elegida se busco
identificar las propuestas para la formacion de la competencia lectora que los
maestros de sexto grado, del Colegio San Pedro Claver, utilizan en sus guias de

trabajo.

La entrevista y la encuesta utilizaron un cuestionario de guia. El papel del cuestionario
es “asegurar que el investigador cubra todo el terreno (tema), en el mismo orden,
para cada entrevistado, preservando de manera consistente el contexto
conversacional de cada entrevista®™*. Busca proteger la estructura y objetivos de la
entrevista en una forma tal que el entrevistador pueda atender de manera inmediata
y sin perder el hilo de la conversacion, tareas que surjan contigencialmente en el

desarrollo de la entrevista.

3.3.2. ANALISIS DE CONTENIDO

Basados en Bardin® y Ruiz*®, para la realizacion de la investigacion se desarrollaron

las siguientes fases del andlisis de contenido:

% MARTINEZ, Miguel. La investigacion cualitativa etnografica. Bogota.
% BARDIN, L. Analisis de contenido. Madrid. Akal. 1986.
%RUIZ, Olabuénaga José Ignacio. Investigacion cualitativa. 1999.
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El preanalisis: fase de organizaciéon previamente dicha. Tuvo como objetivo
sistematizar las ideas de partida para poder llegar a un sistema preciso de desarrollo
de las operaciones sucesivas, a un plan de analisis. Aqui se determin6 primero que
dentro del analisis de contenido el enfoque a utilizar seria el narrativo®” pues la labor
de interpretacion que se haria del discurso era mas importante que la del recuento

o la asociacion estadistica de los elementos del lenguaje.

Esta primera fase tuvo en cuenta la eleccion de los documentos que se sometieron
a analisis, lo cual se realizé eligiendo por conveniencia el universo de documentos
susceptible de aportar informaciones sobre el problema planteado. Los criterios que

se tuvieron en cuenta para dicha eleccion fueron los siguientes:

- Escoger material utilizado durante los primeros dos periodos académicos del |
semestre del 2013

- Escoger las asignaturas que utilizan con mayor frecuencia lecturas en sus guias
de trabajo.

- Solicitar la autorizacion verbal durante la presentacion de la entrevista de los

maestros para analizar el material que cada uno produce.

Determinado el universo, se procedié a la constitucion de un corpus, que es el
conjunto de los documentos tenidos en cuenta para ser sometidos a los
procedimientos analiticos, como lo muestra la tabla 2. Las reglas generales para la

constitucién de ese corpus fueron:

Regla de la representatividad — el analisis se efectu0 con una muestra
representativa del universo de partida. De cada periodo académico se escogié una

guia, es decir, dos guias por asignatura. Cada guia era acompafiada por uno, dos

57 José Ignacio Ruiz establece tres enfoques del andlisis de contenido: el de los Mass Media (prensa diaria), el
de la tradicion semidtica y critica literaria y el narrativo, escogido para esta investigacion.
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o tres anexos, dependiendo de la intensidad horaria de la materia. Ademas, por una

evaluacion.

Regla de la exhaustividad — se tuvo en cuenta todos los elementos del corpus.
Regla de homogeneidad — los documentos escogidos eran homogéneos, obedecian
a unos criterios de seleccion precisos y no presentaban excesiva singularidad

respecto a los criterios de eleccion.

Regla de pertinencia — los documentos escogidos eran adecuados como fuente de

informacion con arreglo al objetivo que suscitaba el analisis.

Antes del analisis propiamente dicho, se prepar6 el material reunido, de forma
formal. Se previeron reproducciones en numero suficiente y se codificaron los

elementos de corpus.

Tabla 2. Relaciéon de documentos analizados.

TODAS IPG Instructivo para revisar una guia
IPG1P8.1 Guia 1 el mundo magico de la narracion
IPTAG1P8.1 Taller de aplicacién 1 de la guia 1
LENGUA CASTELLANA IPPCLG1P8.1 Primer control de lectura plan lector Fantasmas en la red
IPSCLG1P8.1 Segundo control de lectura plan lector Fantasmas en la red
1IPG2P8.1 Guia 2 Narrando ando
IIPTAG2P8.1 Taller de aplicacion 1 guia 2
IPG1P3.1 Gufa 1 el universo
IPAG1P3.1 Anexo 1 guia 1 Ciencia y fe
IPEVG1P3.1 Evaluacién n°1
CIENCIAS SOCIALES
IIPG3P3.1 Guia 3 Geografia fisica y humana de los continentes
IIPAG3P3.1 Guia 3 — anexo 1 La conservacion de la naturaleza
IIPEVG3P3.1 Evaluacion
EDUCACION IPG1P5.1 Guia 1 La revelacion: Dios se comunica en la historia
RELIGIOSA ESCOLAR el Guia 2: La respuesta de fe del pueblo de Israel en la historia de
(ERE) salvacion
CIENCIAS IPG1P2.2 Guia 1 ¢Aumento en | complejidad? De células a tejidos
NATURALES IPAG1P2.2 Anexo 1 Guia de laboratorio
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IPEVG1P2.2 Evaluacion
1IPG2P2.2 Guia 2 ¢ Conaocer para proteger? Clasificacion de los seres vivos
1IPAG2P2.2 Anexo
IIPEVG2P2.2 Evaluacion
IPG1P4.1 Guia 1 Sujetos morales
A VALGRTES IPAG1P4.1 Anexo 1 de la guia 1 El sentido de la vida: naufragio
IIPG2P4.1 Guia 2 Llamados a ser felices
IIPAG2P4.1 Anexo 1 de la guia 2 La felicidad

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

La segunda fase del andlisis de contenido fue el aprovechamiento del material: es
la administracion sistematica de las decisiones tomadas. Son las operaciones de
codificacion, descomposicién o enumeracion en funcién de consignas formuladas
previamente. La codificacion es tratar el material, transformar los datos brutos del
texto, ya sea por descomposicion, clasificacion, agregacion y enumeraciéon. Esto
desemboca en una representacion del contenido, o de su expresion, susceptible de

ilustrar el analista sobre las caracteristicas del texto que pueden servir de indices.

Esta fase correspondid a una transformacion efectuada segun reglas precisas de
los datos brutos del texto. Aqui se hizo la descomposicion del material y para ello
se escogié como unidad de registro el tema, puesto que en palabras de Bardin “es
la unidad de significacion que se desprende naturalmente de un texto analizado
segun criterios relativos a la teoria que guia la lectura”®. Hacer un andlisis tematico
se basa en la localizacion de los nucleos de sentido que componen la comunicacion
y cuya presencia, o la frecuencia de aparicion, podran significar algo para el objetivo

analitico elegido.

La categorizacion es una operacion de clasificacion de elementos constitutivos de
un conjunto por diferenciacion, tras la agrupacion por género (analogia), a partir de
criterios previamente definidos. Las categorias son secciones o clases que retunen
en grupo de elementos (la unidad de registro: el tema) bajo un titulo genérico,

reunion efectuada en razdn de los caracteres comunes de estos elementos.

%8 BARDIN, L. Analisis de contenido. Madrid. Akal. 1986.
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El criterio de categorizacion escogido fue el semantico, atendiendo a las categorias
tematicas, y a la unidad de registro escogida, el tema. Clasificar elementos en
categorias impone buscar lo que cada uno de ellos tiene de comun con los otros, o

que permite su agrupamiento.

3.4. ANALISIS DE LA INFORMACION

Esta fue la tercera fase el tratamiento de los resultados, la inferencia y la
interpretacion. El andlisis de la informacion obtenida a través de los instrumentos de
investigacion utilizados se fue haciendo a medida que se iban recolectando los datos.
Alli se trataron los resultados de tal manera que resultaran significativos y validos

para la investigacion, de la siguiente manera:

Primero se analiz6 la encuesta, identificando por pregunta, segun se observa en la
tabla 3, la unidad de andlisis correspondiente, luego planteando unas categorias y
subcategorias, segun la unidad de registro teméatico lo permitia, pues en algunas

preguntas surgieron anicamente categorias y no subcategorias.

Tabla 3. Relacion de las unidades de analisis de la encuesta.

¢Cuales son los aspectos que tiene en cuenta | Aspectos que se tienen en cuenta al revisar una

EP1ARG al revisar una gufa de trabajo? guia de trabajo

EP2ARL ¢Cudles son los aspectos que tiene usted en | qnectos que se tienen en cuenta al revisar las

cuenta al revisar las lecturas incluidas en las lecturas incluidas en las guias

guias de trabajo?

PeEle ¢Qué propasitos tiene el incluir lecturas en las Propésitos al incluir lecturas en las guias

guias de su area?
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¢ Qué habilidades de comprension de lectura
EP4HCDEG identifica usted  que los  profesores | . iidades de comprension explicitamente
explicitamente desarrollan en las guias de desarrolladas en las guias
trabajo?
¢Qué estrategias de ensefianza identifica
N — usted que los profesores explicitamente | pqategias de ensefianza explicitas en las
desarrollan en las guias de trabajo para guias  segln  consideracion de  los
mejorar la comprension de lectura en los weelinecEEs ke A
estudiantes?
EP6CTPLC ¢ QUué clases de textos proponen los profesores | clases de textos
de su area para leer en clase?
EP7CIALG ¢Queé condiciones debe tener una imagen que | cqngiciones que deben tener las imagenes que
acompafa una lectura puesta en las guias de acompafian una lectura en las guias
su area?
¢Es evidente en las guias de trabajo el tiempo
SEETE dedi n cl | profesor par |
QU Gl Ch GEES @ (e (e s (oS Tiempo dedicado para la lectura en clase
estudiantes realicen la lectura de un texto?
¢Es evidente en las guias de trabajo que el | Acompafiamiento del profesor a la lectura de
EPOLPE .
profesor lee con los estudiantes los textos que | |gs estudiantes
propone?
o Tipo de preguntas que los coordinadores
¢Qué tipo de preguntas formulan los )
EP10TPFPSC ; enuncian que los profesores formulan en las
profesores para el desarrollo de las guias? )
guias
¢ Qué actividades proponen los profesores de
su area para realizar con la lectura de un texto | Actividades propuestas por los profesores para
EP11APPRL )
en clase? realizar con la lectura de un texto en clase

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

En segundo lugar, se analiz6 la entrevista no estructurada, identificando por pregunta,
segun se observa en la tabla 4, la unidad de analisis correspondiente, planteando

unas categorias y subcategorias, segun la unidad de analisis tematico lo permitia,

pues en algunas preguntas surgieron inicamente categorias y no subcategorias.

Tabla 4. Relacion de las unidades de analisis de la entrevista no estructurada-ENE
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¢, Qué es para Usted leer? Concepciones de lectura

ENEP1L

ENEP2PL ¢Qué propositos tiene el incluir lecturas en las Propésitos de lectura

guias de su asignatura?

¢, Qué considera Usted necesario ensefar para Lo necesario ensefiar para un buen nivel de

ENEP3ENEL . .
que los estudiantes tengan buen nivel de s
comprension de lectura?
¢Qué habilidades pretende usted desarrollar T
ENEP4HEC Habilidades que el profesor desarrolla en los

en los estudiantes para que aprendan a estudiantes para comprender textos.

comprender los textos que leen?

) . . Estrategias aplicadas para desarrollar en los
¢ Qué estrategias aplica usted para desarrollar 9 P P

ENEP5ECL . . estudiantes la comprensién de los textos que
en los estudiantes la comprension de los

leen
textos que leen?

Distincion de las clases de textos leidos segun

ENEP6CT ¢Qué clase de textos leen los estudiantes en
la concepcion de los profesores
su clase?
I . . Tiempo dedicado en clase para que los
ENEPSTLC ¢Cuanto tiempo dedica en su clase para que

. . estudiantes realicen la lectura de un texto.
los estudiantes realicen la lectura de un texto?

¢Qué suele hacer usted mientras los chicos | Lo que el profesor hace cuando los chicos leen

ENEP9HPCL )
estan leyendo en su clase? en la clase.
SERGT cQué tipo de preguntas formula para el Tipo de preguntas que el profesor dice
p formular en las guias.
desarrollo de las guias?
;,Qué actividades propone Usted para realizar | Actividades que dice proponer el profesor para
ENEP11ARL éQ prop p q prop p P

con la lectura de un texto en su clase llevar a cabo el proceso de lectura

Las actividades descritas anteriormente, segun
su criterio, ubiquelas en el siguiente cuadro:
Actividades para el desarrollo de L o .
o . . Ubicacion de las actividades anteriores en las
conocimientos previos, actividades para el "
ENEP12UAD . . habilidades propuestas en la ENE
desarrollo de habilidades de vocabulario,
actividades para captar la informacion de la
lectura y actividades para demostrar la

comprension de la lectura

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Luego, se hizo el analisis de contenido de los documentos escogidos para tal tarea,

unidades de registro que se muestran en la tabla 5.
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Tabla 5. Relacién de las unidades de registro de las guias de analisis de contenido.

Caracterizacion de la tipologia textual

Caracterizacion del tipo de preguntas utilizadas identificar que elaboran los docentes de sexto
en sus guias

Componentes de la ensefianza de la comprension

El desarrollo y acompafiamiento del proceso de comprension: antes, durante y después de la

lectura

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

De cada uno de los pasos surgieron los cuadros presentados en el informe que

condensan y ponen en relieve las informaciones aportadas por el analisis.

3.5. VALIDEZ DE LOS RESULTADOS

En esta investigacion la validez de los datos se obtuvo a través de la triangulacion de
las técnicas de recoleccidén de datos. “Triangulacion implica reunir una variedad de
datos y métodos para referirlos al mismo tema o problema”®. Ruiz afirma que “a
través de un examen cruzado de la informacion se pueden obtener datos de gran
interés que permitan no solo el contraste de los mismos, sino que también pueden
ser un medio de obtener otros datos que no han sido aportados en un primer nivel de

lectura de la realidad”®°.

STREND. Citado por RUIZ, Olabuénaga José Ignacio. Investigacion cualitativa. 1999.
0 RUIZ, Olabuénaga José Ignacio. Investigacion cualitativa. 1999.
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De esta manera se garantizé que la informacion obtenida de las diferentes fuentes
(coordinadores, profesores y guias) y técnicas (entrevista no estructurada, encuesta

y analisis de contenido) guardara relacion entre si.

3.6. CONSIDERACIONES ETICAS

Directivos del plantel, coordinadores y profesores conocieron de antemano el
propésito del proyecto de investigacion y dieron su aprobacion para acceder a los
documentos analizados como las guias de trabajo, los talleres, anexos y
evaluaciones. Ademas, aceptaron responder a las encuestas y entrevistas de una
forma voluntaria, asegurandoles desde el inicio la confiabilidad de la informacion.
Para cada técnica se establecié un codigo para identificar la fuente.

Las directivas permitieron poner el nombre de la institucibn en el proyecto,
mostrandose siempre muy interesados en los resultados, pues esto representa un

aporte sustancial y valioso dentro del ejercicio docente del colegio.

4. RESULTADO DEL ANALISIS DE LA INFORMACION

A continuacion se presentan los resultados del analisis de cada una de las

técnicas utilizadas dentro del desarrollo de la investigacion.
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4.1. ANALISIS BASICO DE LA ENCUESTA Y LA ENTREVISTA NO
ESTRUCTURADA

Como primer instrumento de investigacién se aplicé la encuesta a los coordinadores
de area de mateméticas, ciencias naturales, ciencias sociales, ética y filosofia,
inglés e informatica ya que son quienes de forma permanente revisan guias de
trabajo. No se aplico al coordinador del area de educacion fisica pues alli no se
elaboran guias, tampoco al area de artistica porque solo se construye una guia de
orientaciones, mas no con textos de lectura como tal, ni la del area de lengua

castellana porque la investigadora tiene ese cargo en la institucion.

La entrevista no estructurada fue aplicada en total a diez profesores. Dos de
matematicas, el de 6A y B, el de 6C y D; a dos profesores del area de ciencias
naturales, el de biologia de 6A y 6B, y el de quimica, que se ensefia de forma
semestral, la mitad de un curso ve durante un semestre quimica y durante el otro,
fisica; a un profesor de ciencias sociales; uno de ética; otro de inglés; uno de
informatica; uno de ERE y uno de lengua castellana.

Tabla 6. Relacion de datos basicos de los coordinadores de area encuestados.

Si Maestria en

CA1 13 afios 12 afios 2 afios »
matematicas
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Especialista en

CA2 13 afios 8 afios 5 afios No quimica
ambiental

CA3 21 afios 7 afios 1 afio y1/2 Si, normalista No

CA4 15 afios 8 afios 7 afos Si Odontologia
Curso de

CAS5 15 afios 7 afios 6 afos No acreditacion
docente

Especializacion
CA6 21 afios 14 afios 6 afios No en educacion
enTIC

CA7 15 afios 9 Afos 4 afos No

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Las primeras preguntas de la encuesta, que se sintetizan en la tabla 6, evidencian
que los coordinadores de area tienen entre trece y veintilin afios de experiencia
como docentes, el promedio es de diez y seis afios entre todos. El tiempo de
vinculacion a la institucion donde se realiza la investigacion oscila entre los siete y
los catorce afos, el promedio es de nueve afios. La experiencia coordinando el
area esta entre el afio y los siete afios, el promedio es de cuatro afos. De los siete
coordinadores encuestados, solo tres tienen titulo de licenciatura como profesion
inicial, los demas no habian escogido la docencia como su opcién de vida. Al
preguntar por otros estudios, solo uno esta adelantando estudios de pedagogia; dos
realizaron estudios de especializacion pero uno de ellos en una rama de la
educacion, el otro no. Otro tiene estudios de maestria y dos no han cursado otros

estudios diferentes al pregrado.

Tabla 7. Relacion de datos basicos de profesores entrevistados.
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Tecndblogo en
electromecanica
P11 7 afios Si Derecho 12 afios 4 afos
Instructionalstrategies

y disefio curricular

P1.2 9 afios Si No 18 afios 2 afios

Especializaciéon en

P2.1 3 afios Si pedagogia 10 afios 5 afios
universitaria
pP2.2 6 afos Si Seminarios y charlas 20 afios 15 afios
P3.1 7 afo NR No 18 afios 10 afios
P4.1 1 afio Si Licenciatura 20 afios 15 afios
Teachingknowledge
P5.1 2 afios No 3 afios 3 afios
test band 4
) Diplomado en
P6.1 Afio 1 % Si 16 afios 8 afios

inteligencia emocional

P7.1 6 afos NR No 9 afos 2 afos

Diplomado en
procedimientos
P8,1 6 meses Si pedagdgicos de 3 afios 1 afio
lectura y escritura en

educacion superior

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Segun datos de la tabla 7, un total de diez docentes respondieron la entrevista, dos
profesores de matematicas, uno de quimica, de biologia, informatica, ERE, ética,
inglés, ciencias sociales y lengua castellana. Las preguntas iniciales de la entrevista
no estructurada apuntaban a identificar los datos de la experiencia docente de cada
uno de los entrevistados. De ellas se pudo conocer que la experiencia docente
oscila entre los tres y los veinte afios, el promedio es de trece. De esa experiencia,
los afios laborados en la institucion donde se realizé la investigacion se encuentran
entre uno y nueve afios, el promedio es de cuatro afios. De la experiencia con
estudiantes de 6°, los afios de la misma estan entre uno y quince afios, el promedio
es de seis afios y medio. Seis de los entrevistados son docentes de formacion inicial.
Otro certifica el ejercicio de la docencia con un examen de suficiencia en la disciplina
gue ensefia, pero no es licenciado. Tres de los docentes no han iniciado ningun otro

estudio en pedagogia, dos lo han hecho pero en el &mbito de la educacion superior,
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dos han profundizado con seminarios o diplomado, y otro se ha preparado en otros
campos distintos, pero ejerce la docencia.

De la sintesis de las tablas 6 y 7 se puede concluir y llama la atencion que el
liderazgo de las areas académicas no es asumido por docentes de formacion inicial,
sino por otros profesionales que mayor afos de experiencia tienen en el ejercicio
docente y en la institucion, pero que poco han profundizado en el campo de la
pedagogia. En cambio, quienes se desempefian en el grado sexto, en su mayoria
se prepararon inicialmente para ser docentes y han profundizado un poco mas en

este campo de lo pedagdgico, pero no asumen el liderazgo de las areas.

4.2.  ANALISIS DE LA ENCUESTA

Cuando el docente elabora una guia de trabajo, quien hace la revisién del material
es el coordinador del &rea teniendo como base un instructivo, anexo A, construido
a partir de un compartir de ideas que se realizé con todo el cuerpo de profesores
del afio 2010. Posteriormente, en el Comité Académico se sintetizaron,
discriminaron los aportes y de esta manera se construy6 el documento. EI Comité
Académico es la instancia conformada por Vicerrectoria, Coordinadores
académicos de bachillerato y primaria, quienes tienen bajo su direccion todas las

decisiones académicas de la institucion.

En el instructivo se encontraron los siguientes elementos, cuadro 8, que por
inferencia sugieren indicaciones para el logro de la comprension lectora, sin ser
explicito este proposito en el texto: coherencia y pertinencia del contenido,
conocimientos previos, diversidad de fuentes, creatividad y actividad, claridad en las
instrucciones, uso de lecturas pertinentes, desarrollo de vocabulario y actitud
investigativa.
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Cuadro 8. Descriptores de la unidad de analisis: Elementos en el instructivo que por inferencia

sugieren indicaciones para el logro de la comprensién lectora

IPGN1 Establezca las relaciones entre los contenidos tematicos y los

. indicadores de logro respectivos.
a. Coherenciay L o ;
o _ IPGN2 Tenga claro a quiénes va dirigida la guia. Conozca la forma de

ertinencia
. trabajo de los estudiantes, sus edades, intereses, habilidades,

necesidades.

o IPTGN3 Piense en los elementos centrales del nuevo aprendizaje que
b. Conocimientos » . .
construiran los estudiantes y tenga claridad sobre los pre-saberes y los

previos o
prerrequisitos para abordar el nuevo tema.
IPGN4 Documéntese, busque bibliografia, tenga en cuenta diversos
c. Diversidad de textos gue sirvan de herramienta; utilice Internet, busque informacién
fuentes actualizada. Tenga en cuenta los recursos de los que se dispone en los

bibliobancos.

IPGN5 Busque que las guias sean creativas y estimulen la actividad y
creatividad de los estudiantes, es decir que la presentacién sea
llamativa. Para ello, seleccione actividades variadas, que les llamen la

d. Creatividady » . . o
atencion, que motiven a los estudiantes, que impliquen el hacer. Por

actividad
ejemplo, proponga videos, mapas conceptuales, historias, talleres,
crucigramas, foros, mesas redondas, ejercicios de seleccion multiple,
sopas de letras, etc.
IPGN9 Formule instrucciones acordes a la edad de los estudiantes.
e. Claridad en las Que sean claras y sencillas. (Qué debe consultar, donde puede
instrucciones consultar, qué debe hacer con esa consulta, etc.) Utilice expresiones,

frases, cuestionamientos que introduzcan y motiven cada una de las

partes de la guia.

IPGN10 Evite textos muy largos en las guias. Acuda a la consulta de
f.  Uso de lecturas o .
anexos a la guia, siempre y cuando sean pertinentes y logren el

pertinentes o L ) .
objetivo de profundizacion y cuando sean estrictamente necesarios
g. Desarrollo de IPGN9 Deje claro el vocabulario nuevo y las expresiones técnicas del
vocabulario area.

f.  Actitud investigativa | IPGN5 Despierten en ellos la actitud de bisqueda, de consulta, de
investigacion; que se conviertan en un reto para los estudiantes.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

A partir de lo encontrado implicitamente en el instructivo se puede ver como las
instrucciones que se han planteado desde la direccién de la institucion para la
creacion de las guias de trabajo, de una manera global, indican que se debe pensar
desde el momento de la planeacién en una coherencia entre lo que el profesor va a
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ensefiar y la manera como lo va a llevar a cabo, que eso en la guia quede claro para
que no existan fallas entre la comunicacion del propésito que el profesor se ha
planteado y lo que entiende y hace el estudiante. Se pide tener en cuenta los
presaberes antes de iniciar el contacto con el tema nuevo, trabajar vocabulario,
utilizar diversidad de fuentes para conocer el tema, ser muy creativos en la
construccion de la guia; de esta forma se despierta el interés del estudiante y se
logra captar la atencion, incentivar la consulta e investigacion. Lo anterior hace parte
también del logro de un buen proceso de comprension de lectura pues la guia es

para “leer” y llevar a cabo lo que el estudiante ha entendido.

Explicitamente el instructivo habla de las lecturas al utilizar esta indicacién “Evite
textos muy largos en las guias. Acuda a la consulta de anexos a la guia, siempre y

cuando sean pertinentes v logren el objetivo de profundizacidn y cuando sean

estrictamente necesarios”. No son explicitas unas recomendaciones especificas

sobre el manejo de los textos en la clase, la preocupacion esta en que tan largo es
el material, pero no establecen criterios mas definidos de como debe ser una lectura

que acomparie una guia de trabajo.

Al revisar las guias es el coordinador quien da el visto bueno y autoriza la
reproduccion del material. Por tal razon, era importante conocer la percepcion de

los coordinadores sobre lo que en ellas se plasma, anexo B.

Cuadro 9. Descriptores de la unidad de andlisis: Aspectos que se tienen en cuenta al revisar una

guia de trabajo

oo
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¢ Cudles son los
aspectos que

tiene en cuenta
al revisar una

guia de trabajo?

(EP1ARG)

Coherencia entre

documentos de

apoyo y guia

EP1ARG P1 Que cumpla la planeacion que se present6 en el
periodo.

EP1ARG P4 que sea coherente con la propuesta del PPE.
EP1ARG P5 Coherencia entre los contenidos y el PPE
EP1ARG P6 Relacion con el plan periédico de la ensefianza

(bimestral) y con el PIA Institucional

Cumplimiento
con requisitos

institucionales

EP1ARG P2 Que cumpla con las condiciones dadas en cuanto a la
forma, membrete, indicadores, tema, extension

EP1ARG P4 Que cumple con los requisitos exigidos por el colegio
EP1ARG P5 Formay fondo de la guia-Disefio , tamafio de la letra-
distribucion

EP1ARG P6 Acuerdos Institucionales

Claridad en su

contenido.

EP1ARG P1 Que la relacién presente sea clara para los
estudiantes... Las situaciones que se presentan deben ser claras

EP1ARG P4 Que haya claridad en las indicaciones

Creatividad

EP1ARG P1Que sea agradable para los alumnos
EP1ARG P3 Creatividad
EP1ARG P5 creatividad

Desarrollo
evolutivo del

estudiante

EP1ARG P1 acordes a la edad de los estudiantes

EP1ARG P2 En cuanto al contenido, que sea coherente tanto con
la edad como con el grado.

EP1ARG P3 Redaccion-nivel acorde a los estudiantes

EP1ARG P4 Que sea ordenada, bien presentada de acuerdo con la
edad del estudiante

EP1ARG P4 Que las lecturas colocadas estéan en lo posible dentro
de las capacidades cognitivas de los estudiantes

EP1ARG P6 Actividades de acuerdo al nivel cognitivo

Manejo del

conocimiento

EP1ARG P1 que ayuden a que los estudiantes crezcan en el

conocimiento del area.

Actualidad

EP1ARG P3 actualidad

La redaccion

EP1ARG P4 que no hayan errores de redaccion ni ortografia.
EP1ARG P5 uso de estructuras gramaticales-Redaccion
EP1ARG P6 Redaccion

i Uso de recursos EP1ARG P6 utilizacion de recursos

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Como lo muestra el cuadro 9, las respuestas a la primera pregunta planteada,
cudles eran los aspectos que tenian en cuenta al revisar una guia de trabajo,
permitié crear las siguientes categorizaciones: coherencia entre documentos de

apoyo y guia, cumplimiento con requisitos institucionales, claridad en su contenido,
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creatividad, desarrollo evolutivo del estudiante, manejo del conocimiento,

actualidad, la redaccién y uso de recursos.

Entonces, dentro de la coherencia entre documentos de apoyo y guia cuatro
coordinadores atienden a la relacion entre lo que el profesor ha planeado y escrito
en la planeacién periodica de la ensefianza (PPE) y lo que aparece escrito en la

guia 0 anexos, material que contiene las lecturas especialmente.

Otros cuatro coordinadores afirmaron al referirse al cumplimiento con requisitos
institucionales estar atentos a que la presentacion de la guia cumpliera con los
requisitos de forma en cuanto a membrete, letra, tamafio, etc., establecidos como

acuerdos de la institucion dentro del instructivo ya analizado.

Dos manifestaron revisar la claridad en su contenido al referirse a que lo que dice

la guia se entienda y no lleve a la confusion.

Tres de los coordinadores afirmaron tener en cuenta la creatividad, pero sin

especificar o explicar a qué se referian cuando hablaban de eso.

Cuatro coordinares estan atentos a que el contenido que contenga la guia esté
acorde al desarrollo evolutivo del estudiante, edad y grado de escolaridad, pero no
se amplia esta idea, no se sabe con claridad qué es lo que de lo observado les
permite definir esto.

Otros tres coordinadores perciben como aspecto importante la redaccion correcta
de la informacion que contenga el material de trabajo, sin errores de ortografia. Por
altimo, hay dos ideas de dos coordinadores, uno mira la actualidad pero no se sabe
de qué segun lo escrito y otro el uso de recursos, pero no se dice qué clase o a qué

se refiere al hablar de recursos.
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Se percibe mayor preocupacién de los coordinadores por la forma de las guias, pero
no por el fondo de las mismas, por el desarrollo de procesos o habilidades pues no
hay ninguna idea que haga mencién a este aspecto. Ademas, las respuestas fueron
muy generales, juicios que no permiten obtener una vision completa de los aspectos

que ellos revisan completamente.

Cuadro 10. Descriptores de la unidad de analisis: Aspectos que se tienen en cuenta al revisar las

lecturas incluidas en las guias

EP2ARLP1 Buena redaccion
EP2ARLP6 Redaccion

a. La correcta redaccion

EP2ARLP1 Que favorezcan el crecimiento del lenguaje
matematico
b. Aumenten vocabulario | EP2ARLP1 Que se pueda evidenciar el paso del lenguaje

cotidiano al matematico

EP2ARLP5 vocabulario
c. Fortalezcan EP2ARLP1 Ayuda a fortalecer la interpretacion y aplicacion
interpretacion de conceptos.
¢ Cudles son los L EP2ARLP2 Que sean actualizadas
d. Actualizacion del .
aspectos que . EP2ARLP3 Actualizada
contenido .
tiene usted en EP2ARLP6 actualizadas
cuenta al revisar e. Bibliografia EP2ARLP2 que se haya incluido la fuente.
las lecturas EP2ARLP3 Informacién concreta-clara-que sea una buena
incluidas en las sintesis
guias de f.  Que sean concretas EP2ARLP4 que no sean tan extensas ni tan cortas pues
trabajo? pueden cansar al estudiante o simplemente no decirles nada

EP2ARLP6 que no sean extensas
(EP2ARL) EP2ARLP4 Que sean adecuadas a la edad del estudiante
g. Acordes con la edad .
EP2ARLP5 Grado de complejidad
EP2ARLP6 Lenguaje segun nivel cognitivo estudiante

del estudiante

. EP2ARLP2 pertinentes a la tematica
h. Relacionadas con la . _
» ) EP2ARLP4 que sean pertinentes con los contenidos
temética trabajada . » )
EP2ARLP5 coherencia con el desarrollo tematico de la guia

. o EP2ARLP4 que sean significativas: que los contenidos sean
i.  Significativas .
valiosos

. EP2ARLP5 forma-fondo que no sea letra tan pequefia que
j.  Formay fondo
no se pueda entender

k.  Veraces EP2ARLP6 Veracidad
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‘ | I.  Féciles ‘ EP2ARLP6 faciles ‘

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Al hablar de la revision que se hace a las lecturas que los profesores incluian en las
guias, cuadro 10, los coordinadores con sus respuestas permiten establecer
variados elementos en este aspecto, como revisar que la redaccion sea correcta,
gue tengan la lecturas relacion con el tema que estan trabajando, que desarrollen
vocabulario nuevo, que sean acordes a la edad del estudiante que las va a leer, que
toquen temas de actualidad, que se cite el autor. Llama la atencion el apunte de un
coordinador al decir que sean “faciles”, queda un interrogante sobre a qué se referira
al describirlas asi pues el ideal es ir complejizando la lectura a medida que la

mediacién docente lo permite.

Cuadro 11. Descriptores de la unidad de andlisis: Propésitos al incluir lecturas en las guias

a. El desarrollo de

EP3PLGP1 Favorecer la interpretacion de situaciones problemas
procesos de L .
» EP3PLGP3 Desarrollar procesos de analisis- interpretacion-
comprension ) i
inferencia- entre otros.

EP3PLGP1 Favorecer la apropiacion de conceptos

L EP3PLGP2 Profundizar en la tematica
b. La ampliacion de L
) EP3PLGP4 Ellas apoyan los procesos de interiorizacion de los
¢ Qué propositos contenidos temas

EP3PLGP3 Presentar la tematica de estudio

tiene el incluir

lecturas en las

EP3PLGP2 Presentar nueva terminologia (propia del area)

guias de su c. El desarrollo de . L
" EP3PLGP5 Desarrollar estrategias de comprension lectora —
area? habilidades  de » »
habilidades en la comprension del texto.
lectura .

EP3PLGP5 Reconocer autor — prop6sito del autor etc.

(EP3PLG) _
d. Apoyo EP3PLG P4 apoyo a otras areas, como lengua

interdisciplinario castellana(Interdisciplinaridad)

e. Fortalecer
estructuras EP3PLGP6 Material de apoyo y profundizacion que ayudan a
l6gicas del | fortalecer las estructuras légicas del pensamiento.

pensamiento

f.  Despertar gusto
EP3PLGP5 Desarrollar el gusto por la lectura.
por leer

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.
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En el cuadro 11, seis propoésitos se determinaron segun las respuestas dadas por
los entrevistados: el desarrollo de procesos de comprension, la ampliacion de
contenidos, el desarrollo de habilidades de lectura, apoyo interdisciplinario,

fortalecimiento de estructuras logicas del pensamiento y gusto por leer.

Dos coordinadores hicieron referencia a la interpretacion, andlisis e inferencias
como aspectos que se desarrollan y favorecen con las lecturas que en sus areas

manejan en el aula de clase; de esta forma desarrollan procesos de comprension.

Cuatro coordinadores citaron que sus propositos al utilizar lecturas se enfocaban en
ampliar las tematicas trabajadas en clase. Se infiere de esas respuestas que leer
fuese la fuente esencial de transmisién de informacion, es decir, para ampliar
contenidos. Se deja de lado entonces el proceso de comprension como meta

esencial.

Tres coordinadores enunciaron que el desarrollo de habilidades como vocabulario,
identificacion del autor, son importantes al momento de introducir lecturas en las

guias. A esto Cooper lo llama habilidades de lectura.

Un coordinador establece que el apoyo a otras areas es su propdsito al leer, se
infiere que utiliza su materia como herramienta para que el estudiante aplique todo

lo aprendido en la clase de lengua castellana.
Otro coordinador afirma que sus docentes incluyen lecturas buscando fortalecer las
estructuras logicas del pensamiento; y otro, que los textos deben permitir el

desarrollo el gusto por la lectura.

Los coordinadores reconocen varios propdsitos de lectura por parte de sus

docentes.
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Cuadro 12. Descriptores de la unidad de andlisis: Habilidades de comprensién explicitamente

desarrolladas en las guias

¢, Qué habilidades de
comprension de lectura
identifica usted que los
profesores
explicitamente
desarrollan en las guias

de trabajo?

(EPAHCDEG)

EP4HCDEG P1Traspaso del lenguaje cotidiano al matematico y viceversa (codificacion-
decodificacion)

EP4HCDEGP1 Determinar la informacion relevante.
EP4HCDEGPS Identificacion de ideas principales, secundarias.
EP4HCDEGP6 Extraer ideas

EP4HCDEGPS Inferencias

EP4HCDEGP1 Interpretacion de texto (Situacion Problema)
EP4HCDEGP?2 implicita se busca fortalecer el andlisis y la interpretacion.

EP4HCDEGP2 No se hace explicito
EP4HCDEGP3 Explicitamente en la guia no esta

EP4HCDEGP3 con los anexos se desarrollan algunas actividades que permiten desarrollar

las habilidades de compresion lectora.

EP4HCDEGP4 Relacién de los contenidos a trabajar

EP4HCDEGP4 Apropiacion y manejo de conceptos y teorias

EP4HCDEGP5 Momento de pre-post y durante la lectura

EP4HCDEGP®6 Sintesis, Analisis, Argumentaciones

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Como lo muestra el cuadro 12, al hablar de habilidades de comprension de lectura,
los coordinadores de area no citan con claridad habilidades de lectura como tal,

pues cuando respondian la encuesta dudaron mucho al dar una opinion respecto a

esto.

Segun las trabajadas en el marco tedrico de la investigacion, hacen mencién a dos
habilidades: identificacion de las ideas relevantes del texto, esto lo dicen tres
coordinadores, y hacer inferencias, enunciado por uno. Dos manifiestan no ver
explicitamente escritas las habilidades que se quieren desarrollar, pero suponen
que el profesor lo hace. Los demas hacen mencién a la codificacion, la
interpretacion, el analisis, la argumentacion como habilidades, mas no como los

procesos que acompaifan el desarrollo del gran proceso de la comprension de

lectura.
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Cuadro 13. Descriptores de la unidad de andlisis: Estrategias de ensefianza explicitas en las guias

segun consideracion de los coordinadores de area

Reflexion en torno a lo que saben del tema antes de la lectura EP5EEEDG
P1-P2-P3-P4-P5-P6
Formulacion de preguntas por parte del estudiante EP5EEEDG
P1-P2-P3-P4-P5-P6
Uso de ilustraciones e imagenes que apoyen la lectura EP5EEEDG
P1-P2-P3-P4-P5
Preguntas antes de la lectura EP5EEEDG
P1-P4-P5-P6
Preguntas durante la lectura EP5EEEDG
P1-P2-P3-P5
Preguntas después de la lectura EP5EEEDG
P1-P2-P3-P5
Ejercicios para apropiarse del vocabulario nuevo EP5EEEDG
P1-P2-P3-P5
Lectura critica del contenido de la lectura EP5EEEDG
P3-P4-P5-P6
Identificacion de la informacion relevante en el texto EP5EEEDG
P1-P3-P5-P6
Discusion de las partes no claras del texto EP5EEEDG
P1-P2-P3-P5
Elaboracién de inferencias EP5EEEDG
P1-P3-P5
Elaboracién de resimenes EP5EEEDG
P3-P5-P6
Reelectura EPSEEEDG
P3-P4-P6
Elaboracién de predicciones EPSEEEDG
P1-P3-P5
Toma de notas EPSEEEDG
P1-P2-P3
Elaboracién de esquemas en conjunto (profesor-alumnos) EPSEEEDG
P1-P3-P5
Uso de materiales concretos llevados al aula sobre el tema de la lectura EPSEEEDG
P4-P5-P6
Elaboracién de conclusiones EP5EEEDG
P2-P3-P6
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Ensefianza del vocabulario nuevo antes de la lectura EPSEEEDG
P1-P4-P5
Discusiones antes de la lectura EPSEEEDG P1-P5
Establecimiento de objetivos de la lectura por parte del profesor EPSEEEDG P3-P6
Organizadores previos EPSEEEDG P1-P3
Visitas o salidas pedagégicas que acompafien el tema tratado en la lectura EP5EEEDG P2-P3
Relacion de otros textos leidos con anterioridad EPS5EEEDG P3-P4
Uso de claves contextuales para ensefar vocabulario EP5EEEDG P1-P3
Andlisis estructural de palabras o frases EPSEEEDG P1-P3
Uso del diccionario EPSEEEDG P3-P5
Lecciones de vocabulario especifico EPSEEEDG P1-P2
Establecimiento de propésitos de lectura por parte del estudiante EP5EEEDG P3
Subrayado EP5EEEDG P3
Notas al margen del texto
OTRAS EP5EEEDGP4 Pregunta abierta que lo lleva al analisis del tema.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Segun lo muestra el cuadro 13, las estrategias que con mayor frecuencia los
coordinadores de area identificaron en las guias, fueron la reflexién en torno al tema
antes de iniciar la lectura y la formulacion de preguntas por parte del estudiante. La
primera se cumple porque el modelo pedagdgico de la institucion lo sugiere para la
fase de contextualizacion, es decir tiene como uno de sus fines el desarrollo de
presaberes. La segunda es el uso pedagdgico que se le da a la pregunta: permitir
que el estudiante produzca interrogantes, es la oportunidad de avivar el

conocimiento, de darle interactividad al aula.

Las estrategias menos sefialadas fueron el establecimiento de propdésitos,
estrategia que Cooper®* propone desarrollar a través del uso de la discusion en el
aula para que sea el estudiante quien los plantee. De igual manera el
establecimiento de objetivos de lectura por parte del maestro que son formuladas
al inicio. Estas dos estrategias controlan la atencién del lector durante la lectura y

relacionan el conocimiento previo. Por ultimo, el subrayado.

61 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Aprendizaje Visor, segunda edicion, Madrid 1998, p. 121-122

121



En general, los coordinadores identificaron que se usan varias de las estrategias de
lectura que sin ellos saberlo, Cooper y Diaz proponen como parte de un buen
programa de ensefianza para la comprension lectora, pero enfocadas
especialmente a las actividades después de la lectura, es decir, al desarrollo de la
habilidad para identificar la informacion relevante del texto y demostrar la
comprension y ademas, son reconocidos sus usos por pocos coordinadores. Pero,
para la activacion de conocimientos previos solo se usa la reflexion en torno a lo

gue saben del tema y para el desarrollo de vocabulario unos ejercicios sin detalle.

Cuadro 14. Descriptores de la unidad de andlisis: Clases de textos.

EP6CTPLCP4 Cuentos. Relatos, narraciones
EP6CTPLCP 5 Textos cortos “Charles Dickens”
EP6CTPLCP 1 sobre temas de Situaciones del entorno.
EP6CTPLCP 2 Noticias.

EP6CTPLCP 4 Pertinentes a los temas trabajados.
EP6CTPLCP 6 Blog

EP6CTPLCP 1 Textos de consulta.

EP6CTPLCP 2 Situaciones problema(Estudio de caso)
EP6CTPLCP 4 Que amplian los temas a trabajar.
EP6CTPLCP 6 Temas, especificos del area

d. Descriptivos EP6CTPLCP 5 Cientificos

EP6CTPLCP 3 William Ospina.

EP6CTPLCP 4 Noticias

EP6CTPLCP 1 Técnicas de Estudio

f.  Instructivos EP6CTPLCP 2 Guias de laboratorio

EP6CTPLCP 6 Guias-material de apoyo. talleres
EP6CTPLCP 4 Situaciones de la vida, biografias.
EP6CTPLCP 5 Cuentos Cortos.

h.  Argumentativos EP6CTPLCP 3 Noam Chomsky

i. Icénicos EP6CTPLCP 1 Lecturas estadisticas.

a. Literarios

b. Informativos

¢ Qué clases de c. Explicativos

textos proponen

los profesores

de su area para

leer en clase? e. Periodisticos
EP6CTPLC

g. Narrativos

EP6CTPLCP 4 La mayoria, videos, peliculas

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Segun las respuestas de los coordinadores, relacionadas en el cuadro 14, la clase
de textos que mas utilizan los profesores son los informativos; en segundo lugar, los

explicativos; luego, los instructivos e iconicos; después los literarios, narrativos y
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argumentativos. Parece ser que hay variedad textual en el aula permitiendo el
acercamiento del estudiante a varias estructuras textuales. Pero, al ubicar los
coordinadores el nombre de la clase de textos, no fue de su conocimiento el
reconocer la tipologia textual a la que pertenecian, es decir, escribieron el autor o el
material que trabajan como la consulta, la guia, la noticia, William Ospina, pero no
fue del manejo conceptual de los coordinadores el decir que tal texto pertenece a

los textos narrativos, por ejemplo.

Cuadro 15. Descriptores de la unidad de andlisis: Condiciones que deben tener las imagenes que

acompafian una lectura en las guias.

Transforme el | EP7CIALGP1 Al realizar su lectura el estudiante puede hacer

lenguaje transformacion de lenguajes.
b.  Definicién de ) - o
. EP7CIALGP1 Las variables que utiliza deben estar definidas
variables
EP7CIALGP 1 Claras
. EP7CIALGP 2 que sea nitida
¢Qué c. Claridad :
- EP7CIALGP4 Que sea claro —comprensible
condiciones
EP7CIALGP 6 clara
debe tener una _
. EP7CIALGP2 Que tenga relacion con el tema
imagen que :
. y EP7CIALGP4 Referente al tema a trabajar, Que ayude al tema
acompafia una d. Relacion con el . »
EP7CIALGP 5 Que sea relacionada con la tematica o los
lectura puesta en tema

contenidos de la guia.

EP7CIALGP 6 Relacion con el tema-
EP7CIALGP2 que sea creativa
EP7CIALGP3 Creativa-llamativa-novedosa-

las guias de su
area?
EP7CIALG

e. Creatividad . . .
EP7CIALGP 5 Que ofrezcan una dinamica visual que impacte en

la guia.
f.  Actual EP7CIALGP3 actualidad

g. Reflexiony L s
o EP7CIALGP4 que mueva a la reflexion y al analisis
anélisis

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Segun el cuadro 15, el uso de imagenes que acomparfian a la lectura es uno de los
recursos que ayudan a lograr una buena comprension, pero atendiendo a unos
criterios que permitan esa relacion que enriquece el proceso. Razon por la que se
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les preguntd a los coordinadores ellos qué condiciones revisaban de esas
imagenes. Sus respuestas permitieron establecer las siguientes categorias:
transformacion del lenguaje, definicion de variables, claridad, relacion con el tema,

creatividad, actualidad y reflexion y analisis.

Los criterios son muy generales. Se encuentra que solo la condicion de tener
relacion con el tema, mencionada por cuatro coordinadores, establece una criterio
clave para que la imagen sea utilizada. Las otras pautas citadas no aportan mayor
exigencia al uso que tiene una imagen que acompafie un texto; en palabras de
Cooper, la imagen permite activar informacion previa haciendo el analisis de las

mismas y son muy pertinentes al leer textos expositivos.

Cuadro 16. Descriptores de la unidad de analisis: Tiempo dedicado para la lectura en clase

¢ Es evidente en las guias de trabajo el tiempo si EPSTLCP 24,5
que dedica en clase el profesor para que los

estudiantes realicen la lectura de un texto?

NO EP8TLCP 1, 3, 6
EP8TLC

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Tres coordinadores manifiestan que si es evidente que el profesor dedica tiempo de
la clase para que los estudiantes lean; los otros tres afirman que no. Aspectos como
estos no parecen ser evidentes en las planeaciones, ni guias de trabajo, solo queda
implicitamente sobreentendido como parte de la labor docente, pero no es

evidenciable en ningiin documento.

Cuadro 17. Descriptores de la unidad de analisis: Acompafiamiento del profesor a la lectura de los

estudiantes

SI EPOLPE P2, 4,5
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¢Es evidente en las guias de trabajo que
el profesor lee con los estudiantes los
textos que propone?

EP9LPE P3 Si de acuerdo a las
circunstancias de tiempo

EPOLPE

NO

EPOLPEP 1,6

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Cuatro coordinadores manifiestan que es evidente que el profesor lee con los

estudiantes los textos propuestos; dos dicen que no. Pasa lo mismo que con el

analisis de la pregunta anterior, esto tampoco es evidenciable en los documentos.

Cuadro 18. Descriptores de la unidad de andlisis: Tipo de preguntas que los coordinadores

enuncian que los profesores formulan en las guias

EP10TPFPSCP1 De andlisis de conceptos y
a. De analisis situaciones
EP10TPFPSCP 5 De andlisis, inferenciales
. EP10TPFPSCP 1 De Soluciones problema
b.  Problematizador )
EP10TPFPSCP 3 para solucionar problemas-
as
problematizadora
3 c. Comprensién . y
a. SEGUN EL EP10TPFPSCP 3 tipo test-comprension lectora-
¢ Qué tipo de lectora
OBJETIVO
preguntas EP10TPFPSCP 6 preguntas que lo llevan a
formulan los d. Aplicacion aplicar un determinado tema para
profesores para posteriormente crear
el desarrollo de e. Comparacion EP10TPFPSCP 3 comparar- - suponer
las guias? f.  Actualidad EP10TPFPSCP 3 Relacion con la actualidad.
» EP10TPFPSCP 4 que facilitan al estudiante la
g. De reflexion »
EP10TPFPS reflexion personal
c EP10TPFPSCP 2 Preguntas abiertas donde se
indaga sobre las ideas centrales, relacionando
. con la tematica que se propone.
; h. Abiertas
b. SEGUN LA EP10TPFPSCP 3 Abiertas
FORMA EP10TPFPSCP 4 Abiertas
EP10TPFPSCP 6 Preguntas abiertas
i. Falso y
EP10TPFPSCP 4 cerradas falso y verdadero
verdadero

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.
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El marco conceptual que sustenta esta investigacion permite establecer que la
intencion principal de cualquier aprendizaje en el aula es alcanzar la comprension
de lo visto, y en la pregunta numero 5 se identifico el uso de las preguntas como
una de las estrategias que mas utilizan los profesores, eso quiere decir, que es una
de las formas constantes para verificar la comprension. Ademés, una de las
herramientas clave para lograr el desequilibrio cognitivo del que habla Piaget. Al
preguntar sobre qué tipos de preguntas ellos identificaban que los profesores
proponian en las guias, se establecieron dos categorias: segun el objetivo y segun

la forma, como lo muestra el cuadro 18.

Con la primera categoria caracterizan los tipos de preguntas de acuerdo a los
objetivos que tiene el profesor para preguntar y que el estudiante alcance: analizar,
solucionar problemas, comparar, hacer suposiciones o aplicar conceptos. Con la
segunda, identifican dos formas de preguntas que utiliza el profesor: preguntas de
falso y verdadero o abiertas. Son pocos los tipos que identifican los coordinadores

gue sus profesores utilizan, eso llama la atencion.

Cuadro 19. Descriptores de la unidad de analisis: Actividades propuestas por los profesores para

realizar con la lectura de un texto en clase
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Videos

EP11APPRLP3 videos

EP11APPRLP4 Contextualizacion sobre el
tema a trabajar a través de alguna dinamica,
del andlisis de un video

EP11APPRLP5 Contextualizan con un video.
EP11APPRLP6 Observacion de video

Desarrollo de vocabulario

EP11APPRLP1 Lo que llamamos la
preleccion, que se refiere a ubicarlos en el
manejo del lenguaje propio del area y el cual
ellos de pronto no conocen o han olvidado.

Contextualizacion

EP11APPRLP2 Se leen las instrucciones de
la actividad. Explicacion previa
EP11APPRLP3 Contextualizar en el tiempo
en el Espacio

EP11APPRLP3 Orientaciones generales
EP11APPRLPS5 Narracion de lo que van a
encontrar

Uso de técnica de estudio
EP11APPRLP3 Plema

Preguntas
EP11APPRLP4 planteamiento de preguntas

Presaberes

EP11APPRLP6 presaberes con respecto al
tema

EP11APPRLPS6 Lluvias de ideas

Consulta
EP11APPRLP5 Investigacion sobre el autor,
género

Subrayado

EP11APPRLP1 Subrayar

EP11APPRLP2 Subrayar las ideas
principales y las palabras desconocidas
EP11APPRLP1 Sacar elementos
fundamentales (datos, variables) Clasificar
los elementos fundamentales

Acompafiamiento por parte del profesor
EP11APPRLP3 Acompafiamiento
personal o grupal

EP11APPRLP4 Seguimiento al trabajo
personal

Trabajo personal o grupal
EP11APPRLP5 Momentos grupales,
individuales

EP11APPRLP4 Lecturas comunitarias o
personal

EP11APPRLPS5 Lectura colectiva en voz
alta, lectura individual-

Adquisicién de vocabulario
EP11APPRLP3 aclaracion de dudas que
surgen de algunos

estudiantes para todos

EP11APPRLP2 Subrayar las palabras
desconocidas

EP11APPRLP4 Aclaracién de términos
nuevos

EP11APPRLP6 Consultas — aclarar
vocabulario

Uso de preguntas

EP11APPRLPS5 Preguntas durante el texto
en relacién con lo que aparece alli, o su
relacién con otros aspectos
EP11APPRLP1 Analizar lo que se
pregunta

Socializacién de lo leido

EP11APPRLP1 Compartir de lo que se
entendi6, la solucién de situaciones
(puesta en comun)

EP11APPRLP2 Socializacién de la
impresién que causo la lectura, inquietudes
y los comentarios generales.
EP11APPRLP4 Retroalimentacion a través
de comentarios o proyectos que muevan al
analisis

EP11APPRLP6 Puesta en comdn
Socializacién argumentativa de ideas

Andlisis de lo leido

EP11APPRLP1 Elaboracién de
conclusiones

EP11APPRLP3 analizar causas-
consecuencias de los hechos.
EP11APPRLPS5 Preguntas de analisis
sobre: Informacién puntual, propésito del
autor, mensaje en el texto.

Apropiacién de vocabulario
EP11APPRLP2 Aclaracion del vocabulario.

Variedad de actividades

EP11APPRLP3 Elaboracién de mapas
conceptuales- Esquemas mentales-
cuadros sinépticos-resimenes-lineas de
tiempo

EP11APPRLP1

Elaboracion de sintesis conceptuales
EP11APPRLP6 Talleres de aplicacién de
conceptos

Sopa de letras

Seleccion mdltiple

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

establecidas desde la encuesta para esta pregunta.
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Al preguntarles por las actividades que sus profesores proponian para realizar con
la lectura de un texto en clase, cuadro 19, se les solicitd ubicarlas en el proceso de
lectura, es decir, el antes, durante y el después de la lectura, las categorias

Con respecto al antes, se cita el uso de videos como recurso constante para iniciar
un tema por parte de los profesores segun la respuesta dada por cuatro de los

coordinadores; uno solo hace alusién a la ubicacion de la terminologia nueva, y esto




es llamativo pues el desarrollo de vocabulario es clave para el logro de la
comprension; cuatro mencionan que sus profesores primero ubican la actividad o
tematica y dan las indicaciones antes de introducir a los chicos a la lectura o estudio;
uno utiliza la técnica de estudio PLEMA que se ensefia desde el Servicio de
Asesoria Escolar del colegio (SAE), este consiste en llevar a cabo cinco pasos al
estudiar o leer: prelectura, lectura, esquematizacion, memorizacién y

autoevaluacion.

Solo dos coordinadores citan el uso de los presaberes como actividad antes de la
lectura de un texto, estrategias clave para asegurar un buen desarrollo del proceso
de comprension; pero, parece ser que los coordinadores no la reconocen como una

de las actividades que los profesores realizan.

Un coordinador cita el iniciar con una consulta; actividad previa de indagacion sobre

el tema que se abordara en la clase.

Con respecto al durante, tres de los coordinadores hacen alusién al uso de la técnica
del subrayado para ir identificando los elementos relevantes de la lectura. Dos
afirman que los profesores van haciendo acompafiamiento personal o grupal
mientras los estudiantes leen, es decir, aclaran dudas de lo que va apareciendo en
la lectura pero cuando el estudiante lo solicite. Se entiende con esto que el
acompafnamiento que hace el profesor no es algo intencional sino circunstancial, de

acuerdo a las necesidades del grupo.

Tres de los coordinadores dicen que la lectura se hace en forma personal, en total
silencio, o grupal, es decir, en voz alta, escuchando uno por uno. Cuatro citan como
actividad constante el trabajo sobre el vocabulario nuevo que se va encontrando ya
sea al subrayarlo, la aclaracién por parte del maestro o la consulta de su significado.
Dos coordinadores citan el uso de preguntas tanto del texto como las que surjan
mientras la lectura.
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Y con respecto al después, cuatro de los coordinadores citan que los profesores
socializan lo leido a través del instrumento de la educacion personalizada llamada
puesta en comun, forma de nombrar lo que los estudiantes realizaron. Tres
coordinadores hacen alusion al analisis que se propone después de leer al elaborar
conclusiones, entender las causas y consecuencias de los hechos leidos o

responder preguntas. Uno nuevamente nombra la aclaracién del vocabulario.

Tres coordinadores citan diversas actividades que se llevan a cabo como la
elaboracién de diversos esquemas, la realizacion de talleres o juegos que permiten

demostrar la comprension de lo leido.

Lo anterior es el andlisis realizado a las encuestas contestadas por los

coordinadores de area de la institucion.

4.3. ANALISIS DE LA ENTREVISTA NO ESTRUCTURADA

Cuadro 20. Descriptores de la unidad de analisis: Concepciones de lectura.

a. Proceso que se disfruta | ENEP1LP2.2°Es un proceso en el que se disfruta”

(@) ENEP1LP8.1 “Es un proceso que tiene como fin
4
B divertirse”
;Qué es é b. Herramienta de P4.1”"Una herramienta maravillosa”
para usted ; entretencion P5.1 “disfrutarme y en general beneficiarme”
leer? 9 c. Conversacion con el ENEP1LP1.1 “Es una conversacién amena con el autor
2 autor del texto”
(ENEP1L) % d. Medio que afecta los ENEP1LP1.1 “Sentir lo que expresa en lineas”
sentidos ENEP1LP3.1 “Gusto, placer, etc. que siento y tengo”
5’ = o ENEP1LP2.2 “Es un proceso en el que se aprende”
8:: g E’: " €. Froceso ENEP1LP8.1 “Es un proceso mediante el cual, se
3:, 0 c__n' e desarrollan, habilidades de atencion y concentracion”
L < = o
a T f.Habilidad ENEP1LP3.1 “Leer es la habilidad”
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ENEP1LP1.1 “Comprender un mensaje
g.Comprensién ENEP1LP6.1 Es comprender , analizar una idea,

instruccion o lectura”

ENEP1LP 1.2 “interpretar una informacién o duda”

h. Interpretacién ENEP1LP 2.1 “interpretar signos linglisticos que dan
una informacion”

i.Capacidad ENEP1LP3.1 “Leer es la capacidad”

ENEP1LP1.2 “Decodificar”

ENEP1LP2.1 “Decodificar signos linglisticos que dan

j-Decadificacion . i
una informacién

ENEP1LP 7.1 “Decodificar informacion”

FUENTE DE
INFORMACION

k. Obtener algo ENEP1LP8.1 “acceder a una nueva informacion”

|.Para aprender ENEP1LP5.1”Un momento en el que puedo aprender”
ﬁ: m.Para estudiar ENEP1LP8.1”Es un proceso que tiene como fin estudiar”
pd
g n. Para acercar al ENEP1LP4.1 Herramienta que me acerca al
é conocimiento conocimiento, al entendimiento”
% ENEP1LP4.1 “Herramienta que me acerca a la reflexion,
= 0. Orar

a la oracion”

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Segun el cuadro 20, para la primera pregunta que se plante6 a los docentes, ¢Qué
es leer?, los entrevistados la conceptualizaron en cuatro categorias: un acto

placentero, desarrollo de habilidades, fuente de informacion y una herramienta.

De esta forma, el acto de leer es visto como placer y disfrute, de gusto y de
diversion. Aunque algun profesor ligoé la lectura a un proceso, se percibe ésta mas
como una herramienta que brinda entretencion, que estimula los sentidos; pero lo
definido por los maestros no deja entrever esa oportunidad para entablar una
conversacion con el autor, en el sentido dialégico de Bajtin quien asegura que los
enunciados de un emisor son unidad de analisis y comunicacion discursiva entre
sujetos que exigen una comprension como respuesta y que incluye una valoracion®.
La segunda categoria corresponde a la de lectura como desarrollo de habilidades.

Para el maestro son habilidades de lectura la comprensién, la interpretacion, la

62BAJTIN, M. El problema del texto en la linguistica la filologia y otras ciencias humanas. En Estética de la
creacion verbal México, Siglo XXI editores. 1999.
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atencién y la concentracion para procesar la informacion. En este sentido, valdria la
pena mencionar que contrario a esta concepcion David Cooper define la lectura
como un proceso en el que se hace necesario desarrollar habilidades de
vocabulario, informacién previa, construccion de procesos y habilidades (identificar
ideas principales, hacer inferencias, encontrar los detalles relevantes de un texto,
identificar el tema, la lectura critica entre otros). Es decir, encontramos una idea
global de comprensidon pero se desconocen las habilidades que hacen parte del
proceso y que, segun Cooper, deben ser ensefiadas y aprendidas dentro de la
ensefianza de la comprension. Ademas, en palabras de Carlos Cafiedo la
interpretacion es una habilidad intelectual de caracter general aplicada a diversidad
de procesos®, de esta manera esta ligada al proceso de comprension pues es la
manifestacion evidente del logro de la comprension, es decir, no son dos cosas
distintas ni van por caminos diferentes, la primera, interpretacion, esta ligada a la
segunda, comprension. La atencion y la concentracién son dispositivos basicos de
aprendizaje involucrados en todos los ambientes de aprendizaje adecuados en el
aula, pero no son habilidades de lectura.

De otra parte, cuatro de los entrevistados consideran leer como decodificacion de
una fuente de informacion; es decir, se define la lectura como un acto automético
en el que se reconocen las palabras sin construir el sentido de lo que ellas
comunican en un contexto. Contraria esta idea a lo propuesto por Cooper quien

afirma que una mera decodificacién no representa la comprension de un texto.

Otro grupo de profesores ve la lectura como una herramienta al afirmar que se utiliza
para aprender, estudiar, acercar al conocimiento u orar, determinando de esta
manera algunos fines que a través de ésta un estudiante alcanza. Es llamativa la

concepcion de uno de los maestros al relacionarla con la oracion.

63 CANEDO, Iglesias Carlos Manuel. Fundamentos tedricos para la implementacion de la didactica en el
proceso ensefianza-aprendizaje. Universidad de Cienfuegos “Caros Rafael Rodriguez”.
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Cuadro 21. Descriptores de la unidad de andlisis: Propdsitos de lectura.

¢Qué
propositos
tiene el incluir
lecturas en
las guias de
su

asignatura?

(ENEP2PL)

ADQUISICION
DE
CONOCIMIENTO

a. Ampliacion del
conocimiento

ENEP2PLP2.2. El propésito de incluir lecturas es
ampliar el conocimiento, profundizar
ENEP2PLP 4.1 acercarlos al conocimiento

b. informacién basica sobre
el tema a abordar

ENEP2PLP 1.1 Ampliacion del conocimiento mas
representativo del area de matematicas.
ENEP2PLP 7.1 Aportar la informacion basica
sobre ciertos saberes

ENEP2PLP 5.1 el manejo de la graméatica

EL PROCESO
DE
COMPRENSION

c. ldentificacion de la idea
principal

ENEP2PLP 8.1 Permitir al
identifique informacion relevante

estudiante que

ENEP2PLP 5.1 aprendan por diferentes motivos
como la idea en general , buscar informacién
especifica

d. Desarrollo de procesos

ENEP2PLP 8.1 desarrollar procesos mentales y
generar analisis y argumentacion
ENEP2PLP 1.2 Desarrollar el

interpretacion, comprension, sintesis interrelacion

proceso de

de ideas y generalizacion

ENEP2PLP 2.1 Ayudar a los estudiantes a generar
procesos de comprension, analisis, argumentacion
que les permita asimilar y aprender mejor el tema

e. El logro de la

comprension

ENEP2PLP 1.1
interpretativa y proporcionar su desarrollo légico

Reforzar su competencia
deductivo a partir de postulados establecidos.
ENEP2PLP 6.1 ayudarlo a comprender lo que lee
y para que lee y para que le puede servir en la vida
lo leido.

ADQUISICION
DE HABITOS

f. formacién de habitos

ENEP2PLP 2.2
expectativas, dar un punto de partida.
ENEP2PLP 4.1 Fortalecer en los estudiantes

crear  habitos, generar

habitos de lectura

MOTIVACION

g. Motivacion y gusto

ENEP2PLP 3.1 El prop6sito es que los estudiantes
lo realicen con el mismo interés y agrado que yo
experimento

ENEP2PLP 6.1 Motivar al estudiante con la
tematica
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ENEP2PLP 5.1 que se disfruten un momento
AMPLIAR h. Adquisicién de ENEP2PLP 5.1 El propésito es que los estudiantes
VOCABULARIO | vocabulario aprendan nuevo vocabulario

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

La segunda pregunta, como lo muestra el cuadro 21, indagaba sobre los propdésitos
que los docentes se planteaban al incluir lecturas en las guias de trabajo. Al
respecto, con las respuestas dadas se establecieron cinco categorias: adquisicion
de conocimiento, proceso de comprensién, motivacion, adquisicion de habitos y de

vocabulario.

Asi, se evidencié que para los docentes uno de los propésitos de leer es la
adquisicién de informacion y conocimiento relevantes a partir de las lecturas que
recibe en el aula sobre la disciplina impartida por cada uno. En segundo lugar y
acorde a las propuestas de Cooper y Frida se evidencio en siete de los docentes,
conciencia e intencionalidad en su discurso de que el desarrollo del proceso de
comprension es un proposito de las lecturas que incluyen en su material de trabajo
y que se hace a partir de la identificacion de las ideas principales y el desarrollo de
procesos que los docentes enuncian como comprension, interpretacion, sintesis,
analisis o argumentacidon. Aqui nuevamente se entreteje una mezcla de definiciones
por parte del profesorado en el que se entienden por igual conceptos como proceso
o habilidad.

Otro de los propésitos citados es el de la motivacion que tiene directa relacion con
la definicion que dieron de lectura como placer, pues el docente espera que el

estudiante con el material puesto se motive y disfrute del momento de clase.

Dos de los entrevistados consideran que las lecturas ayudan a adquirir habitos,

propésito que corresponde a quien planea el ambiente de ensefianza y aprendizaje
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y quien en €l se mueve que es el estudiante, mas no de la lectura por si sola. Como

ualtimo proposito, y en un solo profesor, se evidencia la adquisicion de vocabulario.

Se percibe en este apartado un discurso intencional al proponer una lectura en el

aula de clase para la mayoria de entrevistados.

Cuadro 22. Descriptores de la unidad de analisis: Lo necesario ensefiar para un buen nivel de

lectura.

¢Qué
considera
Usted
necesario
ensefar para
que los
estudiantes
tengan buen
nivel de
comprension

de lectura?

(ENEP3ENEL)

Uso de
estrategias y

ENEP3ENEL P 1.2 2 “Técnicas de decodificacion vy
jerarquizacion de ideas”.
ENEP3ENEL P 2.1 “Ensefiar técnicas que les ayude a ampliar

mas su conocimiento”.

técnicas de

lectura ENEP3ENEL P 2.2 “Técnicas para manejo de textos como el
subrayado, lectura rapida, analisis de textos de caracter
cientifico”.
ENEP3ENEL P 8.1 “Estrategias acordes a la tipologia textual”.
ENEP3ENEL P 4.1 “Es importante escoger textos de mucha

Buscar importancia para el tema en desarrollo”.

informacion ENEP3ECL P 5.1 “Los estudiantes tienen que aprender a leer para

buscar informacion especifica”.

Enriquecer el

vocabulario

ENEP3ENEL P1.1 “Es importante empezar por ensefar el
significado de cada palabra”.

ENEP3ENEL P1.2 “El lenguaje utilizado”.

ENEP3ENEL P6.1 2 “Vocabulario nuevo”.

Cbémo entender

ENEP3ENEL P 3.1 “Lo que considero necesario es los pasos

o métodos para que puedan entender”.

lo leido
ENEP3ENEL P 5.1 “Los estudiantes tienen que aprender a
leer para entender la idea general”.
ENEP3ENEL P 7. 1 “A interpretar textos y contextualizarlos”.
La

interpretacion

ENEP3ENEL P 1.2 “Desarrollo de habilidades de
interpretacion”.

A socializar lo

leido

ENEP3ENEL P 4.1 “Es de mucha ayuda que los estudiantes
tengan siempre la oportunidad de socializar su o lectura”.
ENEP3ENEL P 6.1 “Lluvia de ideas sobre la lectura

permitiendo la participacion (en especial los timidos)”.
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ENEP3ENEL P 2.1 “la posicion critica frente a una situacion
dada”.
ENEP3ENEL P 4.1 “Es importante escoger textos que sean de

g. Posicién critica

h. Textos de interés para los estudiantes”.
interés ENEP3ENEL P 6.1 “Lectura agradable y de interés para el
estudiante”.

ENEP3ENEL P1.1 “La conceptualizacién  del tema y la semidtica
i. Como empleada para la construccion de un concepto. Es necesario hacer
conceptualizar exégesis conceptual”.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Al preguntar qué consideran necesario ensefiar para que los estudiantes tengan
buen nivel de comprension de lectura, se encontraron respuestas que en el marco
conceptual de esta investigacién se adhieren a lo propuesto por Frida como el
ensefiar el uso de estrategias y técnicas de lectura, pero en sus descripciones no
se evidencia conocimiento de las mismas pues solo uno cita una estrategia que
hace parte de este proceso como lo es el subrayado, los deméas generalizan sin
explicitar cuales seran esas estrategias o técnicas que ellos ensefian o infieren que

en general se deben enseiiar.

Dos de los docentes consideran el ensefiar a buscar informaciéon como algo clave;
consideracion importante ya que la sociedad actual se encuentra en la era de la
informacion y del conocimiento. Los estandares de competencias del area de lengua
castellana indican que una de las acciones que se deben evidenciar en la

ensefianza del area en la educacion basica es el manejo de fuentes de informacion.

Tres de los entrevistados evidencian como necesario enriguecer el vocabulario a
través de las palabras nuevas que se encuentran en la lectura, pero en las
respuestas se infiere un trabajo de transmisién por parte del profesor del vocabulario
nuevo mas no de utilizacién de estrategias para su adquisicién y aprendizaje como
lo propone Cooper a traves de las claves contextuales, el analisis estructural o el

uso del diccionario.
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Las otras respuestas brindadas por los entrevistadores permiten inferir un
desconocimiento de lo que implica, dentro del marco conceptual de una propuesta
de ensefianza para la comprension como la de Cooper, lo que es necesario ensefar
en comprensién de lectura, ya que citan aspectos como la interpretacién o
socializacion de lo leido, la posicion critica 0 como conceptualizar, que no explicitan

el qué ensefiar sino lo que se espera que el estudiante logre hacer con lo aprendido.

Cuadro 23. Descriptores de la unidad de analisis: Habilidades que el profesor desarrolla en los

estudiantes para comprender textos.

¢Queé
habilidades
pretende usted
desarrollar en
los estudiantes
para que
aprendan a
comprender
los textos que
leen?

(ENEP4HEC)

Comprension,
interpretacion
y andlisis

ENEP4HEC P 1.1 “Correcta Interpretacion de enunciados”.
ENEP4HEC P 1.2 “Interpretar la intencion del texto y de cada parrafo”.
ENEP4HEC P 2.1 “Anadlisis, Interpretacion, proposicion, sintesis”.
ENEP4AHEC P 3.1 “Las habilidades que pretendo desarrollar es
comprender”.

ENEP4HEC P 7.1 “Analisis, relacion, reflexién, interpretacion”.
ENEP4HEC P 8.1 “Andlisis y posicion personal frente al texto y
argumentacion”.

ENEP4HEC P 6.1 “Analizar, comprender, comparar”

ENEP4HEC P1. 1. “Desarrollo del lenguaje
Desarrollo de .
Matematico".
vocabulario - . o .
ENEP4HEC P 2.2 “Habilidades en el manejo de vocabulario cientifico”.
ENEP4HEC P 1.2 “Encontrar sentido a lo que se lee”.
Encontrar
- ENEP4HEC P 4.1 “Que sepan comprender los textos y le den aplicacién”.
sentido
ENEP4HEC P 3.1 “Las habilidades que pretendo desarrollar es entender”.
Definicién de ENEP4HEC P 1.1 “Habilidad para expresarse y formulacion de conceptos
conceptos a partir de enunciados cortos”.
e ENEP4HEC P 2.2 “Elaboracién de resumen. Elaboracién de un cuadro
so de
o sindptico a partir de la lectura, cuando sea posible”.
técnicas de
_ ENEP4HEC P8.1 “Aplicacion de técnicas de estudio”.
estudio

ENEP4HEC P 3.1 “Las habilidades que pretendo desarrollar subrayar”.

Uso recursos

ENEP4HEC P 2.2 “Uso de motores de busqueda en la Internet”.
ENEP4HEC P 2.2 “uso del diccionario”

Responder

preguntas

ENEP4HEC P 5.1 “Es importante que los estudiantes respondan
preguntas basadas en el texto, en sus respuestas deben demostrar

razonamiento sobre su conclusién. No vale que responden copiando el
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texto, sus respuestas tienen que demostrar manejo de las ideas o

ensefianzas de la lectura”

ENEP4HEC P 1.2 “Encontrar y resaltar informacion relevante e
h.  Encontrar las
irrelevante y saber ubicarlas en un orden jerarquico”.

ENEP4HEC P 8.1 “Identificacion de ideas principales”.

ENEP4HEC P 3.1 “Las habilidades que pretendo desarrollar es extender

ideas
principales y

secundarias. . o -,
las ideas principales y secundarias”.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

A la pregunta sobre qué habilidades pretenden desarrollar para que los estudiantes
aprendan a leer, cuadro 23, los profesores entrevistados consideraron ocho
aspectos: desarrollo de vocabulario; comprensién, interpretacion y andlisis;
expresion y formulacidén de conceptos; uso de técnicas de estudio; uso de recursos;
encontrar sentido: responder preguntas y encontrar las ideas principales y

secundarias.

La habilidad de desarrollo de vocabulario fue enunciada por dos profesores
Gnicamente, y llama la atencidon pues para Cooper es una de las principales
habilidades que hay que ensefiar en este proceso, es una de las requeridas para el
logro de una buena comprension, pero no todos los docentes la identifican como

importante.

Siete docentes hacen mencién al desarrollo de la comprension, la interpretacion y
el andlisis. Nuevamente se observa como para el maestro son habilidades que
llevan un paso a paso, se entreteje como si de la una pasamos a la otra. En este
sentido, es clave reiterar como la comprension es el proceso en el que se
desarrollan habilidades, mas no es una habilidad. Y ese proceso se evidencia a
través de habilidades como la inferencia, la activacion de conocimientos previos, la

interpretacion o el analisis.
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Un grupo de tres profesores definen como habilidad a los propdsitos que se pueden
plantear al leer un texto: encontrar sentido, aplicar y entender. Se sigue
evidenciando en el discurso docente un desconocimiento del lenguaje pedagdogico

necesario para describir aspectos como los que se enuncian en la entrevista.

En comparacion con la propuesta de Cooper, los otros aspectos categorizados
corresponden a habilidades que si se desarrollan en el aula y que tienen como
propésito la enseflanza de la comprension y aunque los maestros no manejen la
teoria pedagogica de cdmo ensefiar la comprension, si les parece esto importante

en lo que expresan en la entrevista.

Cuadro 24. Descriptores de la unidad de andlisis: Estrategias aplicadas para desarrollar en los

estudiantes la comprension de los textos que leen.

Lectura de ENEP5ECLP 3.1 “leer el titulo; concientizar de que se
titulos trata-identificar los subtitulos etc.”
ENEP5ECLP2.1 “Imagenes relacionadas con la
a. Lectura de Lectura de lectura”.
elementos imagenes ENEPS5ECLP7.1 “Apoyo audiovisual de textos escritos
¢Que del texto lo cual implica el trabajo con videos”.
estrategias ENEP5ECLP7.1 “Apoyo audiovisual de textos escritos
aplica usted — A . , - .
Pagina web lo cual implica el trabajo con musica, pagina web propia
para desarrollar .
de la materia”.
en los TR
i ENEP5ECL P1.1 “Aplicacion de lecturas en Ila
estudlante.s la Antes de la contextualizacion del tema.
comprension lectura ENEPS5ECLP2.1 “Partir de una pregunta que le ayude a
de los textos Y
buscar la respuesta el proceso de lectura”.
que leen? z : :
. Durante la ENEP5ECLP2.2 “hacer breves interrupciones para
b.Formulacio 5
lectura preguntar jQue le queda claro en lo que ha leido”.
(ENEP5ECL) | nde 5 z
ENEP5ECLP 5.1 “El Texto va acompafnado con una
preguntas . . L "
serie de preguntas un libro de actividades En el libro
Después de la encuentra preguntas sobre el manejo de la gramatica y
lectura también preguntas abiertas acerca del tema”.
ENEP5ECL P1.1 “Formulacién de preguntas a partir de
una lectura”.
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ENEP5ECLP1.1 “debatir sus argumentos en una puesta
en comun”.

ENEP5ECLP 5.1 “discusiones relacionadas con el

c.Uso de . i tema”.
Discusion . .
técnicas de ENEP5ECLP 4.1 “es importante cuestionarlos que
expresion socialicen con uno o dos compafieros y luego participe
oral en una puesta en comin de tal manera que logre una
mejor comprension de texto”.
. ENEPS5ECLP 2.2 “dar tiempos para leer y comentar”.
Conversatorio
ENEPS5ECLP 6. 1 “lluvia de ideas sobre la lectura”
ENEP5ECLP1.2 “Antes de la lectura explico el lenguaje
d.Desarrollo
’ nuevo que va a encontrar en la lectura (palabras
e
. Vocabulario nuevas) o simbolos nuevos que se va a encontrar’.
vocabulario
ENEP5ECLP6.1 “Consulta de vocabulario nuevo”.
nuevo
ENEPSECLP 7.1 “glosario inicial”.
e. Extraer ideas
o o ENEP5ECLP 6.1 “Resaltar ideas importantes”.
Identificacion principales
de la
. ., Extraer
informacion . _ ENEPSECLPS8.1 “Prelectura, subrayado,
informacién
relevante del _ esquematizacion, parafraseo”.
importante
texto
ENEP5ECLP 1.2 “Hacer ejercicios grupales de lectura e
Lectura grupal interpretacion de la misma”.
ENEP5ECLP2.1 “Lectura de varias personas”.
Lectura .
f.Diversos ENEP5ECLP4.1 “Primero que lean de manera personal
_ personal L
estilos de ojala unas dos veces”.
lectura Lectura en voz ENEPS5ECLP2.1 “Leer en voz alta y personal”.
alta
Lectura ENEP5ECLP1.1 “Lectura pausado y repetitiva de frases
pausaday confusas para su posterior desaloje”.
repetitiva

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

En el cuadro 24, la informacion obtenida a través de la entrevista sobre las
estrategias que el docente afirma aplicar para desarrollar la comprension de los
textos permitid establecer seis categorias: diversos estilos de lectura, lectura de
elementos del texto, formulacién de preguntas, uso de técnicas de expresién oral,

desarrollo de vocabulario e identificacion de la informacion relevante del texto.
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De forma general, se evidencia una distincién clara sobre lo que puede ser una
estrategia, pero como no se pregunto sobre la manera como las aplican pues era la
intencion comparar luego el discurso y la practica a través del analisis que se realizo
con la observacién de las guias, por eso no se pudo determinar en este punto si en
la concepcién que el profesor maneja son en realidad o no estrategias,
entendiéndolas como aquellas acciones planeadas de forma consciente para llevar

a cabo en la practica pedagogica.

De forma especifica, se percibe que con mayor frecuencia hay profesores que
utilizan discusiones o conversatorios sobre la lectura para poner en comudn lo que
cada estudiante entendio, es decir después de la lectura. Pero, en este sentido
Cooper propone que esta estrategia sea utilizada con el propésito esencial de
activar conocimientos previos, es decir, antes de enfrentarse a una lectura del
contenido porque el trabajo posterior a éste debe propender por demostrar con
mayor propiedad la comprension del texto a través de inferencias, lectura critica del

contenido y la regulacién que determina si lo que leen tiene sentido o no.

Tres profesores utilizan como estrategia la lectura de los elementos del texto, titulo
0 imagenes que acompafan en fisico o de forma audiovisual el contenido de lo
leido. Llama la atencion que son pocos quienes utilizan esta estrategia, llamada
ilustracion por Cooper y que permite despertar el interés de los estudiantes antes

de enfrentarse al contenido como tal.

Cuatro de los entrevistados expresaron el uso de la formulacién de preguntas, ya
sea antes, durante o después de la lectura del texto como una estrategia aplicada

en el aula. Este uso es permanente en la practica de los docentes.

Tres profesores enunciaron el desarrollo de vocabulario nuevo, surge aqui la misma
inquietud al notar que son muy pocos los maestros que desarrollan esta habilidad y
asi mismo utilizan estrategias para hacerlo.
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Llama la atenciéon que dos unicamente se detienen a identificar la informacion

relevante del texto, a través de técnicas como el subrayado. Pero, no se identifica

ninguna otra estrategia que se detenga en esta interpretacion o analisis para

demostrar que han entendido los aspectos importantes de lo leido.

Se encontré un grupo de tres profesores que describen como estrategia el hecho

de que sus estudiantes lean de forma personal o grupal, siendo esto no una

estrategia sino una manera de planear el ambiente de trabajo.

Cuadro 25. Descriptores de la unidad de andlisis: Distincion de las clases de textos leidos segin la

concepcion de los profesores

Textos ENEP6CTP1.1 “Los del plan lector propuestas por el area de Lengua
Narrativos Castellana. Temas de licantropia (convertirse en lobo) y vampirismo
(ciencia ficcion)”.
ENEP6CTP 5.1 “Leen libros como Frankenstein 20.000 mil ligas bajo el
mar”.
ENEPG6CTP 8.1 “Principalmente narrativos (cuentos, novelas, fabulas,
mito y leyenda)”.
5 I . b. Textos ENEPG6CT P1.2 “Textos que contienen informacion matematica. Textos
;,Qué clase e
«Q expositivos de aplicaciones de conceptos utilizados para introducir cada nuevo
textos leen los Y
tema”.
estudiantes en su . . » i
| ENEP6CTP6.1 “Articulos de noticias, sobre la tematica que se esté
clase?
desarrollando”.
ENEP6CTP3.1 “Durante la clase leer textos de geografia e Historia
(Acontecimientos-Relieve-Conceptos)”.
(ENEP6CT) z —
c. Textos ENEP6CTP2.2 “Textos de caracter cientifico, sobre enfermedades y
cientificos situaciones problema”.
d. Textos ENEP6CTP4.1 “Textos biblicos, eclesiales, pastorales, teoldgicos,
teolégicos filoséficos, cristologicos y antropologias”.
ENEP6CTP7.1 “Textos biblicos y teolégicos”.
e. Textos digitales ENEP6CTP6.1 “Paginas web actualizadas”.
f.  Variedad de ENEP6CTP2.1 “Narrativos, Informativos, Cientificos, Historicos”.
textos

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.
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Al preguntar por las clases de textos, cuadro 25, las respuestas dadas permitieron
la siguiente categorizacion: narrativos, expositivos, cientificos, teoldgicos, digitales

y variados.

Dentro de los textos narrativos, tres de los maestros reconocen utilizarlos y distinguir
algunas de sus clases. Esto es una consideracion llamativa pues se infiere
entonces que no solo el profesor de lenguaje los utiliza, sino que se esta haciendo
en otras areas, asunto valioso pues estos tienen mayor familiaridad en los

estudiantes y de esta manera se facilita el proceso de comprension.

Tres de los docentes hacen mencion a los textos expositivos al manifestar que
utilizan lecturas que tratan las tematicas que se estan trabajando en el area. Dentro
de la tipologia textual que se estudia, estos son los textos mas trabajados en las
diversas disciplinas, pero no todos los entrevistados reconocen ese uso. Asi se ve
también como sin reconocer que es expositivo, un profesor denomina a su grupo de

lecturas como textos cientificos.

Llama la atencion el tipo de textos teoldgicos que dos de los profesores manejan al
citar las lecturas correspondientes a la Biblia o temas filosoficos.

Un profesor cita utilizar textos digitales a, referirse es al medio en el que los
encuentra, mas no a la tipologia textual como tal y solo un profesor indica que utiliza

variedad de textos en el aula.

Cuadro 26. Descriptores de la unidad de analisis: Tiempo dedicado en clase para que los estudiantes

realicen la lectura de un texto.
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a. 15 minutos a 30 minutos ENEPS8TLC P2.1 “Personal : 15 a 20 min
Grupal: 30 min”.
b. 20 minutos a 40 minutos ENEPSTLC P 1.1 “20 minutos para la lectura y 20

minutos para la colectivizacion”.

ENEPS8TLC P 4,1 “De 20 a 30 minutos”.

ENEPS8TLC P3.1 “El tiempo que dedico es
dependiendo del tema y planeado: 20 min, 1 hora-15

min”.
¢ Cuanto tiempo _
. c. 30 minutos ENEPS8TLC P2.2 “Depende del texto pero trata de
dedica en su clase .
calcular y generalmente son 30 minutos”.
para que los _ _ -
d. 1 hora de clase (45 minutos) ENEP98TLC P 5.1 “Yo tengo 45 minutos los primeros

estudiantes realicen la _ _ _
20 los estudiantes leen en silencio y los otros 25
lectura de un texto? i ) : .
minutos se dedican al libro de actividades”.

ENEPSTLC 6.1 “Una hora del bloque de clase”.

(ENEP8TLC)
e. 1 bloque de clase (90 minutos) ENEPSTLC P 1.2 “En los bloques de las consultas y

cuando se hace contextualizacion o reflexion en la
guia”.

ENEPS8TLC 7.1 “Varia casi siempre empleo un bloque
de lectura optativa y lo demas es apoyo con las
herramientas mencionadas”.

f. 2 bloques (180 minutos) ENEPS8TLC 8.1 “Si es un taller de comprension de
lectura(4 horas de clase)’.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Segun cuadro 26, el tiempo destinado en la planeacién docente para que los
estudiantes lean en clase los textos asignados oscila entre 15 a 180 minutos. Siete
profesores dedican entre 15 a 45 minutos para que la lectura sea realizada en el
aula, y tres profesores dedican entre 90 a 180, es decir, uno o dos bloques de clase
para hacerlo. En general se infiere que el tiempo asignado para realizar la lectura
es pensado solo como la tarea puntual de leer unos péarrafos mas no el ejercicio que
constantemente estan haciendo los estudiantes en el salén y con los materiales
elaborados por los maestros. Se espera que el profesor sea consciente que el

ejercicio de lectura se lleva a cabo en todas las clases.

Cuadro 27. Descriptores de la unidad de andlisis: Lo que el profesor hace cuando los chicos leen en

la clase.
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ENEP9HPCLP1.2 Paseo por el salén y me acerco al estudiante que solicita

ayuda o asesoria para interpretar.

ENEP9HPCLP2.1 Grupal: Ir escuchando la entonacion y aclarando

conceptos.

Personal: Estar atenta para aclarar conceptos.

a. Docente ENEP9HPCLP3.1 Mientras los estudiantes leen, estoy observandolos y
mediador también retomando la lectura.

ENEP9HPCLP8.1 Caminar por el salén y observar brevemente las
¢, Qué suele hacer . ; .
respuestas de los estudiantes, ademas resolver dudas e inquietudes que se
usted mientras los
presenten.
chicos estan . . . .
ENEP9HPCLP4.1 Atiendo a cada estudiante si necesita aclarar algunas
leyendo en su dud

udas

clase?
ENEP9HPCLP1.1 Verificar que estan haciendo seguimiento a la lectura

ENEP9HPCLP2.2 Paso por los puestos revisando o mirando como realizan
(ENEP9HPCL) . .
la actividad, si estan subrayando de manera correcta
b. Docente . . ) . .
ENEP9HPCLP5.1 Vigilo que los estudiantes estén en silencio concentrados
observador Liib
en el libro

ENEP9HPCLP6.1 Hago ronda por todo el laboratorio y observo que todos
estén siguiendo la lectura

c. Docente ENEP9HPCLP7.1 Casi siempre apoyo la lectura con un audio(audio texto),
recursivo asi el estudiante lee y sigue el audio que yo elaboro sobre el mismo texto

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Al preguntarle a los entrevistados qué hacian ellos mientras los estudiantes leian,
segun cuadro 27, se identificaron tres roles: docente mediador, observador y
recursivo. Al referirse al rol de mediador cinco maestros manifestaron estar atentos
a la lectura e ir aclarando aquellos aspectos de la misma que no eran claros y que
podian impedir el logro de la comprension. Cuatro manifestaron que su rol consistia
en observar, verificar o vigilar que se estuviera haciendo lo indicado, leer. Uno

expresoO que se apoyaba de otros recursos como un audio para realizar la lectura.

Es decir, el 50% de los profesores hace un acompafiamiento real y enriquecedor al
proceso lector considerado como la estrategia ideal, el modelado, en palabras de
Cooper, para que el estudiante adquiera habilidades de lectura, que el maestro haga

con él lo que se tiene que hacer con el texto.
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El otro 50% no acompafa el proceso, su funcién de observador no asegura un

acompafamiento real a la tarea de lectura asignada.

Cuadro 28. Descriptores de la unidad de analisis: Tipo de preguntas que el profesor dice formular en

las guias.

ENEP10TP1.1 Argumentativos

Seq ENEP10TP1.2 Dependiendo de la lectura presentada, planteo preguntas
a. Segun . »
. de interpretacion
competencias ICFES _ ;
_ ENEP10TP8.1 En mis guias trato de formular preguntas que apunten a los
o niveles de lectura . . » ) ) . ”
diversos niveles de comprension lectora(literal, inferencial y critico

intertextual)

b. Segun cantidad de | ENEP10TP1.1 De Unica respuesta(si 0 no)
respuestas ENEP10TP1.1 Seleccion multiple Multiopcional.

ENEP10TP1.2 Dependiendo de la lectura presentada, planteo preguntas
problematizadoras que generan inquietud en los estudiantes.
ENEP10TP2.1 Problematizadoras

c. Preguntas ENEP10TP2.2 Preguntas como: a partir de la lectura plantee tres
problematizadoras soluciones a la situacion problema.
(Qué tipo de ENEP10TP4.1 de aplicabilidad personal, familiar o social, preguntas que
preguntas ayudan a desestabilizar o a confirmar
formula para el ENEP10TP7.1 Problematizadora, relativas a su contexto vital y cultural
desarrollo de las ENEP10TP6.1 Opinién
guias? ENEP10TP5.1 discusiones sobre el tema-discusiones relacionadas con el
texto
(ENEP10TP) ENEP10TP2.2 a partir de la lectura escriba 2 conclusiones sobre lo que le
queda claro.
d.Tipo de pregunta ENEP10TP2.1 Analisis
como actividad ENEP10TP2.2 A partir de la lectura elabore un cuadro sinéptico

ENEP10TP2.2 Saque las palabras de caracter cientifico que desconozca

y busque su significado.

ENEP10TP2.2 Escriba cudl es la situacién planteada en la lectura.

ENEP10TP3.1 deriva que identifique el porqué del acontecimiento.

ENEP10TP3.1 deriva que identifique ideas principales y secundarias etc.

ENEP10TP5.1 Preguntas de entendimiento del texto.

e. Sin tipo -Preguntas avaladas sobre el uso de gramatica

establecido ENEP10TP6.1 Integradoras
ENEP10TP4.1 A veces de analisis de la realidad

Una situacion o ejemplo en particular.
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Depende del momento de la formacién o del PPl que esta viviendo o
desarrollando.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Como lo muestra el cuadro 28, las respuestas brindadas por los profesores sobre el
tipo de pregunta utilizado en sus guias permitieron establecer los siguientes
aspectos: segun competencias ICFES o niveles de lectura, segun cantidad de
respuestas, preguntas problematizadoras, tipo de pregunta como actividad, o sin

tipo establecido.

Tres de los profesores hacen mencién a las competencias a las que apuntan las
preguntas que ellos formulan segun la propuesta del ICFES, pero solo mencionan
dos tipos: las argumentativas y las interpretativas, de esta manera esta ausente la
competencia propositiva, siendo esta la de mayor complejidad en el desarrollo de

los procesos.

Dos profesores enuncian también que utilizan las preguntas de opcion multiple en
sus guias. Cinco docentes reflejan el uso de las preguntas problematizadoras de
forma constante en su practica, no se infiere si los entrevistados tienen claridad de
cOmo son estas clase de preguntas.

Cinco profesores no dieron respuesta a la pregunta como tal pues lo que citaron fue
actividades que realizan en clase pero no como son para poder describir el

interrogante planteado.

Hay un grupo de respuestas que no permiten distinguir alguna clasificacion del tipo
de preguntas que realizan los maestros, son ideas globales que no determinan en

realidad como son las preguntas que realizan.

Cuadro 29. Descriptores de la unidad de analisis: Actividades que dice proponer el profesor para

llevar a cabo el proceso de lectura.
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Desarrollo de vocabulario

a.

ENEP11ARLAP1.1 Explicacion de la
nueva terminologia y glosario.

ENEP11ARLAP 1.2 Manejo de
lenguaje que va a utilizar en la
términos

lectura, aclarar

(matematicas)

ENEP11ARLDP 2.1
Encerrar palabras
desconocidas
ENEP11ARLDP 2.2 Les
pido que subrayen
palabras desconocidas
de caracter cientifico
ENEP11ARLDP 8.1
Sefialar las palabras
desconocidas en el texto
(contexto-diccionario).
ENEP11ARLDP 7.1
Glosario
ENEP11ARLDP 5.1
Ejercicios de

gramatica/vocabulario.

ENEP11ARDLP 1.2 Aclarar el nuevo

vocabulario hallado
ENEP11ARDLP 6.1

vocabulario

consulta de

Contextualizacion de la lectura

b.

ENEP11ARLAP1.1
Contextualizacion del tema
ENEP11ARLAP 2.2 Hago una
contextualizacion sobre la lectura
ENEP11ARLAP7.1
Contextualizacion al texto (autos,
anécdotas, experiencias de vida)
ENEP11ARLAP 4.1 Primero realizo
una contextualizacién, ubico al
estudiante frente al tema, realizo una

pre leccién o una clase comunitaria

No hay

No hay
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Activacion y desarrollo de conocimientos previos

C.

ENEP11ARLAP 4.1 realizo una pta
en comun de presaberes, de tal
manera que el estudiante tenga mas
bases o méas presaberes posibles
para que se dé una mayor
comprension de la lectura
ENEP11ARLAP 6.1 -Preguntas con
preconceptos

ENEP11ARLAP 5.1 Preguntas que

muestran los presaberes del tema.

ENEP11ARLDP 51
Discusiones sobre el

tema de la historia

ENEP11ARDLP 1.1 Colectivizacion de
ideas

ENEP11ARDLP 1.2 Puesta en comun
sobre la solucién de cada estudiante a
las preguntas

También puesta en comin sobre los
sentimientos que se pudieron generar

ENEP11ARDLP 2.1 Poner en comun
las ideas, palabras.

ENEP11ARDLP 2.2 Después de la
lectura socializamos de manera
general y oral

ENEP11ARDLP 4.1 Compartir con
alguien esa lectura, de esa manera se
complementan los aportes que pueda
ofrecer el texto si fortalecen los
saberes de los estudiantes.

ENEP11ARDLP 6.1 Lluvia de ideas

Interpretaciones de elementos clave del texto a través de preguntas o técnicas de

d.

estudio

ENEP11ARLAP 2.1 Leer solo la
pregunta o el titulo y dar aportes
sobre lo que se imaginan que van a
leer.

ENEP11ARLAP 8.1

hipotéticas con relacion al titulo del

-Preguntas

texto o tematica a desarrollar.

-cuando es la lectura de un libro se
analizan los dibujos de la portada el
texto de la contraportada y titulo de la

obra

ENEP11ARLDP 1.2
Resaltar de alguna forma
partes que necesite
aclarar  posteriormente
con el profesor.
ENEP11ARLDP 2.1
Escribir comentarios si lo
quieren ir haciendo.
ENEP11ARLDP1.1
Subrayar ideas
principales
ENEP11ARLDP 1.2

Resaltar de alguna forma

las ideas que Vvaya
destacando como
relevantes, datos
especificos

ENEP11ARLDP 2.1
Subrayar ideas
relevantes

ENEP11ARLDP 2.2 Les
pido que subrayen ideas
completas

ENEP11ARLDP 6.1
Resalte ideas

importantes en la lectura

ENEP11ARDLP 8.1

resimenes

-realizar
sobre la lectura. -
Esquematizar informacién importante
encontrada en la lectura

ENEP11ARDLP1.1

Tomar ideas

principales. Retomar lo subrayado
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ENEP11ARLDP 8.1
Subrayar las ideas
principales y
acontecimientos

principales del texto

ENEP11ARLDP 4.1
Responder a las

preguntas planteadas.

ENEP11ARDLP 3.1 Conclusiones:

Qué entiendo

ENEP11ARDLP 1.2 Cada estudiante
responde preguntas planteadas
ENEP11ARDLP 2.1 Responder
preguntas que se planteen de la lectura
ENEP11ARDLP 2.2 Después de la
lectura socializamos las preguntas
planteadas en la guia

ENEP11ARDLP 3.1 se le dan las
indicaciones a desarrollar -trabajo
(preguntas-talleres)

ENEP11ARDLP 8.1 Se resuelven
preguntas relacionadas con los niveles
de comprension lectora.
ENEP11ARDLP 5.1 Preguntas para
demostrar el entendimiento de lo leido.

Despertar interés en los estudiantes

@,

ENEP11ARLAP 1.2 Generar una
pregunta que genere inquietud sobre
lo que va a encontrar en la lectura

ENEP11ARLAP 3.1

sobre el tema: comentarios de lo que

Motivacién

se va a leer en forma general por
parte del profesor y estudiantes

ENEP11ARLAP 5.1 Preguntas sobre
lo que vamos a leer que despierte el

interés.

ENEP11ARLDP 51
Audio book de lo que
estamos leyendo. El
video de la historia

ENEP11ARLDP 7.1
Audio texto, 6ptimo para
equilibrar el aprendizaje

de estudiantes visuales y

auditivos
ENEP11ARLDP 6.1
Participacion del

estudiante, es decir, que
lea en voz alta

ENEP11ARLDP 4.1 En
algunas ocasiones una
primera lectura que la
hago yo o pido el favor a
algunos estudiantes que

la hagan en voz alta.

ENEP11ARDLP 7.1 Apoyo con

material audiovisual o cibernético

ENEP11ARDLP 8.1
artisticas (dibujos) y creativas (inventar

Actividades

final)
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ENEP11ARLAP 5.1 Una | ENEP11ARLDP 1.1 | ENEP11ARDLP 5.1 Ensayos sobre
5 ? g introduccion al tema, como una | Propiciar el imaginario | temas de la historia.
& 5 *::) investigacion del espacio en que se
g o 3 desarrolla el evento o la | ENEP11ARDLP 6.1 Dependiendo de la
- narracion (imaginar | lectura y la tematica puede elaborar
escenarios) una composicion en el procesador de
texto, una presentacion
ENEP11ARLAP 1.1 Adecuacién del | ENEP11ARLDP 3.1 No | ENEP11ARDLP 1.1 Interpretacion
sitio de lectura interrumpo: lo hace solo | Individual
g ENEP11ARLAP 6.1 -Organizacién | y en silencio.
% del puesto asignado -Buenas postura | ENEP11ARLDP 4.1
g Lectura personal,
% garantizar el silencio
ENEP11ARLDP 4.1
) Insisto en leer por lo
menos dos veces un
texto

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

En el cuadro 29, se clasificaron las respuestas dadas por los profesores para
analizar si se encontraba alguna coherencia con la propuesta teérica base de la
investigacion, las actividades propuestas por Cooper. Por eso, se categorizaron de
forma vertical segun los siguientes criterios: desarrollo de vocabulario,
contextualizacion de la lectura, lectura personal, activacion y desarrollo de
conocimientos previos, interpretaciones de elementos clave del texto a través de
preguntas o técnicas de estudio, despertar interés en los estudiantes y relacion

lectura y escritura. Y de forma horizontal en antes, durante y después de la lectura.

De este analisis se infiere que hay actividades pensadas para las tres etapas de
acompafiamiento a una lectura, pero no es el mismo profesor el que las utiliza. Es
decir, hay profesores que citaron actividades para desarrollar vocabulario solo en
uno de los momentos, ninguno dijo acompanar esta habilidad en los tres espacios.
Eso significa que no se le hace acompafiamiento a la actividad y para que el
estudiante se apropie de lo aprendido debe usarse de forma consciente y constante
en todo el proceso. Hay un profesor que afirma que aplica esta actividad al iniciar la

lectura aclarando el lenguaje nuevo que requiere saber el estudiante antes de
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enfrentarse al texto y luego después de la lectura aclara el vocabulario hallado,
queda asi una brecha pues no se busca asegurar la asimilacion de las definiciones
nuevas. También se observa como la mayoria de actividades citadas con el
vocabulario se refieren solo al reconocimiento de palabras desconocidas, pero no

se evidencia qué ejercicios realizan con ellas para conseguir su apropiacion.

En lo referente a la contextualizacion de la lectura, cuatro profesores ubican primero
el trabajo a realizar o el contenido de la lectura, pero no es evidente que después

vuelvan a hacer alusion a esas ideas que surgieron al inicio de la clase.

En lo concerniente a la activacion y desarrollo de conocimientos previos, tres
profesores hacen ese trabajo antes de iniciar la lectura, una cantidad pequefia al
considerar que es una de las actividades que segun las investigaciones aseguran
el enlace entre lo que ya se sabe y lo nuevo a aprender, como dice Frida Diaz% uno
de los principales atributos que debe poseer un buen lector es el uso activo del
conocimiento previo pertinente. Encontramos solo un profesor que como actividad
durante la lectura le hace seguimiento a esa activacion a través de discusiones,
pero si seis profesores brindan el espacio para socializar o compartir las ideas que
surgen después. De esos seis profesores solo dos habian hecho la activacion al

iniciar.

Al citar las interpretaciones de elementos clave del texto a través de preguntas o
técnicas de estudio hay dos profesores que antes de la lectura analizan el titulo, la
imagen o hacen predicciones de lo que alli pueden encontrar. Ademds, es la
actividad que con mayor frecuencia se realiza durante la lectura pues son variadas

las técnicas citadas como el subrayado de las ideas importantes o el ir

%4 DIAZ, Frida y Rojas Hernandez, Gerardo. La funcién mediadora del docente y la intervencion educativa”.
En estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda edicion.
Meéxico. McGraw-Hill.2002.
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respondiendo preguntas planteadas. También después de la lectura se utiliza la

elaboracion de resumenes o el dar respuesta a preguntas.

Al referirse a actividades para despertar el interés solo tres profesores proponen
actividades que tengan como propdsito motivar al joven antes de iniciar. Llama la
atencién que en las propuestas actuales no sea uno de los objetivos de las practicas
docentes de este grupo de entrevistados. Dentro de lo que proponen durante se
encuentra el uso de audios o participacion oral de los estudiantes por parte cuatro
maestros. Después se hace alusion al uso de TIC o actividades artisticas, pero son

solo dos profesores los que combinan estas actividades con ejercicios de lectura.

Solo tres profesores proponen actividades que relacionen la lectura y la escritura
durante el proceso, haciendo consultas a las que un profesor llama investigaciones,

o produciendo diversas tipologias textuales.

Se encontrd un tipo de actividad de lectura personal, alli se ubicaron descripciones
en las que los profesores se referian a la adecuacion del espacio antes de iniciar la
lectura, a no interrumpir a los estudiantes cuando realizan la misma de forma

personal.

Las actividades que ellos respondieron anteriormente se les solicité ubicarlas dentro
de la categorizacion que en la pregunta se les dio a partir de la propuesta que la
investigacion propone para ensefiar estrategias de comprension de lectura:
actividades para el desarrollo de conocimientos previos, actividades para el
desarrollo de habilidades de vocabulario, actividades para captar la informacion de
la lectura y actividades para demostrar la comprension de la lectura. Esto se

evidencia en la tabla 30.

Cuadro 30. Descriptores de la unidad de andlisis: Ubicacion de las actividades anteriores en las

habilidades propuestas en la ENE.
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a. Actividades para el
desarrollo de
conocimientos previos

ENEP12UAD 1.1 Explicacion del lenguaje matematico, contextualizacion de la lectura y/o
trama

ENEP12UAD 1.2 Revision de los preconceptos utilizados para enfrentar el nuevo
conocimiento

ENEP12UAD 2.1 Leer solo la pregunta o el titulo y dar aportes sobre lo que se imaginan que
van a leer.

ENEP12UAD 2.2 contextualizacion

ENEP12UAD 3.1 Motivacién, comentarios del profesor y estudiantes

ENEP12UAD 4.1 Contextualizacién al estudiante frente al tema, hago presente los
presaberes de los estudiantes, investigacion previa

ENEP12UAD 5.1 Preguntar sobre lo que vamos a leer, investigacion del tiempo o contexto en
el cual fue escrito el libro

ENEP12UAD 6.1 Preguntas escritas, preguntas orales

ENEP12UAD 7.1 Cuentos, anécdotas, experiencias personales, historias

ENEP12UAD 8.1 Preguntas hipotéticas con relacion al titulo o tema del texto

b. Actividades para el
desarrollo de
habilidades de

vocabulario

ENEP12UAD 1.1 Construcciéon del glosario, subrayar palabras desconocidas

ENEP12UAD 1.2 Dialogo acerca de las palabras nuevas que va a encontrar en la lectura para
aclarar su significado. Esto referido a términos matematicos. Después de realizar la lectura se
realiza un proceso de aclarar los términos nuevos hallados

ENEP12UAD 2.1 Subrayar ideas relevantes, encerrar palabras desconocidas

ENEP12UAD 2.2 Hacer el listado de palabras desconocidas y buscar su significado
ENEP12UAD 3.1 Consultas, preguntas

ENEP12UAD 4.1 glosario en la guia, si la lectura previa fue en casa los invito a consultar
términos desconocidos, resuelvo dudas presentes en cada estudiante

ENEP12UAD 5.1 Audiobook/video, ejercicios sobre el vocabulario por ejemplo que palabra no
encaja

ENEP12UAD 6.1 consulta en internet, profundizaciones

ENEP12UAD 7.1 Glosario en todas las guias

ENEP12UAD 8.1 sefialar las palabras desconocidas en el texto (contexto-diccionario)

c. Actividades para
captar la informacién

de la lectura

ENEP12UAD 1.1 Construccion del imaginario de la situacién, desarrollo parcial de ideas
principales a partir de ideas captadas

ENEP12UAD 1.2 en el momento que los estudiantes subrayan y resaltan las ideas que le
parecieron calves para la comprension general del texto

ENEP12UAD 2.1 Subrayar ideas relevantes Escribir comentarios si lo quieren ir haciendo.
Poner en comin las ideas, palabras.

ENEP12UAD 2.2 Subrayado de ideas completas, elaboracion de cuadros sindpticos y
comparativos

ENEP12UAD 3.1 Preguntas sobre el tema leido: lo han visto o estudiado en otro momento,
experiencias vividas.

ENEP12UAD 4.1 Leer por lo menos dos veces el texto, responder a las preguntas que ayudan

a profundizar, socializar primero una persona, puesta en comun.
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ENEP12UAD 5.1 Preguntas para demostrar el entendimiento, discusiones

ENEP12UAD 6.1 Resaltar ideas que considere importantes, lectura dirigida por la docente
ENEP12UAD 7.1 Audiotextos, apoyo audiovisual y cibernético

ENEP12UAD 8.1 Subrayado de ideas principales, andlisis de portada, contraportada y titulo

del texto
d. Actividades para ENEP12UAD 1.1 Resolucion de un cuestionario, comparacion con otras similares y disimiles,
demostrar la esquematizacion de ideas secundarias que se cohesionen con una principal
comprension de la ENEP12UAD 1.2 La jerarquizacion de ideas desde las que son principales hasta las que son
lectura complementarias o explicativas de las anteriores. Realiza sintesis de la lectura

ENEP12UAD 2.1 Subrayar ideas relevantes Encerrar palabras desconocidas Escribir
comentarios si lo quieren ir haciendo. Poner en comin las ideas, palabras. Responder
preguntas que se planten de la lectura

ENEP12UAD 2.2 La socializacion de las respuestas

ENEP12UAD 3.1 Produccion por parte de los estudiantes, preguntas precisas del tema leido
ENEP12UAD 4.1 prueba escrita, la participacion de la puesta en comun, la realizacién de una
produccion escrita (cartelera, collage, plegable, etc.), que el estudiante sepa dar razén.
ENEP12UAD 5.1 Discusiones, ensayos

ENEP12UAD 6.1 lluvia de ideas (participacion), composiciones, presentaciones

ENEP12UAD 7.1 Desarrollo de cuestionarios, reflexiones personales y grupales,
verificaciones escritas, proyeccion practica en el contexto del estudiante

ENEP12UAD 8.1 Resiimenes sobre la lectura, esquematizar informacién, preguntas que

apuntan a niveles de comprension lectora, actividades creativas y artisticas.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Aqui se ve como de las actividades que ellos proponen, pensadas para desarrollar
los conocimientos previos, no se evidencia riqueza en la descripcion de las mismas;
dos profesores citan los presaberes pero no se dice como se activan; la mayoria
utiliza preguntas para hacer la activacion, pero no hay variedad en las actividades
0 propuestas pedagdgicas. Dos aprovechan recursos del paratexto como el titulo
para hacer predicciones antes de iniciar a leer. Se reitera la importancia del
desarrollo de esta habilidad pues es la que permite causar el desequilibrio cognitivo
para conectar lo ya visto con lo nuevo.

En las actividades para desarrollar habilidades de vocabulario los profesores ubican
en mayor cantidad la elaboracién de un glosario y la basqueda en el diccionario
como los unicos recursos utilizados para desarrollar esta habilidad. Como otra
alternativa es la explicacion por parte del profesor del vocabulario desconocido

antes de iniciar la lectura. También ubicaron alli consultas en internet o preguntas.
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Se infiere de esto que poco se conocen estrategias que le permitan al docente el
desarrollo de la habilidad.

Al referirse a las actividades para captar la informacion de la lectura los profesores
ubicaron especialmente el subrayado de ideas principales como la constante en las
practicas. Seguido de responder preguntas relacionadas a la lectura. Es decir, solo

dos formas de desarrollar esta habilidad.

En las actividades que demuestran la comprension de la lectura se enunciaron la
realizacion de cuestionarios o preguntas junto a la socializacion de las mismas como
una de las actividades frecuentes; la realizacion de esquemas, resumenes o el

subrayado. Ademas, de la elaboracion de diversos tipos de textos.

En forma general, no se nota variedad en las estrategias usadas en el aula o

desconocimiento por parte de los profesores.

4.4.  ANALISIS DE CONTENIDO

El propdsito esencial del trabajo de investigacion fue identificar las propuestas para
la formacion de la competencia lectora que los maestros de sexto grado utilizan en
sus guias de trabajo. Para ello se tuvieron en cuenta las fases del andlisis de

contenido:

4.4.1. PREANALISIS
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Se hizo a partir del enfoque narrativo de este disefio investigativo pues la tarea
esencial era la interpretacion del discurso del maestro reflejado en el contenido de
su material de trabajo. Al hacer la fase de organizacion previa se encontré por
conveniencia que de todas las areas del grado sexto especialmente cinco
desarrollan un trabajo de lectura como tal: lengua castellana, ciencias sociales,
educacion religiosa escolar, ciencias naturales y ética. Esto se evidencio en el
archivo de Coordinacion Académica de 6° a 8°, donde reposa todo el material
elaborado por el maestro durante el afio escolar lectivo, al ver que la guia de estas
asignaturas venia acompafada de anexos o talleres; ademas que sus evaluaciones
estaban disefiadas a partir de lecturas. Entonces, de cada area se escogio un
paquete completo por periodo, es decir guia 1 — anexo o taller de aplicacién (si lo
tiene) — evaluacion escrita (si la tiene) para encontrar relacion desde el inicio hasta
el final del proceso lector. Este fue entonces el universo de documentos susceptible

de aportar informacién sobre el problema planteado.

Determinado ese universo se constituyd un corpus, conjunto de los documentos
tenidos en cuenta para ser sometidos a los procedimientos analiticos, segun las
reglas generales de la constitucion: representatividad, exhaustividad,
homogeneidad y pertinencia. El material analizado fue el siguiente, como se

relaciona en la tabla 8.

Tabla 8. Relacion de los documentos sometidos al analisis de contenido.

IPG1P8.1 Guia 1 el mundo magico de la narracién
IPTAG1P8.1 Taller de aplicacion 1 de la guia 1
LENGUA CASTELLANA IPPCLG1P8.1 Primer control de lectura plan lector Fantasmas en la red

IPSCLG1P8.1 Segundo control de lectura plan lector Fantasmas en la red
1IPG2P8.1 Guia 2 Narrando ando
IIPTAG2P8.1 Taller de aplicacién 1 guia 2
IPG1P3.1 Guia 1 El universo

CIENCIAS SOCIALES | IPAG1P3.1 Anexo 1 gufa 1 Cienciay fe
IPEVG1P3.1 Evaluacion n°1
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IIPG3P3.1 Guia 3 Geografia fisica y humana de los continentes
IIPAG3P3.1 Guia 3 — anexo 1 La conservacion de la naturaleza
IIPEVG3P3.1 Evaluacion

EDUCACION IPG1P5.1 Guia 1 La revelacion: Dios se comunica en la historia

RELIGIOSA ESCOLAR T Guia 2: La respuesta de fe del pueblo de Israel en la historia de
(ERE) salvacion
IPG1P2.2 Guia 1 ¢Aumento en la complejidad? De células a tejidos
IPAG1P2.2 Anexo 1 Guia de laboratorio
CIENCIAS IPEVG1P2.2 Evaluacion

NATURALES 1IPG2P2.2 Guia 2 ¢ Conocer para proteger? Clasificacion de los seres vivos
1IPAG2P2.2 Anexo
IIPEVG2P2.2 Evaluacion
IPG1P4.1 Guia 1 Sujetos morales

AT IPAG1P4.1 Anexo 1 de la guia 1 El sentido de la vida: naufragio

1IPG2P4.1 Guia 2 Llamados a ser felices
IIPAG2P4.1 Anexo 1 de la guia 2 La felicidad

Antes de iniciar el andlisis propiamente dicho se enumerd el corpus teniendo en

cuenta el cédigo asignado.

4.4.2. APROVECHAMIENTO DEL MATERIAL

La codificacion, administracion sistematica de los datos, se hizo atendiendo a la
descomposicion del material en la unidad de registro escogida, el tema, pues es la
unidad de significacién desprendida segun los criterios que el marco tedrico de la
investigacion plantea. Teniendo en cuenta lo anterior, se decidié localizar unos
nacleos de sentido cuya presencia comunican algo, es decir, se planted el andlisis

de contenido a partir de la interpretacion de cuatro miradas:

La primera, caracterizar la tipologia textual para dar respuesta a uno de los objetivos
especificos planteados: identificar qué tipologia textual propone el maestro para

ensefiar la comprension.
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La segunda, caracterizar el tipo de preguntas utilizadas para dar respuesta a otro de
los objetivos especificos planteados: Identificar el tipo y los propdsitos que persiguen

las preguntas elaboradas por los docentes de sexto en sus guias

La tercera, identificar las propuestas para el desarrollo de la competencia lectora que
el profesor utiliza a través del analisis de los cuatro componentes fundamentales de
la ensefianza de la comprension: el desarrollo de informacion previa, desarrollo de
vocabulario; la configuracién de determinados procesos y habilidades y la correlacion
de la lectura y la escritura.

La dltima, el desarrollo y acompafiamiento del proceso de comprension: antes,

durante y después de la lectura, a partir del uso de estrategias.

Con la categorizacion se entrd en la operacion de clasificacion propiamente dicha,
a través del criterio semantico, ya que la unidad de registro era el tema y esto daba
para categorizaciones tematicas: tipologia textual, tipo de preguntas, componentes
de la ensefianza de la comprension y el desarrollo del proceso de lectura (antes,

durante y después).

A continuacion se muestra el analisis de los datos obtenidos en la revision, la
lectura, el estudio y analisis de los documentos en forma general a partir de las

categorias de andlisis establecidas.

Cuadro 31. Descriptores de la unidad de analisis: Caracterizacion de la tipologia textual

IPG1P8.1 el mundo magico de la narracion...texto 1: el

Cuentos

g Mitos y leyendas

c 0 hombre caiman... Investigue un mito o leyenda de la regién
S & 4, | TEXTOS " :

g S IPG1P8.1 escuche de manera atenta la presentacion del libro
N 5 S | LITERARIOS Novelas

5 2 % del plan lector: fantasmas en la red

g ; [9) NARRATIVOS

s & IPG1P8.1 Antes de leer el cuento responda

s =

O

IPG1P5.1 Una cita con Dios
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IPG1P4.1 La lectura del anexo n°1 el cuento el naufragio

IPG1P5.1 Durante todo el afio a todas las clases de ERE
lleve su Biblia personal

La Biblia . o
IPG1P5.1 realice las siguientes lecturas Hebreos... Pedro...
Mateo...
; IPG1P8.1 observe atentamente la pelicula proyectada por la
Peliculas
docente...
1IPG2P8.1 observe atentamente los videos presentados por
su profesora y participe en la lluvia de ideas
IPG1P5.1 observe el video el pueblo hebreo, la historia
animada
_ IIPG2P5.1 Observe los videos Benito y la parabola de la
TEXTOS Videos . )
oveja perdida...
AUDIOVISUALES ) . . .
IPG1P4.1 observara el video el circo de las mariposas
IIPG2P4.1 en clase vera el video tu estas llamado a ser feliz
IPG1P2.2 A partir de la observacion y el analisis del video
células madre: La clave de la regeneracion
Audi IPG1P8.1 escuche atentamente la parte introductoria del
udios
audio “las medias de los flamencos”
Documental IPG1P3.1 Observe el documental el universo
IPG1P8.1 Realice la consulta sobre la historia de la oralidad
en Colombia y Grecia
IIPG2P8.1 Realice la consulta sobre el cuento y la novela
(caracteristicas, clases y estructura)
Informativos IPG1P3.1 consulte otras teorias cientificas
IIPG3P3.1 Lea el texto derecho a un ambiente sano de la
Constitucion politica de Colombia
IPG1P2.2 Osmorregulacién mediante osmosis
TEXTOS 1IPG2P2.2 ¢ Qué es la clasificacion cientifica?
EXPOSITIVOS IPG1P3.1Lea el anexo titulado ciencia y fe
IPEVG1P3.1El meteorito de Rusia, una vez cada cien afios
IPG1P5.1 tener a la mano el catecismo de la Iglesia catélica
Explicativos IPG1P5.1 A partir de la siguiente linea de tiempo...
IIPAG2P4.1 anexo sobre La felicidad, ¢qué es la felicidad?
IPAG1P2.2 guia de laboratorio: observacion de células y
tejidos
L IIPG3P3.1 Lea el texto la conservacion de la naturaleza de la
De opinion .
revista Semana
IIPG2P8.1 Teniendo en cuenta el nombre de libro realiza un
dibujo
TEXTOS - _ o )
. Dibujos IIPG2P5.1 realice la lectura del siguiente resumen través de
ICONICOS

los dibujos que representan la historia de Israel

IPAG1P2.2 Cual de los siguientes dibujos representa...
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; IPG1P3.1 observe y analice las imagenes el universo.ppt
Imagenes o _
IIPG3P3.1 observe las imagenes en power point

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Con relacion a la unidad de registro tematico de la caracterizacion de las tipologias
textuales, cuadro 31, se logro extraer informacion que permitié el establecimiento
de cuatro categorias generales. No es el docente en su discurso quien titula el tipo
de texto que trabaja en el aula, sino la investigadora al leer los textos que el maestro
relaciona o cita en sus guias, anexos o evaluaciones y al reconocer las
caracteristicas las pudo categorizar en textos literarios narrativos, textos

audiovisuales, textos expositivos y textos iconicos.

De cada categorizaciéon surgieron unas subcategorias que se describieron a través
de expresiones extraidas literalmente de los documentos de analisis.

De esta manera, se identifica cOmo el uso de textos literarios narrativos no es de
opcién exclusiva de la asignatura de lengua castellana, sino que asignaturas como
ERE y ética también los trabajan. Especialmente utilizan los cuentos como un tipo
de texto que con facilidad le llega a los chicos de la edad de los estudiantes de sexto
grado. Pero, asignaturas como Ciencias Naturales o Ciencias Sociales no los usan

en ningin momento.

El uso de videos o imagenes es constante en todas las guias analizadas, razén por
la cual se categorizo al ser tan notorio su uso. El 100% del material analizado (guias)
inicia su planeacion con un video, es el “texto” que se infiere los profesores utilizan
para llamar la atencion o despertar el interés del estudiante pues esta ubicado su
uso en el momento de la contextualizacion, primer paso del modelo pedagdégico que
se desarrolla en la institucidn, el PPI. Este tipo de “texto” posee contenido

informativo especialmente.

Dentro de la otra categoria, los textos expositivos, las lecturas encontradas dentro

de las guias o los anexos son de tipo explicativo, pero las que se refieren a la
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consulta individual y en casa se ubicaron como tipo informativo, pues el estudiante
procesa esa informacion solo sin discriminar completamente qué de eso le sirve y
gue no. Solo un area hace alusion a la lectura de un articulo de opinion, es decir,
que el uso de los medios masivos de comunicaciéon y la informacion que estos

producen es poco analizado en el aula de clase, por lo menos en el corpus escogido.

Como ultima tipologia textual se ubicaron los textos iconicos al referirse a dibujos o
imagenes, estas ultimas hacen alusion a fotografias en una presentacion de power

point.

Cualquiera de las anteriores tipologias explicitamente en los documentos es “leida”
a partir de preguntas después de su lectura, situacion que se analizara a fondo mas
adelante. Mientras tanto se cita que no se encuentra una orientacion primera para
el acercamiento al texto como tal, el reconocimiento de qué es lo que se va a “leer”
para luego adentrarse en su contenido. El estudiante se enfrenta a su lectura de
inmediato, tan pronto se explica la actividad a realizar, sin reconocer la
superestructura del texto, asunto necesario dentro del proceso de comprensién, no
todos los textos se leen de la misma manera, reconocerla es clave para un buen

proceso de comprension.

La segunda unidad de registro es el tipo de pregunta para lograr identificar qué
propdsitos persiguen las preguntas elaboradas por los docentes de sexto en sus
guias a través del tipo de pregunta que realizan. Es una estrategia utilizada por todos

los maestros y la que con mayor frecuencia se usa.

El andlisis documental de la unidad de analisis de los tipos de preguntas que
elaboran los docentes en sus guias se hizo con cada una de las asignaturas
escogidas para la investigacion, tomando como registro lecturas contenidas en el

material, como lo muestra cada uno de los cuadros a continuacion.
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Cuadro 32. Descriptores de la unidad de analisis: Caracterizacion del tipo de preguntas que elaboran

los docentes de sexto en sus guias. P8.1LC

Preguntas anexas:
¢ Quiénes son los personajes principales?
¢Dénde transcurre la historia? Observan una pelicula y las preguntas que propone
PR ¢Cual es el tema de la pelicula? para su analisis son tipo pregunta abierta que llevan
TEXTO'- ¢En qué lugar ocurre la historia? a dar razon literal de datos de lo observado. El Gltimo
PELI’CL;LA ¢Cual es la relacion de la peliculay su interrogante hace que el estudiante desarrolle la
historia? habilidad de la inferencia al solicitar una posible
¢ Qué relacion encuentra entre la pelicula 'y su relacion entre pelicula y titulo de la misma.
titulo?
Preguntas anexas de seleccién mdltiple:
La aficion del pescador era:
a. Esconderse detras de los arbustos Trabaja en esta guia varios textos narrativos pues el
b. Espiar a las mujeres que se bafiaban en el rio | indicador dice: Interpreta diversos tipos de textos
Magdalena narrativos utilizando los niveles de comprensién
IPG1P8.1 c. Preparar pécimas lectora. Los textos son cortos, no tienen mas de un
TEXTO : EL pagina, cada uno con 4 6 5 preguntas de seleccion
HOMBRE Sadl era: multiple. Estas preguntas, en su mayoria, apuntan al
CAIMAN a. El brujo que vivia en la Alta Guajira nivel literal de lectura, como las que se citan en la
b. el pescador columna anterior sobre el texto que sirve de ejemplo.
c. El amigo que aplicaba la p6cima No trabajan los otros dos niveles aunque el indicador
- Prepare una version rola de la historia leida lo proponga.
- Investigue un mito o una leyenda
¢Por qué murié el hermano de Frida?
¢ Por qué Frida busco empleo en Viena?
) ) . El texto pertenece al segundo taller de lectura de la
¢Por qué en el texto se dice que Frida tuvo un ) . » )
. . gufa 1, continuacion de los textos narrativos, son
dominio absoluto de la familia? » . .
IPTAG1P8.1: ) _ y . _ | también cortos, de una pagina, traen variedad de
Teniendo en cuenta la situacion de Frida jqué . . -
TEXTO: ME . ) preguntas: abierta, seleccion mudltiple, falso y
piensa sobre el modo en que se ganaba la vida? .
ALQUILO PARA verdadero, de secuencia. Se nota que es un taller de
SONAR . mayor complejidad, cada lectura con un grupo de 10
Enumere los hechos de acuerdo a la secuencia .
. - preguntas. Se desarrollan todos los niveles de lectura
narrativa de la historia o . .
y competencias interpretativas, argumentativas y
) - propositivas.
Cuél es el tema de la historia:
a. Una mujer mediante suefios predice el
destino de las personas
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b. Una mujer decide aprovecharse de su don
para ganarse la vida

c. Una mujer posee poderes sobrenaturales y
engafia a las personas prediciendo su futuro

d. Una familia contrata a una mujer para que les
prediga el futuro

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Cuadro 32. Esta primera guia de andlisis de contenido corresponde al area de
lengua castellana. Asignatura con una carga académica de 5 horas semanales. Se
encontré una relacién directa entre lo que se esté evaluando en el indicador con la
forma de hacerlo. Es decir, el indicador dice Interpreta diversos tipos de textos
narrativos utilizando los niveles de comprensién lectora y esto se lleva a cabo a
través de la lectura de variados textos narrativos, de todos los subgéneros y temas.
Hay secuencialidad en el trabajo del aula, comenzando con textos y preguntas
sencillas, que desarrollan el nivel basico de lectura, el literal, y terminando con
preguntas que desarrollan todos los niveles a través de varios estilos: abiertas, falso
o verdadero, secuencialidad, busqueda de la idea principal, completar enunciados.
Ademas, la primera actividad para dar inicio al tema es un texto narrativo pero en
video, instrumento que llama la atencion del estudiante, activa conocimientos
previos y promueve una manera distinta de empezar a enfrentar a los estudiantes

con textos escritos.

Cuadro 33. Descriptores de la unidad de analisis: Caracterizacion del tipo de preguntas que elaboran

los docentes de sexto en sus guias. P5.1 ERE

EEERl Responda las siguientes preguntas | Al iniciar el trabajo de la guia, como contextualizacion trae un
i de manera personal: texto narrativo de una pagina, para el cual plantea dos
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TEXTO: UNA ¢Cémo se imagina el artesano el | preguntas literales sobre el contenido de la lectura y una
CITA CON DIOS | encuentro con Dios? pregunta de la competencia propositiva. No hace uso de algin
¢, Cémo aparecié Dios en realidad? otro tipo de pregunta.
¢A través de qué habla Dios hoy?

Texto informativo de 5 paginas para el cual no plantea ninguna

pregunta u otra actividad para realizar y demostrar la

comprension de lo leido. Al iniciar trae la indicacion de realizar
IPG1P5.1 o i e

las siguientes lecturas que desarrollaran los indicadores 1y 2,

TEXTO: LA .

. los cuales dicen:
REVELACION — ) B o
SR AL No hay Define el concepto de Revelacion y sus caracteristicas

Expresa las diversas formas en las que Dios se revela en la
ENCUENTRO o _

historia de la humanidad
DEL HOMBRE i ;

De acuerdo a lo anterior el contenido de las lecturas es sobre el

tema contemplado en los indicadores, pero no es explicito el

trabajo que se realizara con ellas.

Se encontr6 una linea del tiempo, fotocopiada en la guia que no
el A partir de la siguiente linea del | es legible, su lectura a simple vista es dificil. Por su tematica
SEGUNbO tiempo, relacione los personajes | utiliza unos términos complejos que explicitamente no son
T biblicos de la época del nacimiento | aclarados en ninguna parte de la guia.

TR del pueblo de Israel con personajes | La indicacién de la pregunta es muy general, pide hacer una
de la historia universal. relacion pero no establece criterios, pautas, camino a recorrer
para cumplir con la tarea propuesta.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Cuadro 33. Esta segunda guia de analisis de contenido corresponde al area de
educacion religiosa escolar-ERE. Asignatura con una carga académica de 2 horas
semanales. Se encontro variedad de textos (narrativos, informativos, graficos), pero
poca utilizaciébn de los mismos, no se aplican estrategias que permitan guiar la
lectura y demostrar la comprension de la misma. Ademas, aparte de estas, en la
guia constantemente se hace alusion a la lectura de textos biblicos, eso permite
inferir que es un area donde se utiliza “la lectura” como recurso permanente, pero
gue se queda corta en las estrategias que utiliza para captar la informacién
contenida en los textos y demostrar la comprensiéon de ellos. También se pudo
analizar dificultades para entender ciertos textos por la forma como estan
fotocopiados, elementos que juegan un papel importante para comprender lo que

alli dice.
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Cuadro 34. Caracterizacién del tipo de preguntas que elaboran los docentes de sexto en sus guias.
P3.1CS

IIPG3P3.1
TEXTO: LA
CONSERVACION
DE LA
NATURALEZA

De

siguientes textos ‘“La conservacion

manera personal, lea los

de la naturaleza” (Revista Semana) y
‘Derecho a un ambiente sano”
(Constitucién politica de Colombia).
Luego, con base en el contenido de
fin de

sensibilizarse, sobre la importancia

las lecturas, y con el

de los derechos colectivos

ambientales, elabore un escrito
donde exprese sus opiniones con
respecto a las siguientes
afirmaciones:

Si el gobierno cobra impuestos a los
gque contaminan se protegera el
medio ambiente

El ser humano debe volver a vivir en
armonia con la naturaleza. Para ello

debe frenar la industrializacion.

La guia hace referencia a la lectura de un anexo, al dirigirse a

él son dos textos en una pagina, que segin como aparece
escrito todo se titula La conservacion de la naturaleza y no solo
el primero. La segunda lectura se titula Capitulo Ill. De los
derechos colectivos y del ambiente., no aparece por ningtn lado
la referencia a la constitucion. De esta manera no coincide lo
que aparece en la guia y lo que aparece en el anexo.

La estrategia utilizada es la correlacién lectura y escritura, pues
la actividad es la elaboracion de un escrito expresando
opiniones sobre unas afirmaciones que da la guia, pero no hay
una actividad que permita hacer una reflexion y demostrar la
comprension de lo leido. El estudiante tiene que utilizar lo leido
para expresar una opinién, pero no se ha comprobado primero
si entendi6 los textos.

IPEVG1P3.1
EL METEORITO
DE RUSIA, UNA

Escriba la idea principal del texto
¢Por qué no se vio llegar la roca de
17 metros de ayer’

¢De donde lleg6 esa piedra celeste?
¢,Cual es el estudio y el objetivo de
SSA?

Este texto pertenece a la evaluacion o prueba escrita de la guia
1, es una lectura en silencio e individual, sin la asesoria
permanente del profesor y que evalla el indicador que dice
Determinan los diferentes elementos que conforman el
universo. El instrumento que utiliza es la lectura con 4 preguntas
abiertas, todas de nivel literal, es una lectura corta, de una
pagina, acompafiada de una imagen. El dltimo punto es la

definicion de unos conceptos pero que explicitamente parece

VEZ CADA
. Defina los siguientes conceptos: | que hicieran parte de la lectura, pero al revisar no hay ninguna
CIEAN ANOS . ; L . . .
nebulosa, asteroide, cuasares, | definicion de los mismos. Entonces, el estudiante no sabe si los
galaxias. tiene que sacar de la lectura o los tiene que explicar de lo
aprendido.
Por dltimo, si se analizan las preguntas no hay estrecha relacion
entre ellas y lo que pide el indicador.
IPEVG1P3.1 Aparece el mapa conceptual con » » o
Este texto también aparece en la evaluacion, pero sin ninguna
MAPA algunos conceptos puestos, otros [ &~ . L
. . _ | indicacién para realizar, se infiere que se debe completar por
CONCEPTUAL espacios en blanco pero no dice qué _
) los espacios en blanco que trae.
EL UNIVERSO hacer con él.
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Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Cuadro 34. Tercera guia de analisis de contenido perteneciente al material de la

asignatura de sociales. Para esta unidad de registro, se analizaron dos

instrumentos, la guia 1 y una evaluacion, en total 3 textos. Se encontré que no hay

preguntas concretas para ninguna de las lecturas, se hallaron actividades muy

generales o puntuales que solo recogen informacion basica de las lecturas o

incentivan la escritura sin dar las herramientas necesarias para que esta sea mas

productiva. En las Unicas 3 preguntas encontradas no hay una exigencia o

profundidad en la solicitud que se le hace al estudiante, no se desarrollan niveles

de lectura ni competencias, solo se remite a informacion textual de la lectura.

Cuadro 35. Caracterizacién del tipo de preguntas que elaboran los docentes de sexto en sus guias.

P2.2 CN.

IPG1P2.2

TEXTO
OSMORREGULACION
MEDIANTE OSMOSIS

¢, Qué es osmosis?

¢, Qué tipo de transporte es? ¢activo o
pasivo, por qué?

Escriba un concepto para: solucion
isotonica, hipotonica, hiperténica.

¢ Qué le sucede a una célula animal que
esta en una solucion hipoténica?

¢,Cual es el dibujo que representa una
célula en solucion hiperténica?

¢ Cual el de una solucién hipoténica?
¢Cual es el dibujo que representa una

célula en solucién isotonica?

Se encontrd en la guia una lectura de media pagina, de
un texto cientifico, que no hace desarrollo de
vocabulario antes de enfrentarse a él. Esta
acomparfada de tres imagenes, pero que van incluidas
en una de las preguntas, mas no en el texto.

Las preguntas encontradas son para responder
después de la lectura, inician con el nivel literal, y luego
van exigiendo mayor profundidad en la respuesta,
demostrar apropiacion y aplicacion de los conceptos
aprendidos, lo que el area llama situaciones problema.
Son varias preguntas para un texto corto, se le saca
provecho al contenido, hay bastante qué hacer con la
informacion obtenida alli. Pero, al analizar el contenido
hay dos preguntas que facilmente no se resuelven con
el contenido de la lectura, y la indicacion explicita es

gue se hace con base en lo que dice el texto.

1IIPG2P2.2
TEXTO

Siga las instrucciones planteadas y

resuelva los cuestionamientos:

El texto al cual pertenecen estas preguntas es de media
pagina, de frases cortas, plantea actividades de
completar cuadros, de alguna manera amplia la

informacion dada en la lectura, exige utilizar presaberes
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¢(QUE ES LA a. En el cuadro complete la informaciéon | aunque explicitamente no se le esté diciendo al
CLASIFICACION que falta y escriba una conclusion a | estudiante, la dificultad radica en que el chico no sabe
CIENTIFICA? partir de la informacion dada. cémo hacerlo.

b. Responda las siguientes preguntas a | En la posicion de la investigadora, hay interrogantes
partir de la informacién dada en la tabla | que no se lograron responder solo con el contenido de
1. Escriba las categorias taxonémicas | la lectura, se infiere asi la necesidad de activar
que faltan. ¢cuales son las categorias | conocimientos previos por parte del alumno.
taxonémicas que comparten el gato
doméstico, el gato montés, el oso polar
y el perro? ¢Qué significado evolutivo

tiene esto?

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Cuadro 35. Cuarta guia de analisis de contenido perteneciente al material de la
asignatura de biologia. En especial, llama la atencién de este material como a una
lectura corta se le saca gran provecho a partir de las preguntas y demas actividades
gue se proponen para procesar y comprender la informacion que esta posee. No
es evidente ni el tiempo ni la manera como esto se pone en comun, nada de eso
queda literal. Pero, con lo propuesto se infiere buen uso de la lectura. Ademas, la
necesidad de activar conocimientos previos segun los contenidos que esta
asignatura maneja. Este es una habilidad necesaria y requerida en este campo de

conocimiento que se maneja segun lo analizado.

Cuadro 36. Caracterizacion del tipo de preguntas que elaboran los docentes de sexto en sus guias.
P4.1 ETI

Realice de manera personal, la lectura del | La lectura contenida en este anexo es de una

anexo N°1 Cuento El naufragio y responda a | pagina, un texto narrativo, de facil lectura, con
IPAG1P4.1 ETI

las siguientes preguntas, argumentando sus | preguntas que combinan la captacion de la
EL NAUFRAGIO

respuestas: informacién del texto con la reflexién personal
¢ Tiene sentido para usted esta historia? a partir de lo leido.
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¢Es suficiente esforzarse para que nos vaya
bien en la vida?

¢ Tenian los naufragos una idea clara de hacia
dénde iban?

¢Tenemos una idea clara de hacia dénde
vamos en la vida?

¢ Cudl es su actitud frente a las dificultades,
esforzarse o abandonar? ¢ir muy deprisa o
encontrar su propio ritmo?

Escriba en el recuadro el mensaje central del

cuento

Realice una reflexion a partir del anexo N°1 La
felicidad ¢ qué es la felicidad? y luego

responda a lo siguiente:

El texto aqui encontrado es expositivo, de una
pagina, maneja un vocabulario conocido por

la mayoria. El ejercicio planteado para su

TEXTO: VIDEO TU
ESTAS LLAMADO
A SER FELIZ

¢Qué cree que le da felicidad a las demas
personas hoy?

¢, Cémo define usted la felicidad?

¢, QuEé criterios cree usted que son importantes
para ser verdaderamente felices?

¢, Qué lo hace a usted feliz?

IIPAG2P4.1 ETI o o _ ~
1.Escriba cinco ideas principales contenidas comprension es de dos preguntas, solo una
LA FELICIDAD L
en el anexo hace relacion a la lectura, la otra apunta a la
2. ¢ Esta de acuerdo con el concepto de competencia propositiva. Pero, no se aborda
felicidad expuesto por el autor? ¢ por qué? el contenido del texto como tal.
¢, Qué frases le llamaron mas la atencién?
¢, Cudl es el mensaje central de la conferencia? | Se hace aqui lectura de un video, que
¢ Qué definicion se da en el video al concepto | contiene un texto expositivo, esto hace parte
IIPAG2P4.1 ETI de felicidad? de la contextualizacion de la guia. Tiene como

proposito llamar la atencion por la tematica a
trabajar. Se hacen varias preguntas, la mitad
sobre la informacién contenida en el video y la
otra lleva al estudiante a desarrollar la

competencia argumentativa y propositiva.

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Cuadro 36. La ultima guia de contenido se hizo sobre el material de la asignatura
de ética. Clase que utiliza varias lecturas, de diversas tipologias textuales como los
textos narrativos y expositivos. El vocabulario que maneja es comun, conocido. La
estrategia utilizada de forma permanente es el uso de preguntas para captar y
demostrar la informacion leida. Estas preguntas recogen literalmente lo que el texto
dice y van entrelazando ese contenido con las tematicas que se trabajaran, llevando

al estudiante a expresar opiniones y defenderlas.
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Cuadro 37. Unidad de analisis: Componentes de la ensefianza de la comprension

a. Desarrollo de la informacion previa

IIPG2P8.1LC Escuche atentamente la parte introductoria del audio y responda...

IIPG2P8.1LC Teniendo en cuenta el nombre del titulo del libro realiza un dibujo sobre su
posible contenido...

IPG1P3.1CS observe le video, de manera personal responda las siguientes preguntas...
IIPG3P3.1CS Observe y analice las serie de imagenes y por medio de un escrito realice las

siguientes actividades: escriba los nombres de mares y océanos que reconozca...

IIPG2P5.1ERE Observe los videos... el pueblo hebreo el cual permite retomar y dar
continuidad a los contenidos vistos en el periodo anterior...

IPG1P4.1ETI La docente realizara una clase comunitaria, partiendo de los presaberes de los
estudiantes

IIPG2P2.2CN A partir de la solucién de la sopa de letras planteada y los presaberes, grafique
la siguiente tabla y complétela con el significado de las palabras propuestas

b.Desarrollo de vocabulario

IPG1P8.1LCno olvide que para nuestras clases es indispensable que traiga siempre
diccionario

IPG1P8.1LCBusque el significado de las palabras que no conoce y escribalas en su hoja de
trabajo

IPTAG1P8.1LCbsuque el significado de las palabras desconocidas en los textos que va a leer

IPG1P3.1CS Elabore un listado con los conceptos de las palabras desconocidas que
encuentre en el estudio de los elementos del universo.

IPAG1P3.1CS subraye las palabras desconocidas que encontré en el documento leido
IIPG3P3.1CS elabore un glosario con 10 términos que usted haya encontrado en el desarrollo
de esta guia y que considere importantes para la comprension de la tematica trabajada

IPG1P5.1ERE Palabras clave-alianza: relacién reciproca entre dos partes...

IPG1P4.1ETI Realice en casa una consulta de tal manera que usted tenga una mayor claridad
en los conceptos que son de mucha importancia para el area y tema...
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IPG1P8.1LCAtienda a la explicacion dada por la profesora sobre la forma c6mo se trabaja la
comprension de textos narrativos

habilidades

IPG1P5.1ERE Realice las siguientes lecturas teniendo en cuenta el glosario de la pagina 1.

c.Configuraciéon de

IIPG2P5.1ERE Para entender la rueda anterior (el resumen) consulte y resuma los siguientes

determinados proces

textos...

IPPCLG1P8.1LC - IPSCLG1P8.1LCControles de lectura pro capitulo del libro leido
IIPG2P8.1LC Elabore resumen de la historia

IPG1P3.1CSObserveun documental y de manera individual, elabore un escrito con las ideas
principales

IPG1P3.1CS En forma individual, elabore un escrito teniendo en cuenta las siguientes
preguntas

IPG1P3.1CS Elabore una linea del tiempo

IPAG1P3.1CS Con las frases elegidas elabore un escrito que tenga sentido.
IPEVG1P3.1CS Complete el siguiente mapa conceptual con lo aprendido

IIPG3P3.1CS con base en el contenido de las lecturas elabore un escrito. ..

IPG1P4.1ETI Realice un informe de trabajo elaborado a mano...
IPG1P4.1ETI Por medio de un dibujo represente como define su realizacion personal o su

d.Correlacion de la lectura y la escritura

concepto de felicidad
IPAG1P4.1ETI Escriba en el recuadro el mensaje central del cuento

IPG1P2.2CN A partir de la lectura anterior responda...

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Segun cuadro 37, la tercera unidad es la concerniente a los componentes de la
ensefianza de la comprension, con base en lo propuesto por Cooper. Esto permitio
definir cuatro categorias: desarrollo de la informacion previa, desarrollo de
vocabulario, configuracion de determinados procesos y habilidades y correlacién de

la lectura y la escritura.

Se retoma nuevamente la idea de Frida Diaz® quien afirma que uno de los principales
atributos que debe poseer un buen lector es el uso activo del conocimiento previo

pertinente. Este consiste en desarrollar la informacién requerida antes de que lean

5 DIAZ, Frida y Rojas Hernandez, Gerardo. La funcién mediadora del docente y la intervencion educativa”.
En estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Segunda edicion.
Meéxico. McGraw-Hill.2002.
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cualquier cosa. Con respecto a esto se encontré que los maestros dejan entrever el
uso de actividades para lograr esta activacién o desarrollo como audios, titulos de la
lectura, analisis de imagenes, responder preguntas y llenar sopas de letras. O dejan
escrito que se partirad de los presaberes para iniciar la clase. Pero, se infiere que no
es una estrategia intencional dentro del proceso pues el tiempo destinado para
realizarlas es poco, menos de un bloque de clase, dato no evidenciable en el
documento pero expresado por los profesores en el didlogo informal que se tenia
mientras realizaban la entrevista. Ademas, las actividades que se encontraron son
sencillas, que no tienen gran utilidad con respecto al resto de actividades que
desarrolla la guia 0 anexo, pues no se vuelven a tener en cuenta para comprobar el
enlace entre lo conocido y el nuevo aprendizaje, no proporcionan un desequilibrio
cognitivo que haga la apertura al nuevo conocimiento a través del interés y la

curiosidad despertada en el estudiante.

David Cooper define el desarrollo del vocabulario como el proceso a través del cual
se ayuda al alumno a desarrollar el sentimiento de posesion sobre las palabras,
ensefiandole el significado de las mismas y aquellas habilidades que habran de
permitirle determinar por cuenta propia dicho significado. Sobre esto se encontr6 que
el recurso comun es la elaboracion de listados de palabras para buscar o leer el
significado de diccionario. Ademas, que no todas las areas lo utilizan. Unas guias de
una asignatura plantean ejercicios de vocabulario pero al final de la guia, ya
terminando el tema; otro lo hace iniciando, pero cita las palabras con su significado y
hace alusién a ellas para unas lecturas que realizardn en la mitad del periodo.
Unicamente una asignatura utiliza el diccionario como recurso y solicita tenerlo en
todas las clases. Una ultima asignatura manda la tarea de vocabulario para la casa.
Suele ser una de las quejas constantes de los maestros la escasez de vocabulario,
pero es una de las habilidades que no se desarrolla intencionalmente en el aula por

parte del profesor, segun lo ejemplifican los documentos analizados.
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La tercera categoria es la configuracion de determinados procesos y habilidades, que
en palabras de Cooper es la faceta de la ensefianza en la que el profesor demuestra
a sus alumnos, por la via practica, como implementar los diferentes procesos y
aplicar las distintas habilidades de comprension. A esto se le llama el modelado. Es
un proceso importante y clave y resultd ser el menos evidente en el material de
andlisis. Esos elementos no son visibles en lo que el maestro propone en su material
de trabajo, las ideas expresas suelen ser que el estudiante haga, realice de forma
individual, pero no se sabe si el profesor eso lo modela primero ante los estudiantes
para que ellos sigan el ejemplo, segun se entiende el estudiante hace “solo” primero
y luego pone en comun. Lo que explicitamente se puede recuperar como parte de
esta categoria y en una sola asignatura son expresiones como “Atienda a la
explicacion dada por la profesora sobre la forma como se trabaja la comprensién de
textos narrativos”, de esto se sobreentiende que la profesora va a explicar como se
comprende mejor la superestructura textual narrativa para que ellos luego sigan el

ejemplo. Aqui se estaria hablando de un modelado.

La ultima categoria hace referencia a la correlacion de la lectura y la escritura, pero
no se refiere a responder preguntas sobre lo leido; es proporcionarles actividades de
escritura que se relacionen con el material que han leido. Con respecto a esto se
encontré que solo tres asignaturas hacen correlacién de estos dos procesos a traves
de resimenes, esquemas, informes o escritos donde el estudiante dé razon de lo
leido. Pero la actividad constante en todas las asignaturas si es responder preguntas
sobre el contenido de la lectura. Ademas, se pudo observar que no hay un
acompafamiento a esta produccion escrita, no se establecen explicitamente criterios
de como deben ser estos textos a producir, las indicaciones residen en que sean a
mano y de un minimo de renglones, pero no aparecen ideas sobre el contenido del
texto como tal, como deben estar sustentadas las ideas o defendidas sus posiciones.

Parece ser una solicitud sobre la reproduccion del contenido de los textos leidos.
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El cuadro 38 caracteriza las actividades o estrategias encontradas para la unidad

de analisis referida al desarrollo y acompafamiento del proceso de comprension:

antes, durante y después de la lectura. Para el analisis de esta unidad de registro

se escogio una lectura de cada uno de los documentos analizados para identificar

estrategias utilizadas.

Cuadro 38. Unidad de andlisis: El desarrollo y acompafiamiento del proceso de comprensién: antes,

durante y después de la lectura, a partir del uso de estrategias.

Antes de la lectura

a.

IPTAG1P8.1LC
LOS HECTORES

Da recomendaciones antes de empezar la lectura:

P8.1 Busque el significado de las palabras desconocidag
Utilice las técnicas de releer, subrayar...

Tenga en cuenta los elementos de los textos narrativos
Responda de forma completa y argumentada

P8.1 Antes de leer el cuento responde:

IIPG2P8.1LC ¢gué te sugiere el titulo de la lectura?
A LA DERIVA ¢En doénde podria transcurrir la historia?
¢A qué problema se puede enfrentar el personaje
principal?
P3.1 Observe el documental sobre el universo y elabore
IPAG1P3.1CS un escrito con las ideas principales. Participe de la
CIENCIAY FE puesta en comun.
De manera personal lea el siguiente documento donde
explican algunas teorias sobre el origen del Universo.
IIPAG3P3.1 CS No esta explicito ninguna actividad
LA CONSERVACION DE LA
NATURALEZA
IPG1P5.1 ERE No esté explicito ninguna actividad
UNA CITA CON DIOS
IPAG1P4.1 ETI No esté explicito ninguna actividad
EL SENTIDO DE LA VIDA:
NAUFRAGIO
IIPAG2P4.1 ETI No esta explicito ninguna actividad
LA FELICIDAD
IPG1P2.2 CN No esta explicito ninguna actividad

OSMORREGULACION MEDIANTE
OSMOSIS

IIPG2P2.2 CN

No esta explicito ninguna actividad
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¢QUE ES LA CLASIFICACION
CIENTIFICA?

IPTAG1P8.1LC
LOS HECTORES

No esta explicito ninguna actividad

IIPG2P8.1LC No esta explicito ninguna actividad
A LA DERIVA
IPAG1P3.1CS No esta explicito ninguna actividad
CIENCIAY FE
IIPAG3P3.1 CS No esta explicito ninguna actividad
. LA CONSERVACION DE LA
g NATURALEZA
% IPG1P5.1 ERE No esta explicito ninguna actividad
f'c_), UNA CITA CON DIOS
g IPAG1P4.1 ETI No esta explicito ninguna actividad
e EL SENTIDO DE LA VIDA:
e NAUFRAGIO
IIPAG2P4.1 ETI No esta explicito ninguna actividad
LA FELICIDAD
IPG1P2.2 CN No esta explicito ninguna actividad
OSMORREGULACION MEDIANTE
OSMOSIS
IIPG2P2.2 CN No esté explicito ninguna actividad
¢QUE ES LA CLASIFICACION
CIENTIFICA?
IPTAG1P8.1LC P8.1 Con base en el texto anterior conteste las
LOS HECTORES siguientes preguntas con frases completas y bien
argumentadas
IIPG2P8.1LC P8.1 Responda las siguientes preguntas...
A LA DERIVA
RS P3.1 Desarrolle las palabras desconocidas que encontrd
g SRENEAY A2 en el documento leido:
z De cada teoria destaque tres frases que le parezca
i‘; significativas
3 IIPAG3P3.1 CS P3.1 Con base en el contenido de las lecturas elabore uf|
‘g LA CONSERVACION DE LA escrito donde exprese sus opiniones con respecto a las
é"} NATURALEZA siguientes afirmaciones...
3] IPG1P5.1 ERE P5.1 Pensemos: ¢,como se imagina el artesano el
UNA CITA CON DIOS encuentro con Dios? ¢,como aparecio Dios en realidad?
IPAG1P4.1 ETI P4.1 responda a las siguientes preguntas, argumentand
EL SENTIDO DE LA VIDA: Sus respuestas
NAUFRAGIO Escriba en el recuadro el mensaje central del cuento
IIPAG2P4.1 ETI P4.1 Responda a lo siguiente: escriba cinco ideas
LA FELICIDAD principales contenidas en el anexo
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IPG1P2.2 CN P2.2 A partir de la lectura responda
OSMORREGULACION MEDIANTE
OSMOSIS

IIPG2P2.2 CN P2.2 Resuelva los cuestionamientos segun la lectura
¢QUE ES LA CLASIFICACION
CIENTIFICA?

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Cuadro 38. De este analisis llama la atencién notar como son pocas las actividades
propuestas por los maestros para acompafar el antes y ninguna para acompafar el

durante de la lectura.

En la categoria antes de la lectura, tres textos, en dos asignaturas, permiten
encontrar explicitamente el uso de actividades como la aclaracion de vocabulario,
el dar indicaciones generales de como abordar el texto, preguntas para hacer
predicciones, videos que activen conocimientos previos para luego enfrentarse a la
lectura. Seis textos no lo explicitan. Es notoria la falta de estrategias que acompafien
esta primera parte del proceso, importante para lograr captar el interés del
estudiante, activar conocimientos previos y enlazarlos con lo nuevo, desarrollar
habilidades de vocabulario que le den las herramientas a los estudiantes para

enfrentarse a un proceso de comprension lectora.

Para la categoria durante la lectura no se encontré ninguna frase que hiciera alusion
al acompafamiento y las estrategias que el profesor va a hacer y usar mientras los
chicos leen. Ademas, recordando la respuesta que dieron en la entrevista los
docentes sobre qué hacian ellos mientras los chicos leian, se recuerda que
surgieron tres categorias alli: docente mediador, observador y recursivo, pero de
ellas se pudo observar que su intervencion durante la lectura era si el estudiante lo
requeria, mas no algo intencional o planeado por el maestro. Es decir, que no se
tienen propuestas estrategias para el durante de la lectura. Se encuentra de manera

constante la indicacion “lea de manera personal” o “realice la siguiente lectura, de
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forma individual”. De esto se infiere que durante la lectura que hace el chico el

profesor no interviene por voluntad propia.

En la ultima categoria, después de la lectura, si se encontraron actividades
planeadas para realizar. Siete de las lecturas analizadas hacen mencion a
cuestionarios para responder, es decir que la actividad constante es el uso de
preguntas sobre el contenido del texto, ya sean abiertas o de seleccion multiple. Un
solo texto cita una actividad de desarrollo de vocabulario, otro la elaboracion de un
escrito con las ideas principales, y otro extraer las ideas principales del texto. Pero,
aunque este proceso si lo llevan a cabo, son pocas las estrategias que se utilizan,

poca la variedad.

5. DISCUSION DE RESULTADOS

La investigacion cualitativa a través del disefio de analisis de contenido implico un
proceso de recoleccion, seleccidn, andlisis y sistematizacion de la informacion para
dar respuesta al problema planteado. De esta manera, se confrontan en este
apartado los datos obtenidos a través de las técnicas de recoleccidon para hacer la
interpretacion e inferencia de los resultados a través de unas categorias comunes:
tipologia textual, propésitos del uso de la pregunta, la ensefianza de habilidades de
comprensién y el acompafiamiento al proceso de lectura. Asi se logran identificar
semejanzas, diferencias y particularidades que permitan un andlisis general de la

situacion estudiada.

Es importante recordar las fuentes e instrumentos de recogida de informacion que
se emplearon: coordinadores de area a través de la encuesta, profesores de sexto
grado a través de la entrevista y andlisis de contenido de las guias de trabajo,
material elaborado por los maestros. Con esto se pudo realizar una lectura
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comparada entre lo que dice la voz de quien elabora el material, quien lo revisa y la

voz del material por si solo.

5.1. CATEGORIA 1. ENTRE LA LETRA IMPRESA Y LA IMAGEN

Tabla 9. Matriz categorial: La tipologia textual.

Literarios
Informativos
Explicativos Literarios
Clases de textos seguin Descriptivos Narrativos
coordinadores Periodisticos Informativos
Instructivos Explicativos
Narrativos
Argumentativos

LA TIPOLOGIA Icénicos
TEXTUAL Textos narrativos

Distincién de las clases de Textos expositivos .
; ; L Textos narrativos
textos leidos segun la Textos cientificos »
» - Textos expositivos
concepcion de los Textos teoldgicos

profesores Textos digitales
Variedad de textos

Textos literarios narrativos . . .
Caracterizacion de la tipologial o Textos literarios narrativos

Textos audiovisuales »
textual - Textos expositivos
Textos expositivos

Textos icénicos

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Tabla 9. En la confrontacion de los datos obtenidos se extrae de dicho analisis que
desde la visién general del maestro este elemento de la tipologia textual no hace
parte de su discurso en el aula de clase, no es campo de accién en el que él distinga
caracteristicas y maneras diversas de entender el contenido de una lectura

dependiendo de la clase de texto que sea. Ni coordinadores ni docentes
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respondieron con seguridad la pregunta del cuestionario referida a esta categoria
comun que dentro del proceso de la ensefianza de la comprensién lectora juega un
papel clave, pues cada estructura textual tiene un propdsito y una intencionalidad

esencial que es necesario identificar.

Como elementos comunes se encontraron el uso de los textos literarios del género
narrativo como texto de lectura frecuente en cualquiera de las areas del
conocimiento, especialmente del cuento como subgénero; el uso de los textos
expositivos en cualquiera de sus formas: informativo y explicativo principalmente. Y
la identificacion como texto para leer solo de los documentos impresos, dejando de

lado la imagen como instrumento transmisor de discursos.

La ultima categorizacion establecida desde la vision de la investigadora del analisis
de las guias, contiene una distincién de “texto audiovisual” porque al observar el
corpus elegido se hall6 el uso frecuente del video y la imagen como texto de lectura,
pero poco valor y uso a lo que transmitian. El maestro en sus respuestas no enuncié
estas lecturas como parte de lo que asigna para leer en el aula. Esta definicion de
texto audiovisual no existe como tal dentro del marco conceptual de la
superestructura textual porque en su interior lo que expresa es un discurso narrativo,
expositivo 0 argumentativo, las grandes tipologias que se manejan, pero en la
realidad del material observado y estudiado es un recurso constante al que no se le
estan asignando unas tareas que desarrollen el proceso de comprension que se

puede lograr con él.

5.2. CATEGORIA 2. EL USO PEDAGOGICO DE LA PREGUNTA: QUE, POR
QUE Y PARA QUE PREGUNTAR

Tabla 10. Matriz categorial: Los propositos del uso de la pregunta
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Segun el objetivo: de analisis,

_ problematizadoras,
Tipo de preguntas que los »
) . comprension lectora,
coordinadores enuncian que L » .
aplicacion, comparacion, Problematizadoras
los profesores formulan en las . »
actualidad y de reflexion.

guias ) _
Segun la forma: abiertas —
falso y verdadero
Segun competencias ICFES o
) niveles de lectura
LOS PROPOSITOS . ) )
Tipo de preguntas que el Segun cantidad de respuestas | Preguntas

DEL USO DE LA

profesor dice formular en las Preguntas problematizadoras problematizadoras
PREGUNTA

guias. Tipo de pregunta como
actividad
Sin tipo establecido

Para después de la lectura

Caracterizacion del tipo de Para reconocer informacion
preguntas que elaboran los literal )
) . Literales
docentes de sexto en sus Para dar razén a propoésitos
guias establecidos por el maestro

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Tabla 10. El uso de preguntas es la estrategia mas utilizada por parte de profesores
en el aula de clase, se reconoce en los datos obtenidos a través de las tres fuentes.
El momento dispuesto para hacerlo suele ser al finalizar la lectura de los diversos
tipos de texto. Y los estilos frecuentes son las preguntas abiertas o de seleccion

multiple.

El propdsito latente encontrado en el material analizado es la recuperacion literal de
la informacién contenida en las lecturas, y poco desarrollo de los niveles inferencial
y critico intertextual a través de lo que se pregunta. Ademas, en ocasiones quien ha
planeado preguntas mas complejas no aprovecha el contenido del texto, de tal
forma que los procesos de interpretacion, andlisis y argumentacion no son apoyados

por las propuestas del aula.
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Por otro lado, el uso de estrategias variadas que lleven al estudiante a dar razén de
lo leido, a correlacionar la lectura con la escritura, no son utilizadas en los
documentos del corpus estudiado. Lo explicitamente encontrado son los

cuestionarios.

Entre lo dicho por los coordinadores y profesores, un elemento comun fue el uso de
las preguntas problematizadoras, pero durante el analisis se encontré6 que los
interrogantes que sirvieron como unidad de registro para el analisis no apuntaban a

este propdsito de problematizar, sino a la recuperacion de informacion literal.

Se evidencia una concepcion del maestro de pensar que solo las preguntas de
seleccion multiple son instrumentos para comprobar la comprension de lectura, y no
consideran que cualquier propuesta pedagdgica y didactica que se lleve a cabo en

el desarrollo de la clase es una manera de desarrollar la comprension.

Solo el maestro pregunta, no es evidenciable en el material ni en lo afirmado por el
profesor, la intervencion del estudiante como protagonista principal del proceso en
la construccion de interrogantes. El coordinador escogi6 como una de las
estrategias mas frecuentes la elaboracién de preguntas por parte del estudiante,

pero esto no fue manifestado en el corpus.

5.3. CATEGORIA 3. LA ENSENANZA DE HABILIDADES DE COMPRENSION
DE LECTURA, COMPROMISO DE TODOS LOS MAESTROS

Tabla 11. Matriz categorial: la ensefianza de habilidades de comprension

LA ENSENANZA DE - y Identificacion de las ideas Identificacion de las
Habilidades de comprension )
HABILIDADES DE - relevantes del texto ideas relevantes del
explicitamente desarrolladas

COMPRENSION Hacer inferencias texto
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en las guias segun

coordinadores

Habilidades que el profesor
desarrolla en los estudiantes
para comprender textos

segun el maestro.

Comprension, interpretacion y
analisis

Desarrollo de vocabulario
Encontrar sentido

Definicion de conceptos

Uso de técnicas de estudio
Uso de recursos

Responder preguntas
Encontrar las ideas principales

y secundarias

Encontrar las ideas

principales y secundarias

Desarrollo de

vocabulario

Componentes de la
ensefianza de la

comprension

Desarrollo de la informacién
previa

Desarrollo de vocabulario
Configuracion de determinados

procesos y habilidades

Desarrollo de

vocabulario

Correlacion de la lectura y la

escritura

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Tabla 11. El modelado, como Cooper lo define, es la manera de ensefiar a través
del quehacer pedagdgico los componentes de la comprension lectora. Esta etapa
del proceso se pasa por alto pues la indicaciéon constante y evidente en el material
de analisis es que el estudiante resuelva las actividades concernientes a la lectura

de manera personal y que dé razon al finalizar de lo leido.

No se encontré en ninguno de los datos obtenidos que el maestro conociera con
claridad cuales son las habilidades que se desarrollan en el proceso de comprension
de lectura, de esta manera, se entiende por qué no es una responsabilidad asumida

desde la tarea docente.
Dos elementos son los comunes, el trabajo con las ideas principales y el desarrollo
de vocabulario. Aunque sea manifestado en el discurso de profesores y

coordinadores, el material analizado no explicita estrategias que ensefien a
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encontrar las ideas y a enriquecer el vocabulario, el Unico recurso continta siendo

el diccionario.

La ausencia de este compromiso didactico en el aula tiene relacion con lo hallado
en la proxima categoria que afirma que no hay propuestas del maestro para realizar
durante la lectura, momento crucial para modelar la ensefianza de las habilidades

de comprension.

5.4. CATEGORIA 4. ACOMPANAMIENTO AL PROCESO DE LECTURA:
ANTES, DURANTE Y DESPUES

Tabla 12. Matriz categorial: Acompafiamiento al proceso de lectura.

Antes: videos, desarrollo de vocabulario, contextualizacion,
uso de técnicas de estudio, preguntas, presaberes y

consulta.
Actividades propuestas por

los profesores para realizar | Durante: subrayado, acompafiamiento por parte del
con la lectura de un texto en | profesor, trabajo personal o grupal, adquisicion de

clase, segun coordinadores. | vocabulario, uso de preguntas.

Después: socializacion de los leido, andlisis de los leido,
ACOMPANAMIENTO

AL PROCESO DE
LECTURA Antes: Desarrollo de vocabulario
Contextualizacion de la lectura

apropiacion de vocabulario, variedad de actividades.

Activacién y desarrollo de conocimientos previos

Actividades ue dice . .
q Interpretaciones de elementos clave del texto a través de

RlekelSiNCRDi el preguntas o técnicas de estudio

llevar a cabo el proceso de . p .
P Despertar interés en los estudiantes

lectura i .
Relacion lectura y escritura

Lectura personal

Durante: Desarrollo de vocabulario
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Activacion y desarrollo de conocimientos previos
Interpretaciones de elementos clave del texto a través de
preguntas o técnicas de estudio

Despertar interés en los estudiantes

Relacion lectura y escritura

Lectura personal

Después: Desarrollo de vocabulario

Activacion y desarrollo de conocimientos previos
Interpretaciones de elementos clave del texto a través de
preguntas o técnicas de estudio

Despertar interés en los estudiantes

Relacion lectura y escritura

Lectura personal

El desarrollo y
acompafamiento del .
P Antes de la lectura: poco aplica.

roceso de comprension: .
P P Durante la lectura: no aplica

antes, durante y después de . . .
y P Después de la lectura: siempre aplica.

la lectura

Fuente: Diana Bernal, la investigadora.

Tabla 12. Leer requiere un trabajo intencional por parte del docente que planee
dentro de la propuesta planteada para el desarrollo de cualquier asignatura, un
acompafiamiento permanente para jalonar procesos cada vez mas complejos y
enfrentar al estudiante a lecturas que exijan un trabajo cognitivo exigente, pero con

todas las herramientas para lograr un resultado satisfactorio.

El andlisis llevado a cabo permite reconocer que de las tres partes del proceso de
lectura, solo se piensa intencionalmente en las actividades que se proponen para
después de la lectura, y los dos momentos anteriores se dejan como espacios
implicitos que no se logran identificar ni caracterizar a través de las guias de

contenido.

Coordinadores y maestros enuncian varias actividades que en su discurso
manifiestan utilizar para acompafar el proceso, pero la guia evidencia de forma
concreta las actividades después de lo leido, no estan explicitas las estrategias que
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se utilizan antes y durante. Es decir, esta parte del proceso que asegura un buen
desarrollo de comprension no se realiza. Ademas, el ejercicio de lectura con
frecuencia es individual, en silencio, sin la intervencion del maestro quien si espera
al final un resultado satisfactorio sin proponer y aplicar estrategias que ayuden a

asegurar un buen desempeiio.

Con esta ultima categoria se reconoce una debilidad en el quehacer pedagogico
con respecto a la responsabilidad de todo el cuerpo docente en la ensefianza del
proceso de compresion lectora y el desconocimiento de las estrategias que sirven

de apoyo para acompariar este proceso.

6. CONCLUSIONES

El trabajo de investigacién adelantado a través del analisis de contenido de las guias
de trabajo que los profesores de sexto grado en cinco areas del conocimiento
producen y la mirada que se le dio para identificar la manera como estas promueven
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en los estudiantes la competencia lectora o el proceso de comprensién de lectura,

permiten concluir lo siguiente:

El modelo pedagdgico que cobija la institucion que permitio el desarrollo del trabajo
de investigacion procura que la labor docente sea una real mediacion en los
procesos de enseflanza y aprendizaje que se llevan a cabo en el aula. Cumplir con

dicho propdsito le concierne al maestro.

El concepto de lectura que maneja el grupo docente es muy variado, y no hace
referencia a un proceso linguistico que requiere de un trabajo especial y dedicado
para lograr la adquisicion de ciertas habilidades, en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Ademas, esta concepcién depende de la profesion inicial de los

maestros.

Hay una preocupacion e interés inicial de los maestros por mejorar los procesos de
comprension lectora y produccion textual de los estudiantes, pero sus propuestas
didacticas apuntan a que el trabajo lo haga el estudiante de forma individual con
poca intervencion del docente en estos procesos. Es decir, el chico lee, responde
preguntas y da razén de lo leido sin la socializacién pertinente.

El proceso de lectura tiene un antes, un durante y un después, es decir, que para
el acompafiamiento a un buen proceso lector hay que pensar en estrategias que se
apliquen antes de iniciar la lectura, otras que se utilicen durante la lectura y otras
gue se llevan a cabo al terminar la lectura. A partir de lo encontrado, son pocas las
estrategias utilizadas y aplicadas para las dos primeras partes del proceso. Ademas,
para después de la lectura el comun denominador en todas las propuestas es el
uso de preguntas o cuestionarios para responder sobre el contenido,

especialmente, literal del texto.
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Se evidencia entonces un estilo de pregunta que recoge por parte del estudiante la
mera reproduccién de la informacion explicita en lo leido, y no desarrolla procesos
mas complejos de interpretacion y analisis a través de los otros niveles de lectura:

la inferencia y el critico intertextual.

Ademas, un escaso uso de estrategias diferentes al uso de la pregunta que jalone
procesos de comprension complejos como la elaboracibn de esquemas,

discusiones o actividades que relacionen la lectura con la escritura.

Al hacer referencia a la estrategia comin que es la pregunta, su uso casi exclusivo
es por parte del docente, el estudiante no interviene ni hace evidentemente uso de
este recurso clave para jalonar procesos de comprension cuando es €l quien las

construye.

El cuerpo docente manifestd poca claridad en lo concerniente a conocer cuales eran
las habilidades de lectura que se desarrollan para un proceso adecuado de
comprension. La comprension como tal la entienden como una habilidad o

capacidad, no como el proceso en si.

El instructivo de revision de las guias de trabajo utilizado por los coordinadores de
area apunta mas a cuestiones de forma y no de fondo sustancial del manejo de
habilidades y contenidos por parte de este instrumento de la educacion
personalizada.

El propdsito de todas las areas es lograr la comprension de los contenidos que se
trabajan en clase, razén por la que es tan importante dedicar tiempo a la ensefianza
de la comprension, de todas las estrategias que se pueden aplicar para lograrla 'y el

papel clave que juega el maestro en esta ensefianza.
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Dentro de las habilidades esenciales para ensefiar estd la activacion de
conocimientos previos y el desarrollo del vocabulario, y a la vez, son las grandes
ausentes en el quehacer actual de las asignaturas, no hay variedad de recursos que

evidencien un trabajo creativo del maestro para lograr dicho propdésito.

Asi como la preocupacion por las constantes dificultades en los procesos de
comprension de lectura en los estudiantes es de todo el cuerpo docente, la
responsabilidad de mejorarlos también lo es. El énfasis y el propdsito de las
propuestas pedagdgicas no debe estar puesto sobre cuanto saben los estudiantes
de matematicas, sociales, fisica o religion. Sino sobre cuanto logran ellos
comprender los conocimientos necesarios a través del desarrollo de habilidades

para lograr un desempefio satisfactorio dentro y fuera del aula.

Todo maestro es un maestro de lectura pues la ensefianza de la comprension en

responsabilidad de todos.

7. RECOMENDACIONES

El trabajo de investigacion realizado permite presentar algunas recomendaciones
con el fin de enriquecer el desarrollo de las practicas pedagogicas relacionadas con
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la ensefianza de la comprension de lectura de la institucion, quien siempre se ha

mostrado interesada por mejorar sus procesos académicos:

- Una proxima oportunidad de investigar permitira ir al aula de clase para indagar
sobre el uso de la pregunta en contexto como recurso pedagogico esencial para la
construccion de conocimiento. Después del analisis documental valdria la pena
abordar la investigacion accién que pretende realizar una mirada introspectiva del
maestro hacia su propio quehacer pedagogico y didactico, para luego proponer

alternativas de cambio y mejoramiento de su practica docente.

- El instructivo que se tiene propuesto para la revision de las guias de trabajo es un
instrumento que puede ser enriquecido con elementos nuevos que definan con

mayor claridad criterios para el desarrollo de procesos de comprensién de lectura.

- Dentro de los criterios nuevos a incluir en el instructivo de elaboracién de las guias
esta el uso pertinente que deben tener las imagenes en el material impreso, pues si
no son en realidad herramientas para el desarrollo de la comprension, no son

necesarias.

- Ademas, solicitar que las estrategias a utilizar antes y durante el proceso lector
gueden explicitas en las guias para evidenciar y caracterizar con mayor propiedad

las practicas que se ejercen en el aula.

- La construccion del instructivo deberia tener un tinte especial de acuerdo al grado,
y no una generalizacion para todos los niveles. La razén es que dentro del modelo
didactico que caracteriza la institucion, la educacion personalizada, la guia es el
instrumento que desarrolla de forma explicita lo que Bruner denominé “andamiaje”
y ya en grados superiores debe permitir que el estudiante desarrolle con mayor

autonomia sus procesos de aprendizaje.
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- Brindar espacios para la formacion docente en aspectos pedagdgicos y didacticos
con respecto a la ensefianza de la lectura permitira contar con una comunidad
académica preparada pues muchos no tienen como formacién profesional la

docencia.

- Promover una mirada al interior de los planes de area para conocer desde su
propuesta curricular qué papel le estan dando a los procesos de comprension de

lectura y hacerlos conscientes de la responsabilidades que tienen frente a esto.

- Asi mismo acordar el uso de diversas estrategias que permitan acompafar este
proceso de forma acertada, creativa e innovadora proponiendo un modelo de
proceso lector para las areas, en el que el desarrollo de habilidades comunes como
la activacion de conocimientos previos, el desarrollo de vocabulario, la ensefianza
de habilidades de comprension y la correlacion de la lectura y la escritura sea algo

permanente en el aula de clase.
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Anexo A
Cadigo (IPG)
COLEGIO SAN PEDRO CLAVER

PROPUESTA DE INSTRUCTIVO PARA HACER UNA GUIA
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A partir del trabajo de los profesores reunidos por grados en agosto 10 de 2009
Version de Enero 20 de 2010

1° Conozca a profundidad y maneje el PIA y la Planeacion Periddica de la ensefianza (Logros,
indicadores, subprocesos, temas), pues la guia nace de lo propuesto en estos planes. Establezca
las relaciones entre los contenidos tematicos y los indicadores de logro respectivos. Tenga en
cuenta los acuerdos del area.

2° Tenga claro a quiénes va dirigida la guia. Conozca la forma de trabajo de los estudiantes, sus
edades, intereses, habilidades, necesidades.

3° Piense en los elementos centrales del nuevo aprendizaje que construirdn los estudiantes y
tenga claridad sobre los pre-saberes y los prerrequisitos para abordar el nuevo tema.

4° Documéntese, busque bibliografia, tenga en cuenta diversos textos que sirvan de herramienta;
utilice Internet, busque informacién actualizada. Tenga en cuenta los recursos de los que se
dispone en los bibliobancos.

5° Busque que las guias sean creativas y estimulen la actividad y creatividad de los estudiantes, es
decir que despierten en ellos la actitud de busqueda, de consulta, de investigacion; que se
conviertan en un reto para los estudiantes. Que la presentacion sea llamativa. Para ello,
seleccione actividades variadas, que les llamen la atencién, que motiven a los estudiantes, que
impliquen el hacer. Por ejemplo, proponga videos, mapas conceptuales, historias, talleres,
crucigramas, foros, mesas redondas, ejercicios de seleccion multiple, sopas de letras, etc.

6° Elabore el membrete de la guia con los siguientes elementos: Nombre del Colegio, Asignatura,
Grado, Nombre del educador, Fecha, Nimero de la guia

7° Haga evidente los indicadores de logro que se van a trabajar, el tema o el titulo de la guia.
Enumere la guia segun la numeracion establecida en el plan de periodo.

8° Redacte la guia en primera persona (infantiles) y en tercera persona (bachillerato). Imprimale
a la guia su sello personal (encabezado, tipo de letra, etc.)

9° Formule instrucciones acordes a la edad de los estudiantes. Que sean claras y sencillas. (Qué
debe consultar, donde puede consultar, qué debe hacer con esa consulta, etc.) Deje claro el
vocabulario nuevo y las expresiones técnicas del area. Utilice expresiones, frases,
cuestionamientos que introduzcan y motiven cada una de las partes de la guia.

10° Evite textos muy largos en las guias. Acuda a la consulta de anexos a la guia, siempre y cuando

sean pertinentes y logren el objetivo de profundizacion y cuando sean estrictamente necesarios
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11° Tenga presentes los momentos del P.P.l. y evidencie en la guia los instrumentos de la
Educacion Personalizada.

12° Verifique que las actividades estén enfocadas a la evidencia del indicador.

13° Incluya al final de la guia actividades de profundizacion dirigidas a aquellos estudiantes cuyo
ritmo de trabajo y calidad de su produccién, lo permitan.

14° Incluya en la guia opciones bibliograficas

15° Revise la guia una vez estructurada, en cuanto a coherencia, cohesion, ortografia y
presentacion.

OTROS ASPECTOS A TENER EN CUENTA:
e Recuerde que la guia no es el fin sino el medio.
e Haga guias en las que los estudiantes puedan reflexionar y aplicar a su vida lo aprendido.
e Formule minimo dos guias por periodo.
e Evite que las guias sean fotocopias de libros.
e Tenga en cuenta los criterios de forma establecidos por el colegio.

e Programe el tiempo de trabajo de los estudiantes para el desarrollo de la guia. Tenga en
cuenta para ello la Programacion fina.

e Cuando no se sienta seguro con una guia que ha elaborado, apdyese en sus compaieros
de area, de grado, en los coordinadores y escuche sugerencias.

e Procure integrar las Tics en las actividades de la guia.

e Escriba siempre, las fuentes de los textos que utilizé.

Comité Académico/Colegio San Pedro Claver/Enero de 2013
ANEXO B

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE HUMANIDADES
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
ENCUESTADORA: DIANA CONSUELO BERNAL CARRILLO

PROTOCOLO DE ENCUESTA
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COORDINADORES DE AREA COLEGIO SAN PEDRO CLAVER

LUGAR:

Cédigo:

Fecha:

Objeto de la investigacion: Las guias de trabajo de 6°
HORA DE INICIO:

PRESENTACION

El propodsito de la encuesta que van a responder a partir de las preguntas del siguiente cuestionario
es recolectar informacién de primera fuente que permita conocer los criterios de revisién de las guias
de trabajocon respecto al desarrollo de habilidades para mejorar la comprension lectora en los

estudiantes.

Esta informacién sera de gran valor dentro de la investigacién que se adelanta desde la Universidad
Industrial de Santander, titulada: Las guias de trabajo: apoyo parala ensefianza de lacomprension

lectora en los estudiantes de sexto grado del colegio San Pedro Claver de Bucaramanga.

Cuyo objetivo es: Identificar las propuestas para la ensefianza de la comprension lectora que
los maestros de sexto grado, del Colegio San Pedro Claver, utilizan en sus guias de trabajo.

Le agradezco que las respuestas sean lo mas sinceras y completas posibles. No hay respuestas
correctas ni incorrectas. La informacién que se recopile sera confidencial y no se publicaran
posiciones personales de los participantes.

Agradezco su colaboracion y apoyo.

CUESTIONARIO

Afio de vinculacion al Colegio SPC:

Cargo y area en la que se desempeiia:

Docente de formacion inicial: SlI NO

Si contestd NO a la pregunta anterior

¢, Qué formacién tiene?
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¢ Qué estudios tiene de pedagogia?

Afos de experiencia docente;

Afos coordinando el area:

1. ¢Cuales son los aspectos que tiene en cuenta al revisar una guia de trabajo?

2. ¢Cuales son los aspectos que tiene usted en cuenta al revisar las lecturas incluidas en las
guias de trabajo?

3. ¢ Qué propositos tiene el incluir lecturas en las guias de su area?

4. ¢Qué habilidades de comprensién de lectura identifica usted que los profesores
explicitamente desarrollan en las guias de trabajo?

5. ¢Qué estrategias de ensefianza identifica usted que los profesores explicitamente
desarrollan en las guias de trabajo para mejorar la comprension de lectura en los
estudiantes?

DISCUSIONES ANTES DE LA LECTURA
PREGUNTAS ANTES DE LA LECTURA
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__ REFLEXION EN TORNO A LO QUE SABEN DEL TEMA ANTES DE LA LECTURA

____ ESTABLECIMIENTO DE PROPOSITOS DE LECTURA POR PARTE DEL ESTUDIANTE

____ ESTABLECIMIENTO DE OBJETIVOS DE LA LECTURA POR PARTE DEL PROFESOR

_____ ORGANIZADORES PREVIOS

____ PREGUNTAS DURANTE LA LECTURA

_____ ELABORACION DE ESQUEMAS EN CONJUNTO (PROFESOR-ALUMNOS)

__ USO DE ILUSTRACIONES E IMAGENES QUE APOYEN LA LECTURA

___USO DE MATERIALES CONCRETOS LLEVADOS AL AULA SOBRE EL TEMA DE LA LECTURA
_____VISITAS O SALIDAS PEDAGOGICAS QUE ACOMPANEN EL TEMA TRATADO EN LA LECTURA
____RELACION DE OTROS TEXTOS LEIDOS CON ANTERIORIDAD

__ ENSENANZA DEL VOCABULARIO NUEVO ANTES DE LA LECTURA

____USO DE CLAVES CONTEXTUALES PARA ENSENAR VOCABULARIO

__ ANALISIS ESTRUCTURAL DE PALABRAS O FRASES

______USO DEL DICCIONARIO

_____ LECCIONES DE VOCABULARIO ESPECIFICO

___ EJERCICIOS PARA APROPIARSE DEL VOCABULARIO NUEVO

____ IDENTIFICACION DE LA INFORMACION RELEVANTE EN EL TEXTO ___ ELABORACION DE
INFERENCIAS ___ LECTURA CRITICADEL CONTENIDO DE LA LECTURA

____ ELABORACION DE RESUMENES __ REELECTURA

____ DISCUSION DE LAS PARTES NO CLARAS DEL TEXTO

____ FORMULACION DE PREGUNTAS POR PARTE DEL ESTUDIANTE

___ ELABORACION DE PREDICCIONES __ PREGUNTAS DESPUES DE LA LECTURA
_____TOMA DE NOTAS

______ NOTAS AL MARGEN DEL TEXTO

___ SUBRAYADO

____ ELABORACION DE CONCLUSIONES

OTRAS
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10.

11.

¢ Qué clase de textos proponen los profesores de su area para leer en clase?

LITERARIOS ¢ Cuales?
INFORMATIVOS ¢ Cuales?
EXPLICATIVOS ¢ Cuales?
DESCRIPTIVOS ¢ Cuales?
PERIODISTICOS ¢ Cuales?
INSTRUCTIVOS ¢ Cuales?
NARRATIVOS ¢ Cuales?
PREDICTIVOS ¢ Cuales?
ARGUMENTATIVOS ¢ Cuales?
ICONICOS (MAPAS, GRAFICAS, ESQUEMAS, HISTORIETAS, CARICATURAS, TABLAS)
¢ Cudles?

OTROS

¢, Qué condiciones debe tener una imagen que acompafia una lectura puesta en las guias
de su area?

¢ Es evidente en las guias de trabajo el tiempo que dedica en clase el profesor para que los
estudiantes realicen la lectura de un texto?

SI NO

¢ Es evidente en las guias de trabajo que el profesor lee con los estudiantes los textos que
propone?

SI NO

¢, Qué tipo de preguntas formulan los profesores para el desarrollo de las guias?

¢, Qué actividades proponen los profesores de su area para realizar con la lectura de un texto
en clase?

ANTES DE LA LECTURA:




DURANTE LA LECTURA:

DESPUES DE LA LECTURA:

12. Las actividades descritas anteriormente, segun su criterio, ubiquelas en el siguiente cuadro:

ACTIVIDADES PARA EL
DESARROLLO DE
CONOCIMIENTOS PREVIOS

ACTIVIDADES PARA EL
DESARROLLO DE
HABILIDADES DE
VOCABULARIO

ACTIVIDADES PARA
CAPTAR LA INFOR
MACION DE LA LECTURA
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ACTIVIDADES PARA
DEMOSTRAR LA
COMPRENSION DE LA
LECTURA

Gracias.

ANEXO C

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE HUMANIDADES
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
ENCUESTADORA: DIANA CONSUELO BERNAL CARRILLO
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PROTOCOLO DE ENTREVISTA NO ESTRUCTURADA

PROFESORES DE 6°

LUGAR:

Cédigo:

Fecha:

Objeto de la investigacion: Las guias de trabajo de 6°
HORA DE INICIO:

PRESENTACION

El propésito de la encuesta que van a responder a partir de las preguntas del siguiente cuestionario
es recolectar informacién de primera fuente que permita explorar la nocién conceptual de los docentes
del grado sexto sobre comprension de lectura y las expectativas que se plantean frente a su
ensefianza. Esta informacién sera de gran valor dentro de la investigacién que se adelanta desde la
Universidad Industrial de Santander, titulada: Las guias de trabajo: apoyo para la ensefianza de la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado del colegio San Pedro Claver de

Bucaramanga

Cuyo objetivo es: Identificar las propuestas para la ensefianza de la comprension lectora que
los maestros de sexto grado, del Colegio San Pedro Claver, utilizan en sus guias de trabajo.

Le agradezco que las respuestas sean lo mas sinceras y completas posibles. No hay respuestas
correctas ni incorrectas. La informacién que se recopile sera confidencial y no se publicaran
posiciones personales de los participantes.

Si las respuestas de las preguntas abiertas necesitan més espacio que el dado, puede escribir en la
hoja en blanco adjunta escribiendo el nimero de la pregunta y CONTINUACION.

Agradezco su colaboracién y apoyo.

CUESTIONARIO

Afio de vinculacion al Colegio SPC:

Cargo y area en la que se desempefia:

Docente de formacion inicial: SI NO

203



Si contestd NO a la pregunta anterior

¢ Qué formacion tiene?

¢, Qué estudios tiene de pedagogia?

Afios de experiencia docente:

Afios trabajando con estudiantes
de sexto grado

1. ¢Qué es para Usted leer?

2. ¢Qué propositos tiene el incluir lecturas en las guias de su asignatura?

3. ¢Qué considera Usted necesario ensefiar para que los estudiantes tengan buen nivel de
comprension de lectura?

4. ¢Qué habilidades pretende usted desarrollar en los estudiantes para que aprendan a
comprender los textos que leen?

5. ¢Qué estrategias aplica usted para desarrollar en los estudiantes la comprension de los
textos que leen?
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6. ¢Qué clase de textos leen los estudiantes en su clase?

7. ¢Qué caracteristicas posee esa clase de textos?

8. ¢Cuanto tiempo dedica en su clase para que los estudiantes realicen la lectura de un texto?

9. ¢Qué suele hacer usted mientras los chicos estan leyendo en su clase?

10. ¢Qué tipo de preguntas férmula para el desarrollo de las guias?

11. ¢/ Qué actividades propone Usted para realizar con la lectura de un texto en su clase?

ANTES DE LA LECTURA:

DURANTE LA LECTURA:
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DESPUES DE LA LECTURA:

12. Las actividades descritas anteriormente, segun su criterio, ubiquelas en el siguiente cuadro:

ACTIVIDADES PARA EL
DESARROLLO DE
CONOCIMIENTOS PREVIOS

ACTIVIDADES PARA EL
DESARROLLO DE
HABILIDADES DE
VOCABULARIO

ACTIVIDADES PARA
CAPTAR LA INFORMACION
DE LA LECTURA

ACTIVIDADES PARA
DEMOSTRAR LA
COMPRENSION DE LA
LECTURA
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Gracias.
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