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RESUMEN

TITULO: LA COMPOSICION DE CUENTOS COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN
EL PROCESO DE PRODUCCION ESCRITA CON ESTUDIANTES DE TERCER
GRADO*

AUTOR: MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA.”

PALABRAS CLAVES: Produccién Escrita, Cuento, Textos Narrativos, Trabajo
Colaborativo, Fantasia.

DESCRIPCION.

El presente trabajo de investigacion pretendié determinar de qué manera la
composicion de cuentos como estrategia didactica, fortalecid el proceso de
produccion escrita con estudiantes de tercer grado. El estudio se realizé desde un
enfoque cualitativo con disefio investigacion accion (1A) y se llevé a cabo en una
institucidén de caracter publico del departamento de Santander

Se desarroll6 una secuencia didactica constituida por diecinueve sesiones y doce
talleres de escritura creativa, cada sesion requirié un tiempo aproximado de dos
horas durante el desarrollo de la clase. Para recopilar los datos se utilizaron técnicas
como: la observacion participante, autoevaluacion del proceso de composicion de
cuentos y el analisis documental de las evidencias producidas por los estudiantes.

El proceso se llevé a cabo en tres etapas: Inicialmente se trabajé la exploracion en
el proceso de lectura en textos literarios, o que permiti6 motivar y mejorar sus
habilidades de comprension y analisis de textos. En la segunda etapa de ensefianza
se buscé que los estudiantes reconocieran las técnicas de los textos narrativos en
cuanto a los elementos y estructuras que componen la narracion. Finalmente, con
la aplicacion de los talleres y el desarrollo de la investigacion se llevo a cabo la
produccion literaria por parte de los estudiantes quienes de manera individual y
colectiva lograron plasmar sus ideas a través de la produccion de textos narrativos

* Proyecto de grado
* Facultad Ciencias Humanas, Escuela de Educacion. Directora: Diana Consuelo Bernal Carrillo,
Magister en Educacion
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ABSTRACT

TITLE: THE COMPOSITION OF STORIES AS A TEACHING STRATEGY IN THE
WRITTEN PRODUCTION PROCESS WITH THIRD DEGREE STUDENTS”

AUTHOR: MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA.”

KEY WORDS: Textual Production, Stories, Narrative Texts, Collaborative Work,
Fantasy.

DESCRIPTION

The present investigation work expected to determine how story writing as a didactic
strategy strengthened he process of textual production and meaningful learning in
third grade students. The research was conducted from a qualitative approach with
action research design and it was carried in a public institution in Santander

Twenty-two didactic sequences and 12 creative writing workshops was developed,
each session required an approximate time of two hours during the development of
the class. To collect the data, techniques were performed such as: participant
observation, self-assessment of the story-making process and documentary
analysis of the evidences produced by the students.

The process was carried out in three stages: Initially exploration was carried out in
the reading process in literary texts, which allowed motivating and improving their
comprehension and text analysis skills. In the second stage of teaching, students
were asked to recognize the techniques of narrative texts in terms of the elements
and structures that make up the narrative. Finally, with the application of the
workshops and the development of the research, the literary production was carried
out by the students, who individually and collectively managed to translate their ideas
through the writing of narrative texts.

* Graduation project
™ Faculty of Human Sciences. School of Education. Project director: Diana Consuelo Bernal Carrillo,
Magister in Pedagogy
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INTRODUCCION

La gran importancia a nivel mundial por la educacién, sumado el interés por
erradicar desigualdades y analfabetismo, han promovido en las ultimas décadas
iniciativas basadas en lectura y escritura que potencializan y orientan al estudiante
en las habilidades a desarrollar en los procesos que exige la competencia
comunicativa. De esta manera es necesario tener claro que la educacion esta
basada en procesos de ensefianza y aprendizaje tanto de lectura como de escritura,
sin dejar de lado aquellas areas del conocimiento que no estan directamente
relacionadas con la tematica estudiada, pero hacen parte de la base académica. De
igual manera es importante mencionar el papel que tiene el docente mediador quien

esta a cargo del proceso formativo.

El engranaje entre la lectura y la escritura puede contribuir al acceso universal de la
educacion, al ejercicio de un aprendizaje significativo y de calidad, al desarrollo
intelectual de los estudiantes, asi como la administracion eficiente del sistema
educativo, el desafio consiste en fusionar eficazmente esta iniciativa por medio de
la presente investigacion que centra su atencion en la escritura de cuentos como
estrategia didactica para el aprendizaje significativo en estudiantes de tercer grado
durante un periodo del afio escolar en la instituciéon educativa Concentracion De

Desarrollo Rural del departamento de Santander.

Las caracteristicas principales del estudio son los referentes académicos que fueron
participe del desarrollo y la metodologia del mismo. En primer lugar, se toma como
referente didactico a la pedagoga Frida Diaz Barriga quien explica “la importancia
que tiene escribir para sus posibles lectores y no escribir para el mismo escritor en
si”. Basado en esto se ilustro al estudiante en este aspecto y se hizo énfasis en su
rol de escritor para los demas y no para si mismo. Como segunda medida esta el
referente didactico Gianni Rodari quien mediante la teoria de la creatividad abre el

panorama hacia nuevas formas de producir textos desde la invencion, rigiéndose

15



por los principios de la fantasia y contraponiéndose a la I6gica, permitiendo asi al
estudiante desarrollar su potencial creativo dando paso a la imaginacion y la
fantasia. Finalmente se estudi6 el referente Pedagogico Ken Godman quien sugiere
examinar la lectura en el mundo real de tal modo que los lectores y los escritores

construyan significado desde lo impreso.

La investigacion se realiz6 a fin de entender el papel fundamental que tiene el
lenguaje en los estudiantes a partir de un entorno variado de conocimientos y

hechos, formados por el contexto social como lo explica Cassany.

Por otra parte, establecer la relacion existente entre escrito, texto y lector, asi como
la interaccion con el otro y el dialogo oral que permita enriquecer el vocabulario, de

tal manera que se puedan expresar las ideas de manera coherente y clara.

Formar estudiantes capaces de cambiar relaciones sociales y transformar la
realidad mediante el lenguaje, fue una de los intereses sociales y académicos
planteados en el estudio. Asimismo, disefiar talleres de escritura creativa o
expresion escrita en un contexto colaborativo donde los estudiantes plasmaran las

etapas de ensefianza, aplicacién y evaluacion.

Durante el estudio se llevaron a cabo una serie de actividades con el fin de obtener
informacion basada en el rendimiento académico de los estudiantes y en la
identificacion de las dificultades presentadas por los protagonistas de la
investigacion en cuanto a las competencias indispensables para el area de
Lenguaje. Inicialmente se llevé a cabo el andlisis de la situacion a través de un
diagnostico realizado basado en tres técnicas de aplicacion, una de ellas fue el
andlisis documental, seguidamente se hizo una prueba de lenguaje en la
competencia comunicativa y escritora para finalmente, terminar con una prueba de

lectura en la competencia comunicativa lectora.
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La investigadora decididé programar actividades de lectura que ayudaron a mejorar
estos aspectos ya que la lectura y su respectiva comprension son parte fundamental
en el desarrollo integral del aprendizaje de los estudiantes y el trabajo que se realiza

en conjunto con la competencia comunicativa en el proceso de escritura.

En el segundo momento de la propuesta se llevo a cabo la etapa de reflexion donde
se trabajo en el proceso de analisis y registro de la informacion buscando asi el
disefio de una secuencia didactica y las actividades a desarrollar en los respectivos
talleres de escritura creativa, como material de trabajo importante para la respectiva

ejecucion de las acciones.

El desarrollo de talleres de escritura creativa o expresion escrita fueron prioridad
para la puesta en marcha del proyecto, en un contexto colaborativo donde el
estudiante participé en las etapas de exploracion, ensefianza, aplicacién y
evaluacion. Se requirié un tiempo aproximado de cinco meses pertenecientes al afio
escolar, a fin de lograr el objetivo principal de la investigacion, motivar al estudiante
a desarrollar todo un proceso de escritura creativa en textos narrativos a partir de
contextos individuales y cooperativos con el fin de promover el trabajo de co-

redaccion junto con su mediador.

Sobre la base de las ideas expuestas en el presente documento y el fortalecimiento
de la propuesta se encuentra el capitulo del marco tedrico que plasma como se llevd
a cabo el proceso investigativo por medio de antecedentes investigativos a nivel
internacional, nacional y local, que apoyaron esta investigacion. De igual manera el
marco conceptual y los referentes tedricos fortalecieron la propuesta, en el

desarrollo de la investigacion esté el marco legal que guio el estudio.

Al mismo tiempo se continla con el capitulo de la metodologia usada en la

investigacion y por consiguiente para finalizar se encuentra el andlisis e
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interpretacion de resultados, la discusién de los hallazgos, las conclusiones y

recomendaciones respectivamente.
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1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

“No se escribe para ser escritor ni se lee para ser lector. Se escribe y se lee para
comprender el mundo. Nadie, pues, deberia salir a la vida sin haber adquirido esas
habilidades basicas”

Juan José Millas, 2000.

Para el pais, en los ultimos afios, la educacion es considerada como uno de los
principios fundamentales para el 6ptimo desarrollo y proceso de mejoramiento de la
calidad de vida en los individuos y de la comunidad, ademas en las politicas del
Ministerio de Educacion Nacional se destaca la importancia de este mejoramiento
en el lenguaje como requisito indispensable para la adquisicion, la comprensién y
construccion social del conocimiento. Es por esto que la estrategia de evaluar al
estudiante en sus competencias radica en que el mundo ya no se premia a las
personas por lo que saben, sino por lo que pueden hacer con lo que saben. Ademas,
el éxito de la educacién no se trata de acumular conocimiento, pero si de aplicar

ese conocimiento de manera creativa.

PISA! 2012 se enfoca en el concepto de lectura utilizado en la prueba que
sobrepasa la comprension literal y la decodificacion de textos e involucra la habilidad
de utilizarla para que el estudiante logre sus objetivos durante su vida. Por
consiguiente, la Figura No.1 muestra los aspectos evaluados en este estilo de
prueba, el marco de referencia la lectura funcional indica que las tres caracteristicas

fundamentales de esta prueba son los textos, los aspectos y las situaciones.

1 COLOMBIA EN PISA, indice de resultados, informes ICFES, evaluaciones internacionales, Bogota 2012,
p.12
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Figura 1. Marco de referencia de la prueba de lectura
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Fuente: Informe ejecutivo Colombia en PISA 2012

Dentro de este marco la estrategia ponte a prueba con PISA tiene como propdsito
general obtener evidencia comparativa del desempefio de los estudiantes en las
areas de lectura, matematicas y ciencias. A diferencia de otros estudios, esta
evaluacion se concentra en las competencias y no en los contenidos aprendidos en

la escuela. Dentro de esta perspectiva en el area de lenguaje se centra la atencién
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en la competencia comunicativa de lectura, PISA? 2015 evalla la capacidad del
estudiante para analizar y entender un texto, asi como su habilidad para usar
informacion escrita en situaciones de la vida real y desempefiarse de forma
adecuada en la sociedad. Por esta razon, evallia a jovenes de 15 afos en sus
habilidades lectoras, independientemente del grado que cursan, asimismo los
resultados analizados por la Organizacion para la Cooperacién y desarrollo OCDE
en la estrategia PISA, dan cuenta que un buen nivel de lectura no tan solo es la
base para que los estudiantes logren mejores aprendizajes en las areas que evalua,
sino el desarrollo de un pensamiento critico, y autbnomo para participar activa y
constructivamente en la sociedad. De esta manera la prueba busca determinar qué
saben y qué pueden hacer los estudiantes como lectores, es decir, si pueden
encontrar la informacion que necesitan en textos escritos; si estan en capacidad de
interpretarla y utilizarla; y si pueden reflexionar criticamente sobre ella. También
indaga si los alumnos pueden leer diferentes tipos de textos con propésitos distintos

y en una variedad de contextos.

Dentro de este orden de ideas los resultados en lectura en el afio 2012 indican que
el 47% de los estudiantes se encuentra por debajo del nivel minimo aceptable segun
los estandares de PISA. Es decir, estos jovenes reconocen solo las ideas principales
del texto, realizan interpretaciones sencillas y tienen dificultad para comprender

textos complejos y no asumen una posicion critica y argumentada.

A diferencia en el afio 2015, PISA entrega resultados alentadores, se observa un
mayor progreso ya que se obtuvo 40 puntos mas en el puntaje promedio, en
comparacion con los afos anteriores respectivamente como lo muestra la Figura
No. 2.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resumen Ejecutivo Colombia en Pisa 2015. Colombia 2015,
Noviembre 7 de 2017. p. 5 Disponible en:
file:///D:/User/Downloads/Informe%20resumen%20ejecutivo%20colombia%20en%20pisa%202015%20(1).p
df
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Figura 2. Resultado histérico de Colombia en los ultimos cuatro afios en
prueba de Lectura
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Fuente: Informe ejecutivo Colombia en PISA 2015

Luego de realizar el analisis de pruebas PISA, se considera pertinente abordar el
tema que concierne a otro estilo de pruebas que miden el desempefio escolar y que
las instituciones educativas del estado tienen el compromiso de lograr los mejores
resultados en la ruta hacia la calidad educativa de cada institucion. Por medio de
pruebas de estado llamadas Saber, a través de las cuales permiten evaluar no solo
el nivel académico individual sino también el institucional, ademas la ubicacion en
una posicion de buen o mal desempefio en relacion a las entidades educativas a

nivel nacional.

La entidad colombiana de caracter gubernamental, Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior, ICFES, presentd resultados de las pruebas
Saber del grado 3° de basica primaria de los afios 2015 y 2016 y en relacion a la
prueba de lenguaje, la Figura No. 3 muestra los porcentajes que obtuvieron los
estudiantes en los dos ultimos afios en esta area. Con gran preocupacion se nota
el bajo desempefio pues es poco el avance de un afio a otro; en cuanto al afio 2015
no se obtiene ningun porcentaje en el nivel avanzado y al comparar al afio 2016 se

evidencia el 6% en nivel avanzado, al mismo tiempo se realiza la comparacion en
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el nivel insuficiente que obtuvo un avance en el 2015 en un 10% y en el 2016 un
25% en el reporte del indice Sintético de Calidad Educativa de la Institucion

Concentracion de Desarrollo Rural donde se hizo el trabajo de investigacion.

Figura 3. Porcentaje de estudiantes en nivel insuficiente?
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]
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iz% 44%
BE% 25%
- 0% - 25%

[ ] -

Nivel avanzado 1l Nivel satisfactorio Nivel minimo Nivel insuficiente 1l

Fuente: Informe por colegio pruebas Saber 3°5° y 9° Reporte de la excelencia Basica Primaria (ISCE

2015-2016). Concentracién de Desarrollo Rural.

La institucion Concentracion de Desarrollo Rural del Municipio del Valle de San
José, ubicada en el area urbana creada por Decreto 768 del 28 de Abril de 1973,
emanado de la presidencia de la Republica, cuenta con 415 estudiantes brindando
oferta educativa en los grados de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y
Media Vocacional. Es una institucion de caracter oficial participante en los procesos
de evaluacion por parte del estado, segun reportes de pruebas Saber, la Institucién
educativa resalta preocupacion por los resultados en el area de Lenguaje y las

respectivas competencias trabajadas en el area.

3 Informe por colegio pruebas Saber 3°5° y 9°. Aterrizando los resultados al aula. Concentracion de Desarrollo
Rural. Sede principal. 2016.
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En la basica primaria en el grado tercero, muestra porcentajes muy bajos en los
niveles evaluados en la competencia comunicativa escritora en el area de Lenguaje
como se muestra en el grafico No.4. En el afio 2016 el nivel avanzado tiene un 0%
de progreso, 20% nivel satisfactorio, 80% nivel minimo y 0% nivel insuficiente. En
el afio 2015 se presenta un 0% en el nivel avanzado, 32% en el nivel insuficiente,
58% en el nivel minimo y un 10% en nivel insuficiente; se concluye que estos
resultados evidencian una radiografia preocupante en las dos pruebas de lenguaje

aplicadas en estos dos afios.

La tabla encontrada en el informe ISCE recopiladas por la investigadora a partir del
informe por colegio, presentan una sintesis de los resultados segun niveles de
desempeiio en estudiantes de tercer grado en el area de lenguaje. El informe de
pruebas Saber 3° y 5° de primaria de la Concentracién de Desarrollo Rural, tiene
resultados y reportes de estado de las competencias y aprendizajes en el area de
lenguaje que hacen énfasis en aquellos aprendizajes en los que se debe realizar

acciones pedagdgicas para el mejoramiento de cada estudiante.*

41bid. p. 1
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Figura 4. Prueba de lenguaje. Descripcion general de la competencia
escritora
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2015-2016). Concentracion de Desarrollo Rural.
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De la Figura se interpreta que las competencias comunicativas en el area de
lenguaje, con respecto a los aprendizajes a mejorar desde la competencia escritora
segun reporte prueba Saber indican que el 66% de los estudiantes no preveé el plan
textual en cuanto a la organizacion de ideas y la tipologia textual adecuadas al
propésito de produccién de un texto. El 54% de los estudiantes no comprenden los
mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de un tema. El 50%
de los estudiantes no propone el desarrollo de un texto a partir de las
especificaciones del tema y no preveé el rol que debe cumplir como enunciador de la
situacién comunicativa y el 41% de los estudiantes no dan cuenta de la organizacion
micro y super-estructural que debe seguir un texto para lograr su coherencia y

cohesion.

Teniendo en cuenta los anteriores reportes, se puede concluir que son cinco los
aprendizajes por mejorar que, segun reporte enviado por el ICFES, hay que trabajar
con los estudiantes: aquellos aprendizajes donde no dan cuenta de las estrategias
discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de produccion de un texto, no dan
cuenta de la organizacion micro, super-estructural, ni las caracteristicas del escrito
y las reglas de adecuacion, coherencia y cohesion que permiten la elaboracién de

un texto.

Es por esto que, en nuestro contexto en particular, la institucion donde se realiza la
investigacioén, se vive y se evidencia que el interés por la busqueda del conocimiento
en los estudiantes es escaso, en el aula de clase se observa poca participacion en
el momento de realizar el proceso de escritura o de redactar una idea. Reflejan bajo
nivel de pensamiento y no involucran directamente la lectura como elemento

esencial de buenos procesos de informacion.

En las aulas sucede que el desarrollo de la clase se hace en forma muy tradicional,
donde el docente realiza la respectiva explicacion y el estudiante copia al pie de la

letra lo recibido en clase. No se le da la oportunidad de construir su propia idea, en
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busqueda de entender en forma significativa. Es notable la debilidad en el proceso
lector y escritor de los estudiantes de basica primaria, al no hacer uso de ella, su
aprendizaje no es realmente significativo, es insuficiente y ademas se evidencia la

gran dificultad que tiene el estudiante en producir un texto.

La dificultad de este proceso de escritura se apoya en el aula, pero muy deficiente,
se le indica al estudiante que realice un cuento, una descripcién o construya una
oracion, sin la debida instruccion por parte del educando y sin los debidos procesos
a desarrollar en la construccion de nuevas ideas. Los estudiantes que se tienen en
el aula no reconocen como elemento clave del campo educativo los procesos de
escritura, los maestros en el aula que atienden el area lenguaje en muchas
ocasiones no tienen la especialidad en este campo; ademas siendo los que atienden
casi todas las &reas del conocimiento no tienen presente que todo profesor es
maestro de lectura y escritura pues son procesos transversales a todas las areas
del saber. Y en ocasiones, se identifica que los mismos profesores tienen dificultad

al escribir y leer y de no tener estas habilidades como rutina en sus labores.

Esto se ve en el docente que al realizar la planeacion de su clase no se interesa por
producir un nuevo texto para planear, toma como referencia sus preparadores de
clase de afos anteriores y no los ajusta a las necesidades del estudiante afio tras

ano.

En el desarrollo de las labores escolares y en especial de esta investigacion, por
ser cualitativa, se observd con gran preocupacion que el curriculo esta elaborado
desde hace muchos afos y no ha sido reestructurado, la actualizacion del plan de
estudios en el area de Lengua Castellana no tiene en cuenta contenidos
relacionados con produccion textual, es por esto que los contenidos no estan siendo
ajustados al desarrollo de las capacidades de los estudiantes, ni enfocados a las
acciones pedagoégicas que puede realizar el docente en el momento donde se

presenta deficiencia en los resultados de pruebas externas, no tiene en cuenta que
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dicha planeacién se realiza bajo el soporte de referentes de calidad como son los
lineamientos curriculares, estandares de calidad; ademas los derechos basicos de

aprendizaje, las mallas de aprendizaje y las orientaciones pedagdgicas.

Las apreciaciones anteriores reflejan un panorama preocupante de la institucién en
cuanto a resultados de evaluaciones externas, uno de los principales propdsitos de
las politicas educativas en el mejoramiento de la calidad de la formacién que reciben
nifos y jovenes de todo el territorio nacional. Pero no es tan solo el problema
reflejado en estas pruebas, es también el hecho del bajo desempefio que se
evidencia en las aulas de clase, falta de interés o de motivacioén del estudiante por

realizar una actividad escolar con procesos bien desarrollados.

El estudiante realiza lecturas en cualquier area del conocimiento y no da cuenta del
proceso comunicativo de un texto, es decir no identifica la intencién del autor, ni
anticipa la situacion que debe resolver, que lo lleva a la indagacion y la
interpretacion de la lectura que le ayude a encontrar el conocimiento en cada pagina

leida en el caso de lograr un aprendizaje significativo.

Carece del desarrollo de competencias para la produccion escrita, principalmente
en lo relacionado con la coherencia, la cohesion, la adecuacion, la variedad y la
intencién comunicativa (evidenciado en las evaluaciones que ha llevado a cabo el
estado en el area de lenguaje), situacién que influye en el bajo rendimiento, en la
apropiacion de conocimientos, en la motivacion frente al aprendizaje, y en general

en las habilidades que determinan el éxito escolar.

Al docente le falta reflexionar su praxis educativa en la proyeccion y toma de
decisiones en la modificacidon de las préacticas escolares. Contintan igual al
promover un aprendizaje memoristico o repetitivo, en el que los educandos
aprenden informacion de memoria hasta poder reproducirla con facilidad. Tampoco

tiene en cuenta que su rol de mediador y transformador, estard encaminado a
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mejorar cada dia sus practicas educativas, que debe dejar atras la misma oratoria,

la misma planeacién y un curriculo que no ha sido ajustado.

Del desarrollo de la presente investigacion en el area de Lengua Castellana se nota
en los estudiantes sujetos de observacion un bajo nivel de desempefio en los
diferentes niveles de lectura y en el proceso de produccion escrita relacionada con
el nivel intra-textual en el componente semantico que trabaja la coherencia local que
estructura las oraciones y la relacion entre ellas. Y en especial los resultados
internos y externos en el area de lenguaje no son los mejores con que se quiere
contar para mejorar un buen posicionamiento en los resultados de las pruebas
Saber.

Es por esto que se plantearon estrategias en el disefio de propuestas didacticas de
intervencidn, novedosas y eficaces que eleven la calidad de las producciones
textuales de los nifios, de repotenciar y mejorar esos procesos por los cuales el
estudiante debera mejorar su competencia comunicativa. De adquirir un aprendizaje
mas significativo donde sus pre-saberes se involucren con un nuevo conocimiento

y lo lleven al aprendizaje por descubrimiento como lo indica Piaget.

Se propuso como objeto de estudio el proceso de composicion textual en el género
narrativo “cuento” a través de la escritura de cuentos como estrategia didactica que
genere aprendizaje significativo tanto que fortalezca el proceso lector como unas de
las principales actividades en el &rea de Lenguaje.

La propuesta de intervencién se desarrollé con estudiantes de tercer grado de
primaria de una institucion oficial del departamento de Santander a partir de la
intervencidn en el aula. Se escoge éste grupo de estudiantes con la finalidad de
mejorar los procesos en la competencia escritora y lectora ya que son los grupos

focalizados para la presentacion de las Pruebas Saber.
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Al decidir desarrollar en el proyecto de investigacion el proceso de composicion de
cuentos, teniendo en cuenta los planteamientos anteriores, surgio la siguiente

pregunta de investigacion:

¢De gqué manera la composicion de cuentos como estrategia didactica

fortalece el proceso de produccién escrita con estudiantes de Tercer Grado?

A patrtir del anterior cuestionamiento, surgieron las preguntas orientadoras:

1. ¢, Qué habilidades presentan los estudiantes en cuanto a las competencias

lectoras y escritoras?

2. ¢, Cuadles son las dificultades de los estudiantes en el proceso de lectura y
escritura?

3. ¢, Cémo describen los maestros el desempefio académico de los estudiantes?
4. ¢, Qué estrategias didacticas de escritura pueden utilizar los estudiantes de

tercer grado en composicion de textos narrativos?
5. ¢, Como se puede lograr fortalecer el proceso de la produccion escrita a través

de la composicién de cuentos?

1.2 JUSTIFICACION

El desarrollo de la competencia comunicativa es indispensable y hace parte del
conocimiento del lenguaje, no solo para obtener buenos resultados en pruebas
externas, sino para el fortalecimiento de las otras areas y el buen desempefio en el
proceso educativo en general. Por consiguiente, los estandares promueven el
desarrollo integral del estudiante en el marco de la educacion de la primaria y exige
en el sistema educativo una mejor participacion por parte del educando, como sujeto

activo y creativo en la sociedad.
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Las nuevas expectativas sociales exigian que el sistema educativo fuera mas alla de
garantizar escolaridad universal, y ofreciera a todos los estudiantes, independientemente
de su procedencia, oportunidades para desarrollar las habilidades y valores necesarios para
vivir, convivir, ser productivo y seguir aprendiendo a lo largo de la vida. No se trata
solamente de lograr la universalizacion de la educacion obligatoria, es necesario garantizar

resultados en los estudiantes®.

Esta propuesta fue pensada a partir de la necesidad de desarrollar en los
estudiantes la competencia comunicativa en produccion textual, teniendo como uno
de los insumos el analisis en los resultados de las pruebas Saber en los afios 2014
y 2015 en el area de lenguaje, en las que se evidencian niveles de desempefio
minimos en estudiantes evaluados de tercer grado de primaria. La idea de este
analisis fue tener en cuenta, integrar en esta propuesta las recomendaciones dadas
por parte de la institucion que desarrolla este tipo de evaluacién y que mide las
competencias de los estudiantes, especialmente en la competencia escritora; pero
sobre todo teniendo en cuenta las necesidades del contexto de la Institucion

educativa.

Otra referencia que justifica este trabajo es el Plan Nacional de Lectura y Escritura
“Leer es mi cuento”®, que dentro de las acciones que tiene es la entrega a las
instituciones oficiales de libros que componen la coleccion Semilla. Este programa
del estado busca el fortalecimiento de bibliotecas escolares que brindan espacios
ideales con libros y materiales de calidad, con el fin mejorar los procesos de
aprendizaje y de optimizar las competencias en lectura y escritura. Es por esto que
la dotacion de este material de lectura fue una de las herramientas de consulta que

se utilizaron en el desarrollo de la propuesta. Con el fin de impulsar dinamicas

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias. Guia sobre lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. 2006. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de lectura y escritura. “leer es mi cuento”.
2016. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325394.html
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innovadoras que ayuden a convertir estudiantes de las presentes y futuras

generaciones en lectores y escritores”.

La maestra en su rol de investigador, evaluador de sus practicas y como mediador
o facilitador del aprendizaje en los procesos escolares contribuye a mejorar las
practicas que son pertinentes al fortalecimiento de la lectura y la escritura. El papel
de la comunicacién escrita es generar un pensamiento logico, es la construccion
como lo indica Piaget’ “lo real existe fuera del sujeto pero es preciso reconstruirlo
para conquistarlo”. Es precisamente eso lo que se quiere que los chicos hagan con
la lengua escrita, un constante seguimiento y organizacion de contenidos que
mejoren las actividades de produccion textual. “Se requiere, en consecuencia, de
un profesor entendido como un “trabajador del conocimiento”, mas centrado en el
aprendizaje que en la ensefanza, diseiador de ambientes de aprendizaje, con
capacidad para optimizar los diferentes espacios en donde este se produce,
atendiendo particularmente la organizacion y disposicion de los contenidos del

aprendizaje, con un seguimiento permanente de los estudiantes”s.

El interés por mejorar las practicas escolares, de involucrar al estudiante al dominio
de las habilidades comunicativas lectoras y escritoras y a las capacidades
expresivas y comprensivas que orienten el desarrollo de la accion linguistica sélida
y argumentada. La interaccion con el texto de algun autor o el intercambio de sus
propias ideas ayuda a la construccion de nuevo conocimiento tanto en lo personal

como en lo social.

" FERREIRO, Emilia. La construccion de la escritura en el nifio. Piaget, J. L’équillbration des structures
cognitives. Paris, Presses Universitaires de France.” 1975. Disponible en:
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/al2n3/12_03_Ferreiro.pdf

8 GUTIERREZ, O. Seleccion del texto realizada para el curso Gestion de Paginas Web Educativas. El profesor
como mediador o facilitador del aprendizaje. En Enfoques y modelos educativos centrados en el estudiante.
México: ANUIES. Recuperado el 25 de abril de 20009. Disponible en:
http://scenfer.licenfer.umich.mx/avisos/modulo2/OfeliaGtz.pdf.
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Un proceso cognitivo basado en el aprendizaje significativo mediado por el apoyo
de la estrategia did4ctica de la escritura de cuentos se tomo6 como referencia para
ver el éxito escolar en los educandos y el referente para los educadores,
conscientes que leer y escribir abren la gran ventana que da acceso al
conocimiento, al desarrollo de la personalidad, el logro de la mejora de la educacién
y el conseguir el desarrollo integral de nuestros estudiantes.

El de involucrar al estudiante a realizar lecturas en cualquier area del conocimiento
y que dé cuenta del proceso comunicativo de un texto, es decir identificar la
intencién del autor, el de anticipar la situacién que debe resolver, que lo lleva a la
indagacion y la interpretacion de la lectura, que le ayude a encontrar el conocimiento

en cada pagina leida en el caso de lograr un aprendizaje significativo.

Buscar que el docente reflexione sobre su praxis educativa, se proyecta en la toma
de decisiones de modificar las practicas escolares, de tener en cuenta que es
maestro orientador del proceso en todas las areas. Involucrarlo para que tenga en
cuenta que su rol de mediador y transformador, estara encaminado a mejorar cada
dia sus practicas educativas, que debera dejar atras la misma oratoria, la misma

planeacién y curriculo de todos los afios.

Es por esto que el nifio siempre trabajé en la reflexion de escribir para su lector,
prepard sus escritos no solo para él, sino para los futuros lectores de sus cuentos.
La idea de producir textos literarios del género narrativo surgio a partir de considerar
que escribir es un medio para la creacion novedosa de pensamiento y conocimiento
en la mente del escritor, ademas exige una escritura sistematica y ordenada en la
exposicion de ideas. Por medio de la interaccion social e intercambio de opiniones
entre ensefante-estudiante presentes en el aula de clase se logran desarrollar el
proceso como estrategias para el desarrollo de las actividades de composicion. En
la dimensién estructural se evidencian los subprocesos por los que debe desarrollar

el estudiante en su trabajo de escritura en que se logra la planificacion,
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textualizacion y revisidn tareas reciprocas para que el estudiante desempefie el rol

simultaneo de lector y escritor junto a su mediador.

La aplicacion de esta propuesta de investigacion beneficié directamente a un grupo
de estudiantes de tercer grado de basica primaria en una institucion de caracter
oficial del departamento de Santander ya que se vivié el acercamiento de los
estudiantes hacia su docente investigadora, ademas el compartir literario de ideas
para plasmarlas en sus escritos narrativos, tratando de hacer un proceso adecuado
de escritor experto que planifica, reflexiona y elabora un plan de escritura para su
composicién; ademas, realiza una planificacion constructiva de sobre lo que quiere
decir y como lo quiere decir para dejar atras el de escritor novato que no planea sus
escritos, escribe espontaneamente, elabora solo un borrador y empieza a escribir
en forma inmediata. De esta manera se espera que sus habilidades escritoras sean
aplicadas cada vez que sus actividades escolares exijan realizar escritos ya sea de

género narrativo u otra tipologia textual.

1.3. OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General. Fortalecer el proceso de la produccion escrita a través de
la composicion de cuentos como estrategia didactica que apoya el aprendizaje de

los estudiantes de tercer grado.

1.3.2 Objetivos Especificos

o Describir el desempeiio del estudiante en cuanto al desarrollo de las

competencias comunicativas.

o Identificar las caracteristicas que debe tener una estrategia didactica que

desarrolle las habilidades de producir la escritura de cuentos como texto narrativo.
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o Desarrollar una secuencia didactica que tenga como eje central el proceso

de la composicion del cuento como texto narrativo.

o Reconocer cuales fueron las estrategias que fortalecen el proceso de la

produccion escrita
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

En la busqueda y analisis de distintas fuentes de investigacion sobre proyectos de
maestrias y tesis doctorales en relacion con la tematica a desarrollar en la propuesta
de investigacion de produccién textual, aprendizaje significativo y narrativa, se

encontraron antecedentes que fueron pertinentes para este proyecto.

2.1.1. Antecedentes Internacionales. El trabajo de grado “La produccion de textos
en la escuela, una lectura desde el pensamiento complejo. Caso: Secundaria
General “José Marti”?, para optar el titulo de Maestria en docencia y administracién
de la educacion superior en el afio 2010, para el Colegio de estudios de posgrado
de la ciudad de México, realizado por el investigador Samuel Avilés Dominguez-
2010. El objetivo planteado era comprobar la relacion que existe entre la
competencia escritora del docente con el desarrollo potencial de la competencia
escritora en el alumno, para dar a conocer la complejidad del acto de escritura y

sugerir metodologias alternativas en la ensefianza de la misma.

La metodologia utilizada por el autor de este trabajo fue una investigacion de tipo
cualitativa-descriptiva-cuantitativa-explicativa. Las técnicas utilizadas fueron
descritas de la siguiente manera: se manifiesta un uso social de la lengua escrita en
la ensefianza, presenta un enfoque comunicativo, aborda contenidos
procedimentales, conceptuales y actitudinales, evalta la funcidbn comunicativa del
texto producido por el alumno y posee saberes procedimentales en conclusion tanto
el método cuantitativo como el cualitativo son complementarios principalmente en

este tipo de investigacion social.

9 DOMINGUEZ, A. Samuel. La produccion de textos en la escuela una lectura desde el pensamiento complejo.
Caso: Secundaria General “José Marti” Colegio de estudios de posgrado de la ciudad de México. 2010.
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La conclusion general de este trabajo muestra la inminente relacion directamente
proporcional entre la competencia escritora del docente con el desarrollo potencial
de las habilidades y conocimientos del lenguaje escrito en los alumnos de esta
institucion ya que en los niveles de educacion superior se presenta problematica en
el momento donde se debe estructurar un escrito de cualquier tematica; ademas la
evidente posicion del docente en el que persiste la idea de que la ensefianza de la
escritura es responsabilidad exclusiva del maestro de Espafiol cuando deberia

asumirse como una responsabilidad colectiva.

De este antecedente se tomo el aporte a la investigacion en el tema de la escritura
donde el autor de ésta tesis manifiesta que este proceso se debe realizar desde el
enfoque procesual ya que el acto de escribir es un proceso en el que se escribe,
reescribe, se suprime, se agrega y se vuelve atras, se sustituye y torna a reescribir;
ademas, el referente pedagdgico Vygotsky aporta a este trabajo en el que dice: “La
escritura deberia poseer un cierto significado para los nifios, deberia despertar en ellos una
inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea importante y basica para la vida. Solo
entonces podremos estar seguros de que se desarrollard no como una habilidad que se
ejecuta con las manos y los dedos, sino como una forma de lenguaje realmente nueva y

compleja.”

Por tanto, el autor de este trabajo manifiesta: “El docente debe tener conciencia de
esto para aventurarse, arriesgarse a ensefiar a sus alumnos a producir textos de
manera gratificante y con significado comunicativo real para que se produzca un

aprendizaje de la escritura vivificante”
Otro trabajo para optar el titulo de Magister en Educacién con mencion en

Trastornos de la Comunicacion Humana “Estudio descriptivo comparativo de la
produccion escrita descriptiva y la produccién escrita narrativa de los nifios de 5°
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grado de educacion primaria de las instituciones educativas de fe y alegria Perd"10,
realizado por Zandy Chavez Galvez, Carmen Rosa Murata Shinke, Ana Mirlela
Uehara Shiroma 2012. El objetivo de esta propuesta fue determinar las semejanzas
y diferencias en las producciones escritas descriptivas y narrativas en nifios del 5°
grado de educacién primaria de las Instituciones Educativas Fe y Alegria Perq,
considerando el sexo y lugar de procedencia (Lima y Provincia).

La metodologia desarrollada, correspondid6 a una investigacion descriptiva
comparativa que resefia las caracteristicas mas importantes de la linea de estudio,
en este caso, las caracteristicas de la produccion escrita descriptiva y la produccién
escrita narrativa de los alumnos del 5° grado de educacién primaria, sobre las que
establecieron relaciones de comparacion entre ellas, considerando las variables
género, lugar de procedencia y regiones segun la organizacién educativa de Fe y
Alegria Peru. De esta manera el disefio de investigacion corresponde la
experimental debido a que se efectia manipulacion de alguna variable y el disefio
de tipo transversal o transeccional porque la recoleccion de los datos se hace en un

solo momento o en un tiempo Unico.

De este antecedente se toma de los hallazgos en el que el nifio logra determinar
que no existen diferencias significativas en los niveles de produccion escrita
descriptiva y narrativa y tipologia textual en cada texto trabajado; ademas tomar
como referente de investigacion la metodologia que tiene actividades para lograr
desarrollar con los estudiantes estrategias que favorecen el desarrollo de la
investigacion los materiales curriculares que en el aula deben existir variedad de
textos de lectura involucrando en ellos toda la informacion escrita que comunmente
se encuentra en el contexto del estudiante y la organizacion de contenidos refiere a

organizar los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales de manera

0 CHAVEZ, G., Zandy; MURATA S., Carmen Rosa; UEHARA S., Ana Mirella. Estudio descriptivo
comparativo de la produccion escrita descriptiva y la produccidn escrita narrativa de los nifios de 5° grado de
educacion primaria de las instituciones educativas de fe y alegria Per(. 2012.
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globalizada significa darle el protagonismo al nifio como sujeto activo en la

construccion del conocimiento sobre el texto escrito.

2.1.2. Antecedentes Nacionales. La tesis de grado para optar el titulo de Magister
en Educacion, linea comunicacion y educaciéon para la Universidad Nacional de
Colombia en el afio 2015 “Desarrollo de habilidades narrativas en nifios de 5 a 7
afios™!. Un estudio longitudinal, realizado por la investigadora Rocio Angélica
Martinez Toledo, se reconoce que el objetivo de su propuesta fue establecer
posibles efectos en las producciones narrativas de nifios y nifias entre 5y 7 afios, a
partir de practicas adicionales de alfabetismo emergente (conciencia fonolégica,
aprendizaje de vocabulario nuevo, y usos abstractos del lenguaje) y la comparacion

con un grupo que no estuvo expuesto a estas practicas.

La metodologia que desarrollé en esta investigacion fue de tipo longitudinal, que
tiene en cuenta la extension en cuanto al tiempo de aplicacion y la comparacion en
las diferentes etapas, pues compara las habilidades narrativas de dos grupos: uno
gue participa en un programa de alfabetismo emergente y que participa de practicas
habituales de ensefianza en su institucion educativa (de intervencion), y otro que
solamente participa en las practicas pedagodgicas habituales en la escuela (de
comparacion). Trabajo el disefio de alcance explicativo, en el cual la intervencion

con las practicas pedagogicas de la escuela, son variables.

Los hallazgos mostraron la evolucién de las habilidades narrativas evidenciadas en
los resultados de los tres momentos, en todos los aspectos evaluados. Es asi como
en aspectos de orientacion, accion y resolucion se evidencian avances hacia los
niveles mas altos en la evaluacion, como el avance en el nivel narrativo en el que
los nifios pasan de un nivel pre narrativo, narrativo inicial, narrativo basico a un nivel

narrativo intermedio. Los resultados son interesantes porque en la institucion se

11 MARTINEZ, T., Rocio Angélica. Desarrollo de habilidades narrativas en nifios de 5 a 7 afios. Un estudio
longitudinal. Universidad Nacional de Colombia. 2015.
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promueve el desarrollo del aprendizaje y al acceso de su propio proceso de

comprension.

Trabajo realizado por Nelsy Maryury Alvarez, Martha Lucia Martinez Garcia, Beatriz
Eliana Sierra Carmona, para optar el titulo de Magister en educacion “Propuesta
didactica para el desarrollo de las competencias escriturales en estudiantes de
grado sexto provenientes de aceleracion del aprendizaje”'? para la Universidad
Militar Nueva Granada. Bogota.2014. El objetivo de esta propuesta fue el de disefiar
una estrategia didactica desde el area de lengua castellana para fortalecer las
competencias escriturales de los estudiantes de grado sexto provenientes del

programa de aceleracion del aprendizaje.

Desarroll6 una investigacion cualitativa descriptiva, para reconocer las dificultades
presentadas por los nifios de grado sexto provenientes del programa de Aceleraciéon
del Aprendizaje de la Institucion Educativa Julio Cesar Turbay Ayala. Ya que, de
acuerdo a Cardona?3, se pretende interpretar y describir las dificultades de escritura
gue presentan los estudiantes. Por medio de este enfoque se busca obtener
informacion a partir de la observacion y desde alli comprender la realidad, tomando
como punto de partida la creacion de registros escritos (encuesta, entrevista y

prueba diagnéstica).

Los hallazgos encontrados en esta propuesta fueron el de generar una herramienta
didactica desde el area de lengua castellana para fortalecer las competencias
escriturales de los estudiantes de grado sexto provenientes del programa de

aceleracion del aprendizaje.

12 ALVAREZ, Nelsy Maryury; MARTINEZ G., Martha Lucia; SIERRA C., Beatriz Eliana. Propuesta didéctica
para el desarrollo de las competencias escriturales en estudiantes de grado sexto provenientes de aceleracion
del aprendizaje. Universidad militar nueva granada. Bogota. 2014.

13 CARDONA. 2008
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“El cuento como estrategia didactica para mejorar la produccion escrita en los
alumnos de quinto grado del Centro Educativo Santa Inés del Monte del municipio
de Céceres”'* desarrollada por la investigadora Yonahira Mazo Meza para la
Universidad de Antioquia en Caucasia. 2013. El objetivo de la presente propuesta
fue el de mejorar la produccion escrita a partir de talleres utilizando el cuento como
estrategia didactica en los estudiantes de quinto grado del Centro Educativo Santa

Inés el Monte del Municipio de Caceres Antioquia.

Aplico la metodologia investigacion-accion participativa, que se caracteriza por su
naturaleza ambigua y heterogénea, admite variantes de usos e interpretaciones y
carece de criterios clave y concretos para delimitar la gran variedad de orientaciones
metodoldgicas que reclaman para si. De tal forma que mejora y transforma la
practica social y educativa por grupos de sujetos implicados a través de sus propias
acciones practicas y reflexiona sobre los efectos de tales acciones que a la vez

procura una mejor comprension de la misma.

Los hallazgos obtenidos contribuyeron notoriamente en el mejoramiento de la
produccion escrita de los estudiantes, puesto que fueron creativos a la hora de
escribir cuentos coherentes y con significados. En la implementacién de la
estrategia didactica, logra que los estudiantes sean conscientes de la importancia
de planear antes de escribir y volver a leer e identificar errores de forma y contenido
para obtener buenos escritos. Esta propuesta contribuye al desarrollo de la presente
investigacion pues hace referencia a los avances en cuanto al mejoramiento de la
produccion escrita de los estudiantes, fueron creativos a la hora de escribir cuentos

coherentes y con significados.

4 MAZO M., Yonahira. El cuento como estrategia didactica para mejorar la produccion escrita en los alumnos
de quinto grado del Centro Educativo Santa Inés del Monte del municipio de Caceres. Caucasia: Universidad
de Antioquia. 2013.
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2.1.3. Antecedentes Locales. Tesis de grado para optar el titulo de Magister en
Pedagogia “Desarrollo de la competencia de produccion textual, a través de la
publicacién de creaciones literarias narrativas en el blog'®”, realizado por la docente
investigadora Luz Marina Pefla Hernandez, para la Universidad Industrial de

Santander, Bucaramanga 2016.

El objetivo de esta propuesta fue determinar la manera en que la publicacion de
textos narrativos a través del blog, posibilita el desarrollo de la competencia de

produccion en estudiantes del grado Noveno.

La metodologia de este proyecto fue de enfoque cualitativo mediante el cual se
puede realizar una descripcion de las cualidades de un fenémeno y parte de la
realidad en el que el uso de las TIC es el proceso de motivaciéon y fortalecimiento
de la produccién de textos narrativos. En cuanto el disefio de investigacion — accion
se logro trabajar estrategias realizadas para mejorar el sistema educativo y social,
del mismo modo el docente establece practicas reflexivas de su quehacer
pedagogico al generar nuevos procesos de aprendizaje tanto en los estudiantes
como en si mismo. De esta manera se llevo a cabo un seguimiento de aula con el

fin de transformar estrategias aplicadas en el area de lengua castellana.

Los hallazgos obtenidos contribuyeron al adecuado uso y apropiacién de los
recursos tecnologicos, ya que fue relevante porque generd impacto positivo, por el
hecho de ser novedosa, promoviendo buenos resultados y evidenciando alcances
pertinentes para el mejoramiento de procesos de lectura y produccion escrita. El
uso del blog y la publicacién de textos narrativos, hace posible mejorar los procesos
de produccidn escrita, en tanto los estudiantes reconocen que publicar en este

medio les permite ser leidos y reconocidos para revisar varias veces antes de su

15 pENA H., Luz Marina. La escritura de experiencias de vida mediadas por recursos informaticos como
estrategia pedagogica para el fortalecimiento de competencias ciudadanas de los estudiantes de Quinto grado
de béasica Primaria. Tesis (Magister en pedagogia). Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, Faculta
de Ciencias de la Educacion. 2016.
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publicacién. Por otra parte, el estudiante realizo la tarea de trabajar la competencia
pragmatica donde se define la intencién comunicativa del autor y se elige lo que se
quiere comunicar a través de un texto escrito narrativo. Por tanto, el uso apropiado
de los recursos informaticos y el reconocimiento del blog como medio para compartir
e interactuar; ademas, del trabajo colaborativo entre pares, hacen posible el
desarrollo de los aprendizajes y del mismo modo pueden mejorar los procesos de
produccion de textos narrativos. Ademas, en el desarrollo de esta propuesta se
reconoce que el estudiante siente mayor motivacion por el aprendizaje y hacia el
desarrollo de las actividades académicas por medio del uso de herramientas que

generen espacios mas innovadores y creativos para los estudiantes.

Tesis de grado para optar el titulo de Magister en Pedagogia “El uso del facebook
como apoyo para el desarrollo de la escritura de cuentos®”, realizado por el docente
investigador Jorge Eliecer Pacheco Gualdrén, para la Universidad Industrial de
Santander, Bucaramanga 2016. El objetivo de esta propuesta fue determinar de qué
manera el Facebook contribuye al desarrollo de escritura de cuentos a través del
trabajo colaborativo, con el fin de que se estimulen propuestas de produccién escrita

literaria.

La metodologia empleada en este proyecto fue el enfoque cualitativo y metodologia
de investigacion accion que pretende comprender una realidad social desde la
mirada de los actores involucrados en el desarrollo de las competencias
comunicativas. El enfoque de investigacion permite que el profesor-investigador,
ademas de analizar su propia practica, estudie las problematicas sociales desde el
aula, ademas permite determinar que Facebook contribuyé al desarrollo de la
escritura de cuentos a través del trabajo colaborativo y el uso de la red que apoya
el desarrollo de la escritura de cuentos y expresarse libremente con respecto a su

proceso de ensefianza-aprendizaje; ademas el empleo de esta herramienta

6 PACHECO G., Jorge Elicer. El uso del Facebook para el desarrollo de la escritura de cuentos. Tesis (Magister
en pedagogia). Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, Faculta de Ciencias de la Educacion. 2016.
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tecnologica sirve como plataforma de interaccién y comunicacion en la toma de
decisiones con respecto a las actividades que se emprendieron en la escritura de

cuentos.

En los hallazgos encontrados por el investigador en cuanto al trabajo colaborativo
se aprecia como los estudiantes adquieren habilidades interpersonales que les
permite intervenir en el grupo de manera positiva y al mismo tiempo se puede
expresar con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje; ademas es evidente
gue este tipo de trabajo se compone de unas metodologias didacticas vinculadas
entre si, cuyo objetivo primordial es promover la interaccion social, la participaciéon
activa y el trabajo en comunidad. De esta manera en el proceso de escritura de
cuentos a partir de los demas integrantes del grupo se evidencia mejoria ya que un
entorno colaborativo tiene una importancia radical pues queda claro que se escribe
para los demdas y con los demas. El trabajo de construir de un cuento nace la
necesidad de reconstruir experiencias, suefios, contar historias para compartirlas y
lo mas importante la toma de conciencia frente al puablico que va dirigido ya que la
planeacion, la relectura y la autoevaluacion, la revisidn y las estrategias de

composicién tienen un objetivo primordial, su posible lector.

La tesis de grado para optar el titulo de Magister en Pedagogia “La escritura de
experiencias de vida mediadas por recursos informaticos como estrategia
pedagdgica para el fortalecimiento de competencias ciudadanas de los estudiantes
de Quinto grado de basica Primaria”l’, realizado por la investigadora Yadi Milena
Olarte Moreno, para la Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga 2015. El
objetivo de esta propuesta fue determinar de qué manera la escritura de
experiencias de vida, mediada por recursos informaticos, desarrolla competencias

ciudadanas de convivencia y paz en estudiantes de quinto grado de basica primaria.

Y OLARTE M., Yadi Milena. La escritura de experiencias de vida mediadas por recursos informaticos como
estrategia pedagogica para el fortalecimiento de competencias ciudadanas de los estudiantes de Quinto grado
de basica Primaria. Tesis (Magister en pedagogia). Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, Facultad
de Ciencias de la Educacion. 2015.
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La metodologia de este proyecto de enfoque cualitativo y metodologia de
investigacion accion, pretendié comprender una realidad social desde la mirada de
los actores involucrados en el desarrollo de las competencias comunicativas.
Involucré en su trabajo el desarrollar tipologias textuales de acuerdo a las tematicas
de referencia que se encuentran en la prueba Saber de lenguaje: la autobiografia,
texto descriptivo, texto informativo, la historieta y el cuento. El enfoque metodol6gico
presenta tres condiciones para producir conocimiento en cuanto a la recuperacion
se la subjetividad como espacio de construccion de la vida humana, la otra condicion
es la reivindicacion de la vida cotidiana como escenario basico para comprender la
realidad socio-cultural para finalizar con la tercera condicion es la intersubjetividad
y el consenso como vehiculos para adquirir el conocimiento valido de la realidad
humana a partir de las actividades de escritura planteadas sobre sus propias

experiencias de convivencia en el colegio.

Los hallazgos obtenidos fue demostrar que el uso pedagodgico de los recursos
informaticos motiva a los estudiantes en el proceso de escritura con el fin de
fortalecer sus habilidades comunicativas. Por consiguiente, en los textos de los
estudiantes se evidencio un avance en el proceso escritor ya que se reconoce la
coherencia, la cohesiéon y demas elementos para el desarrollo del plan textual y al
mismo modo la correccion de palabras mal escritas. De este modo los recursos
informaticos utilizados para el desarrollo de esta propuesta fueron de gran
motivacion para los estudiantes en el proceso de la escritura de sus experiencias
de vida ya que presentaron diferentes posibilidades de edicion al ser muy faciles de
manejarlos. Asi se ha verificado que los recursos informaticos logré brindar segun
la consignha de Chaux algunos principios de la formacién ciudadana en cuanto a los
textos escritos por los estudiantes se evidenciaron competencias cognitivas como
la interpretacion de las intenciones a partir de la lectura de imagenes del mismo
modo la utilizacion de diferentes tipologias textuales al escribir un tema en particular
y finalmente o el dltimo principio fue la de integrar de manera transversal las areas

del conocimiento el trabajo con lengua castellana en especial la competencia
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escritora y el area de informatica al integrar el uso de los recursos de la web con la

escritura y las competencias ciudadanas.

La tesis de grado “El uso del blog para desarrollar la produccién escrita en los
estudiantes de 9° de una institucién educativa de Barrancabermeja”!® desarrollada
por la docente investigadora Marelvis Villanueva Varela como requisito para optar
el titulo de Magister en Pedagogia para la Universidad Industrial de Santander en la
ciudad de Bucaramanga en el afio 2014. El objetivo de esta propuesta fue
determinar de qué manera el uso del blog posibilita la produccion de la escritura en
estudiantes de noveno grado de una institucion oficial de Barrancabermeja.

La metodologia utilizada por la investigadora fue de corte cualitativo ya que el
investigador es un observador participante de la accion y dicha observacion se
realiza desde la menor distancia posible en el caso de la utilizacion y uso del blog
en la produccion de la escritura de textos electronicos; ademas, el enfoque
cualitativo con disefio de investigacion accion siendo el mas acorde para este tipo
de investigacion desarrolla una propuesta didactica con la orientacion del docente,
que permite observar en situaciones reales de aula, el manejo, uso y apropiacion
que hace el estudiante del blog como herramienta de aprendizaje y produccién de

textos escritos.

Los hallazgos en cuanto al uso del blog para fortalecer la produccién de textos
escritos a partir de las lecturas digitales en lengua castellana es una nueva
concepcion en el proceso de aprendizaje y desde luego el fortalecimiento del
desarrollo de las competencias comunicativas, de este modo, el desarrollar la
produccion escrita logra llevar su propio sello personal ya que dicha herramienta es
de uso propio utilizado como un diario para presentar asuntos de interés y atractivos

18 VILLANUEVA V., Marelvis. El uso del blog para desarrollar la produccidn escrita en los estudiantes de 9°
de una institucion educativa de Barrancabermeja. Tesis (Magister en Ciencias de la educacion). Bucaramanga:
Universidad Industrial de Santander. Facultad de ciencias de la educacién. 2014.
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para los lectores; ademas, cada estudiante puede trabajar este tipo de herramienta
pues le ayuda a mostrar la persona que trabaja en ella pues el mismo estudiante
puede decir lo que quiera y expresar con seguridad sus ideas y publicar sobre el
tema que mas le agrade. La utilizacion del blog como herramienta educativa ayuda
a fortalecer las competencias comunicativas a través de la creatividad ya sea dentro
o fuera del salon de clase ayudando a motivar al estudiante a expresar sus ideas y
pensamientos por medio de la escritura, utilizando como ejercicio y uso de la
tipologia textual; ademas, el trabajo en la clase permite leer, escribir, explicar,
interpretar, investigar y producir de manera digital con el fin de obtener un
aprendizaje mucho mas significativo ya que esté relacionada con el contexto que lo

rodea.

“La escritura de la mano de las nuevas tecnologias™'® desarrollada por la docente
investigadora Ana Gabriela Maloof Diaz, como requisito para optar el titulo de
Magister en Pedagogia, para la Universidad Industrial de Santander en la ciudad de
Bucaramanga en el afio 2014. El objetivo de esta propuesta es determinar de qué
manera una estrategia didactica que incluya herramientas tecnoldgicas como el blog
y los portafolios digitales posibilitan el desarrollo de la produccién de textos

expositivos y narrativos en inglés.

La investigacion se realizo6 con un enfoque metodolédgico de corte cualitativo, con un
disefio de investigacion — accién donde jugd un papel importante el uso de
herramientas informaticas en el ambito educativo que llevaron a la transformacién
de la praxis del docente, ya que el apoyo de las TIC posibilita modificar las practicas
pedagogicas, los modos de ensefiar y acceder al conocimiento con el fin de
transformar interpretar y comprender los fendmenos educativos que subyacen en la

practica educativa, siendo un medio constante de autorreflexion.

1 MALOOF D., Ana Gabriela. La escritura de la mano de las nuevas tecnologias. Tesis (Magister en Ciencias
de la Educacion). Bucaramanga. Universidad Industrial de Santander. Facultad de ciencias de la educacion.
2014
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Permitieron mostrar los hallazgos en cuanto el portafolio digital, fue el elemento
fundamental para el proceso de produccion escrita, en los estudiantes no solo
pudieron elaborar los escritos, sino también almacenar, corregir, revisar y compartir
la informacion. Este portafolio permitié observar al docente y a los estudiantes los
avances en el proceso de escritura de textos narrativos y expositivos en inglés y se
convirtié en primer lugar en una herramienta para la autoevaluacion. La apropiacion
y uso de herramientas tecnolégicas como portafolio digital, el blog entre otros fueron
recursos necesarios para la produccién de textos narrativos y expositivos en inglés,
para luego ser socializados. La apropiacion de estas herramientas tecnoldgicas
permite que el aula de clase se convierta en un espacio de aprendizaje significativo
en el que los estudiantes construyen el conocimiento de manera novedosa y
didactica lo cual facilita el aprendizaje autbnomo a través de actividades de tipo
comunicativo por medio de la interaccion con la segunda lengua y las herramientas

tecnolégicas empleadas para la produccion de textos narrativos.

Los anteriores proyectos como antecedentes locales de investigacion fortalecen el
trabajo de esta propuesta pues se evidencia en los hallazgos que los textos
narrativos fueron los preferidos por los estudiantes durante el desarrollo de la
investigacion, la construccion y composicion de historias por medio de recursos
informaticos que permite una mejor disposicion y agrado a la escritura y la finalidad

es motivar a trabajar en el fortalecimiento de las competencias comunicativas.
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2.2 MARCO LEGAL

2.2.1 Constitucion Politica de Colombia. En el Articulo 67 la propuesta se
fundamenta en la Constitucion Politica Colombiana de 1991 la cual dictamina que
la educacion es un derecho y servicio publico de las personas cuyos fines son
sociales. Este plantea la necesidad de velar por la calidad y “garantizar el adecuado
cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para
el acceso y permanencia en el sistema educativo”. Define y desarrolla la
organizacion y la prestacion de la educacion formal en sus niveles de preescolar,
béasica (primaria y secundaria) y media, dirigida a nifios y jovenes en edad escolar?°,
Con el fin de brindar educacion de calidad que busca el conocimiento de la Ciencia,

de la técnica y los valores de la cultura.

2.2.2 Ley General de Educacion. El objetivo de la presente ley es la formacién
COMO un proceso permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana. Sefiala las normas generales para
regular el Servicio Publico de la Educacion, cumpliendo una funcion social acorde

con las necesidades e intereses de las personas, la familia y la sociedad.

La Ley General de la Educacion Colombiana contempla mediante el articulo 5 los
principios de la educacion dentro de un marco que forma integralmente al ser
humano y que en sus articulos 19,20 numeral B, 22 numeral A y 23 define y
determina los objetivos de la educacién basica primaria sefialando como uno de los
fines del servicio educativo el desarrollo de habilidades comunicativas, entre ellas

la de expresar correctamente mensajes escritos en lengua castellana.

20 CORTE CONSTITUCIONAL. Ley general de educacion. Titulo 1, articulo 5. fines de la educacion, numeral
5-9. p. 2 febrero de 1994, Disponible en:
http://www.corteconstitucional.gov.co/inicio/Constitucion%20politica%20de%20Colombia%20-
%202015.pdf
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Por su parte el articulo 104 determina que el educador es el “orientador en los
establecimientos educativos de un proceso de formacion, ensefianza y aprendizaje
de los educandos, acorde con las expectativas sociales, culturales, éticas y morales
de la familia y la sociedad” el cual debe mejorar en forma permanente el proceso
educativo mediante el aporte de ideas y sugerencias a través del consejo

académico, consejo directivo y las juntas educativas.

2.2.3 Lineamientos curriculares. Es un referente de calidad que indica la funciéon
de cada institucibn en cuanto a la programacion curricular rigida. Es decir, la
posicién critica y analitica del docente ante su accién en el aula. Dicha posiciéon es
mas relevante ya que ayuda a fortalecer los espacios de reflexibn permanente e
investigacion sobre la labor docente?l. En que se debe considerar ademas que la
calidad pedagdgica en las aulas de clase, depende en gran medida, de la seleccién
gue se realice en: conceptos clave, enfoques y orientaciones pertinentes para el

desarrollo del area de Lengua Castellana.

La experiencia de la Renovacion Curricular en el pais, muestra que un avance hacia
la calidad en las practicas del lenguaje y las practicas educativas, no se garantiza
con contar con unos programas curriculares bien disefiados, sino con la practica
pedagogica de los colectivos de docentes. Esto porque el estudio permanente sobre
los enfoques, procesos y competencias fundamentales, determinan el desarrollo

integral de los estudiantes.

La importancia de este documento es una invitacion al analisis y al acercamiento de
los planteamientos teoricos y pedagdgicos que nutren la accion educativa, en

docentes activos y prestos a los cambios que trae la educacién dia a dia.

21 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Sentido pedagdgico de los lineamientos. Serie lineamientos
curriculares. Lengua Castellana. Santa Fé de Bogota, Junio 7 de 1998. p. 27. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf
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2.2.4 Estandares curriculares. 22 El trabajo pedagdgico que se adelante en el area
debe incluir la generacion de experiencias significativas para los estudiantes en las
que se promueva la exploracion y el uso de las diferentes manifestaciones del
lenguaje —verbales y no verbales—, de tal forma que las asuman e incorporen, de
manera consciente, intencional y creativa, en sus interacciones cotidianas y con
diferentes fines: descriptivos, informativos, propositivos, expresivos, recreativos,

argu mentativos, entre otros.

Para ello es importante propiciar el manejo de los recursos propios de cada sistema
signico, sea este la lengua, la pintura, la mdsica, la caricatura, el cine, etc. Asi, por
ejemplo, en el caso del codigo verbal, conviene aproximar a las y los estudiantes al
manejo de recursos extraverbales, tales como los proxémicos, los kinésicos y los
prosodicos, que se constituyen en elementos importantes a la hora de sostener una

conversacion o realizar una exposicion, entre otras actividades verbales.

De igual manera, la formacion en lenguaje implica propiciar situaciones en donde
tengan cabida los procesos de produccion y comprension implicados en la actividad
linglistica. Podemos hablar entonces de la produccion y la comprensiéon oral, la
comprensioén y la produccion escrita, asi como la produccion y la comprension de
los demas sistemas signicos, atendiendo al principio que plantea que el ser humano
constantemente esta interactuando con significados, ya sea en calidad de productor

(emisor) o de intérprete (receptor) de estos.

22 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares bésicos de competencias de Lenguaje.
Situaciones de aprendizaje propicias para el desarrollo del lenguaje. Mayo 2006. p. 28. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf

51



2.2.5Plan Nacional de Lecturay Escritura. El Plan Nacional de Lectura y Escritura
«Leer es mi cuento» (PNLE) busca que los nifios y jovenes de las escuelas de
Colombia tengan la oportunidad de acceder a materiales de lectura de calidad, que
cuenten con bibliotecas escolares como verdaderos lugares de aprendizaje.?® La
finalidad de estos programas es el de motivar a los estudiantes a disfrutar y mejorar

sus competencias en lectura y escritura.

Diversas investigaciones han demostrado que un buen lector no es aquel que
asimila mucha informacion, sino el que logra, ademas de comprender, extraer
conclusiones y avanzar hacia la toma de posicion frente a la informacion.

Con esto en mente, el Ministerio de Educacion Nacional, en el marco de su politica
de calidad educativa y a través del PNLE, trabaja para que todos los nifios, nifias y
jovenes del pais incorporen la lectura y la escritura de manera permanente en su
vida escolar; para que tengan mejores resultados en sus aprendizajes y mas
oportunidades y facilidades al expresarse, comunicar sus ideas y comprender la

realidad que los rodea.

2.3 MARCO CONCEPTUAL

2.3.1. Lalectura como la escritura: procesos dinamicos y constructivos

La lectura consiste basicamente en darle sentido a lo escrito.

Goodman

El desarrollo de las competencias tanto escritoras como lectoras son necesarias
para el desenvolvimiento del estudiante en todas las areas del conocimiento, por
tanto las actividades de leer y escribir se construyen conjuntamente, abren nuevos

horizontes en el aprender y al mismo tiempo hace que los pensamientos se

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Todos por un Nuevo Pais. Plan Nacional de Lectura y
escritura. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325387.htm
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estructuren a partir de la informacién de textos escritos presentes en los escenarios
escolares de todos los niveles educativos, siendo una actividad crucial en el
aprendizaje escolar. Por ello teniendo en cuenta a partir de lo que Ken Goodman?*
plantea “cuando en cambio se deberia empezar por examinar la lectura en el mundo
real, por la forma en que los lectores y los escritores tratan de construir significado
desde lo impreso” de esta forma la lectura es la base para darle sentido a lo escrito,
funciona tanto de lenguaje como de pensamiento y como proceso psicolinguistico.
Manifiesta el proceso de lectura es comprensible, aunque complejo y el estudio
cientifico de la escritura es tan necesario como posible. Afirma la creencia en un
modelo universal de la lectura y presenta la importancia de la produccion textual o

el sistema semidtico del lenguaje escrito en cuanto a:

o Las limitaciones del sistema semiético del lenguaje escrito requieren que toda
escritura produzca formas organizadas y dispuestas sobre una superficie de manera
que pueda ser percibida y comprendida por los lectores.

o Todo sistema de escritura debe ser util y la funcidn de la escritura es la forma.

Mientras que Cooper?® habla de un nuevo enfoque de la comprensién a que el lector
arriba durante la lectura dice: “en este proceso de comprender, el lector relaciona la
informacion que el autor le presenta con la informacion almacenada en su mente;
este proceso de relacionar la informacion nueva con la antigua es, en una palabra

el proceso de la comprension”.

En cuanto a la ensefianza para la comprensién en la produccién de textos
Lomas?®dice: “la calidad de la comprensién de los estudiantes se basa en su

capacidad para dominar y usar la estructura de conocimiento” esta directamente

24 GOODMAN, Ken. Sobre la lectura. Una mirada de sentido comtin a la naturaleza del lenguaje y la ciencia
de la lectura. Editorial Paidos. Barcelona, 2006. p. 19

%5 COOPER, J. David. Como mejorar la comprension lectora. Ed. Visor. p. 18-19

% |LOMAS, Carlos. Como ensefiar a hacer cosas con las palabras”. Volumen 1. Editorial Paidés. Barcelona,
1999. p. 32
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relacionada con el estudiante, el despertar en él esa capacidad de discernir para
luego de estructurar ese conocimiento por medio de palabras organizadas llevando

a buen resultado de sus producciones.

De lo anterior se resalta que es necesario reconocer que la lectura implica
comprender, extraer, relacionarse con el texto de manera que entienda que ésta es
un proceso de relaciones entre el lenguaje oral y el escrito; ademas, que exista la
capacidad de seleccionar informacion y al mismo tiempo construir un criterio propio

para comprender el lenguaje escrito.

Lomas?’ manifiesta que aprender a leer, al aprender a entender y al aprender a
escribir los estudiantes aprenden también a usar el lenguaje escrito. Como
herramienta de comunicaciéon entre las personas y entre las culturas. De igual
manera, “al aprender a leer, a entender y a escribir aprenden a orientar el
pensamiento y a ir construyendo en ese proceso un conocimiento compartido y

comunicable del mundo”.

Los lineamientos curriculares?® orientan que la capacidad para escribir de forma
eficaz y eficiente, permite analizar el concepto de escritura como proceso social e
individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto
sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el
mundo. El escribir se asume como codificacion de signos linguisticos y se enfoca
mas en el resultado o producto que en la misma forma de cémo se produce. Una de
las falencias que se debe cambiar en el momento de evaluar la produccion de un

texto es el proceso mas que el producto.

2T LOMAS, Carlos. Experiencia educativa realizada en Gijon (Espafia) Instituto de educacion secundaria No.1.
Ruta maestra. edicion 14 p. 41. Disponible en: http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-14/pdf/11.pdf
28 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL(MEN). Lineamientos curriculares de lengua castellana. Santa
Fe de Bogota. D.C. 1998. p 27

54



La experiencia de escribir que los estudiantes viven debe ser no solo como una
tarea escolar, sino como una actividad comunicativa y funcional, que se sienta parte
de una comunidad de lectores y escritores que intercambien y compartan

significados a través de la escritura.

Para Cassany el acto de escribir lo describe, como un “proceso mediante el cual el
escritor elabora el significado textual a partir de un entorno variado de conocimientos
y hechos, formado por el contexto social, las convecciones discursivas y el
lenguaje”?®. La relacion existente entre escritor, texto y lector también influye en el
proceso escritor; la expresion escritura juega un papel fundamental en el desarrollo
del lenguaje y la capacidad de aprender porque es posible formar seres humanos

capaces de cambiar las relaciones sociales y transformar la realidad.

En el proceso de escritura Lomas®® indica “para el desarrollo de la escritura es
preciso contar con una estrategia cognitiva reflejada en la creaciéon de un plan que
permita plasmar las ideas en un papel o en un procesador de textos”. Esto indica
gue el proceso de escritura requiere niveles complejos en la organizacién mental de
los individuos; es necesario tener un rigor de lectura, de interaccion con el otro y del
dialogo oral que permitan enriquecer el vocabulario y asi expresar sus ideas de

manera coherente y clara.

La lecturay la escritura son habilidades que se ensefian, no se aprenden de manera
auténoma, es necesario un mediador que estimule y estipule los parametros a
desarrollar. Se aprende a leer leyendo y a escribir escribiendo, por lo que es
fundamental en los primeros grados fomentar la lectura y la escritura a travées del

contexto en el que se desenvuelve el estudiante.

29 CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Como se aprende a escribir. Barcelona: Paidds. 2005. p. 21-22
30 LOMAS, Carlos. Cdmo ensefar a hacer cosas con las palabras. Volumen I1. Edicciones Paidds. Barcelona.
1999. p. 121
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Goodman3!-32 “ Considerar que el proceso de lenguaje esta integrado en el proceso
de aprendizaje”, se refiere al docente cuando planifica sus clases, tiene en cuenta
la evaluacion en los progresos de los estudiantes y se apoya en teorias cientificas
gue se encargan de investigar el desarrollo del lenguaje, la linguistica, la pedagogia,
volviendo el aprendizaje de la lengua interesante en su ambiente escolar porque se
convierte en una tarea divertida y estimulante. Teniendo en cuenta que todos los
programas de “lenguaje integral” incluyen la cultura, lenguaje y comunidad de la
comunidad escolar. El autor manifiesta “A pesar de su caracter diverso, la lectura
es un proceso psicolinguistico universal, una sola forma de dar significado al

lenguaje escrito”.

Frank Smith33 argumenta que los nifios sélo aprenden eficazmente a leer y escribir
si son admitidos en una comunidad de usuarios de la lengua escrita, a la que da el
nombre de “club de los alfabetizados”. Ese momento en que el estudiante ingresa a
la escolaridad antes de poder leer y escribir una sola palabra por su cuenta. Ese
espacio tiene que ser similar a la comunidad de los usuarios del lenguaje hablado
gue los convierte en un miembro pleno, tanto en la lengua escrita como en la

alfabetizacién y en muchos otros terrenos.

Esta tarea es la del maestro interesado en la alfabetizacion donde debe garantizar
que los estudiantes desarrollen actividades de lectura y escritura significativas, de
las que, por lo general, son caracterizadas como cuentos (lectura y escritura),
poemas, obras de teatro, cartas, diarios, revistas, posters, menus, notas, sobres,

paquetes. Los chicos ven en estas actividades la utilidad del uso del lenguaje oral,

31 GOODMAN, K. El lenguaje integral: un camino facil para el desarrollo del lenguaje. Revista Lectura y vida.
Disponible en: http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/alln2/11_02_Goodman.pdf

32 GOODMAN, K. Sobre la lectura. “Una mirada de sentido comdn a la naturaleza del lenguaje y la ciencia de
la lectura”. Volumen 1. Editorial Paidds. Barcelona. 2006 p. 29

33 SMITH, Frank “EL CLUB DE LOS QUE LEEN Y ESCRIBEN” Cap. 1 en “De c¢dmo la educacidn aposto al
caballo equivocado” Ed. Aique, Bs. As. 1986. Disponible en:
http://se.edomex.gob.mx/wsleer/Docs/Reflex_01_El club_de los_que_leen.pdf
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ven cuales son las multiples utilidades que presta a los escritores o a los lectores y
la plena capacitacion para escribir y leer donde involucre todas estas actividades.

Vygotsky3* ha contribuido que se tengan en cuenta aspectos funcionales a la hora
de disefiar entornos pedagdgicos significativos, la idea de que ser lector o escritor
es algo mas que el de dominar un codigo de escritura, se trata de manejar el
lenguaje entendido como producto cultural que se utiliza tanto con fines

comunicativos como de construccion del pensamiento

Los avances de la psicolinglistica han contribuido en forma importante al cambio
de percepciones de lo que es la lengua en general. De esta manera, la competencia
del hablante en el campo escritural ya no es analizar tan solo desde el punto de
vista linglistico sino el de incorporar, de adecuar los enunciados a los contextos
situacionales y socio-culturales. Vigotsky®® afirma: “La funcién principal de las
palabras tanto en los nifios como en los adultos es la comunicacion, el contacto

social”.

El saber manejar la lengua escrita en los ambientes escolares refleja dificultades y
limitaciones que hacen dificil esta tarea, obstaculizan su desempefio y se ve
afectado el éxito escolar. Es por esto que el aspecto formal del lenguaje no tiene
tanta validez, como la produccion de textos que resultan facilmente comprensible y
tengan pertinencia en el contexto social de los estudiantes. Van Dijk3® dice “Es por
esto la dificultad que se tiene para escribir pensando siempre en lo formal y dejando

de lado el aspecto importante que es la pertinencia de su entorno”.

34 INFAD Revista de Psicologia, No. 1, International Journal of Developmental and Educational Psychology,
No. 1, Vol. 4, Vol.4, 2008 ISSN: 0214-9877. p. 473-482. 2008 ISSN:0214-9877.pp:473-482 Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf

35 INFAD Revista de Psicologia, No. 1, International Journal of Developmental and Educational Psychology,
No. 1, Vol. 4, Vol .4, 2008 ISSN: 0214-9877. p. 473-482. 2008 1SSN:0214-9877.pp:473-482 Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf

% BRUNO DE CASTELLI, Elba. Universidad Catolica Andrés Bello, Caracas, Venezuela. Rebecca Beke es
Licenciada y Magister en Humanidades de la New York University. Revista Lectura y vida. p.1 Disponible en:
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n3/25_03_Bruno.pdf
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Este proceso cognitivo como lo indica Van Dijk®’, implica la comprensiéon del lector
que interprete los niveles del texto que van desde las palabras (microestructura) y
las ideas (macroestructura) hasta la estructura global del texto donde todas las

palabras tienen sentido (Superestructura).

Para enfrentarse a qué escribir, como hacerlo y como saber lo que el texto pretende
en su propdésito comunicativo, se requiere que el estudiante use estrategias y
apligue las habilidades de pensamiento y de lenguaje adquiridas a través de la
lectura. Estas estrategias son como lo indica el Ministerio de Educacion Nacional;
identificar un tema, enfocar una idea principal e ideas de apoyo para desarrollarla,
escoger un titulo apropiado, clasificar informacion, jerarquizarla y organizarla,
conectar ideas, fragmentos, parrafos. “las necesidades de accion y de

comunicaciéon” segin lo dice el MEN3®

Sostiene Cassany®® que la escritura “no es uniforme ni estatica u homogénea”.
Considera como cada disciplina y cada situacién genera formas particulares de
escritura, desarrolladas con el tiempo y denominadas como “la escritura” teniendo
en cuenta que cada tipo de texto, oral o escrito, pueden tener grados variados de
sistematizacion y sus funciones cognitivas sirven en la construccion del
conocimiento. Esta consideracion precisa que la escritura no es similar porque los
textos estan estrechamente relacionados con sus autores-lectores, pues cada

situacién comunicativa produce sus propios escritos.

La actividad de escribir tiende a ser simple canal para transmitir datos, se entiende

gue las ideas son independientes de la forma y de los procesos como se elaboran.

7 1bid., p. 2

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que
aprenden. 2006. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf

39 CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona: Paidds. 2005. p. 21-22 p.18
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A todo esto Cassany“’ manifiesta “la influencia que tiene de la escritura en nuestra
mente”. Teniendo en cuenta que la mente, la imagen social a la cual pertenece “su
comunidad”, todo lo que tiene en su interior, se puede decir son saberes previos

que trae el individuo para lograr producir, crear o inventar un proceso.

Se quiere dar a conocer que la escritura en sus rasgos puede ser dindmica porque
el autor expresa la accion, desarrolla un propadsito y lo relaciona con la expresion de
sentimientos. Es este el rasgo considerado para la investigadora importante porque
estan organizados en formay contenido, donde el tltimo demuestra lo que se puede

decir y en qué orden, mientras que la forma me indica cémo se dice.

2.3.2. Historias con sucesos fantasticos. La forma como se describen las
situaciones o el curso de eventos donde implica acciones de un episodio es la
manera de contar o narrar historias es el aporte a la literatura y al discurso en el que
nace el Género Literario dentro de las distintas categorias se agrupan los diferentes
textos de tipo literario, siendo esquemas mentales, conceptos de validez histérica
que bien usados, sirven y educan el sentido del orden y de la tradicion y por tanto
pueden guiar al escritor. En la historia de la literatura, la proliferacion de géneros
imprevistos y de sorprendentes combinaciones se clasifica en lo lirico, lo narrativo

y lo dramatico.

La expresion mas comun en este género es la de contar hechos o historias
acontecidas a sujetos o0 personajes literarios en el que presenta secuencia de
sucesos fantasticos, dentro de un determinado esquema espacio temporal. Dos
elementos basicos de las narraciones son la accion encaminada a una

transformacién de los elementos que generan intriga.

40 CASSANY, Daniel. Taller de textos. Lee, escribir y comentar en el aula. Ediciones Paidos lberica, S.A. 2006
p. 18
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Asi pues, el cuento se considera una narracion breve, de trama sencilla e incluye
una secuencia narrativa que se caracteriza por la significacion, la intensidad y la
tension?t, por otra parte vale destacar que su ensefianza contribuye enormemente
a la estructuracion del texto escrito puesto que hace importantes aportes al manejo
de la gramética del discurso.

Por tanto, el cuento por ser dinAmico, se mueve en la vida del ser humano, toma
parte de ella, extrae algunos sucesos, quiza los mas simples, los mas normales,
pero tiene la magia de convertirlos en instantes perdurables a través del uso de la
lengua, mas aun si esta es escrita. El cuento en el desarrollo de su trama es tan
preciso, que aquello que relata se presenta de una manera magica dentro de un

limite.

Es por esto que desde la perspectiva mas general la fisiologia del cuento clasico a
partir de Imbert*? presenta esa secuencia narrativa de caracter dinamico en funcién
del principio el primer momento o el Inicio interesante y sugestivo donde se debe
atrapar al lector, la de presentar una situacion en la que consiste el problema que
estd preocupando al personaje o la vida complicada por la que pasa él. De este
modo la funcién del medio es presentar los intentos del personaje para resolver ese
problema que ha surgido de la situacién y evidentemente la funcion del fin es
presentar la solucion del problema que satisface la expectativa de lo ocurrido al
personaje bien sea para bien o para mal de un modo inesperado. Esta es la
informacion necesaria en la que se presenta en primer lugar el personaje, luego
donde ocurre la primera escena, cuando ocurre, qué ocurre y por qué ocurre, de

esta forma se empieza a trabajar la composicion en funcion del posible lector.

El narrar un cuento de una manera sorprendente, es importante que sobre este

género y su ensefianza en el campo de la escritura se dan pautas como punto de

4 MUNOZ, Patricia; MUNOZ, Amparo Eugenia; ROSERO, Ruth Marina; VILLOTA, César. Ensefianza de la
produccion escrita del cuento en la basica primaria. Revista Actualidades Pedagogicas No. 52 / Julio - diciembre
2008149. Vasquez p. 18

42 ANDERSON IMBERT, E. Teoria y técnica del cuento. Edic. Marymar. p. 139
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partida para producirlo y explorarlo, para dar lugar a una libertad de expresion

escrita clara, contundente, llamativa y rica en sucesos y acciones.*?

En el caso de como se manejan los elementos del cuento Betuel** dice las palabras
dibujan ese algo que es la descripcién, dada la naturaleza breve los textos literarios
tienen una relacién de correspondencia entre los personajes las descripciones
constituyen por si mismas formas precisas y eficaces el dibujo con las palabras que
confiere plasticidad y fuerza al relato, al terminar definiendo las caracteristicas del
personaje que al ser bien logradas pueden convertirse en verdades apabullantes.
Cabe considerar como parte del elemento del cuento ese tipo de narrador del cual
el autor nos habla ya que debe ser ese escritor experto al ser como ese pequefo
Dios* quien debe saber mucho de su personaje, conoce lo que piensa, controla sus
palabras y conoce todo mas alla de lo que quiere que le suceda a su personaje en
fin sabe mucho de su personaje.

Dentro de este marco de ideas la palabra donde suscitara la forma como el narrador
cuenta el dénde y el cuando de la situacién que quiere plantear se llama atmésfera
o lugar, ambiente y tiempo que seran parte fundamental para enriquecen los
elementos de sus creaciones literarias. El escritor Enrique Anderson Imbert la llama
“atmosfera®®”. De ésta forma la atmésfera o contexto es en la que el personaje actia

en un lugar en el que ocurren las acciones.

43 Ibid., p. 3

4 BONILLA, R. Betuel. El arte del cuento. Edic. Trilce. 2009. p. 53.

4 BONILLA ROJAS, B. El arte del cuento. Reflexiones, ejercicios, entrevista, nuevas poéticas. Edic. Trilce.
P. 21. Gustave Flaubert

4% ANDERSON IMBERT. Op. Cit. p. 121y 122.
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2.3.3. Introducciodn al arte de la escritura creativa y fantastica. La teoria de la
creatividad que rige la Gramatica de la fantasia del Italiano Gianni Rodari fueron los
planteamientos didacticos a tener en cuenta en el desarrollo de la investigacion.
Entregaron esas estrategias que abrieron el panorama hacia nuevas formas de
producir textos desde la invencion, el disfrute y el modelo a seguir para la
composicién de textos narrativos. Sus escritos se rigen por los principios de la
fantasia y se contraponen a la l6gica ya que presentan personajes extrafios que
demuestran la posibilidad al estudiante de desarrollar su potencial creativo dando

paso a la intervencion de la imaginacion y la fantasia.

El poder de la palabra, la fantasia y el lenguaje para crear realidad. Fueron alguno
de los pensamientos de Rodari*’, especialmente en su obra la gramatica de la
fantasia.

“Se habla de algunas formas de inventar historias para nifios y de como ayudarlos a
inventar historias por si solos...se trata solo de la invencion por medio de las palabras y que
la imaginacién ocupe un lugar propio en la educacion; a quien confia en la creatividad

infantil; a los que saben cudl es el valor de liberaciéon que tiene la palabra...”

Cada lectura revision de cuento o cada nueva interaccidon con sus personajes, les
facilitara a los estudiantes encontrar mejores ensefianzas y moralejas a partir de las
experiencias de esos seres de fantasia. Los cuales el autor utiliza para conocer la
realidad, explorar el lenguaje y estudiar todas las posibilidades de las palabras entre

si, generando hipétesis basadas en la imaginacion.

El autor trabajé sobre el funcionamiento de la imaginacién y las técnicas para
estimularlas, haciendo de ellas un instrumento para la educacion de los nifios y
desde la perspectiva mas general el propdsito fundamental de trabajar en el como
ayudar a los nifios a inventar historias y la necesidad que la imaginacion ocupe un

lugar primordial en sus escritos. En que el trabajo de la educacion y en especial que

47 RODARI, Gianni. 1992 Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de inventar historias. Barcelona: P. 6.
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el maestro mediador busque la liberacion de la palabra en los nifios para hacer que
la creatividad infantil se transfiera al area de Lengua Castellana y en especial la

relacion de la fantasia con la creatividad literaria.

Algunas de las manifestaciones de Rodari*® en la Gramatica de la fantasia dicen
“se habla de algunas formas de inventar historias para nifios y de como ayudarlos
a inventar historias por si solos...se trata solo de la invencién por medio de las
palabras y que la imaginacién ocupe un lugar propio en la educacion; a quien confia
en la creatividad infantil; a los que saben cudl es el valor de liberacion que tiene la

palabra...”

El autor de cuentos fantasticos trabajé para reflexionar sobre el funcionamiento de
la imaginacion y las técnicas para estimularlas, haciendo de ellas un instrumento
para la educacion de los nifios y desde la perspectiva mas general el propésito
fundamental de trabajar en el como ayudar a los nifios a inventar historias y la
necesidad que la imaginacion ocupe un lugar primordial en sus escritos. En que el
trabajo de la educacion y en especial que el maestro mediador busque la liberacion
de la palabra en los nifios para hacer que la creatividad infantil se transfiera al area
de Lengua Castellana y en especial la relacion de la fantasia con la creatividad

literaria.

En el desarrollo de las actividades una de las estrategias del autor se escoge la
técnica de La piedra arrojada a un “estanque en el que provoca ondas conceéntricas
gue se ensanchan sobre una superficie” de igual manera es la forma como el nifio
lanza al azar en la mente una palabra, en la que provoca una serie infinita de
reacciones en cadena esto quiere decir una palabra empuja a la otra para que se
relacionen entre si. Rodari da el ejemplo de la palabra “roca” al caer a la mente de

una manera u otra se pone en contacto al componerla en sus diferentes letras,

48 RODARI, Gianni. 1992 Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de inventar historias. Barcelona:
Canto en el estanque Unidad 2.
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escribiendo las letras una debajo de la otra y junto a cada letra se puede escribir la

primera palabra que se le ocurra al estudiante.

Es asi como se genera una nueva serie de palabras para luego las cuatro nuevas
forman una frase con algun sentido y si en el primer intento no se consiguen
resultados interesantes se buscara una nueva serie de palabras que ayudaran a la
invencion de un texto narrativo y asi de esta forma el modelo de Rodari trata de que
esta técnica sirva al nifio para que a partir de una palabra elegida al azar pueda y

sea el comienzo para inventar nuevas historias fantasticas.

Otra de las estrategias presentes en la Gramatica de la Fantasia que utiliza el autor
es en el contraste de sus oraciones entre el sujeto y el predicado. La técnica del
Binomio fantastico*® dice: nacimiento de una historia a partir de una palabra que
reacciona solo cuando encuentra una segunda que la provoca y la obliga a salir del
camino de la monotonia, a descubrirse nuevas palabras de significado. Establece
que el pensamiento se forma por parejas o estructuras binarias a lo que Rodari®°
afirma que el tipo de Binomio fantastico que gobierna este juego se caracteriza, de
forma general, sélo porque estd compuesto por dos palabras que pueden ser un
sujeto y un predicado al ser utilizados al inicio de un escrito o el nacimiento de un

tema fantastico o de una historia con base en estas dos palabras.

Henry Wallon en su libro Los origenes del pensamiento en el nifio y citado por Rodari
guien establece que el pensamiento se forma en parejas la idea es que el elemento

fundamental del pensamiento esta en la estructura binaria.

Dicha estructura binaria el estudiante la identifica por medio de aquellos textos
trabajados en clase en cuanto al reconocimiento del sujeto y del predicado utilizados

49 RODARI, Gianni. Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de inventar historias. Barcelona: Canto en el
estanque Unidad. 1992. p. 2
%0 Ibid. p. 4.
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por el autor en sus escritos; ademas en el momento de construir el texto fue utilizada
para hablar del personaje y de las acciones ocurridas en la composicién de sus

escritos.

Es importante reconocer los textos centrales del escritorio Rodari que se utilizaron
dentro del trabajo de la secuencia didactica para el desarrollo de la propuesta,
involucrando actividades de lectura con el propdsito del modelo a seguir en cuanto
a la composicion; ademas la excusa de utilizar la lectura como proceso que ayuda
a la comprensién, que guia los caminos hacia la innovacion de componer textos de
una forma creativa, fantastica y emotiva.

En el cuento Jaime de Cristal muestra la estructura del personaje “El hombrecillo
de vidrio®” o “Jaime de Cristal”, es ese personaje que de sus aventuras se podran
deducir de sus caracteristicas de acuerdo a una légica fantastica o a una légica real.
El hombre de vidrio es transparente, se lee los pensamientos en la cabeza, no
necesita hablar para comunicarse; ademas, no puede decir mentiras ya que se les
veria en la cabeza y deja ver toda la parte interna de su cuerpo gracias a ese cuerpo
de cristal que posee como una da las caracteristicas principales que le otorga
Rodari.

Con este tipo de cuento fue posible llegar al reconocimiento del personaje, lugar y
acciones, en las que se describe de forma muy sucinta el protagonista,
caracterizandolo como un pequefo que a través del tiempo se convierte en un gran
hombre que al querer pensar o decir una mentira no lo lograba porque su cabeza
transparente dejaba ver todos sus pensamientos. Este personaje pasa por varias
situaciones hasta terminar encerrado en una prision y es tan poderoso que logra

mantener la verdad siendo mas luminosa que el dia y mas fuerte que un huracan.

5t |hid., p. 79
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Como segundo cuento esta Juan el Distraido perteneciente al escritorio de Rodari
gue sirve como modelo a la propuesta de inventar historias de aventuras, fantasia
y lo absurdo. Se cuenta la historia de un nifio que sale a dar un paseo, el autor del
cuento resalta lo distraido que es pues su madre le pide que tenga cuidado porque
puede ser que pierda algunas partes de su cuerpo, aunque al principio el nifio
procura ir atento de su propia humanidad al rato se le olvida y acaba abandonando

casi todas las partes de su cuerpo como la mano, el brazo, el pie, una oreja.

Este cuento se adapta perfectamente a los gustos de los nifios entre los 8 y 9 afios,
siendo una edad llena de aventuras, cabe resaltar la manera fantastica como pierde
las partes del cuerpo a través de todas las aventuras por las que pasa en la calle.

Este cuento aporta herramientas a la literatura necesarias para la produccion de
textos, muestra lugares, personajes, acciones y sucesos que uno tras otro son
posible resolver. Mantiene atento al lector de lo que sucedera en los proximos

capitulos.

Como ultimo cuento esta “El Camino que no lleva a ninguna parte” el cual se basa
en la historia de un nifio curioso que cuestionaba a los residentes del pueblo sobre
el motivo de los tres caminos en la salida, las respuestas de los adultos siempre
eran las misma, estos caminos no llevan a ninguna parte. Y como todo nifio curioso
no creyd en estas palabras y se fue a explorar cada camino, encontrando asi un
tesoro escondido que habia dentro de un castillo, las personas al saber lo sucedido
se fueron a buscar mas tesoros y no encontraron nada. Esta historia muestra la

“desobediencia” de los nifios y las aventuras encontradas a consecuencia de esta.
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2.3.4. Proceso en la composicidon. La composicion escrita es un proceso cognitivo
constituido por dos dimensiones, la funcional y la estructural, en cuanto al proceso
de la composicion en los aspectos funcionales que ayudan a la reflexion del
escritor®2, quiere decir que se escribe teniendo en cuenta el contexto comunicativo
y social del estudiante, esto se entiende que en la reflexion del escritor debe pensar
en el antes de escribir en su destinatario o posible lector. Del como un pequefo
escritor debe reflexionar sobre el proceso de la composicion acerca de: cuando,

donde y en qué contexto comunicativo empezara a escribir.

En cuanto a la dimensién estructural® en el proceso de la composicién de un texto
narrativo se empieza a llevar a cabo a partir de la planificacion del escrito o
planificacion constructiva teniendo en cuenta la organizacion retorica que debe
tener este tipo de texto. Para este proceso de planificacién del escrito se desarrollan
tres subprocesos indispensables para lograr ser un escritor experto, se tiene en
cuenta como primer ejercicio de composicion la planificacion del escrito, el segundo
subproceso es la textualizacion o generacion de lo escrito y para finalizar este

proceso cognitivo se realiza el subproceso de la revision.

En la perspectiva que aqui adoptamos la planificacion del escrito: es la
representacion abstracta en la mente del escritor de lo que desea escribir en funcion
de la organizacion en el plan de escritura, donde organiza y empieza a operar el

proceso compositivo.

Las actividades que se realizan en la construccion de un texto empiezan con la pre-
escritura o el acopio de ideas, de datos y elementos utiles que ayudan a generar

resultados tangibles, que pueden ser trasladados a un texto escrito y la

52 DIAZ BARRIGA FAYOL, Frida. Composicion escrita como proceso cognitivo, constituido por dos
dimensiones: funcional y estructural. 1991. p. 313.
%3 Ibid.
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especificacibn mas o menos detallada sobre el texto que se quiere escribir 0 en
palabras mas sencillas el plan de escritura o lista de ideas®*.

De esta manera la actividad que continua en cuanto al proceso de composicion de
un texto narrativo es la textualizacion de lo escrito o la produccion formal de frases
coherentes y con sentido en la realizacion del plan elaborado, es decir el escritor
experto debe tener en cuenta lo planteado en la estructura textual, ademas se
tendra en cuenta establecer la coherencia local y global respecto a la organizacion
de la informacién con la ayuda o el uso de los marcadores del discurso siendo
necesarios para la construccién textual, teniendo en cuenta las propiedades
morfosintacticas, semanticas y pragmaticas que ayudaran a facilitar la comprension
del futuro lector. En palabras de la investigadora la textualizacion esta relacionada
con el campo de la informacion linguistica donde se tienen en cuenta los procesos
semanticos y textuales, ademas como lo indica Maria Teresa Serafini la
textualizacion o la escritura es ese proceso basico de producir un texto resultante
de la tarea de generar un escrito o proceso global que realiza esa interaccion social

y de intercambio de opiniones en la redaccion ensefiante-alumno.

En este sentido se comprende que en la escritura 0 en la generacion de un escrito
los contextos cooperativos o de co-redaccion son los procesos de socializacion e
interaccion social necesarios en un ambiente de aula ya que permite el intercambio
de opiniones en contextos apropiados para una escritura cooperativa. Entonces el
trabajo en el aula de clase se hace a partir de los procesos de planificacion,
textualizacion, y revision de las composiciones en el desarrollo de cuatro variantes

que se distinguen como: Co-escritura, co-publicacion, co-edicion.

En el subproceso de la revision se tiene en cuenta el texto como insumo necesario

para la tarea de revision del escrito, a lo que se le puede llamar post — escritura o

% SERAFINI, Maria Teresa. En su obra Cémo se escribe. p. 28.
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co-edicion, de esta manera la finalidad de esta actividad es orientar al estudiante a
realizar la revision con el fin de hacer mas claro el texto y el de tener en cuenta que

al cumplir con esta tarea el producto final es la generacion de texto narrativo.

La produccion escrita es un horizonte humano, advierte una forma de cémo concebir
nuestra realidad, de como se argumenta y sostiene ideas. Esto con el fin de
establecer no solo un acto comunicativo, sino de comprender la importancia de la
escritura. Si se construye una relacion entre los conocimientos previos y los
conocimientos del objeto de estudio de manera significativa con diversas posturas
0 perspectivas de estudio se potenciara el proceso de la produccion del texto e

incluso el aprendizaje significativo.

Ausubel es mencionado por Diaz Barriga quien postula “el aprendizaje implica una
reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en su estructura cognitiva”. Concibe al alumno como un procesador
activo de la informacion, su aprendizaje es sistematico y organizado que no se
reduce a simples asociaciones memoristicas. Concibe que el aprendizaje verbal
significativo, porque permite el dominio de los contenidos curriculares que se
imparten en las aulas. El aprendizaje no es una simple asimilacién pasiva de
informacion literal, pues el sujeto la transforma, estructura e interacciona con
materiales de estudio que interactian con los esquemas de conocimiento previo y

las caracteristicas personales del aprendiz.

En cuanto a la composicién de textos lo considera también un proceso cognitivo
complejo que consiste en traducir el lenguaje representando (ideas, pensamientos,
sentimientos, impresiones de tipo episédico que posee el sujeto) un discurso escrito

coherente, en funcién de contextos comunicativos y sociales.
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3. METODOLOGIA

3.1. ENFOQUE METODOLOGICO

Para la realizacion de la presente investigacion se opto por un enfoque cualitativo a
través del cual se pudo hacer una indagacion y observacion en la basqueda de
nuevo conocimiento y de nueva comprension. Debido a que se trata de comprender
una realidad social, ya que el investigador es un observador participante de la
accion, esto supone el acceso a todas las actividades del grupo, de manera que es
posible la observacion desde la menor distancia posible en vigilancia de las
experiencias, en caso particular. Al participar se actlia sobre el medio y al mismo

tiempo se recibe la accién del medio®®.

Teniendo en cuenta que el investigador recibe la accién del medio y como base los
objetivos de la presente propuesta, se establece como paradigma la investigacion
cualitativa como un enfoque metodoldgico que se interesa por las realidades
intangibles o de caracter subjetivo. En caso particular “La composicion de cuentos
como estrategia didactica en el proceso de la produccion escrita con estudiantes de

tercer grado”.

De acuerdo a lo planteado por Sandoval con respecto al punto de partida de la
problematica sustantiva que corresponde a la investigacion cualitativa. “Se entiende
por problematica sustantiva aquella que emerge del analisis concreto de un sector
de la realidad social o cultural tal cual ella se manifiesta en la practica y no a partir
de conceptualizaciones previas realizadas desde alguna disciplina ocupadas del

estudio de lo humano’>8.

%5 WOODS, Peter. “La escuela por dentro”. Libro seminario taller: “Orientacion general sobre el trabajo de
campo, técnicas de recoleccion y registro de datos; estado del anteproyecto” Socorro. Mddulo segundo semestre
académico Maestria en pedagogia. Ediciones Paidos 1978, p. 50.

% SANDOVAL, C. Carlos Arturo. Seminario “El proceso de investigacion; enfoque cualitativo” Socorro.
Modulo primer semestre académico Maestria en Pedagogia. 2002. p. 115
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3.2 DISENO METODOLOGICO: INVESTIGACION ACCION (IA)

De esta manera el objeto de la investigacion es la misma practica profesional del
docente que lo llevo a interpretar la forma de entender la ensefianza, como un
proceso de investigacion, un proceso de continua busqueda y critica de sus
acciones con miras a transformar sus labores pedagdgicas. Tal y como lo define
Elliot, la investigacion- accidon se entiende como “el estudio de una situacién social

para tratar de mejorar la calidad de la accién en la misma”®’.

La investigacion accién segun J. Mckernan®®

Es el proceso de reflexion por el cual en un area problema determinada, donde se desea
mejorar la practica o la comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un
estudio, en primer lugar, para definir con claridad el problema y, en segundo lugar, para
especificar un plan de accién al problema. Luego se emprende una evaluacion para
comprobar y establecer la efectividad de la accién tomada. Por Gltimo, los participantes
reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a la comunidad de
investigadores de la accion. La investigacién-accion es un estudio cientifico auto-reflexivo

de los profesionales para mejorar la practica.

STELLIOT, J. El cambio educativo desde la Investigacion Accidn. Edicién No.4 Morata, S.L. 2005. p. 90
% MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculo. Editorial Morata. Madrid, 1999. p. 23 - 25
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Figura 5. Modelos de proceso temporal propuesto por McKernan, 1988

Fuente: McKERNAN, J. Investigacion, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales

reflexivos. Ediciones Morata, S.L.,1999. p. 49

Primer Ciclo de Accidn llustra un modelo de proceso temporal del proceso de
investigacién-accion propuesto por McKernan. El modelo se puede interpretar de la
siguiente forma: en algun punto particular en el tiempo (T1), se identifica una
situacién o problema indeterminado o inaceptable que requiere mejora. Los intentos
para definir mas claramente la situacién o problema desencadenan el primer ciclo
de accion o primera fase. Una exposicion cuidadosa del problema lleva después a
una “evaluacion de necesidades”. En este primer ciclo de accion o fase, se
establecen las limitaciones situadas en la escuela (internas) y las de la comunidad
(externas) que impiden el progreso ubicandolas en orden de prioridad.

La revision de la situacion deberia surgir corazonadas o hipotesis que funcionaran
como ideas estratégicas consideradas dignas de examinar en la practica. La
hipotesis propuesta para resolver el problema de investigacion-accion simplemente

pretende contar como ideas “inteligentes”, y no como soluciones “correctas”.

La tercera fase “desarrolla un plan global de accion” que servira a la formulacion del
anteproyecto operacional para el proyecto final y el disefio de instrumentos. El plan
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detallard quién informa a quién y cuando; la especificacion de roles y metas; el

calendario de las reuniones, etc.

La cuarta fase corresponde a “la puesta en practica del programa” en esta fase se

instala el plan en el entorno.

La quinta fase “evaluacion de las medidas tomadas” el grupo de investigacion
critica, trata de comprender cuales han sido los efectos y qué se ha aprendido como
resultado de la accion. Realiza una evaluacion o reflexion de su accion como
profesor-investigador que supervisa sus propias acciones. Los datos y las
conclusiones se comparten entonces dentro del grupo que tomara decisiones sobre

la aceptabilidad de las medidas tomadas.

Al comparar los planteamientos de Kempis, hace referencia a los momentos que
implican una mirada a la investigacion, formando conjuntamente: el primer ciclo
cumple la funcion de planificar y actuar, el segundo ciclo da lugar a observar y
reflexionar. En este momento se revisa el plan y se replantea la practica para dar
lugar a la accién, mediante la observacion y la reflexion. Cada uno de los momentos
son puntos esenciales de la investigacién-accion por formar conjuntamente una

espiral auto-reflexiva de conocimiento y accion.

Para la presente investigacion y teniendo en cuenta lo anterior se llevo a cabo un
seguimiento en el aula a través de la investigacién accion con el fin de mejorar
algunas estrategias aplicadas en el area de Lengua Castellana y teniendo en cuenta
las fases de los ciclos de accion propuestos por Mc Kernan, en el siguiente orden:
primero la definicion del problema-evaluacion de necesidades-ideas de hipétesis-
desarrollar el plan-accién-poner en practica el plan-evaluar la accion, ademas el
saber tomar decisiones en cuanto a la reflexion para emprender la accion. El
siguiente paso en la redefinicion del problema-evaluacion de necesidades-nuevas

hipotesis-revisar el plan revisado-poner en préctica el plan revisado-evaluar la
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accion — tomar decisiones (reflexionar, explicar y comprender) y algunas técnicas y

métodos para conseguir pruebas propuestas por Elliot de la siguiente manera:

Fase 1 Diagnostico: La técnica de analisis documental fue una de las primeras
actividades realizadas en el reconocimiento de lo planteado por Elliot>® como el
documento que ayuda a facilitar la informacién sobre los programas, esquemas de
trabajo, el informe del curriculo de la institucion y el analisis del rendimiento
académico del estudiante. De igual manera para lograr reconocer mas a fondo los
estudiantes se aplicaron las técnicas de prueba de lenguaje en la competencia
comunicativa en el proceso de escritura y la prueba de lectura en fluidez y

comprension lectora.

Fase 2 y 3: Disefio, Implementaciéon y ejecucién de la propuesta (acciéon-
observacion) este espacio fue propicio para la implementacion de la secuencia
didactica, como parte de la estrategia de composicion de cuentos, orientada hacia
el desarrollo de la competencia de escritura mediante la produccion de cuentos;
ademas en esta fase se aplicaron los talleres de escritura creativa que fueron un

espacio para el desarrollo de la propuesta de investigacion.

Fase 4 Evaluacion y Reflexion Durante el desarrollo de la propuesta se reunieron
observaciones e informes sobre la situacion en estudio, a través del proceso se hizo
la reflexion exhaustiva de lo alcanzado durante las diferentes fases, efectuadas
desde diversos angulos o perspectivas, para comparar o contrastar como lo indica
Elliot y finalmente obtener los resultados con el fin de emitir conclusiones y

recomendaciones de la investigacion.

S ELLIOT, J. El cambio educativo desde la Investigacion Accion. Edicién No.4 Morata, S.L. 2005. p. 93
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3.2.1 Fase del disefio Metodolégico. En el siguiente cuadro elaborado por la
docente investigadora se encuentra la sintesis de las fases de accion del proyecto
junto con las técnicas e instrumentos utilizados para cada fase de la investigacion.

Tabla 1. Fases del proyecto

cQué habilidad
presenta los
estudiantes en
cuanto a las

competencias
lectoras y escritoras?
las

¢;Cudles son

dificultades de los
estudiantes en el
proceso de lectura y

escritura?

¢,Como describen los
maestros el
desempefio

académico de los

estudiantes?

¢ Qué estrategias
didacticas de
escritura pueden
utilizar los

estudiantes de tercer
grado en la
composicién de

textos narrativos?

Describir el
desempefio del
estudiante en

cuanto al desarrollo
de las
competencias

comunicativas.

Identificar las
caracteristicas que
debe

estrategia didactica

tener una

que desarrolle las

habilidades de

producir la escritura

75

Analisis
documental
Prueba de
lenguaje en
la

competencia
comunicativa
en el proceso
de escritura.
Prueba de
lectura
Tercer Grado
y
comprensién

lectora.

Secuencia
didactica
Observacion
participante

Actas de
Evaluacion y
comision.
Cuestionario

utilizado en prueba
de escritura.

Protocolo del lector.
Ficha de
observacion y
registro del dominio

de la comprensién

Formatos de la
secuencia
didacticas

Diarios de campo

Videos



de cuentos como Datos fotograficos

texto narrativo.

Desarrollar una
secuencia didactica
que tenga como eje
central el proceso
de la composicion
del cuento como

texto narrativo.

¢Como fortalecer el Reconocer cuales Analisis Rejilla de
proceso de la fueron las documental observacion  para
produccion escrita a estrategias que finalizar el proceso
través de la fortalecen el de escritura de
composicion de proceso de la cuentos.

cuentos? produccion escrita.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

En esta investigacion se tomaron las siguientes técnicas e instrumentos necesarios
para la recopilacion de datos realizados y distribuidos por fases de aplicacion,
guedando asi:

Fase 1 Diagnostico:

Andlisis documental. La técnica de andlisis documental es la estrategia y medio

para la recoleccion de informacion siendo la mas frecuente y como lo indica el

76



profesor Sandoval®® “constituye el punto de entrada al dominio o ambito de
investigacion que se busca abordar e, incluso, es la fuente que origina en muchas
ocasiones el propio tema o problema de investigacion”. En este caso sobre la
técnica de andlisis documental el instrumento utilizado son las actas de evaluacion
y comision (Anexo D) siendo el documento donde se analiza el rendimiento
académico de los estudiantes y las dificultades presentadas en cada area del

conocimiento durante el periodo escolar.

Prueba de lenguaje en la competencia comunicativa en el proceso de escritura
y lectura

Luego para entrar en el analisis mas profundo de la situacion se aplicé una prueba
de escritura tipo Saber, para tener en cuenta evaluar la competencia comunicativa
escritora (Anexo E). El instrumento utilizado es un estilo de evaluacion prueba Saber
basada en las preguntas que suministra la cartilla de prueba censal®* SABER 3° en
el area de lenguaje, que fue aplicada al inicio de ésta investigacion con el fin de
recolectar informacion sobre el desempefio de los estudiantes con este tipo de

evaluaciones externas del estado.

Para finalizar el trabajo de diagndstico sin tener en cuenta que se iba a realizar pero
que en el momento de la aplicacion fue pertinente para este proceso es la
caracterizacion del nivel de fluidez y comprensién lectora (Anexo F) aplicada por el
programa Todos a Aprender con el instrumento Caracterizacion de Fluidez vy
Comprension lectora, con el fin de acompafiar a la institucion en el mejoramiento de

los aprendizajes de los estudiantes de tercer grado y quinto grado de primaria.

Fase 2 y 3 Disefio, Implementacién y ejecucién de la propuesta (accion-

observacion)

%0 SANDOVAL C., Carlos Arturo. Seminario “El proceso de investigacion; enfoque cualitativo” Socorro.
Modulo primer semestre académico Maestria en Pedagogia. 2002. p. 137
61 |cfes mejor Saber SABER 3°, 5° y 9° 2013 Guia de preguntas.
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Observacion Participante: Este proceso de recoleccion de datos se preocupa por
realizar la tarea desde “adentro” de las realidades humanas que se pretende
abordar, para registrar impresiones con el apoyo del instrumento diario de campo
utilizado para consignar continuamente lo sucedido en el aula de clase y en especial
aquellas actividades que sirvieron objeto de investigaciéon. Sandoval® manifiesta “la
observacion participante tiene su primer reto en lo que se denomina ganar la entrada
al escenario”. Ese escenario es todo el proceso y la puesta en marcha de todas las
actividades realizadas para el desarrollo de la investigacion, el lograr vincular al
estudiante con actividades que resultan significativas para el desarrollo del proceso
de la composicion. Es por esto que al tener el acceso fisico y social al escenario de
estudio y ejecucion se realizé la respectiva observacion de la situacion a estudiar y
por ende el respectivo registro continuo de todo lo acontecido durante la vida del

proyecto de investigacion.

Diario de Campo: Es la herramienta o instrumento de recoleccién de la informacion
gue apoyo el registro de las impresiones y continuo acumulativo de cada una de las
sesiones de la propuesta de intervencion y de todo lo acontecido durante la vida del
proyecto de investigacion. Segin Kemmis por medio de Elliot®® contiene
narraciones sobre las observaciones, sentimientos, reacciones, interpretaciones,
corazonadas, reflexiones y explicaciones de los hechos y circunstancias que

ayudan a reconstruir lo ocurrido en su momento.

Datos fotograficos: Es otro registro utilizado en el desarrollo de la propuesta ya
que es la evidencia como lo indica Elliot®* que puede captar aspectos visuales de
una situacién en el contexto de la investigacion-accion en el aula, puede recoger los

siguientes aspectos visuales: Los alumnos mientras trabajan en el aula, la

62 SANDOVAL C., Carlos Arturo. Seminario “El proceso de investigacion; enfoque cualitativo” Socorro.
Modulo primer semestre académico Maestria en Pedagogia. 2002. p. 140

83 ELLIOT, J. El cambio educativo desde la Investigacion Accién. Edicién No.4 Morata, S.L. 2005. p. 92

% Ibid., p. 94
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distribucion fisica del aula, la pauta de organizacion social del aula cuando se
organizan en forma individual o cuando se hacen grupos de aprendizaje

cooperativo.

Video y transcripciones: Utilizados para facilitar el proceso de investigacion, la
grabacion, transcripcion de las clases y registro total de lo acontecido en las
actividades desarrolladas por el docente investigador. Elliot®® manifiesta en su libro
guia para la investigacion-accién “es facil que el profesor obtenga mas beneficio de
las grabaciones si las escucha, las mira y después transcribe los episodios
interesantes o importantes” con el fin del analisis y reflexion de la accidon en el aula

de clase.

Secuencia Didactica: Esta técnica orientd y guio el proceso de ensefianza del
docente investigador, otorgando la posibilidad de articular diversas acciones e
interacciones, que fueron organizadas en forma secuencial con el fin de desarrollar
los procesos que se dan en la composicion de textos narrativos y al mismo tiempo
motivar en forma significativa los aprendizajes en los estudiantes. En el desarrollo
de la propuesta se implemento la aplicacién de una Secuencia Didacticas titulada
“La magia de producir textos narrativos” con sus respectivos talleres de escritura
creativa. La secuencia didactica estuvo orientada por el sustento teérico de Melina

Furman®® quien afirma lo siguiente:

Es fundamental que la secuencia este organizada como un guion, es decir un trayecto de
ideas que se van desarrollando paulatinamente, como un relato que lleva a los estudiantes
desde un punto inicial, pasando por etapas que los van ayudando a construir conocimiento

y habilidades nuevas de manera progresiva y coherente.

% 1bid., p. 95
% FURMAN, Melina. Orientaciones técnicas para produccion de Secuencias Didacticas. Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia. Colombia. 2012. p. 33
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3.4 ESCENARIO

Este trabajo investigativo se desarroll6 en el Colegio Concentracion de Desarrollo
Rural del Municipio del Valle de San José, institucion educativa de caracter estatal;
dentro de su estructura educativa enfoca su quehacer pedagogico y técnico a partir
de las teorias cognitivas y del enfoque humanista del aprendizaje. Dicho enfoque
cognitivo humanista servira de lenguaje comun, a partir del cual la institucién llevara,
orientara y construira su Proyecto Educativo internamente teniendo en cuenta las
modificaciones y necesidades de la poblacion estudiantil y en sus acciones con el
entorno. También el de analizar resultados de evaluaciones externas, de los
resultados en sus rendimientos académicos. La seccion de primaria del Colegio
Concentracion de Desarrollo Rural cuenta con 5 grupos de béasica brindando una
oferta educativa en los grados de Preescolar a quinto grado de basica primaria. El
grupo en el que se desarrolld la propuesta es el grado tercero como participante en
la presente investigacion, eleccidén que se realizé teniendo en cuenta los resultados

pruebas Saber, y con el fin de lograr fortalecer este proceso de evaluacion.

Los estudiantes objeto de investigacion, trabajan en la jornada de la mafiana de
6:30 a.m. a 12:00 del mediodia, el horario organizado para desarrollar cada clase
se distribuye en tiempos de 60 minutos, alternando con dos descansos, el primero
de 20 minutos y el segundo de 10 minutos. La intensidad horaria a la semana se
distribuye asi: Matematicas, Lenguaje, Ciencia Sociales, Ciencias Naturales,
Educacion Fisica, Religion, Artistica, Etica e Inglés.

3.5 POBLACION PARTICIPANTE

El grupo participante estara conformado por 27 estudiantes heterogéneos,
conocidos a profundidad en sus rendimientos académicos; cuyas edades estan
entre 8 y 9 afos. Pertenecientes a familias que en su mayoria tienen un sustento

econdmico en actividades del campo y de servicio doméstico, siendo asi que tienen
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poca estabilidad econémica, pues no tienen el apoyo de un salario permanente es
por esto que deben estar en busca de diferentes trabajos estando por fuera de sus
hogares todo el dia. Esto hace que el estudiante habite solo en la casa sin la debida
autoridad que vigile responsablemente el rendimiento académico del nifio

generando dificultad en los procesos de la tarea escolar.

Tabla 2. Poblacion Participante

17 FEMENINO 8 Y 9 ANOS
10 MASCULINO 8Y 11 ANOS

3.6 CONSIDERACIONES ETICAS DE LA INVESTIGACION

Tomando como referente a J. Mckernan®’ en cuanto a los criterios éticos que deben

tener los investigadores de la accion. Y en este caso se establecieron los siguientes:

o Se firmd una carta aval por parte del Rector de la institucion para poder
desarrollar el proyecto, tomar la informacion y tener en cuenta que los datos
recolectados son confidenciales. (Anexo A)

o La Investigacion — accion no debe seguir adelante a menos que se haya
obtenido permiso por los padres, de los administradores y de los implicados. Se
realizé la respectiva informacion de la ejecucion del proyecto y se obtuvieron las
firmas de los permisos por parte de los padres de familia. (Anexo A)

o Ningun participante individual tiene derecho unilateral a vetar el contenido del
informe de un proyecto.

o Las pruebas documentales, como los archivos, la correspondencia y objetos
semejantes, no se deben examinar sin permiso oficial.

o Se debe observar siempre estrictamente la ley de propiedad intelectual.

67 MACKERNAN. J. Investigacion accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales reflexivos.
Edic. Morata. Madrid. 1999. p. 261-262
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o El investigador es responsable de la confidencialidad de los datos.

o Los investigadores estan obligados a llevar registros eficientes del proyecto
y a ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades cuando asi lo soliciten.
o El investigador serd responsable ante la comunidad escolar que tomé
contacto con el proyecto, es decir, otros investigadores, padres y alumnos.

o El investigador es responsable de comunicar el progreso del proyecto a
intervalos periddicos. Este criterio ayudara también a satisfacer las necesidades de
la evaluacién formativa continua para determinar nuevas lineas de interés y la
redefinicion del problema.

o No se debe emprender una investigacién que pueda causar dafio fisico o
mental a cualquiera de los sujetos implicados, por ejemplo, administrar farmacos a
los participantes sin su conocimiento, seria un caso extremo de este tipo de
violacion.

o El docente investigador tiene la responsabilidad de confidencialidad de los
datos recolectados.

o Se tiene en cuenta proponer y sostener ésta propuesta con el fin de generar
cambios en las practicas pedagdgicas.

o Todos los afectados por un estudio de investigacién-accion tienen derecho a
ser informados, consultados y aconsejados acerca del objeto de la investigacion. Al
iniciar el proyecto de investigacion la maestra hizo el respectivo asentimiento a los

estudiantes participantes de la propuesta. (Anexo B)

A parte de los criterios éticos que reconoce J. Mckernan, quien resalta la importancia
de valores como la honestidad y la veracidad la investigadora realizé el curso de
capacitacion de NIH a través de internet y obtuvo la certificacion (Anexo C) de
finalizacion en “Proteccidon de los participantes humanos de la investigacion” por
parte de la oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
Nacionales de Salud (NIH) para la proteccion de los derechos y el bienestar de los
sujetos humanos en el ambito de la investigacion, tomando principios y conceptos

bésicos siendo validos para la reflexion del trabajo realizado.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1 DIAGNOSTICO

Esta es la fase inicial del proyecto que aportdé aspectos importantes en la toma de
decisiones para el desarrollo y disefio de las actividades de intervencién en el aula.
La fase diagnéstica se llevo a cabo durante un mes en el que se aplicaron los
instrumentos correspondientes a las técnicas de analisis documental, prueba de
lenguaje en la competencia comunicativa en el proceso de escritura y la prueba de

lectura.

Teniendo en cuenta que a partir del diagndéstico aplicado en la primera fase de la
propuesta de investigacion y la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de
informacion: una prueba escrita con relacion a la competencia escritora, un analisis
documental de las actas de evaluacion y promocién de cada periodo escolar que
dan el informe del rendimiento académico de todos los estudiantes de la seccidn
primaria desde los grado pre-escolar a quinto, una prueba de lectura 'y comprension
realizada por agentes externos de la institucién que son los que estan orientado el
proceso de transformacion de la calidad educativa PTA.

4.1.1 Prueba de lenguaje en la competencia comunicativa — proceso de
escritura. El instrumento utilizado para recoger resultados de la prueba escrita
(Anexo E), estuvo basado en las preguntas que suministra la cartilla de prueba
censal®® SABER 3° en el area de lenguaje, sirvi6 de herramienta y como técnica
para la recoleccion de la informacion y el respectivo analisis.

Permitié evaluar la competencia comunicativa — escritora y todos sus componentes

(Pragmatico, semantico y sintactico); ademas el documento entrega de la respectiva

% |cfes mejor Saber SABER 3°, 5° y 9° 2013 Guia de preguntas Lenguaje 30. grado Disponible en:
file:///D:/User/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203%20(1).pdf
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afirmacion donde se da una breve explicacion de la respuesta correcta y el nivel en

que esté clasificada la pregunta.

Es un documento que fortalecié el andlisis en esta propuesta y brindé informacién
relevante de la siguiente manera: La tabla No. 3 muestra el nUmero de preguntas
utilizadas que fueron 10, las opciones de respuestas A B C D y en cada opcién
escogida el numero de estudiante que la eligid. Al mismo tiempo la respuesta
correcta que se debid escoger, enseguida se evidencia el nimero de estudiantes
gue acertaron y su respectivo porcentaje; ademas el documento SABER 3° indica
el componente y el nivel evaluado en cada este estilo de pregunta.

Tabla 3. Resultados Prueba escrita Proceso de Escritura 3° de primaria

1 4 2 15 |5 C 15 57.6% | PRAGMAT | SATIS.
2 7 13 2 4 B 13 50% PRAGMAT | AVAN.
3 2 11 10 |3 B 11 42.3% | SEMANTI | SATIS.
4 9 7 8 2 C 8 30.7% | SEMANTI | SATIS.
5 3 13 9 1 C 34.6% | SEMANTI | AVAN.
6 15 5 2 4 A 15 57.6% | SEMANT SATIS.
7 2 21 3 - B 21 80.7% | SEMANI SATIS.
8 8 9 1 8 B 9 34.6% | SEMANT SATIS.
9 10 13 2 1 B 13 50% SINTACTI | AVAN.
10 = 23 1 2 B 23 88.4% | SINTACTI | MINI.

Fuente: Autora del proyecto
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En la pregunta No. 1 el componente pragmatico®® evalla el rol que debe cumplir
como enunciador, el propdsito y el posible enunciatario del texto, atendiendo a las
necesidades de la situacion comunicativa. En este caso la respuesta correcta es la
C, el 57.6% acert0 en esta pregunta, se evidencia que el estudiante identifica el
posible lector del texto o la audiencia a la que se dirige. Ubicandose en un nivel
satisfactorio al evaluarse con este estilo de pregunta.

En la pregunta no. 2 evalia el componente pragmatico donde el estudiante debe
dar cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propoésito de
produccion de un texto, en una situacion de comunicacion particular. En este caso
la repuesta correcta es la B, el 50% de los estudiantes evidencian que se debe
reconocer entre lo que se dice es decir debe ser claro y preciso de acuerdo con el

propésito del enunciador. En este caso el nivel evaluado es el satisfactorio.

La pregunta no. 3 tiene como finalidad evaluar el componente semantico donde se
prevé temas, contenido o ideas atendiendo al propésito. La respuesta afirmativa es
la B, el 42.3% de los estudiantes reconoce en el momento de elegir un contenido o
tema acorde con un proposito. El nivel evaluado con este estilo de pregunta es el
satisfactorio.

La pregunta no. 4 tiene como finalidad evaluar el componente semantico donde
debe seleccionar las lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas del tema y
el propdsito del escrito. La respuesta afirmativa es la C, el 30.7% de los estudiantes
reconoce la informacion relacionada con un tema, esto quiere decir que la
informacion ofrece la informacion especifica. El nivel evaluado con este estilo de

pregunta es el satisfactorio.

% |cfes mejor Saber SABER 3°, 5° y 9° 2013 Guia de preguntas Lenguaje 30. grado Disponible en:
file:///D:/User/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203%20(1).pdf
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La pregunta no. 5 evalla el componente semantico donde el estudiante da cuenta
de las ideas, tépicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto, de acuerdo al
tema propuesto en la situacién de comunicacion. La respuesta correcta esla Cy el
34.6% de los estudiantes selecciona las ideas que dan continuidad o cierran un
escrito, en este caso se estd evaluando un nivel avanzado para este estilo de

pregunta.

La pregunta no. 6 evalla el componente semantico donde el estudiante propone el
desarrollo de un texto a partir de las especificaciones del tema. En este caso la
respuesta correcta es la A, el 57.6% de los estudiantes estructuran y ordenan ideas
0 topicos siguiendo un plan de contenido, esto quiere decir que la pregunta exige
una organizacion en la que primero se diga el nombre y luego lo que le gusta. Con

este estilo de pregunta se esta evaluando el nivel satisfactorio.

La pregunta no. 7 evalia el componente semantico donde el estudiante debe
seleccionar los mecanismos que aseguran la articulacion sucesiva de las ideas en
un texto atendiendo al tema central. La respuesta correcta en este caso es la B, el
80.7% de los estudiantes tienen en cuenta elegir los elementos linglisticos que
ayudan a ordenar y estructurar el texto ya que dicho conector condiciona la
informacion anterior y ayuda a completar la idea. En este caso el nivel evaluado es

el satisfactorio.

La pregunta no. 8 evalla el componente semantico en el sentido que el estudiante
debe comprender los mecanismos de uso y control que permiten regular el
desarrollo de un tema en un texto, dada la situaciéon de comunicacién particular. La
respuesta correcta es la B, el 34.6% de los estudiantes evalla el estilo y Iéxico del
texto atendiendo a las exigencias de la situacién de comunicacion y al papel del

interlocutor. En este caso el nivel evaluado es el satisfactorio.
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La pregunta no. 9 evalla el componente sintactico donde el estudiante debe tener
en cuenta la organizacién micro y superestructural que debe seguir un texto para
lograr su coherencia y cohesion. En este caso la respuesta acertada es la B, el 50%
de los estudiantes evaltan en un texto escrito el uso adecuado de los elementos
gramaticales y ortogréficos. El nivel que se tiene en cuenta en este caso de pregunta

es el avanzado.

La pregunta No. 10 evalla el componente sintactico donde el estudiante debe
preveer el plan textual. La respuesta correcta es la B, el 88.4% de los estudiantes
identifican el tipo de texto que escriben teniendo en cuenta el tipo de texto mas

adecuado para la situacion. El nivel evaluado es el minimo.

Tabla 4. Analisis prueba Competencia comunicativa escritora

. Necesidades de | e 57.6% estudiantes de 3° Identifican el

COMPONENTE | la situaciéon comunicativa | posible lector del texto o la audiencia a la que se

PRAGMATICO | o Estrategias dirige.
Super- discursivas pertinentes y | o 50% estudiantes de 3° reconoce la
Estructura adecuadas al propésito | correspondencia entre lo que se dice y el efecto
de produccion textual. gue se quiere lograr con el interlocutor
. 42.3% estudiantes de 3° Elige un

contenido o tema acorde con un propdésito.

_ o 30.7% estudiantes de 3° Reconoce la

. Mecanismo de | . )

) ~ ] informacion relacionada con el tema.

articulacion sucesiva de

COMPONENTE | las ideas de un texto.
SEMANTICO | e Mecanismo  de

Microestructura | uso 'y control que

. 34.6% estudiantes 3° Hace uso correcto
de la construccion de la oracion y el uso
adecuado de conectores.

, . 57.6% Estudiantes 3° Estructura y
permiten  regular el _ o )
ordena ideas siguiendo un plan de contenido.

. 80.7% Estudiantes 3° Elige los

desarrollo de un tema.

elementos linguisticos que ayudan a ordenar y
estructurar el texto.
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o 37.6% de los estudiantes de 3° evaltan
el estilo I1éxico del texto.
. Organizacion i i
) ) 50% de los estudiantes de 3° Evaltan en
Micro y superestructura
COMPONENTE i un texto el uso adecuado de los elementos
i para lograr coherencia y } o
SINTACTICO . gramaticales y ortograficos.
cohesion.
Superestructura i J 88.4% de los estudiantes de 3°
. Prevé el plan » ) .
Identifican el tipo de texto que debe escribir.
textual

Fuente: Autora del proyecto

Las categorias en competencia comunicativa escritora trabajadas fueron tres y seis
subcategorias que arrojan el analisis de lo presentado en la fase de diagnostico y
gque toma como referente los componentes en el que el estudiante obtuvo un bajo

desempeifio.

La tabla No.5 muestra las necesidades del estudiante en cuanto a la competencia
comunicativa escritora en el componente semantico quedando el andlisis de la

siguiente manera:

Tabla 5. Necesidades del estudiante en la Microestructura del texto

Anélisis

. Menos de la mitad de los estudiantes elige un contenido o tema acorde con un propésito.
. Menos de la mitad de los estudiantes reconoce la informacién con un tema.

. Menos de la mitad de los estudiantes hacen el uso correcto de la construccion de

oraciones y de conectores.

. La mitad de los estudiantes estructuran y ordenan ideas siguiendo un plan de contenido.
. Mas de la mitad de los estudiantes eligen los elementos linglisticos que ayudan a ordenar
y estructurar el texto.

) Menos de la mitad de los estudiantes evallan el estilo Iéxico del texto.

Fuente: Autora del proyecto
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La tabla No.6 muestra las necesidades del estudiante en cuanto a la competencia
comunicativa escritora en el componente pragmatico quedando el analisis de la

siguiente manera:

Tabla 6. Necesidades del estudiante en la Super-estructura del texto
Categoria componente pragmético: super-estructura: Preguntas 1y2
CAnalisis

° La mitad de los estudiantes identifican el posible lector del texto o la audiencia a la que
se dirige.

° La mitad de los estudiantes reconoce la correspondencia entre lo que se dice y el efecto
que se quiere lograr con el interlocutor.

Fuente: Autora del proyecto

La tabla No.7 muestra las necesidades del estudiante en cuanto a la competencia
comunicativa escritora en el componente sintactico quedando el andlisis de la

siguiente manera:

Tabla 7. Necesidades del estudiante en la Super- estructura del texto

Analisis

. La mitad de los estudiantes evalia en un texto el uso adecuado de los elementos
gramaticales y ortograficos.
. Casi todos los estudiantes identifican el tipo de texto que debe escribir.

Fuente: Autora del proyecto

Asi mismo la Figura No. 6 esquematiza los resultados de la prueba diagnostico en
porcentajes que evalla la competencia comunicativa escritora aplicada a 27
estudiantes del grado tercero de primaria del Colegio Concentracién de Desarrollo
Rural del Municipio del Valle de San José.
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Figura 6. Analisis prueba diagnéstico

ESTUDIANTES TERCER GRADO

PRUEBA DIAGNOSTICO
COMPETENCIA COMUNICATIVA
PROCESO DE ESCRITURA

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES CON RESPUESTA CORRECTA

20
15
10

5 50%B 30.7%C 57.6%A 34.6% B 88.4%B

0,
o 576%C 423.. 34.6%C Ll 50%B
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

NUMERO DE PREGUNTA'Y
OPCION CORRECTA

ESTUDIANTES CON RTA

Fuente: Autora del proyecto

En la exploracion de los anteriores datos y en el analisis se evidencié que las
actividades a realizar con los estudiantes de tercer grado estuvieron enfocadas en
el componente semantico ya que en las preguntas 3, 4 y 5 muestran bajos niveles

en estos aspectos, motivos por los cuales las labores escolares empezaron en este

15 13 11 8 9 15 21 9 13 23

proceso de escritura y en especial en el texto narrativo.
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4.1.2 Anédlisis documental. Se llevo a cabo el andlisis documental con el libro de
actas de comision y evaluacion y promocion (Anexo D) de los afios 2015 y 2016,
fuente de informacién de naturaleza institucional en el que se encuentran datos
sobre los estudiantes objetos de la investigacion que fueron descritos por medio de
los aportes de los docentes que en estos anos, en el grado 1 afio 2015y en el grado
2 afo 2016, compartieron labores escolares con ellos; ademas, en este libro queda
registrado el rendimiento académico de los estudiantes en todas las areas del
conocimiento, pero en especial en las que el rendimiento del estudiante es muy bajo
Yy que merecen proceso de mejoramiento continuo en lectura y escritura, a partir del
primer grado, afio 2015, en el &rea de Lengua Castellana. La tabla No. 8 muestra

las categorias que emergieron del analisis del documento institucional.

Tabla 8. Analisis Actas de comision de evaluacion y promocion

CATEGORIA DESCRIPTORES
o Estudiantes con atencién dispersa
Dificultades en dispositivos ) Dificultades de aprendizaje con valoracién
basicos sicolégica
o Retencion de conocimiento a corto plazo
o Lee con silabeo o no saber leer correctamente
o Poco interés por leer
Proceso de Lectura o Escaso conocimiento Iéxico
) Poca creatividad para presentar interpretacion de
un texto.
) No saben estructurar una oracion
o Poco interés por escribir
) Problemas de lectoescritura
Proceso de Produccion Escrita | e Escriben con silabeo
) No escriben recorrido
) Cambian fonemas
o Omiten palabras
S o Mal comportamiento en el aula de clase no
Proceso disciplinario
permiten desarrollar las actividades académicas
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CATEGORIA

DESCRIPTORES

Situacion familiar

Padres de familia con escaso estudio académico

No se evidencia el interés del padre por la situacién

académica del estudiante

Falta de habitos y motivacion

Poco interés por el desarrollo de la clase
No existe habito lector

No existe habito escritor

No existe motivacion escritora

No existe motivacion lectora

Fuente: Autora del proyecto
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La técnica analisis documental muestra el resultado de los estudiantes con
dificultades en el area de lenguaje, por tanto, las dos categorias que emergen de la
investigacion estan centradas en la competencia comunicativa en su proceso lector

y escritor.

Tabla 9. Dificultades en el proceso de Lectura

Competencia lectora

Categoria proceso de lectura: Poco interés por leer, silabeo y desinterés en la comprension.

Anélisis: En cuanto al proceso de lectura en estudiantes con bajo rendimiento académico se
evidencia por parte de los docentes que estuvieron a cargo de este grupo en estos dos ultimos
afios que: el nifio al realizar sus lecturas presenta silabeo, muestra poco interés por leer por
tanto se nota el escaso conocimiento Iéxico y en el momento de interpretar un texto expresa

poco ante este proceso interpretacion textual.

Fuente: Autora del proyecto

Tabla 10. Dificultades en el proceso de escritura

Competencia escritora

Categoria proceso de produccion escrita: No saben estructurar una oracion, poco interés

por escribir y omiten palabras.

Analisis: En cuanto al proceso de produccion escrita los docentes manifiestan que el proceso
en algunos estudiantes que estan valorados con rendimiento académico bajo no logran
desarrollar bien el proceso de estructurar una oracion y presenta poco gusto por escribir. Se
les nota problemas de lectura y escritura; ademas, escriben con silabeo, no comprenden las

combinaciones, cambian fonemas y omiten palabras

Fuente: Autora del proyecto

La docente investigadora enfoco las actividades de la intervencion en el aula de
clase dichos procesos fundamentales para el mejoramiento de un aprendizaje mas
significativo tanto en el area como para el fortalecimiento de las diferentes areas del
conocimiento. Teniendo en cuenta que la lectura y la escritura son los caminos para
crecer académicamente y para percibir el mundo desde una perspectiva

transformadora que estimula la interpretacion de la realidad; de manera que cuando
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se lee y se escribe se abren espacios para fomentar otras formas de ver el mundo
y realidades diferentes a las que se vive cotidianamente. Para reafirmar lo anterior
en el libro practicas de lectura en el aula: orientaciones didacticas para docentes el
autor Carlos Sanchez Lozano cita a Delia Lerner’® que dice: “leer y escribir son
palabras familiares para todos los educadores, palabras que han marcado y siguen

marcando una funcion esencial de la escolaridad obligatoria”.

4.1.3. Prueba de lenguaje en la competencia comunicativa — proceso de
lectura. En el momento de las actividades de diagnostico para el proceso de la
competencia escritora adelantadas por la investigadora, se presentan los tutores o
docentes Pioneros 2.0 que llegan a los establecimientos educativos identificados
por el programa Todos a Aprender’?, con el fin de mejorar e implementar estrategias
para fortalecer las competencias de los estudiantes en las areas de Lenguaje y
matematicas. El objetivo es evaluar la competencia lectora con la prueba de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension que evalla la velocidad y calidad
lectora en estudiantes de tercer grado. Con la aplicacion del protocolo lector o
instrumento disefiado por el ICFES que hace parte de las pruebas aprendamos,
realizando la lectura de 85 a 89 o mas palabras por minuto con el fin de sefialar los
rasgos que caracterizan la calidad lectora. Teniendo en cuenta el nivel en que se
encuentra el estudiante, segun numero de palabras leidas en ese minuto quedara
en los niveles: rapido, 6ptimo, lento o muy lento, con el fin de caracterizar segun los
rasgos de calidad y la consolidacion de estrategias de mejoramiento y acciones
didacticas que respondan a las necesidades de cada estudiante.

Por este motivo como docente investigadora y beneficiada por este programa, aplico
el instrumento prueba de lectura disefiado por el ICFES a los sujetos de

investigacion; ademas, este documento forma parte de la prueba aprendamos.

0 SANCHEZ L., Carlos. Practicas de lectura en el aula. Orientaciones didacticas para docente. Serie Rio de
Letras. Manuales y Cartillas PNLE. Ministerio de Educacion Nacional: Cerlac-unesco,2014. p. 4.

L Programa todos a prender 2.0. Ruta Pioneros todos a aprender. Programa para la transformacion de la calidad
educativa.
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Tabla 11 Resultados prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora de estudiantes de tercer grado

NOMBRE DEL
ESTUDIANTE

CURSO

E-ABMDP

30

E-AGKT

30

E-BPSY

30

E-BLDA

30

E-BGG

30

E-BZIF

30

E-CMLF

30

E-CLSE

30

VELOCIDAD

Rapido

CALIDAD

O|lo|lo0o|0| 0

Comprension

Literal

Inferencia
|

E-DSJE

30

E-GVAY

30

E-GCAM

30

E-HADA

30

E-HVJY

30

E-MPVS

30

E-MRSE

30

E-MRDC

30

E-MMJIM

30

E-NDJF

30

E-PLPA

30

E-POKL

30

E-RMAS

30

E-RBJA

30

E-SCAS

30

E-TCLM

30

E-UAVS

30

Optimo

Rapido

Rapido

OO0 0
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Cumple

Cumple

Cumple

Cumple

Cumple

Critica

Cumple

Cumple

Cumple

Cumple

Cumple




Fuente: Programa todos a prender 2.0. Ruta Pioneros todos a aprender. Programa para la

transformacion de la calidad educativa

Al observar los resultados que se muestran en la Tabla No.11 y vivenciar el
problema de lectura que el estudiante tiene se describe asi: velocidad en lectura
lento y muy lento y su calidad lectora esta en que lee sin pausas ni entonacion, lee
las oraciones de un texto, palabra por palabra, sin respetar las unidades de sentido;
ademas, lee lentamente, corta las unidades de sentido con las palabras y oraciones,
se nota el silabeo pues hay errores de pronunciacion y entonacion; en cuanto a
comprension, no cumplen con los niveles para la comprension de un texto;
entonces, se decide incluir dentro de las actividades orientadas para la propuesta
procesos que fortalezcan ésta competencia; ademas, es de considerar la
importancia de la relacion estrecha que debe tener la lectura y escritura como

procesos claves en la produccion textual.

Los resultados de la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension
lectora en estudiantes de tercer grado se presentan en la tabla No. 12 que muestra
la cantidad de estudiantes (14) ubicados en el nivel muy lento en cuanto al
desempefio de lectura que presentd en esta prueba. En el siguiente nivel que
empieza a ascender, quiere decir a mejorar, pero no mucho, (8) estudiantes se
encuentran en el nivel lento en su desempefio lector. En cuanto al nivel 6ptimo se
ubica (1) estudiante en el desempefio lector. Los estudiantes que se encuentran en

este nivel rapido son tan solo (3) estudiantes segun su desempefio lector.
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Tabla 12. Estudiantes de 3° y su ubicacién en el nivel de fluidez lectora

NUMERO DE ESTUDIANTES NIVEL DE FLUIDEZ
LECTORA
3 RAPIDO
1 OPTIMO
8 LENTO
14 MUY LENTO

La Figura No.7 muestra la cantidad maxima de estudiantes en el nivel muy lento,
luego le sigue el nivel lento en fluidez lectora; ademas, llustra que la minima parte
de los estudiantes se encuentran en el nivel rapido y en el 6ptimo no se evidencian

estudiantes en este nivel.

Figura 7. Niveles de velocidad lectora en nifios 3°

s NIVEL DE FLUIDEZ DE

0 14 LECTORA MUY LENTO
'<z‘( 12 =
o
2 1 LENTO
w 8 —_—
L
S 6
g 4 OPTIMO
2 , B RAPIDO
0 = = = —
1 2 3 4

NIVELES DE LECTURA

4.1.3.1. Andlisis de caracterizacion de velocidad lectora: La Tabla No. 13
muestra las cuatro categorias y cuatro subcategorias de los analisis de

caracterizacion de la prueba de lectura organizados asi:
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Tabla 13. Andlisis de caracterizacion del nivel de fluidez lectora

Nivel D

o Lee en forma continua
i 124 palabras o mas i
RAPIDO ) . 3 Hace pausas y presenta una entonacién
leidas por minuto i
adecuada al contenido

3 Se percibe pocos errores de pronunciacion
Nivel C
. El nifio lee en unidades cortas
115 y 124 palabras e Une palabras formando oraciones con
OPTIMO _ _
leidas por minuto sentido
. Hace pausas
o AUn hay errores de pronunciacién
Nivel B
100 y 114 palabras e El nifio lee sin pausas ni entonacion
LENTO 5 )
leidas por minuto o Lee palabra por palabra sin respetar las
unidades de sentido.
Nivel A
o El nifio lee lentamente luchando con
Menos de 100 palabras | palabras que deben ser familiares
MUY LENTO

por minuto . Corta las unidades de sentido largas
(palabras y oraciones)
o Sobresale el silabeo

Fuente: Autora del proyecto

4.2. TRIANGULACION Y HALLAZGOS PRIMERA FASE DIAGNOSTICO

El principio bésico de la triangulacion son algunas relaciones mutuas entre distintos
tipos de pruebas que surgieron en la primera fase de diagnostico con el fin de
compararse y contrastarse informacion arrojada por la Prueba de lenguaje en la
competencia comunicativa proceso de lectura, Prueba de lenguaje en la

competencia comunicativa proceso de escritura y el andlisis documental. Elliot’?

2 ELLIOT, J. El cambio educativo desde la Investigacion Accién. Edicién No.4 Morata, S.L. 2005. p. 99.
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manifiesta con respecto a la triangulacién como “El principio basico que subyace a
la idea de triangulacion es reunir observaciones e informes sobre una misma
situacion efectuados desde diversos angulos o perspectivas para compararlos y
contrastarlos”. Es por esto que la docente investigadora con la informacion

recolectada en la primera fase encontré relaciones con las siguientes categorias.

Tabla 14. Triangulacion de los instrumentos de recoleccion de informacién
en la fase diagndstico

Categoria Categoria Categoria Fluidez
Proceso de Produccion Componente Semantico: lectora: Nivel A - Muy
Escrita Microestructura Lento

. No saben estructurar e Menos de la mitad de los e El nifio lee
una oracién estudiantes hacen el uso correcto de lentamente luchando
. Poco interés por la construccion de oraciones y de con palabras que
escribir conectores. deben ser familiares.

. Problemas de e Menos de la mitad de los e Corta las
lectoescritura estudiantes elige un contenido o tema unidades de sentido
. Escriben con silabeo = acorde con un propdsito. largas (palabras vy
. No escriben recorrido ' ® Menos de la mitad de los | oraciones).

. Cambian fonemas estudiantes reconoce la informacion e Sobresale el
o Omiten palabras con un tema. silabeo

Andlisis:

En cuanto al proceso de escritura que los nifios emprendieron desde sus primeras etapas de
escolaridad no han logrado desarrollar bien el proceso de estructurar una oracién, de
comprender las combinaciones, omiten palabras es por esto que se presenta poco gusto por
escribir y es notorio que sus rendimientos académicos no avanzan.

Se evidencia por parte de los docentes que estuvieron a cargo de este grupo en los dos Ultimos
aflos que no buscaron estrategias para mejorar el proceso lector del estudiante porque adn
presentan silabeo al leer y no lee correctamente. Es por esto que muestran poco interés por
emprender la lectura de un texto y por interpretarlo.

En el componente seméntico donde se trabaja la microestructura del texto el estudiante no
realiza correctamente el enlace de oraciones ya que no conoce la utilizacion de los conectores

gue ayudan a estructurar y ordenar las ideas de un texto.
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El problema de lectura que el estudiante tiene se describe asi: velocidad en lectura lento o muy
lento, su calidad lectora esta en que lee sin pausas; ademas, lee las oraciones de un texto
palabra por palabra sin respetar las unidades de sentido. Se nota el silabeo pues hay errores de

pronunciacién y entonacion.

Anéalisis Documental Prueba Escrita Prueba Lectora
En la recoleccion de la informacion en la fase diagndstico se logra hacer la triangulacion de
éstas tres técnicas en el que se evidencia la importancia del trabajo del profesor como mediador
en el aula de clase que fortalece los procesos presentes en la competencia comunicativa.
En general los procesos de lectura y escritura son la base para el buen desempefio en la
comprension y en la produccion de escritos; ademas, es la herramienta fundamental para un
buen desempefio académico que confiere el aprendizaje significativo en estudiantes de tercer
grado.
Por ello teniendo en cuenta en el marco tedérico a partir de lo que Ken Goodman plantea “cuando
en cambio se deberia empezar por examinar la lectura en el mundo real, por la forma en que
los lectores y los escritores tratan de construir significado desde lo impreso”73 de esta forma la
lectura es la base para darle sentido a lo escrito, funciona tanto de lenguaje como de
pensamiento y como proceso psicolinglistico.
En conclusién al aplicar y recolectar informacion a partir de los instrumentos de recoleccién de
informacion en la fase diagndstico se evidencia que lo mas importante a fortalecer en los
estudiantes es la lectura y escritura, competencias que parten del estudio en el reconocimiento
de la existencia de multiples manifestaciones del lenguaje. Segun lineamientos curriculares
brinda la posibilidad de apropiarse en dos procesos fundamentales del lenguaje: la comprension
y la reflexién de las informaciones contenidas en diferentes tipos de textos y la produccion de
textos escritos que respondan a las necesidades de comunicarse; ademas son las competencias
gue tiene en cuenta evaluar las pruebas saber al establecer la capacidad del estudiante para
realizar lecturas literales, inferenciales o criticas. En cuanto al aplicar la prueba en la
competencia escritora, ésta evalla el proceso de escritura en las etapas de planeacion,

textualizacion y revision.

Fuente: Autora del proyecto

73 GOODMAN, Ken. Sobre la lectura. Una mirada de sentido comun a la naturaleza del lenguaje y
la ciencia de la lectura. Editorial Paidos. Barcelona, 2006. P. 19
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5. PROPUESTA DE INTERVENCION

Seguidamente de terminar y analizar los resultados del diagnostico se llevé a cabo
el disefio y aplicacion de una Secuencia didactica llamada “La magia de producir
textos narrativos” el objetivo fue trabajar el proceso de escritura narrativa como
aprendizaje significativo en estudiantes de tercer grado, desarrollando 19 sesiones
(Anexo G, H, J) con sus respectivos talleres de escritura creativa que fueron 12
(Anexo I, K) los cuales contaron con el soporte tedrico en lo didactico y disciplinar
del proceso escritural; ademas, se tuvieron en cuenta referentes de calidad como
los estandares curriculares en cuanto a tener en cuenta la pedagogia de la literatura,
el goce literario y los temas relacionados con el género narrativo y procesos de

produccion escrita.

En cada una de las sesiones se evidencia en su estructura actividades en forma
secuencial con el fin de alcanzar los procesos que se dan en la composicién de
textos narrativos, cada una de ellas conté con la duracion de 2 horas de clase
correspondiente al tiempo asignado para el &rea de Lenguaje. Fueron identificadas
con una frase que induce el tema a tratar. Las primeras actividades desarrolladas
en la etapa de exploracidon fueron cuatro sesiones que estuvieron enfocadas a la
competencia lectora en cuanto al reconocimiento del material de la coleccion
semilla, las portadas que influyen en la motivacion del lector y actividades

pertinentes del antes, el durante y el después de la lectura de un texto.

En la etapa de ensefianza el trabajo a desarrollar estuvo orientado con la ejecucion
de seis sesiones que enfocaron la mirada hacia la estructura de la narracion en un
cuento y las herramientas necesarias para la composicion y creacion de los escritos.
Para finalizar las actividades de la propuesta se realizaron 9 sesiones que
estuvieron ubicadas en la etapa de aplicacion donde se evidenci6 el proceso de la

composicion de un texto narrativo con el trabajo individual, grupos de aprendizaje
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cooperativo, co-redacciéon docente mediador — estudiante y estudiante — estudiante

realizado en el aula de clase.

5.1. ESTRATEGIA DE INTERVENCION

Las sesiones fueron trabajadas en forma secuencial y preparadas acorde al tema
gue sigue, pero sin embargo en algunas sesiones desarrolladas se descubrieron
variaciones o reformas de acuerdo a las dificultades que se presentan en el
desarrollo de la misma o a veces por el avance lento y desinteresado en algunos
estudiantes, esto hace que la docente refuerce actividades y las corrija para la

siguiente sesién de forma inmediata.

En el desarrollo de las sesiones se utilizaron las técnicas propuestas en la fase de
implementacion, disefio y ejecucion, con el fin de registrar el proceso de las
actividades en los diarios de campo por medio de la observacion participante y el
analisis documental en cuanto al uso de rejillas de evaluacion aplicadas al terminar

las actividades de la propuesta.

Los aspectos trabajados en cada sesion se presentan en la siguiente tabla.

Tabla 15. Sintesis de la Secuencia Didactica

Reconocer referencias de | Actividad 1 Conversatorio
textos que ayudaran al inicio = Actividad 2 Visita Aula
) No.1 Paseo de un espacio en lectura didactica.
EXPLORACION ) ) ) . o )
literario creativa. Actividad 3 Compartir Literario
Actividad 4 Reflexion de la

clase
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Descripcidn: Estas sesiones de ensefianza estuvieron enfocadas en dar a conocer al estudiante las
herramientas, elementos y estructura necesarias para la realizacion de un texto narrativo; ademas, el
reconocimiento de los cuentos de Gianni Rodari utilizados para el desarrollo de la propuesta como el autor
modelo que ayuda a transportar a los nifios a un mundo sofiador. Para la realizacion y desarrollo de las
actividades en estas sesiones se tomaron varios cuentos que sirvieron de modelo. El empezar de las
actividades se toma como recurso literario para la descripcion de personajes El cuento Jaime de cristal con
el cual el autor pretende transportar a los mas pequefios a un mundo imaginario lleno de fantasia y
fascinacion por el cuerpo transparente de Jaime. Al estructurar el texto narrativo con el Inicio, nudo y
desenlace se toma el cuento “Juan el distraido” que trata de las aventuras de un nifio de 8 afios que pierde
todas las partes de su cuerpo y que es recreado por el autor de una forma fantasiosa. Por otra parte, se
siguen enriqueciendo las actividades con la voz del escritor o narrador a través de otro narrador con el
cuento “El camino que no iba a ninguna parte”. Para finalizar las actividades de estas sesiones se retoman

todas las historias para recordar los lugares donde sucedieron o el ambiente en el que ocurren las acciones.

Inducir al estudiante a realizar

Actividad 1 Adivinanzas en el aula

losires | gl ieh p Tel b e e,
mqqa(_aritf)s %@(ﬁ?aleyaeqa%?dc?esalﬁalo t'&%? f,é\ﬁfé\é'%ad 3 Analisis
coHB® de  MemeBtogde RigaHIghos vy  PHYIRBIDRREIMIZES 9Rtar con
Ladréac  acercamiento a las habilidades = getéividad 5 Reflexion

Hisdaalos de oralidad con la eleccién de su | Actividad 3 El Protagonista de mi

DR IFABINEStas sesiones de BEFeER@iEaje permitieron que losMe®5@reconocieran referencias

de textos, la anticipaci()n por medio de las portadas, las diferentes intenciones o propdsitos del

ProceF q Utilizar las herramientas dadas Actividadl El juego del cubo
texto y'los tres m No. 12
composicion para la composicion con el fin de = “lugares”
como recurso di¢ Contexto de ) .
de un texto I | . proponer el lugar, ambiente y el = Taller No. 8 El personaje actla
creativa con el a| lacreacion ‘
al%lla rrati Q/o l A tiempo en que se desarrollaran = Actividad 2 El lugar donde sucede
i iteraria.
envia a las institu las acciones de su personaje. la historia.
ENSENANZA No. 13 FERANAGET cuthta NATTBIMBRIS  AGHYIREAY ReflekiB®'§ONAIGafd4C
0. , e .,
e FEAuiRAUeniEsdallascppsiNe  dee gttt
o e
Conocimiento - L litetariatgséiratgpiaceso de la | Adtiwidd® Pdsediitesadel cuento
~ lesurpeiom , _ . .
y ensefianza R escritura en textos narrativos. = Feligedto. 9 El escritor reflexiona
de los textos Adividad 3 FYeRiARIRAe pifa
Narrativos. ?Sccﬁ'é%scnpcmn Literaria.
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Descripcion: La finalidad en la etapa de aplicacion con el desarrollo de cada sesion fue de orientar al
estudiante a realizar sus propias producciones textuales con el fin de desarrollar las habilidades de la
competencia escritora en el proceso de la composicion.

El estudiante en las primeras sesiones empieza utilizando las herramientas dadas para la composicién a
partir del contexto de la creacion literaria en cuanto a la eleccion del protagonista o personaje de la historia,
el lugar donde se desarrollan las acciones de este y también el pensar en la audiencia para la cual hizo
sus escritos. En cuanto a las siguientes sesiones el estudiante empieza el proceso de la composicion a
partir de la planificacion del escrito y la organizacion retérica que debe tener este tipo de textos. Para luego
continuar con las actividades de textualizacion o generacion de lo escrito a partir de la sesién No. 15 que
fue desarrollada en varias clases en las que el estudiante trabajé varios borradores en esa primera parte
de su cuento, en las sesiones 16 y 17 el estudiante sigue trabajando en la generacion del escrito donde
plantea las complicaciones del personaje y su desenlace final se trabajaron en varias clases con el proceso
de co-redaccion y co-publicacion por parte de cada nifio. En la Ultima sesion 18 de la etapa de aplicacion
se realizan trabajos de revision y reprocesamiento de lo escrito a través de varias clases para lograr llegar
al producto final.

Reflexionar sobre las actividades | Actividadl Presentacion
de composicion del texto | productos finales.

narrativo el “Cuento” con el fin de | Actividad2 Exposiciones Literarias

. No. 19
EVALUACION Reflexi6 presentar los procesos | Actividad3 Auto-evaluacion en el
eflexion
DE LA bre | ejecutados y productos | proceso de la composicidn escrita.
3 sobre la
COMPOSICION . conseguidos. Actividad 4  Evaluacion  del
actividad de o )
ESCRITA ) proceso de composicion escrita.
escritura.

Actividad 5 Criterios para co-
evaluar el portafolio.

Actividad 6 Rejilla produccion
textual de un texto Narrativo.

5.2. ANALISIS DE RESULTADOS DE LAS SESIONES

A continuacién, se presenta el respectivo andlisis e interpretacién de resultados
recogidos a partir del proceso de intervencién de la aplicacion de la Secuencia
didactica y apoyada por medio de la intervencion del docente investigador que utiliza
la técnica observacion participante con el registro permanente de las actividades
gue reposan en el instrumento diarios de campo.

En el desarrollo de las actividades propuestas en cada una de las sesiones se logra

recoger informacion documental a partir de los talleres trabajados en temas
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relacionados con la produccion textual de textos narrativos aplicados a lo largo del
proceso y tres rejillas que permiten evaluar las actividades trabajadas durante el

proceso.

5.2.1. Interpretacion de los Diarios de Campo o Secuencia Didactica. En la
intervencién donde el investigador cualitativo trabaja a través de la observacion
permanente del proceso siendo registradas por medio de la herramienta diarios de
campo, en el que se detallan sucesos y aspectos relacionados con la evaluacion
constante de las actividades planeadas en las 19 sesiones, fueron realizadas paso
a paso constatando que en el desarrollo de estas se encuentra lo siguiente:
reflexiones en la clase, la disposicion de los estudiantes ante las actividades
propuestas y los diferentes aspectos encontrados por el docente investigador quien
realiza la tarea desde “adentro’#”, construye su propio andlisis ante situaciones
generadas durante el desarrollo de propuestas de intervencion y al mismo tiempo

las implicaciones que tuvieron estos hallazgos en la investigacion.

La observacién participante segun lo plantea por Carlos Sandoval es la principal
herramienta de trabajo de la investigacion cualitativa y se apoya para registrar sus
impresiones en el diario de campo, un registro continuo y acumulativo de todo lo
acontecido durante la vida del proyecto de investigacion. Es por esto que se
escribieron 19 diarios de campo, uno por cada sesion de la secuencia didactica, y
después de su respectiva transcripcion se procedid a categorizar informacién

relevante del trabajo realizado.

A patrtir del desarrollo de las diferentes etapas de la secuencia didactica y segun el

significado de los resultados que le ha otorgado el investigador a su investigacion,

4 SANDOVAL, Carlos Arturo. Investigacion cualitativa. Universidad Industrial de Santander. 2016. p. 140
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teniendo en cuenta que las categorias denotan un topico y las subcategoria que
detallan dicho tépico en micro-aspectos’.

La tabla 16 muestra el analisis de las actividades desarrolladas por la maestra
investigadora en la Secuencia Didactica y organiza este apartado teniendo en
cuenta las etapas de la propuesta de intervencion: etapa de exploracion, etapa de
ensefianza y etapa de aplicacién; ademas en la columna descriptor, los estudiantes
fueron codificados por sus nombres y apellidos al igual cuando se escribe el codigo
DC corresponde a lo encontrado en los diarios de campo.

5.3. ANALISIS ETAPA | EXPLORACION

Tabla 16. Etapa de Exploracion: La comprensién de un texto narrativo

E-AERM dice “Una pasta bonita, flexible, colorida

E-ASSC dice “El libro es la fuga, la pasta es llamativa y

Portada de :
: bonita
libros : L .
E-DAHG dice “vaya apetito tiene el zorrito, la pasta es un
zorro hambriento
E-AERM dice: sorprendente ademas contesta que la
| imagen es “bonita porque aparece una especie de bosque”
magen . . .
E-ASSC dice “El libro es la fuga, la imagen de un gato de
color negro
E-AMGC dice “facil para leer, habla de un ratén, nos llamé
- la atencién porque es un titulo muy llamativo”
itulo
El E-DCMR responde: “el titulo del cuento es TEO SE
DISFRAZ
; i El E-DCMR responde: “tipo de texto cuento,
Tipologia ) ) 5
e E-AJGV dice: “tipo de texto cuento, titulo LA BELLA Y LA
extual

BESTIA

5 CISTERNA C., Francisco. Categorizacion y triangulacién como procesos de validacion del conocimiento en
investigacion cualitativa. Vol. 14, 2005.
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Posible lector y
proposito de
lectura

Estrategias
aplicadas por
el maestro

Padres atentos

E-AJGV dice: “, va dirigido a los nifios, me sirve para leerlo,
comprenderlo y divertirse, nos quiere comunicar una
ensefanza.

El E-DCMR responde: Es un cuento que va dirigido a los
nifios, el texto me sirve para leerlo, se quiere comunicar la
historia de Teo.

DC: “La docente les dice que se les va a prestar un libro
para que lo lean en compafiia de algin familiar el papa, la
mama, la abuelita, algun tio en compafiia de algun familiar”
E-AERM dice “aprendimos a trabajar en grupo”

E-VEU dice “la lluvia de ideas y el leer para hacer ideas”
E-JMMM dice “a mi me gusto la clase porque hablamos de
libros”

E-NDA que fuimos a la biblioteca y escribimos lo que nos
gusto y la pasamos divertido

Los estudiantes se organizan en grupos de aprendizaje
cooperativo donde tendran en cuenta los respectivos roles.
DC: La docente asigna un color a cada nifio, con el fin de
tener su respectivo rol. El estudiante que tiene el color verde
fue el vocero quien socializara la portada. Luego el
estudiante que tiene el color fucsia fue quien estara a cargo
del tiempo es quien pegd el cartel en el momento de la
exposicion.

DC: La docente se dirige por los grupos para reforzar la
explicacion lo que deben hacer, ella nota que algunos chicos
no han entendido el trabajo a desarrollar.

Se realizé la respectiva socializaciéon dando la palabra a los
voceros de cada grupo.

La docente pide nuevamente realizar la lectura, al asignar a
un estudiante para que lo haga.

E-JARB dice “mis papas se dieron cuenta que estaba
leyendo mal”

E-NDA dice “a mi nona le causo atencion y risa”
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Padres
distraidos

El antes de la

lectura

Momentos de

la lectura

E-MDPA dice “mi papa no me puso cuidado, porque estaba
viendo television,

E-JSDS dice “mi mama no me puso cuidado porque estaba
hablando por celular

E-ASRM dice “es mas importante ahora la televisién que
los hijos”

DC: “El aula didactica” Alli se realiz6 el primer contacto con
los libros.

DC: Nifio podra realizar el contacto, la exploraciéon de los
titulos, las pastas y los autores

E-VEU dice “la lluvia de ideas y el leer para hacer ideas
DC: En este momento los estudiantes compartieron ideas en
relacién al titulo y a la imagen que presenta el libro.

DC: Los estudiantes trabajaron en su mayoria cuentos y
algunas fabulas

DC: En la actividad de cierre la docente dice que toda lectura
tiene una intencidon comunicativa, y con las actividades que
hicimos hoy nos sirven de antes de la lectura.

DC: Es con el fin de que el nifio identifique qué tipo de texto
va a leer.

DC: Identifique el autor, reconocer las intenciones de ese
autor

DC: Se hizo un listado de los posibles personajes los
estudiantes dijeron: “un joven, un gato, un nifio, un perro, un
gato, o un padre de familia.

DC: Se hablé de los posibles lugares que imaginaron los
nifios contestan “en una fiesta infantil, en una drogueria, en
un carro de helados, heladeria, parque que estaran
presentes en el cuento.

E-DAHG dice “vaya apetito tiene el zorrito, la pasta es un
zorro hambriento la docente pregunta ¢ Por qué dice que se
encuentra hambriento el lobo? La nifia contesta “porque se

fue a buscar huevos y en el camino encontro” la docente
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Atentos,
Distraidos

Participativos y
poco

participativos.

vuelve y pregunta ¢ En la pasta se nota los huevos el camino
el bosque? La nifia contesta “que no porque se ve en la
imagen que en una mesa un zorro con sus huevos.

DC: La docente les indica con esta actividad la intencion
comunicativa del texto narrativo ya sea cuento o fabula es la
de relatar hechos que pasan a los personajes.

DC: “todos pensaron que se llamaba Andrés, que estaba en
Africa y que era de noche.

DC: “tipo de texto cuento, va dirigido a los nifios y a los
estudiantes, quiere comunicar una ensefianza.

E-AERM pasa al frente para cumplir con la exposicion y
representar su grupo y contesta lo siguiente: “el tipo de texto
cuento, el titulo del cuento VAYA APETITO TIENE EL
ZORRO, me sirve para leerlo y me quiere comunicar una
ensefianza. El texto me sirve para divertirme y para
comprender, sirve para practicar la lectura, me quiere
comunicar la historia.

DC: La docente afirma que los dos grupos estuvieron muy
acertados porgue nos ayuda a comprender y otro porque en
el momento de analizar las preguntas porque si desarrollo
los tres momentos puedo hacer buena comprension.
E-AERM dice “aprendimos a trabajar en grupo”

E-VEU dice “la lluvia de ideas y el leer para hacer ideas”
DC: Para concluir los nifios dice que lo que mas les gusto
fue la lectura y el trabajo en grupo, los cuentos, la visita al
aula didactica, aprendimos convivencia, respeto, tolerancia.
DC: La docente solicita incansablemente silencio para
poder escuchar a los voceros.

DC: En el siguiente grupo se nota poco interés por exponer
pues se les observa no estar atentos.

DC: La docente detiene la clase para solicitar orden en la
clase porque se evidencian escasa participacion por parte
de los estudiantes.
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DC: ¢Qué fue lo que mas le gusto de la clase? En cartelera

se exponen los resultados asi: E-AERM dice “aprendimos a
trabajar en grupo” otro nifio dice “la lectura y el trabajo en
grupo. E-ASSC dice “respetar la escritura y a trabajar en
grupo” otro estudiante”

E-NDA que fuimos a la biblioteca y escribimos lo que nos
gusto y la pasamos divertido

DC: Para concluir los nifios dice que lo que mas les gusto
fue la lectura y el trabajo en grupo, los cuentos, la visita al
aula didactica, aprendimos convivencia, respeto, tolerancia.
DC: La actividad se prolonga porque los estudiantes son
muy distraidos y no realizan las actividades como deben
ser y en cada grupo

DC: La docente hace llamados de atencion a algunos

estudiantes que no prestan atencion.

Las primeras categorias objeto de analisis surgieron de la etapa exploratoria
llamada “la comprensién de un texto narrativo” que tenia como propésito general el
reconocimiento de referencias de textos, las diferentes intenciones o propdsitos

necesarios para abordar un texto.

Como categorias de analisis se lograron identificar las siguientes:

En la primera categoria, la motivacién lectora mediador-maestra, se logran
identificar en las transcripciones y diarios de campo 5 subcategorias relacionadas
con la informacién recolectada en puestas en comun donde los estudiantes
manifestaron qué era lo que mas los motivaba al momento de tomar un libro en sus
manos, ejercicio propuesto por la maestra. Portada, imagenes, titulo, tipologia
textual, posible lector y propdsito de lectura son las motivaciones més frecuentes
gue expresaron los estudiantes con respecto a esta categoria. Por la edad de los
nifios, que oscilan entre los 7 y los 9 afios, es comprensible que la imagen, el dibujo,
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el color, sean atracciones frecuentes al momento de tomar un libro en sus manos,
por eso los libros album fueron los méas apreciados durante el ejercicio del recorrido
literario, actividad con la que se empez0 la etapa y la coleccion Semilla goza de una
riqueza biblioFigura de recursos de este tipo de libros. Parafraseando a Cooper al
decir que en el momento de la comprension el lector elabora un significado cuando
logra una interaccion real con el texto, permitiendo mayor comprension de la lectura,

propoésito esencial de las sesiones propuestas para la primera etapa.

De esta manera es evidente cémo durante la observacion y las puestas en comun
realizadas por la maestra la mayoria de estudiantes manifiestan sentirse motivados
por la lectura gracias a la clase de portada que se les presenta ya sea por los
colores, otros afirman que la imagen que aparece le despierta el interés. Varios
chicos ponen atencién en los titulos ya sea porgue los han leido o porgue despiertan
curiosidad nombres como: Vaya apetito tiene el lobo, Una cena elegante,
Frankenstein, La bella y la bestia, Teo se disfraza, Ladron de gallinas. Muy pocos
identifican la tipologia textual como instrumento de motivacion. Algunos reconocen

que esos libros son producidos especialmente para el lector infantil.

Otra de las subcategorias es la prelectura
0 activacion de conocimientos previos, una
de las estrategias utilizadas para asegurar
en un gran porcentaje que los niflos entre
6 y 9 afnos, se motiven a leer diversos

cuentos; ademas, el interés del estudiante

motivado por los libros con aquellas pastas
en las que aparecen imagenes Yy titulos llamativos o las intenciones implicitas o
explicitas por el autor como lo manifiesta Frida Diaz es el reconocer los elementos
de las portadas del texto las que hacen que entre las caracteristicas del lector
tenga un tipo de conocimiento previo y realice el proceso de pre-lectura; ademas,

gue identifique en la activacion de esos conocimientos previos el tipo de texto
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(cuento o fabula) en el caso de narrar, contar como lo es evidente en la narrativa.
Se evidencid que los estudiantes mostraron mas interés y motivacion por aquella
pasta o portada bonita, flexible, colorida, sorprendente; ademas, contesta que la
imagen es “bonita porque aparece una especie de bosque”. El estudiante reconoce

que los textos sirven para divertir, leerlo y comprenderlo.

Parafraseando a Cooper al decir
qgue en el momento de Ila
comprensiéon el lector elabora un
significado cuando logra una
interaccion real con el texto,

permitiendo mayor comprension de

la lectura, propoésito esencial se las

sesiones propuestas para la primera etapa.

Lo indica Frida Diaz’® las actividades que se presentan como estrategias previas a
la lectura son planteadas antes de llevar a cabo dicho proceso siendo desarrollada
a partir de la activacion de conocimientos previos y la elaboracion de predicciones
gue surgen como actividades de identificacion de texto, la intencién del autor y los

posibles personajes y lugares de la historia.

En la segunda categoria Motivacion lectora — mediador familia, surgieron dos
subcategorias especialmente: Padres atentos, padres distraidos, pues el proposito
central de las actividades desarrolladas era involucrar a través de la propuesta de
la docente a las familias como mediadoras de lectura. En esas actividades
complementarias se pretendia que el nifio en la casa realizara el refuerzo de lo visto
en clase con el acompafamiento de los padres de familia. Al evaluar el ejercicio la

docente con gran preocupacion evidencia que en ciertas familias no se pueden

6 DIAZ BARRIGA FAYOL, Op. Cit. p. 275.
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tomar como mediadores de la lectura porque existen padres que en el momento del
acompafiamiento de la tarea escolar se dedican solo a ver television o hablar por
celular, al utilizar un objeto distractor que perturba la tarea en su rol de mediador de
lectura este rol no se cumple. Todo lo contrario, a otros hogares donde el estudiante
fue escuchado y hasta evaluado en el momento de la lectura por un familiar pues le
insinuaban que estaba leyendo mal o que la lectura era muy interesante o les
causaba risa. El programa Plan Nacional de Lectura y escritura’’ habla de la
importancia de vincular a la familia como mediadores en el desarrollo de la
competencia lectora. Esto indica que en las sociedades lectoras los nifios llegan a
la escuela con un bagaje lector adquirido desde su casa, lo que facilita las
exigencias de la lectura escolar en cuanto a una forma de hacerlo mas fluido y de
manera Optima por parte del estudiante y alun mas la buena comprension que
adquiere el nifio.

En la siguiente categoria la docente ve conveniente trabajar en el analisis el uso de
estrategias de comprension y la subcategoria que surge: los momentos de la
lectura. Sirvieron como actividades en el desarrollo de la propuesta para lograr
activar pre-saberes y mejorar aspectos relacionados con la correcta lectura y
comprension de un texto narrativo. El analizar las transcripciones y los diarios de
campo permitié observar que existe un resultado donde la investigadora afirma que
en el momento de tomar un texto el estudiante percibe que en el antes de la lectura
las imagenes que aparecen en las portadas indican lo que puede suceder en la
historia, muestra el lugar y el personaje que aparecera alli; ademas, manifiestan que
el trabajo de los tres momentos de la lectura fueron actividades que ayudaron a
comprender y divertirse pues para ellos la mayoria de los textos narrativos quieren
comunicar una ensefianza, es evidente que el nifio encuentra confusion en el cuento
como en la fabula en lo que quiere comunicar el autor. La docente durante el

desarrollo de estas actividades insiste 0 aclara a cada rato que la intencién

7 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL - Centro Regional para el Fomento del Libro en América
Latina y el Caribe CERLALC Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi Cuento”. Bogota, D.C., marzo
de 2014 Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-
344155 recurso_1.pdf P.32
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comunicativa del texto narrativo es la de narrar o relatar hechos que le pasan a los
personajes ya sea en el cuento o en la fabula. En este caso Cooper habla de un
nuevo enfoque de la comprension a que el lector arriba durante la lectura, dice: “en
este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le
presenta con la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la

informacién nueva con la antigua es, en una palabra el proceso de la comprensiéon”’8

Para terminar el analisis de esta primera etapa la mediadora ante el comportamiento
de algunos estudiantes y el desempefio de cada uno de ellos surge la categoria
Actitud del estudiante y la subcategoria atentos, distraidos, participativos y poco
participativos. El querer evaluar lo realizado en clase y la actitud del nifio ante el
desarrollo de la propuesta se evidencia los constantes llamados de atencion en
cuanto solicitar silencio para que los voceros puedan exponer y concluir lo trabajado
en los talleres; ademas, aquellos estudiante distraidos y poco participativos
muestran un escaso interés por exponer y el no estar atento a las indicaciones de
la docente lo hace estar distante de lo ocurrido en la clase. Mientras que se
encuentra otro grupo de estudiantes que manifiestan durante y en el cierre de la
clase lo que més les gusto fue la lectura de cuentos, la lluvia de ideas y el leer para
hacer ideas. Participan atentos a las preguntas que realiza la docente cuando se
esta trabajando los textos narrativos y le gusta la visita al aula didactica, el conocer
varios libros les permite sentir diversion por lo ocurrido en la clase. EI maestro en
psicologia educativa Gerardo Hernandez’® y Frida Diaz quien habla de la motivacion
escolar como proceso exclusivo del estudiante o intrapersonal ya que el aprendizaje
es inherente a la personalidad de cada sujeto ya sea por un proceso basicamente
afectivo en el manifestar “me gusta o no me gusta estudiar”. La mejor reflexion para
esta categoria es que el estudiante con un buen rendimiento académico esta
siempre motivado por el aprendizaje en si mismo, mientras que el nifio que presenta

bajo rendimiento muestra apatia y poco interés por el aprendizaje.

8 COOPER J., David. Como mejorar la comprension lectora. Ed. Visor. p. 18-19
" DIAZ BARRIGA FAYOL, Op. Cit. p. 66
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5.4 ANALISIS Il ETAPA ENSENANZA

Durante la etapa de ensefianza en el desarrollo de la secuencia didactica se
evidencian los recursos literarios que enriquecen los cuentos, las herramientas para

la creacién y los cuentos fantasticos que presenta el autor Gianni Rodari.

En el proceso recopilatorio de la informacion la investigadora encuentra pertinente
4 categorias para ésta etapa, donde encontré analizar la forma como el aprendiz
reconoce en los textos narrativos esa riqueza literaria que fortalecen el proceso de

la composicion.
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Tabla 17. Etapa de ensefianza: Recursos que enriquecen el texto narrativo.

E-DAHG dice “son protagonistas de una historia”

E-SYBP dice “me interesa el lugar de donde se esta

desarrollando la historia”

E-PAPL dice en el cuento vaya apetito tiene mi zorro se

observa la accién de comer, cocinar.

E-SECL “en el cuento de los tres cerditos las acciones

fue la de construir casa para que el lobo no se los coma

y la accion del lobo fue la de soplar y soplar para

encontrar comida”

E-SYBP dice “lo que me sirve para un cuento es para

realizar una descripcion de los personajes.

E-YARB dice “jugaba con los nifios” como accion del

personaje.

E-SYBP estudiante dice: “que un hada se puede

comparar con una mariposa’ y fue acertada Ila
E compfatra.cfién' del t'astudiante. Ya que esta trabajando la
R O— descripcion literaria.

E-SYBP dice “me interesa el lugar de donde se esta

desarrollando la historia”

DC5: Los nifios comentan las caracteristicas del

personaje y sus acciones y al mismo tiempo reconocen

que es la casa y el parque donde se desarrolla la historia.

DC10: Los nifios hicieron la exploracion de esos lugares

de la historia.

DC10: El estudiante comenta los lugares donde se

desarroll6 las historias de los cuentos trabajados de

Gianni Rodari como: playa, castillo, calle, parque.

E-SVV dice “aprendimos las caracteristicas de Jaime de

Cristal, las cualidades y a describir un personaje.

E-DAHG dice “son protagonistas de una historia

DC: La mediadora induce al estudiante a plantear un final

bonito, un final con sorpresa, un final increible, un final

triste, un final alegre.
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E-NDGA dice “un dia fresco”
E-MPAG dice “El dia empez6 y Juanito”

E-DAH dice “erase una vez un nifio que pidié permiso a
su mama para poder salir a la calle”
E-LMTC dice: “Habia una vez en una ciudad un nifio
llamado Juanito que vivia con su mamita”
E-LMTC agrega “es un didlogo para pedir un permiso
DC6: En una lejana ciudad, erase una vez, habia una
vez, un dia, en una tarde, cuando canta el gallo, en un
dia muy soleado, un dia muy lluvioso.
Estructura parala E-AG dice “es un accidente”

creacién de un DC7: La profesora concluye que al personaje principal en

texto narrativo la siguiente parte del cuento le puede pasar, accidente,
enredo, nudo o problema.
E-SYBP contesta “que puede algo malo que le sucede a
Juanito”
DC6: El inicio de un cuento el autor arranca con una frase
inicial, luego nos habla del personaje y luego de sus
caracteristicas y las acciones y se finaliza con el lugar.
E-SECL “dice para ir agregando mas cosas la cuento”.
DC: Final de la historia y para eso quiero la imaginacion
de ustedes escribiendo los posibles finales que vienen
en la ficha “finales de cuentos
DC10: Presentacion del audio e imagenes del cuento de
Rodari
DC10: La docente empieza con la lectura en voz alta y al
mismo tiempo la proyeccion de imagenes.
DCS8: Se realiza la lectura en voz alta desde el inicio de

Recursos
las primeras actividades de Juan el distraido. Dando la
Didacticos

intervencién a cada nifio.
DC5: En voz alta leo cuentos de Gianni Rodari
DC4: La docente les comenta el autor de esa historia es
Giani Rodari, escribe a los nifios de una manera

fantastica.
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E-SYBP dice “de una manera imaginativa”. El autor

transportar a los nifios a la fantasia, a un mundo sofiador.
DC5: El maestro mediador motiva al estudiante a lograr
la respuesta esperada.

DC: La docente les indica que la actividad de la
secuencia de imagenes es reconocer quien es ese
narrador o quien cuenta historias.

DC: La docente le recalca a cada rato diciendo como
quieren que termine la historia de Juan el distraido de
otra forma (bonita, sorpresa, alegre).

DC: subrayando de los problemas que presenta el
personaje.

DC: La docente se pasea por los grupos de trabajo
cooperativo con el fin de dar las respectivas
explicaciones de la actividad a desarrollar.

DC: La investigadora lee nuevamente el cuento y les dice
subrayar que el autor esta hablando de su personaje.
DC: La mediadora induce al estudiante a plantear un final
bonito, un final con sorpresa, un final increible, un final
triste, un final alegre.

DC: La investigadora indica a los estudiantes que toda
esa lluvia de ideas es el infortunio de Juan el Distraido.
DC: Siguiente parte de la clase se recuerda el autor
Gianni Rodari de Jaime de Cristal y reconocer su
biografia, los nifios realizan lectura de esta biografia.
DC: La investigadora ubica a los estudiantes en mesa
redonda para lograr compartir el trabajo realizado.

DC: La docente da las indicaciones diciendo: existen 7
cuentos quiere decir que hay 7 personajes y 7 acciones
para organizarlas teniendo en cuenta el titulo del cuento
y la accion.

DC: Los nifios manejan el término Fantasia, creatividad,
imaginacion y el mundo sofiador teniendo en cuenta el

trabajo con el autor.
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E-SVV dice “aprendimos las caracteristicas de Jaime de

Cristal, las cualidades y a describir un personaje.
DC: Los nifios con el rol de expositores o voceros tienen
en comun la respuesta que Juanito estaba en un dialogo
con la mama para solicitar un permiso.
E-LMTC dice: “Habia una vez en una ciudad un nifio
llamado Juanito que vivia con su mamita.
DC: Los nifios comentan las caracteristicas del
personaje y sus acciones y al mismo tiempo reconocen
que es la casa y el parque donde se desarrolla la historia.
DC: Los estudiantes comentan la primera parte del
cuento o el inicio de la lectura, inicia con un didlogo.
E-AMGC dice “yo estuve cerca porque dije que al final
con sorpresa porque la mama le da un beso a su hijo
cuando el regresa.
Motivacion o E-LMTC dice: “caerse de un arbol, rompié un brazo,

desmotivacion tropezar” la docente indica que este grupo relacion6 cada

ante el proceso. imagen con el listado que hay en el tablero
E-PAPL diciendo “que él iba caminando y se partié una
pierna, comenta lo que observaron sus comparieros
E-AMGC dice: “en la primera parte de las imagenes se
parti6 una pierna, luego se distrajo con un perro y se
partié un brazo.
DC: Los estudiantes muy desatentos no responden a la
pregunta de la docente
DC: Se presenta falta de responsabilidad por parte de
algunos estudiantes al no hacer uso del portafolio o
escrituario.
Dando su punto de vista en forma creativa
E-LMTC contesta a las preguntas anteriores “chévere
porque leimos y porque pudimos dar nuestra opinion,
porque descubrimos algo nuevo y muy bonita la fantasia
del autor”
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E-DCMR dice: “me gusto el cuento y la lectura y

finalmente fue muy emocionante y despierta la
imaginacion de los nifios, ademas agrega que el cuento
le parecié emocionante, increible y bonita”.

E-SYBP dice: “chévere porque el autor trae una fantasia
muy grande al crear a Juan el distraido sin sus
extremidades,”

E-ASRM dice: “nos gusta la fantasia porque podemos
hacer cuentos

E-SYBP dice: “porque podemos crear personajes raros
por nuestra imaginacion”

E-DABL dice “muy chévere porque hablan de lo que
sucedio en el cuanto al personaje y la fantasia ayuda a
volar la imaginacion”.

E-GBG dice “chévere porque trabajo con la lectura y la
fantasia le gusta porque podemos crear o imaginar cosas
que en el mundo no son reales”.

E-SYBP dice “Giani es quien creo ese personaje”

DC: Los estudiantes que representan al grupo pasaron
al frente y comentaron sus respuestas que fueron
desarrolladas en grupos de trabajo cooperativo.
E-LMTC comenta un buen inicio para empezar un buen
cuento.

DC: Talleres de Ensefianza Creativa los estudiantes que
no portan la carpeta tienen una nota inferior por
irresponsables.

E-DAHG dice aprendimos a subrayar con colores

DC: Los estudiantes recuerdan los lugares de las
historias.

DC: Los estudiantes se distraen con hacer preguntas de
otra clase y no se concentran de la clase

DC: Los estudiantes que representan al grupo pasaron
al frente y comentaron sus respuestas que fueron

desarrolladas en grupos de trabajo cooperativo.
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El antes de la

lectura

DC: los nifios que pasaron a exponer al frente tienen en
comun la respuesta que Juanito estaba en un dialogo con
la mama para solicitar un permiso.

DC: Para la activacion de los pre-saberes y el antes de
la lectura, se inicia con la entrega de un cristal a cada
grupo de trabajo.

DC: La docente pregunta quien acerté con los finales que
se plantearon al inicio de la historia y los planteados por
el verdadero cuento.

DC: La idea que hizo el estudiante antes de ver las
imagenes con cual encontr6 un punto de igualdad
después de abordar la lectura.

DC: La maestra indica que en el tablero esta expuestas
una secuencia de imagenes que orienta las acciones que
realiza el personaje.

DC: La docente indica que debe ver las imagenes para
luego narrar y contar lo que le sucede al personaje.
E-AMGC contesta: partié sus extremidades.

E-DAHG dice “la mama y Juan salieron a dar un paseo
E-LMTC dice: “mucha risa juan y la mama rieron mucho
al encontrarse”

E-SYBP dice: “sorpresa porque se encontré con otro
Juan”

E-MJMM dice: “una aventura chévere o es un final bonito
que Juan deje de ser distraido y pase sus juegos
divertidos y no pierda sus extremidades

E-VSMP dice: “final sorpresa de fiesta de cumpleafios”.
E-DAHG dice: “Que aparecio otro hermano igualito a él”
E-SYBP contesta “que puede algo malo que le sucede a
Juanito”
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DE: Se inicia con la entrega de un cristal a cada grupo

de trabajo, para que los estudiantes encuentren
cualidades o caracteristicas de ese cristal.
E-DAHG dice “la mama y Juan salieron a dar un paseo
E-LMTC dice: “mucha risa juan y la mama rieron mucho
al encontrarse”
E-SYBP dice: “sorpresa porque se encontré con otro
Juan”
E-JMMM “Cuenta la historia de Marcos y lo que le sucede
en cada una de las imagenes
E-JEDS dice: “Un nifio huérfano llamado Jaimito y que
se sube a los entejados a ver las estrellas,
E-PAPL dice: “un nifio llamado Diego que pasea por un
bosque y comparte el oro que encuentra en un castillo”
DC: La docente realiza la reflexién de lo que pretende el
autor comunicar a los estudiantes de ser distraidos como
los nifios en esa edad.
DC: La investigadora les lee nuevamente el cuento y les
dice subrayar que el autor esta hablando de su
personaje.
DC: La maestra pregunta quien acerté con los finales que
se plantearon al inicio de la historia y los planteados por
=0 i el verdadero cuento

e E-AMGC dice “yo estuvo cerca porque dije que al final
con sorpresa porque la mama le da un beso a su hijo
cuando el regresa.
DC: La profesora concluye que al personaje principal en
la siguiente parte del cuento le puede pasar, accidente,
enredo, nudo o un problema.
DC: Las ideas por parte de los estudiantes que se hizo
antes de ver las imagenes con cual encontré un punto de
igualdad.
E-AMGC contesta: partié sus extremidades
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E-SYBP “es el autor que recobra la vida de un personaje”

Dicha descripcion resalta las caracteristicas y acciones
del personaje.

DC: Las primeras preguntas lleva al estudiante a
comprender la presentacion de los personajes, la accién
que desarrolla el personaje principal, el inicio de la

historia con un dialogo y la situacién inicial de un cuento

De acuerdo al andlisis aplicado a las actividades realizadas en la etapa de

ensefianza la primera categoria es:

Reconocimiento de la estructura y elementos del texto. A partir de este estudio
surgieron dos subcategorias que le dan validez a la propuesta, por lo que se
considera que los elementos de la creacion literaria, son herramientas que permiten
el conocimiento de recursos literarios que enriquecen los textos narrativos. El nifio
al estar en contacto con los textos, identificaron el protagonista de la historia ya que
por sus acciones Yy caracteristicas el autor entrega esas herramientas
indispensables dadas para la composicion de sus propias narraciones; ademas, esa
fantasia que utiliza Rodari para la descripcién de sus personajes formandolo con
palabras que recrean la imaginacion y entrega esa magia que atrapa a su lector
infantil con fantasia e ilusion. El autor trata de relacionar a el lector con las acciones
de sus personajes como lo distraido que es Juan, o las mentiras que dice Jaime o
lo terco que es Martin.

Al entregar ese relato fantasioso del personaje el autor incluye dentro de sus
recursos literarios para la creacién de un texto narrativo aquellos lugares de las
historias trabajadas en ésta etapa en la cual los nifios identificaron que: El cuento
Jaime de Cristal se desarrolla en un castillo y en el mar, en el cuento Juan el
distraido los hechos suceden en la casa donde vive el nifio, la calle y el parque por
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donde pasea el personaje, EI camino que no conduce a ninguna parte con el
personaje Martin que se encuentra a la entrada a un pueblo, luego el personaje se
ubica en un tejado de la casa, pasea por el bosque y finalmente llega a un castillo.
El estudiante reconoce donde se realizan las acciones y la manera como el autor
describe ese lugar para ir agregando mas cosas al cuento como lo manifiestan los
estudiantes; ademas, los aspectos indispensables que se trabajan en la
composicion de un texto narrativo. De esta manera el estudiante en el desarrollo de
la propuesta reconocio la relacion de correspondencia entre los personajes, las
acciones que realizan y los contextos, como lo dispone el Ministerio de Educacién
Nacional en los referentes de calidad en cuanto a las Orientaciones pedagdgicas

para el area de lenguaje en los aprendizajes esperados por los estudiantes.

i | WACT TODAS 1A%
LARCHES DF LA CASA

o
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Para seguir profundizando en la subcategoria de los elementos de la creacion
literaria de un texto narrativo el estudiante realiza la actividad de narrador en el
momento donde la maestra mediadora presenta aquellas imagenes encontradas en
los cuentos y que el nifio las reconoce por ser ya trabajadas en clase, pasando al
frente a narrar, a contar lo observado, en esta sesion el estudiante reconoce que él
es quien construye la vida del personaje por medio de las acciones y caracteristicas
gue él mismo le debe dar a su personaje; ademas sabe mucho de él pues esa es la
funcion del escritor, la de narrar como otra herramienta de la creacion literaria o en

palabras de Betuel Bonilla en su libro el arte del cuento “el narrador es como un
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pequefio Dios” que lo conoce todo y mas alla de lo que quiera que le suceda a su
personaje, pues debe saber mucho de su personaje.

Del mismo modo surge la segunda subcategoria, estructura para la creacion de un
texto narrativo. Para las actividades de ensefianza en cuanto a la estructura en la
composicion de un texto narrativo el estudiante indago en el cuento Juan el distraido
con las tres situaciones por las que el personaje estuvo inmerso en la historia. Los
estudiantes para abordar el texto en las actividades del antes de cada momento
presentan lluvia de ideas de aquellas frases que se utilizarian para el inicio de la
historia presentada por medio de imagenes para lo que contestaron: E-NDGA dice
“un dia fresco” E-MPAG dice “El dia empez0 y Juanito” E-DAH dice “erase una vez
un niflo que pidid permiso a su mama para poder salir a la calle” E-LMTC dice:
“Habia una vez en una ciudad un nifio llamado Juanito que vivia con su mamita”, se
evidencia que en las actividades previas a la lectura con la presentacién de
imagenes que el estudiante construye las primeras frases para empezar con el
proceso de composicion. Estas fueron sus apreciaciones: “En una lejana ciudad”,
“erase una vez”, “habia una vez”, “un dia”, “en una tarde”, “cuando canta el gallo”,
“en un dia muy soleado”, “un dia muy lluvioso”. La docente dice son las frases mas

comunes con que empieza el autor.

Luego al emprender con la actividad de lectura y evidenciar en realidad como inicia
esa historia la investigadora indica que la estructura del cuento o las partes que lo
conforman es una situacién inicial donde suceden las primeras acciones del
protagonista o la aparicion de los personajes, en este caso la mama. De igual
manera les indica que en el inicio de un cuento el autor arranca con una frase inicial,
luego habla del personaje, sus caracteristicas y las acciones y se finaliza con el
lugar, siendo esto lo que deberia llevar el cuento en los inicios de la historia. Por lo
gue un estudiante comenta que en este caso se evidencia el inicio con un dialogo,
porque Juanito pide permiso para ir a la calle, él y la mama son los primeros

personajes de la historia.
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Para la siguiente parte trabajada en el desarrollo de estas actividades se continla
con el mismo personaje, pero mirandolo desde otra perspectiva, pues al personaje
principal en la siguiente parte del cuento le puede pasar un accidente, enredo, nudo
o problema. Para lo que contesta E-AG dice “es un accidente”, E-SYBP contesta
“gque puede algo malo que le sucede a Juanito”. La profesora indica que al personaje
principal en esta historia le suceden los infortunios o problemas, los nifios comentan
e identifican que el personaje es tan distraido que se queda sin sus extremidades y
llega a su casa sin partes de su cuerpo para lo que concluye un estudiante que es
muy extrafio y que por ser tan distraido y jugueton no se da cuenta de lo que le
sucede a su cuerpo, siendo un problema pues se queda sin nada de su cuerpo.
Para lo que el autor en la teoria y técnica del cuento Enriqgue Andersom Imbert
dice: “los personajes no existen fuera del cuento: estdn metidos en un conflicto cuyo

resorte es el problema que se dispara en cualquier momento”.

Al finalizar la propuesta el trabajo se desarrolla con la utilizaciéon de una guia de
diferentes finales de la historia y para eso la investigadora los motiva a disparar esa
imaginacion escribiendo los posibles finales para el personaje trabajado. En este
ejercicio lo que los nifilos reconocieron fue lo siguiente: E-DAHG dice “la mama y
Juan salieron a dar un paseo, E-LMTC dice: “mucha risa juan y la mama rieron
mucho al encontrarse”, E-SYBP dice: “sorpresa porque se encontrd con otro Juan”,
E-MJMM dice: “una aventura chévere o es un final bonito que Juan deje de ser
distraido y pase sus juegos divertidos y no pierda sus extremidades, E-VSMP dice:
“final sorpresa de fiesta de cumpleafnos”, E-DAHG dice: “Que aparecio otro hermano
igualito a él”. En este orden de ideas los chicos presentan el final o desenlace del
cuento, el nifio reconocio que el conflicto se resuelve de manera inesperada ya sea
triste, alegre; pero sobre todo el poder lograr manejar la creatividad y reconocer que

el autor logra causar una profunda emocién en ese posible lector infantil ya que el

8 ANDERSON IMBERT, Op. Cit. p. 131
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desenlace del cuento debe satisfacer o sorprender. En el caso de Juan el distraido

los nifios se sorprenden pues su mama es tan distraida como él.

En cuestiones de expertos en el tema del cuento Imbert8! dice lo importante de un
cuento es la marcha de la accion desde su comienzo hasta su final, donde lo
importante es tener en cuenta ese orden de ideas para lograr estructurar en forma

secuencial la composicion de un texto narrativo.

Gianni Rodari®? manifiesta que de algin modo inventar historias para los nifios es
con la finalidad de ayudarlos a motivar a inventar sus propias historias ya que el
escribir o componer un texto narrativo se hace por la necesidad de que la
imaginacion tenga un puesto en el proceso educativo en todas las areas del

conocimiento.

La siguiente categoria, Estrategias aplicadas por el maestro mediador, la
investigadora encuentra la subcategoria recursos didacticos, en el momento de la
recoleccion de datos y el andlisis de las transcripciones se identifican todas las
acciones realizadas por la investigadora para lograr motivar al estudiante a
reconocer esas herramientas literarias que se presentan para lograr componer un
texto narrativo en forma eficaz. Los recursos didacticos utilizados fueron la
proyeccion de videos, audios e imagenes de cada cuento los cuales sirvieron de
material de refuerzo para en el desarrollo de esta etapa. De igual manera el otro
recurso para el desarrollo de la propuesta es la lectura en voz alta de aquellos
cuentos que vienen en los talleres, pues cada uno presenta la respectiva lectura del
cuento a trabajar en cada sesion y las actividades propuestas para la interpretacion
y comprensiéon del tema en desarrollo como el de subrayar cuando el autor esta
hablando de su personaje.

8 1bid., p. 46
8 RODARI, Gianni. Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de contar historias. Editorial Argos Vergara
S.A. Edic.1983.p. 7
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De este mismo modo como recurso didactico la mediadora presenta la biografia del
autor por medio del relato de las obras importantes que hizo para los nifios. Pues
fue un escritor con mucha magia que transport6 a toda su audiencia lectora a la
fantasia y a un mundo sofiador.

Igualmente, al reconocer la vida del escritor los nifios manifiestan: “el autor es muy
imaginativo” ya que presenta un personaje con piel de cristal, o el nifio que pierde

partes de su cuerpo.

De esta manera se logra potenciar el trabajo en el reconocimiento de la intencién o
proposito del autor en lo que Cassany® habla de la técnica de explorar el mundo

8 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial ANAGRAMA, S.A., Impreso
en Espafia, Barcelona. 2006.
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del autor en cuanto dice detras del texto hay siempre un autor que vive y escribe en
un planeta y en un momento de la historia. La mediadora buscdé con estas
estrategias previas a la lectura el conocimiento de la vida de este autor pues sus

destinarios especiales son la poblacion infantil.

Otras de las estrategias de mediacion por
parte de la investigadora fue la ubicacion de
los estudiantes en el salon de clase en

forma individual, en mesa redonda o0 en

grupos de aprendizaje cooperativo.

Esto con el fin de propiciar diferentes espacios donde el estudiante adquiere
ambientes de aprendizaje significativo; ademas, el compartir diferentes puntos de
vista en relacién con los temas a tratar hacen que el desarrollo de las actividades
presentes en los talleres de escritura creativas, sean realizados en forma clara
cuando se encuentran los grupos de aprendizaje cooperativo. Esto facilita la funcion
del profesor al estar pasando por los grupos en posicion de acompafiamiento a sus
estudiantes y el controlar, dirigir las actividades de los aprendices y lograr evaluar a
cada estudiante en el desarrollo de sus
funciones. Para la institucion educativa el
trabajo cooperativo es importante ya que
se fomenta desde el programa Todos a
aprender el funcionamiento de las

habilidades sociales, teniendo presente los

diferentes ritmos y capacidades de los

estudiantes de dar y recibir apoyo de sus pares para lograr metas comunes;
ademas, el desarrollo de habilidades cognitivas se fortalece por cuanto el grupo
trabaja para idear y compartir ideas, estimular a que otros participen y parafrasear

las afirmaciones de otros. Para Jonson, Jonson y Holubec parafraseado por Frida
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Diaz®* los componentes basicos del aprendizaje cooperativo son: Interdependencia
positiva, la interaccion promocional cara a cara, la responsabilidad y valoracién
personal, las habilidades interpersonales y el identificar cuales acciones y actitudes

de los miembros son Utiles y apropiadas para el grupo y cuales no.

La categoria Rol del estudiante y la subcategoria que emerge desde el analisis de
la investigadora es motivacion o desmotivacion ante el proceso. Para el desarrollo
de las actividades la maestra evidencio esas dos situaciones en los estudiantes
presentes en el aula, una parte el estudiante motivado ante el desarrollo de las
actividades que realiza en forma individual o grupal y el querer participar
contestando a las preguntas planteadas por la maestra; ademas, el querer asumir
el rol de expositor o vocero hace evidente su motivacion por dar el punto de vista de

Su grupo y la activa participacion en el desarrollo de la propuesta.

La docente al plantear las actividades al inicio de cada sesion realiza preguntas que
orientan el desarrollo del tema, el estudiante por su parte se motiva a contestar las
indagaciones de la mediadora. En el caso de las sesiones que trabajoé la estructura
del cuento y la trama que desarrolla cada una de ellas, la maestra realiza la
activacion de conocimientos previos como estrategia de motivacion. El estudiante
participa en dar ideas de lo que cree sucedera en esta parte del cuento y el encontrar
que sus apreciaciones tienen un punto en comun en el momento de abordar la
lectura se motiva y expresa orgullo de hacer bien su aporte. La maestra induce al
estudiante para que plantee esas frases por las que el autor siempre inicia un cuento
a lo que contestaron: Erase una vez, en una lejana ciudad, habia una vez, un dia,
en una tarde, cuando canta el gallo, en un dia muy soleado, un dia muy lluvioso. Es
evidente que los nifios expresan las frases mas comunes de los cuentos que ha

leido.

8 DIAZ BARRIGA FAYOL. Op. Cit. p. 114
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La maestra al presentar las imagenes de los posibles problemas o enredos por los
que atravesara el personaje Juan el distraido, pretendié jugar con la intuicion del
nifio con el fin que exprese lo sucedido con el personaje, contestando: “caerse de
un arbol, rompidé un brazo, tropezar, partirse un brazo y perder alguna parte de su
cuerpo”. Por lo que se analiza la importancia de las imagenes en el momento de

recrear las clases con material que influya a la efectiva participacion del nifio.

En el desarrollo de las actividades la maestra utiliza diferente material para lograr
gue el aprendizaje del estudiante sea mas efectivo, significativo y motivador con la
finalidad de una participacién activa por parte del estudiante. Es por esto que la
investigadora entrega la ficha titulada “diferentes finales” que tuvo la finalidad de
plantear los posibles finales para Juan el distraido donde se evidencie un final
emocionante para este personaje. Los nifios respondieron: “mucha risa Juan y la
mama rieron mucho al encontrarse”, “una aventura chévere o es un final bonito que
Juan deje de ser distraido y pase sus juegos divertidos y no pierda sus
extremidades”, “final sorpresa de fiesta de cumpleafios”. La docente evidencia la
gran facilidad que tienen los aprendices en el momento de inventar historias o de

componer sus propios escritos.

En cuanto al material utilizado en el desarrollo de los talleres de escritura creativa
la docente ve conveniente utilizar la carpeta o portafolio en donde el estudiante

archivo sus actividades y al que se llamo “el escrituario” por lo que los estudiantes
se interesan por estar al dia en actividades y escritos.

En el respectivo andlisis la investigadora percibe aquellos estudiantes que
estuvieron motivados al desarrollo de la propuesta, que dieron sus aportes en forma

creativa, y que la participacion siempre estuvo activa en cada una de las clases.

De esta forma también es evidente el estudiante desmotivado ante el proceso pues

no muestran interés por el desarrollo de las actividades de la propuesta E-JND Es
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muy disperso al escribir y es bastante indisciplinado, E-IFBZ es desordenado y muy
distraido, E-VSMP que es muy callada y no le gusta preguntar a la docente ni pide
ayuda a sus compafieros. E- SEMR no se ha logrado que construya sus primeros
escritos. Los estudiantes presentan indisciplina, poco interés por las actividades a

desarrollar dentro y fuera del aula.

La investigadora realizo varios esfuerzos por motivar a estos estudiantes hacia el
desarrollo de las actividades de la propuesta, pero se animan por el momento y
luego cambian y siguen con otro rol de la indisciplina y escaso interés por aprender.
Es evidente que no les interesa el aprendizaje, que en sus hogares no existe la
motivacion ante este proceso y que no existe el debido acompafiamiento en la tarea

escolar.

En la categoria activacion de conocimientos surgen dos subcategorias: el antes
y el durante la lectura. El andlisis de esta categoria nace de todas las actividades
desarrolladas por la investigadora en las que siempre llevo al estudiante a un
aprendizaje significativo por medio de la activacion de conocimientos previos con el
uso de objetos, imagenes, lluvia de ideas, videos y estrategias de prediccion
realizadas para el antes de la lectura. Actividades que ayudaron al estudiante a
involucrarse dentro del desarrollo del tema y a tener una idea mas clara del texto

que viene relacionado para el desarrollo de esa sesion.

Del mismo modo las actividades desarrolladas para él durante la lectura sirven para
que el estudiante logre una buena comprension del texto donde desarrolla la accion
de reconocimiento de los mecanismos utilizados para activar los pre-saberes con lo
nuevo que le entrega el texto. Dicha relacién sirve en el momento de abordar el
contenido por que realiza la respectiva interaccién directa con el documento y el
proceso de acomodacion ante las nuevas ideas para el logro de una buena

interaccion con el texto narrativo.
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En la utilizacion de un cristal para motivarlos a realizar la descripcion de este objeto
la investigadora organiza grupos de trabajo cooperativo por lo que el estudiante
expreso: es un cristal, es fragil, delicado y deja pasar los rayos de luz. En el
momento del desarrollo del taller en donde se presenta el cuento Jaime de cristal el
estudiante reconoce como ese cuerpo de cristal deja ver todo lo que el nifio tiene
dentro y como los rayos de luz pasan e iluminan la celda del nifio de cristal. De esta
manera la sesion de descripcion literaria conté en estos momentos con el fin que el
nifio reconociera las caracteristicas y acciones de este personaje de una forma mas
significativa. Por otro lado, para el trabajo de los momentos por los que se desarrolld
el cuento la investigadora realiz6 en las sesiones actividades de activacion de
conocimientos previos con la estrategia de prediccion, lluvia de ideas, videos y

presentacion de imagenes.

Por lo que el estudiante en la sesién de inicio del cuento en las estrategias previas
a la lectura debio plantear lluvia de ideas con esas frases del inicio de una narracion
por las que siempre comienza los autores mas antiguos en sus escritos, el
estudiante tiene en cuenta: erase una vez, un dia muy soleado, en un pueblo muy
lejano. Mientras que en el inicio de Juan el distraido sus primeras palabras son un
dialogo entre la madre y el hijo. Por tanto, la investigadora resalta que los cuentos
no necesariamente deben empezar con esas frases. Por tanto, en el desarrollo de
la etapa de aplicacion una sesion estara orientada a plantear las frases para el inicio

de sus propias composiciones escritas.

En el caso de la sesion de los lios, enredos o problemas, la maestra ubica imagenes
en el tablero para que el estudiante reconozca lo que le puede suceder a Juan el
distraido en sus momentos dificiles. El estudiante relata lo observado diciendo que
Juan pierde una pierna, le sucede un accidente y se cae de un palo. En el momento
de realizar la respectiva lectura el estudiante nota que si tiene relacion lo planteado
en las actividades previas a la lectura con las que presenta Juan el distraido en el

momento de los enredos por los que tiene que pasar el personaje.
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En la sesion del final o desenlace de la historia la investigadora para las actividades
previas a la lectura plantea el ejercicio de prediccion por medio de una guia titulada
Finales de cuentos. El estudiante tiene varias opciones de predecir un final bonito,
un final sorprendente, un final triste, un final inesperado. Los estudiantes
contestaron: “mucha risa Juan y la mama rieron mucho al encontrarse”, final
inesperado “Que aparecio otro hermano igualito a él”, un final sorprendente “una
aventura chévere o es un final bonito que Juan deje de ser distraido y pase sus
juegos divertidos y no pierda sus extremidades, “la mama y Juan salieron a dar un
paseo. Al realizar la actividad durante la lectura notan que un estudiante acert6 “yo
estuve cerca porque dije que al final con sorpresa porque la mama le da un beso a
su hijo cuando el regresa” de esta manera el estudiante logra trabajar las actividades
de activacion de conocimientos en los que debera tener en cuenta en el momento

de componer sus propios textos narrativos.

Para lo que Frida Diaz® plantea los lectores con buena capacidad para comprender
textos hacen uso activo del conocimiento previo, tiene la capacidad para planear el
uso de estrategias en funcién del contexto de aprendizaje; ademas, durante el
proceso lector puede aplicarse el antes, durante o después o las estrategias
utilizadas para el proceso lector.

8 DIAZ BARRIGA FAYOL, Op. Cit. p. 285 y 299
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5.5. ANALISIS Il ETAPA DE APLICACION

Tabla 18. Etapa de aplicacion: Proceso de la composicion escrita

DC: El nifio debe ponerse en los zapatos de un escritor sentirse

que es el autor de su propio cuento.

DC: Personajes del cual hemos hablado son indispensables
para narrar.

DC: Lugar donde ese personaje actue.

DC: Pasa por cada grupo de trabajo para inducirlos al buen
desarrollo de la actividad.

DC: Listado de adjetivos pegadas en el tablero

DC: Organiza el grupo en el circulo de la literatura

DC: Realiza el modelado de su propio cuento

DC: Escritura en contextos cooperativos

DC: Ambientes de escritura en contextos cooperativos co-
escritura.

DC: Prioriza trabajar con los estudiantes mas atrasados

DC: Encuentro donde la ensefiante realiza las actividades de
ayuda en la revision de los escritos.

DC: Forma el circulo de la literatura para compartir las
producciones textuales.

DC: la escritura en contextos cooperativos

DC: ambientes de escritura en contextos cooperativos co-
escritura

E-DABL “contar historias para que los nifios se animen a leer”
E-MDPP dice “sacar los dones de ser autores”

DC: Los nifios participan emotivos diciendo cuales fueron esos
personajes que utilizaron para recrear su imaginacion.

E-DSO dice ya ubique mi personaje en el lugar

E-LMTC “En un lejano reino vivia una muchacha que se llamaba
Rosa Blanca”.

E-VRM “En un principio de verano habia un hermoso pueblo
muy feliz que existia arriba en el cielo en un castillo”

E-JARB “siento bien porque aprendo a construir un cuento”
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E-DABL “me senti bien porque escribi un cuento y algin dia

puedo construir nuestros propios cuentos”

DC:Se evidencia que los nifios que estan siendo ayudados por
los otros escritores se sienten mejor por el avance de sus
trabajos

E-PAPL “sacar toda la fantasia que tengo en mi cabeza

E-KTA “los cuentos son fantasia para los nifios y personas”
E-SYBP manifiesta que me sirve para describir personas y
lugares y escribiendo podemos crear muchos cuentos.

DC: debo tener un orden légico a sus escritos.

DC: Se da un momento de revision un proceso los nifios dan su
punto de creatividad y junto con la docente se realiza la
retroalimentacion

DC: La planificacion del escrito y el nifio tienen su primera parte
de pre-escritura o copio de ideas.

DC: Segunda parte del inicio del escritor experto.

Como analisis de la Etapa de Aplicacién llamada “Proceso de la composicion
escrita” surgen tres categorias que son importantes para la investigadora en el
desarrollo de las actividades que propuso, las cuales fueron: puesta en marcha de

estrategias por parte del maestro, Rol del Estudiante, Proceso de composicion.

Las categorias son el resultado de la reflexion ante el desempefio del investigador,
de los sujetos de investigacion y de las estrategias utilizadas por la maestra ante la
necesidad de desarrollar las actividades de composicion. Por esta razon las tres
categorias son analizadas por la mediadora en una sola relacion, ya que, al observar
los intereses y necesidades diversas de los estudiantes, opta por desarrollar en el
salon de clase la metodologia mas acertada para el logro de un aprendizaje
significativo donde el alcance fue captar el interés del nifio y la buena ejecucion de
las actividades. Siendo asi que todo el proceso se logra por la mediacion de la
maestra y por la motivacion del estudiante.
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Para el inicio de las actividades en el proceso de composicion la maestra indica
reflexionar sobre el quehacer de escribir 0 el aspecto funcional, pues el escritor debe
ser preciso y ordenado en la exposicion de sus ideas; pero, ante todo debe siempre
pensar en su destinatario pues se escribe para los demas y no para si mismo; es
por esto, que les induce a sentirse en los zapatos del escritor, sentirse el autor de
su propio cuento. Para ello la maestra les entregd la ficha “el escritor reflexiona”,
con el fin de inducirlo a pensar para que voy a escribir y por qué voy a escribir. Los
estudiantes contestaron: E-KTA “los cuentos son fantasia para los nifios y
personas”, “con mucha fantasia y alegria” E-VSMP “con creatividad” “quiero
ensefiar a los nifios a hacer cuentos” E-DABL “contar historias para que los nifios

se animen a leer” “contando una historia y de ahi que saquen un cuento” “para que
los nifios desarrollen su mente. Los nifios socializan sus respuestas estando todos
casi de acuerdo que le van a escribir a los nifios que utilizardn la fantasia y la
creatividad con mucho amor. Para concluir este proceso de reflexién la maestra
cuestiona ¢,Qué voy hacer para ser un buen escritor? Las respuestas fueron: Sacar
toda la fantasia que tengo en mi cabeza, sacar los dones de ser autores, la

imaginacion no se debe esconder, quiero ponerme hacer el trabajo de un autor.

Se concluye que las actividades desarrolladas en la etapa de ensefianza fueron
comprensibles para el estudiante pues el referirse a sacar la creatividad e
imaginacion los nifilos traen a la mente a Gianni Rodari el autor de cuentos

fantasticos y la gramatica de la fantasia.
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La siguiente tabla elaborada por la investigadora da a conocer de una forma
organizada las actividades finales del proceso de la composicion teniendo en cuenta

los talleres de escritura creativa trabajados en cada uno de los subprocesos.

Tabla 19. Actividades Proceso de la composicion

DIMENSION ESTRUCTURAL-Subprocesos

PLANIFICACION TEXTUALIZACION REVISION
Planificacion del escrito Generacion del escrito. Composiciones con
La pre-escritura 0 acopio de La escritura: de un estilo | sentido
ideas segmentado a un estilo | La post-escritura:
cohesionado. evaluacion y correccion
ACTIVIDADES

Taller No.8 Taller no. 11 Taller No.12
Describir es pintar con | Producciéon formal de un texto | Revisibn o composiciones
palabras. narrativo (frases coherentes y | con sentido.

Taller No. 9 con sentido).

El personaje actia en un
ambiente en el que ocurren las
acciones.

Taller No. 10

Planificacion del escrito

-Inicio o principio del cuento.

-Enredos-  conflictos-  lios
problemas.
-Puedo solucionar mis
problemas.
Primer, segundo y tercer
borrador.

-Borrador final

-1y 2 revision

- Escritura coherente
-Orden légico

- Mejora el proceso y el

producto de la composicion

Por tanto, a partir del cuadro la investigadora continda con el analisis de las

actividades desarrolladas en el proceso de la composicion:

La maestra induce al estudiante a realizar sus propias producciones textuales por

medio de las estrategias a desarrollar con el material didactico a utilizar en esta
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sesion: el cubo de los lugares, el juego de las adivinanzas y el taller No.8 para
trabajarlos en grupos de aprendizaje cooperativo.

La finalidad de estos materiales es que el aprendiz desarrolle la creatividad y logre
un aprendizaje significativo con los respectivos juegos, uno que ayudé a relacionar
la descripcion con la imagen y el juego del cubo de lugares sirvié para escoger el
lugar donde se desarrollé las acciones del personaje. Luego en el desarrollo del
taller el estudiante vinculd los nuevos personajes donde identifico las acciones y
atributos fisicos de cada uno de ellos. Esta es una de las estrategias aplicada por la
mediadora con el fin de desarrollar habilidades de oralidad, de enriquecer la
literatura y al mismo tiempo generar aprendizajes significativos para el aprendiz. Del
mismo modo la mediadora les indica tener en cuenta en las composiciones a ese
personaje indispensable para narrar que se describe con palabrasy ese lugar donde

se desarrollaron las aventuras y situaciones especiales del personaje.

Los nifios participan emotivos diciendo cuales fueron esos personajes que utilizaron
para recrear su imaginacion. La maestra mediadora decide recolectar los resultados
por medio de la ubicacién de los estudiantes en el sal6n de clase llamado el circulo
de la literatura con el fin de compatrtir ese lugar y ese personaje que utilizod para su
composicion y estos son los resultados: Los nifios en la ciudad, una bruja en el
cementerio, La sirena que vive en un cementerio, El duende en un desierto. Los
estudiantes cuentan muy emotivos el personaje escogido y el lugar que utilizaron

en la composicion de su cuento.
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Para el cierre de la sesion el estudiante identifico el personaje para su cuento donde
lo empieza a formar con palabras y lo ubica en el lugar donde sucedio la historia.
Para lo que el experto Enrique Anderson Imbert® dice “Describir es pintar con
palabras a ese personaje, es un ente formado de palabras del mismo modo el
escritor llama “atmdésfera, contexto o ambiente” a ese lugar donde suceden las

acciones”.

La investigadora evidencia en su analisis de la actividad anterior el sentir del
estudiante ante el proceso cuando manifiesta: “me sirvio para aprender a describir
el lugar y el personaje”, “me sirve para describir personas y lugares y escribiendo
podemos crear muchos cuentos”, “me senti bien porque puedo desarrollar mi
creatividad”; ademas, expresan el sentirse muy bien pues la imaginacion puede ser
tan grande que puedo construir mis propios cuentos, algun dia puedo construir

nuestros propios cuentos o aprender a construir un cuento y desarrollarlo.

Por lo que la investigadora refuerza la concepcion de Gianni Rodari ante lo que
manifiesta el autor: “la finalidad del desarrollo de la propuesta cuando expresa el
sentir de mi composicion escrita para los infantes es ese algo de inventar historias

para niflos y al mismo tiempo ayudarlos a que inventen sus propias historias”.

En cuanto a la funcion de la propuesta de componer un texto narrativo la maestra

continda su reflexion que a través de las actividades realizadas recoge el siguiente

8 ANDERSON IMBERT. Op. Cit. p. 348
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analisis. Por lo que en las Ultimas sesiones de esta etapa el trabajo de planificacion,
textualizacion y revision propuestos en los respectivos talleres de escritura creativa
orientaron al estudiante a realizar la construccion de sus planes textuales como

proceso cognitivo para el aprendiz.

A partir de la planificacion del escrito, la organizacion retorica y el acopio de ideas
para el texto narrativo, la docente propone realizar el taller “planificacion del escrito”,
con el fin de generar nuevas palabras que ayudaron a construir las primeras
composiciones. De igual manera es un modo sencillo de recoger ideas ya que a
medida que estas acuden a nuestra mente generan una secuencia de palabras que

al ser ordenadas el autor organiza el posible contenido de sus escritos.

Por lo que el estudiante tuvo en cuenta las sugerencias de la maestra y de igual
forma desarroll6 el taller que ayudé a la formacion de sus primeros escritos con la
vinculacion de los elementos trabajados en las actividades anteriores en el caso del

personaje y el lugar de las acciones.

Demostrando el interés por el desarrollo de sus primeras composiciones el
estudiante mostré sus escritos a la maestra con el fin de cumplir con las actividades
de producir un texto narrativo. La investigadora evidencia en los escritos que no
existe coherencia en ellos, que todo esta planteado en su solo parrafo, que en las
situaciones del personaje no se tiene en cuenta la organizacion secuencial y no

logran hacer frases coherentes.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER .
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
TITULG DE LA INVESTIGACION: “LA ESCRITURA DE CUENTOS COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO"™

COLEGIO CONCENTRACION DE DESARROLLO RURAL
MUNICIPIO VALLE DE SAN JOSE
DOCENTE: MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA
GRADO: TERCERO

Taller No. 10 DIMENSION ESTRUCTURAL : Planificacién del escrito
Planificacién constructiva.
GUIA DE ESTRUCTURA NARRATIVA®
LA PREESCRITURA: ACOPIO DE IDEAS
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La investigadora al no sentirse satisfecha con las actividades realizadas en la
planificacion del escrito, decide organizar el taller de textualizacion llamado
Generacion del escrito con el fin de continuar la tarea de escritura. Para lo que la
maestra indica de utilizar este taller para componer la estructura del cuento
(Principio, enredo, final); ademas la utilizacién de los marcadores del discurso o
estructuradores de la informacién que sirven de conectores de secuencia que les

dan un orden légico a los escritos.

La investigadora para continuar con las actividades les indica la utilizacion de las
diferentes frases que puede iniciar un escrito en el principio o inicio de un cuento y
que se presentan en el taller como: En un principio, en un lejano pais, habia una
vez, érase una vez, hace muchos afios, cuentan los que vieron. De ésta forma el
aprendiz manifiesta: “En un lejano reino vivia una muchacha que se llamaba Rosa
Blanca ella era muy bonita y muy blanca”, “Erase una vez un nifio llamado Juanito
un nifio distraido”, “En un principio de verano habia un hermoso pueblo muy feliz
que existia arriba en el cielo en un castillo”, “en un lejano pais que est4 en guerra
vivia una muchacha llamada”. Es asi como los estudiantes lograron plantear el
inicio de sus cuentos de igual manera empezaron a vincular a ese personaje que
estuvo presente en sus escritos y que fue formado de palabras y ese lugar donde
suceden las aventuras.

LA ESCRITURA:

PRODUCCION FORMAL DE UN TEXTO NARRATIVO(Frases coherentes y con sentida) i
ONECTORES DE SECUENCIA v o, Lexeoa y E

NUDO O CONFLICTO FINAL O DESENLACE

Pablem.o

Tenienco en cuents ias paiabras que me Eervirsn Para reGactar y GArS Wn SrOSN IOGICS Bl USRS empeE: s i
fase e sacriturs de un Cuento.

E

ol delk i rparkenday

Primer Borrador

De esta manera se vuelve a utilizar el taller No. 11 de generacion del escrito para la

composicion de un texto narrativo, el nifio debe continuar con el orden logico que
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debe llevar este tipo de texto. Por tanto, la investigadora teniendo en cuenta que,
en la escritura de un cuento, la secuencia de los sucesos por los que tiene que pasar
el personaje sigue “Nudo o conflicto” dio apertura para iniciar con el problema que
enfrentd su personaje. Para esto la docente empezd a realizar la actividad de
modelado donde recordaron los problemas presentes en las sesiones pasadas con
los tres cuentos de Rodari (Jaime de Cristal, Juan el distraido y EI camino que no
conduce a ninguna parte) que puedan orientar al nifio a narrar el conflicto, problema
o lio de su personaje; ademas, al tener en cuenta la organizacion secuencial de los
hechos, los conectores de secuencia y las frases que logran conectar una idea con
otra, la mayoria de los estudiantes contestaron: en mi cuento al iniciar el enredo del
personaje inicia con la frase: Inesperadamente, de repente. Del mismo modo
presentan ese sentimiento que puede sentir su personaje al estar en una situacion
complicada como: sentimiento de preocupacién ante la pérdida del personaje o
sentimientos de enojo, desespero, rabia, tristeza y el de desespero ante el conflicto

presentado.

De igual manera y teniendo en cuenta continuar con el proceso de composicion
donde se presenta el final o desenlace del cuento. Se presenta el cdmo lograr
solucionar el problema que le sucede al personaje con la utilizacién de una ficha
que ayuda al nifio a buscar estrategias para producir un final emocionante. Al
terminar la ficha los niflos exponen el final que escogio para su historia. De ésta
manera el nifio reconoce que el conflicto en algunos cuentos se resuelve de manera
inesperada ya sea triste, 0 alegre; al escuchar algunos finales de sus comparfieros,
donde plantean casi siempre finales alegres y bonitos, pero, sobre todo logra
manejar la creatividad y la imaginacion; ademas, tener en cuenta las historias de
Rodari cuando recuerda esos finales que hacen lograr plantear una buena
composicién para causar emocion en el posible lector. En cual se evidencia la

composicion de la E-SYBP.
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Para el desarrollo de todas las actividades mencionadas anteriormente la

investigadora tuvo en cuenta realizar lo siguiente: Que el nifio inicie la escritura en
forma individual para luego propiciar espacios de co-escritura, co-redaccion
ensefante-alumnos en ambientes de escritura grupal, donde la mediadora hace el

proceso de revision de sus escritos; ademas, se propiciaron ambientes donde se
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logré que el nifio hiciera la lectura de sus propios escritos, con el fin de servir de
modelo para los demas estudiantes y realizar las actividades de demostracién y
modelado. Se evidencia los espacios donde los nifios que estan atrasados en sus
escritos son ayudados por los otros escritores (sus compafieros) que tienen un
mejor avance en sus escritos, de esta manera el nifio atrasado al lograr avanzar en
sus trabajos de composicién lo hace sentir mejor frente a este proceso; ademas, los
nifos realizan sus correcciones teniendo en cuenta las observaciones de la

maestra.

Lo indica Frida Diaz Barriga®’ la escritura en contextos cooperativos son procesos
indispensables de interaccion social y de intercambio de opiniones al ser necesarias

ya que permiten la creacion de contextos apropiados para una escritura cooperativa.

Establecer la coherencia local y global respecto a la organizacion de la informacién
con la ayuda o el uso de los marcadores del discurso ya que son necesarios para la
construccion textual, teniendo en cuenta las propiedades morfosintacticas,

semanticas y pragmaticas que ayudaron a facilitar la comprension del futuro lector.

Teniendo en cuenta a Portolés® mencionado por Frida Diaz donde indica que la
“organizacion de la informacion lo tiene el conocimiento de los marcadores del
discurso, siendo menester utilizarlos para el uso adecuado en la construccién

textual”.

El desarrollo del escrito se realiz6 en dos momentos, el primer momento es cuando
aparece el escritor novato que escribe en desorden al no tener en cuenta un orden
l6gico de las ideas. El siguiente momento es el inicio del escritor experto donde

realiza varios borradores teniendo en cuenta su Plan de escritura: escritura,

5" DIAZ BARRIGA FAYOL. Op. Cit. p. 328
8 HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Frida Diaz-Barriga
Arceo. Ed.Mc Graw-Hill. Portolés. p. 322
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reescritura, co-escritura. Donde el estudiante va concretando el plan elaborado que
plantea y replantea sus escritos de varias formas, con el fin de elegir la forma mas
adecuada de expresar las ideas.
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Hayes y Flower®® denominan a los escritores expertos como los que generan su
plan de escritura en la reflexion activa sobre qué quiere decir y como lo quiere decir.
Ademas, Flower ha denominado la planificacion del escritor habilidoso como
planificacion constructiva ya que tiene en cuenta desde el inicio de sus escritos la
representacion interna de la tarea de componer. Mientras que para Cassany® el
escritor novato empieza a escribir en forma casi espontanea e intempestiva y no

tiene en cuenta las actividades de planeacion.

Para las estrategias de composicion escrita se tuvo en cuenta como proceso
cognitivo la composicion escrita que desarrolla el estudiante mediante los aspectos

esenciales: la funcional y la estructural.

Teniendo en cuenta que en el desarrollo de la sesion donde la investigadora trabajé
la dimensién funcional programé actividades de reflexion para que el estudiante
tuviera en cuenta el contexto comunicativo y social del posible lector o destinatario.
Por lo que en el desarrollo de esta actividad se mentalizé al nifio en lo que quiere
escribir en funcién de: ¢Qué voy a decir? ¢ Para qué? ¢ Para quiénes? Frida Diaz%
menciona que esta dimensién debe tomar en cuenta el contexto comunicativo del

estudiante y el propdsito de su poblacién o de los factores contextuales.

En cuanto a la dimensién estructural la investigadora tuvo en cuenta trabajar los
subprocesos de: Planificacion y textualizacibn o generacién del escrito con la
finalidad de orientar al estudiante a realizar la construccion de sus planes textuales
como proceso cognitivo teniendo en cuenta el proceso de la composicion de un

texto narrativo a partir de la utilizacion de estos.

8 DIAZ BARRIGA FAYOL; HAYES y FLOWER. 1986. p. 315

% DIAZ BARRIGA FAYOL; CASSANY. 1989. p. 315

%1 DIAZ BARRIGA FAYOL, Frida. Composicion escrita como proceso cognitivo, constituido por dos
dimensiones: funcional y estructural. 1991. p. 316
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Lo expuesto por Hayes y Flower®? por intermedio de Frida Diaz Barriga indica que

la dimension estructural se desarrolla por medio de los subprocesos: Planificacion,

textualizacion o generacion de lo escrito y revision y que a su vez funciona en forma

ciclica durante la composicion.

Para finalizar con las actividades se exponen los cuentos o las producciones finales

de sus textos narrativos de los siguientes estudiantes: E-PAPL “El secuestro dJhon”,
E-SYBP “La linda amistad de Teresa”, E-SECL “El ultimo espinosaurio, E-GBG “La
familia en la ciudad”, E-ANGC “La granja y los animales”

Producto final "El cuento"
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92 DIAZ BARRIGA FAYOL, Op. Cit. p. 312.
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5.6. ANALISIS DE LA EVALUACION DEL PROCESO

La evaluacion de los procesos en las estrategias de escritura, como recurso
imprescindible lo constituye la evaluacion formativa Frida Diaz93 dicha autora
refiere que la evaluacion formativa para el estudiante es importante por dos razones:
sirve para ayudar a corregir muchas imperfecciones en el momento en que los
subprocesos se estan ejecutando y aprendiendo; ademas es una fuente valiosa
para que el estudiante desarrolle criterios de auto-supervision y autoevaluacion, los
cuales son imprescindibles en el aprendizaje autorregulado de la composicion

escrita.

La evaluacion de los productos, que enfatiza los aspectos diacrénicos, la constituye
el uso y manejo de la herramienta el portafolio® o carpeta. Cassany “dice en el
portafolio el aprendiz presenta una muestra de sus producciones (esquemas,
borradores) que ha elegido, y que incluso ha corregido y mejorado”. Teniendo en
cuenta lo propuesto por la investigadora se le dio otro agregado o valor formativo a
este portafolio siendo utilizado para la evaluacidbn sumativa en este proceso por

medio de los criterios que se tuvieron en cuenta para evaluarlo.

% DIAZ BARRIGA FAYOL, Frida. Estrategia docente para un aprendizaje significativo. Cap. 7 Estrategias
para el aprendizaje significativo 11: Comprensién y composicion de textos. Edic.Mc Graw-Hill. 2005. p. 343.
% DIAZ BARRIGA FAYOL, CASSANY, 1993; VALENCIA, 1993. Estrategia docente para un aprendizaje
significativo. Cap. 7 Estrategias para el aprendizaje significativo Il: Comprensidon y composicién de textos.
Edic. Mc Graw-Hill. 2005. p. 343.
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Tabla 20. Lista de chequeo co-evaluar el portafolio

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER e
MAESTRIA EN PEDAGOGIA i I
TITULO DE LA INVESTIGACION: “LA COMPOSICION DE | e,

CUENTOS COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN EL PROCESO DE LA PRODUCCION
ESCRITA CON ESTUDIANTES DE TERCER GRADO”

COLEGIO CONCENTRACION DE DESARROLLO RURAL GRADO: TERCERO
DOCENTE OBSERVADOR PARTICIPANTE: MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA
CRITERIOS PARA COEVALUAR EL PORTAFOLIO
AT NUMERO DE ESTUDIANTES

Si No Pocas veces
1. ¢ Produce todos los textos que el docente establecio?
2. ¢ Escribo Espontaneamente?
3. ¢ He escrito de manera continua durante el periodo?
4. ¢ He realizado varios borradores en la produccién de mi
cuento?
NUMERO DE ESTUDIANTES
CALIDAD
Si No Pocas Veces
1. ¢ Utiliza técnicas para la composicion de su propio cuento?
2. ¢ Revisa autbnomamente sus producciones?
3. ¢,Colabora a sus comparieros para realizar el cuento?
4. ;Hace caso a las sugerencias del docente tareas de revisiéon
cooperativa?
NUMERO DE ESTUDIANTES
DIVERSIDAD
Si No Pocas Veces
1. ¢ Escribe temas innovadores y creativos?
2. ¢ Utiliza la fantasia en sus escritos?
3. ¢, Se interesa por utilizar la escritura para sus cuentos?
T — NUMERO DE ESTUDIANTES
Si No Pocas Veces
1. ¢ Incrementa la cantidad de escritos en la escritura del
cuento?
2. ¢,Mejora la calidad de sus escritos?

Fuente: Elaborada por la autora basada en Cassany cuando plantea el uso de ésta herramienta.
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Para este analisis se consideré que por medio de una lista de chequeo se evalla al
estudiante en los siguientes aspectos: Cantidad, calidad, diversidad y progresion a
partir de tres respuestas a preguntas cerradas como un si, no, pocas veces.

Quedando asi:

Tabla 21. Analisis del proceso: Produce todos los textos que el docente
establecio

La Figura muestra un 78% si ha producido muchos textos, el 22 % pocas veces produce textos.

Andlisis: La categoria indica que en desarrollo de todos los borradores que el aprendiz realiz6 en
el proceso de la composicién, hace el respectivo uso del portafolio para guardarlos y tenerlos en
cuenta para su producto final. Mientras que los otros estudiantes indisciplinados y poco gustosos

en el proceso no lograron mostrar todos sus escritos, ni el portafolio completo.

Figura 8. ¢ Produce todos los textos que el docente establecio?

¢, Produce todos los textos que el docente establecio ?

= Si
= No

= Pocas veces
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Tabla 22. Analisis del proceso: ¢Escribo Espontaneamente?

El 41% de los estudiantes no lo hacen y el 41% si hacen la escritura espontanea, el otro 18%
pocas veces el estudiante se preocupa por realizarlo.

Andlisis: Esto se evidencia en el desarrollo de la propuesta de composicion, donde el estudiante
hace su escritura espontanea por el desarrollo de las actividades que se presentaron en cada
sesidén y se les vio motivacion por hacerlo. Pero que haga una escritura tomando la iniciativa no
es muy frecuente; ademas, el restante de los estudiantes pocas veces se preocupa por realizarlo
ni teniendo que hacerlo por cumplir con las actividades propuestas por la investigadora.

Fuente: Autora del proyecto

Figura 9. ¢ Escribo espontaneamente?

¢ Escribo Espontaneamente?

= G
= No

= Pocas veces
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Tabla 23. Analisis del Proceso: ¢Escribe de manera continua durante el
periodo?

En cuanto a ese proceso que se desarrollé durante la propuesta se refleja un 100% en el si
del estudiante que ha escrito de manera continua durante el periodo.

Analisis: Es notable los resultados de los estudiantes ya que en el desarrollo de la propuesta
el estudiante debi6 crear varios escritos para la realizacion de su cuento, asi lo hayan hecho
muy poco.

Figura 10 ¢Escribe de manera continua durante el periodo?

¢ Escribe de manera continua durante el periodo?

No
0% Pocas veces

T~ %
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Tabla 24. Analisis del Proceso: ¢Ha realizado varios borradores en la
produccion de mi cuento?

El 74% si tienen en cuenta para antes de escribir la historia la realizacion de varios borradores,
mientras que el 19% no los utiliza y el 7% pocas veces.

Andlisis: Esto significa que el mayor porcentaje de los estudiantes si se logré trabajar como
escritores expertos que tienen en cuenta la planificacién de sus escritos y tienen un plan de
escritura bien organizado, es por esto que realizd varios borradores para producir su cuento.
Mientras que el otro porcentaje de estudiantes trabajan como escritores novatos que escriben en

forma inmediata sin tener en cuenta el desarrollo del proceso de la composicion.

Fuente: Autora del proyecto

Figura 11. ¢ He realizado varios borradores en la produccién de mi cuento?

¢ He realizado varios borradores en la produccion de mi
cuento?

Pocas veces
%
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Tabla 25. Analisis del proceso: ¢ Utiliza de técnicas para la composicion de
Su propio cuento?

Categoria: Calidad de entradas al uso del portafolio

Subcategoria: Utiliza técnicas para la composicion de su propio cuento

El 51% de los estudiantes si las utiliza, mientras que el 8% no lo hace y el 7% en pocas ocasiones
hace el uso constante de este material.

Andlisis: El otro criterio que se tiene en cuenta para evaluar es la calidad en las entradas el uso
del portafolio. Esto indica las veces que el estudiante hace uso del material de consulta como son
los talleres desarrollados en la etapa exploratoria y en la etapa de ensefianza. Donde se encuentra
consignados en el portafolio varios de los cuentos de Gianni Rodari utilizados como actividad de
modelado para el desarrollo de la etapa de aplicacion; ademas, tener en cuenta lo que alli se
trabajo para el proceso de la composicion. Se evidencia que la mitad de los estudiantes lo hicieron
porgue mantienen en orden su portafolio con todas las actividades desarrolladas, mientras que el

restante no lo hace porque ha dejado su portafolio en casa o porque los talleres los ha perdido.

Figura 12. ¢ Utiliza técnicas parala composicion de su propio cuento?

¢ Utiliza técnicas para la composicion de su propio
cuento?

Pocas veces
%

= Si
=No

= Pocas veces
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Tabla 26. Analisis del proceso: ¢Revisa autbnomamente sus producciones?

Categoria: Calidad de entradas en el uso del portafolio

Subcategoria: Revisa autbnomamente sus producciones

El 82% de los estudiantes realizan este proceso de forma auténoma y responsable, mientras
gue el 7% refleja el no hacer este proceso y el 11% pocas veces lo realiza.

Andlisis: En cuanto a la revisién autbnoma de sus producciones es evidente que los nifios cada
vez que se realizaba una y otra vez el proceso de la composicion tiene en cuenta hacer las
respectivas revisiones de sus escritos ya sea por peticion de la maestra o porque queria
mejorarlos; ademas, la realizacion de los diferentes borradores, hacen que este proceso se

realice autbnomamente.

Fuente: Autora del proyecto

Figura 13 ¢Revisa autbnomamente sus producciones?

¢ Revisa autbnomamente sus producciones?

Pocas veces
No 11%

= No

= Pocas veces
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Tabla 27. Analisis: ¢Colabora a sus compafieros para realizar el cuento?

Categoria: Calidad de entradas en el uso del portafolio
Subcategoria: Colabora a sus compafieros para realizar el cuento

El 67% de estudiantes son los mas avanzados en sus trabajos y se mostraron prestos a
colaborar, mientras que el 22% manifiesta pocas veces pues fueron los estudiantes que no
avanzaron en este proceso y el 11% no participo de este proceso.

Andlisis: Las estrategias para desarrollar en la clase fue la de propiciar Ambientes de
aprendizaje cooperativo con el desarrollo de la co-escritura entre los mismos comparieros. Para
el desarrollo de ésta actividad se ubicaron de la siguiente forma: los estudiantes que presentaron
el nivel avanzado en sus escritos debieron trabajar junto con ese compafiero que se encuentra
en el nivel no avanzado en sus escritos y se encuentra atrasado en este proceso. Esta actividad
se desarrollo con el fin que el estudiante avanzado use su portafolio donde estan sus escritos y
se los lea a su otro compafiero para motivarlo a realizar sus escritos para el proceso de la

composicion.

Figura 14 ¢Colabora a sus compaferos para realizar el cuento?

¢,Colabora a sus compafieros para realizar el cuento?

= Si
= No

= Pocas veces
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Tabla 28. Analisis: ¢Realiza tareas de revision cooperativa?

Categoria: Calidad de entradas en el uso del portafolio
Subcategoria: Tareas de revision cooperativa Ensefiante-estudiante

100% de los estudiantes hace caso a las sugerencias de la maestra.

Analisis: En cuanto al trabajo desarrollado en la propuesta donde se generaron varias
actividades de revision estudiante-docente donde el nifio muestra sus escritos a la maestra,
realizando la lectura juntos y al notar algunos errores de escritura se hace la respectiva
correccion sin dafiar la idea que trae el estudiante. De ésta manera el aprendiz tiene en cuenta
las sugerencias de la maestra mediadora con el fin de darle un orden légico a sus escritos y de

realizar las actividades de co-escritura.

Figura 15. ¢ Realiza tareas de revision cooperativa?

¢ Realiza tareas de revision cooperativa?

No Pocas veces
0% 0%

Si
100%

Tabla 29. Analisis del proceso: ¢Escribe temas innovadores y creativos?

La Figura refleja un 74% si lo hacen, el 19% pocas veces y el 7% no escribe temas innovadores
ni creativos.

Andlisis: En las actividades para crear un texto narrativo en forma innovadora y creativa el
estudiante tomd como modelo los escritos de Gianni Rodari trabajados en las etapas anteriores.
Pues sus escritos tienen ese toque de creatividad, al jugar con los personajes en una forma
fantasiosa. Es por esto que la mayoria de estudiantes en su proceso de composicién a

involucrado temas que lleven innovacioén y creatividad.
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Figura 16. ¢ Escribe temas innovadores y creativos?

¢ Escribe temas innovadores y creativos?

y —

= Si
= No

= Pocas veces

Tabla 30. Andlisis: ¢ Utiliza la fantasia en sus escritos?

El 100% de los estudiantes utilizan la fantasia en sus escritos.

Andlisis: La Figura es el fiel reflejo de lo trabajado en esta propuesta en el conocimiento literario
a partir de las propuestas del escritor Italiano Gianni Rodari. Se evidencia que todos los
estudiantes hacen uso de la fantasia en sus escritos pues han leido y tomado de modelo algunos
textos del autor y por la forma como él recrea sus cuentos, hacen que el lector infantil quede

atrapado con sus historias y quieran utilizarla para sus escritos.
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Figura 17 ¢ Utiliza la fantasia en sus escritos?

¢ Utiliza la fantasia en sus escritos?

No Pocas veces

= Si
= No
= Pocas veces

Tabla 31. Analisis: ¢Se interesa por utilizar la escritura en sus cuentos?

La Figura refleja el 100% de los estudiantes si se interesan por utilizar la escritura para sus

cuentos.

Analisis: Este es el espacio para reflexionar sobre la actitud de los estudiantes en cuanto a la
motivacion o desmotivacion ante el proceso de la composicion. Al evidenciar chicos apaticos
al proceso de escritura aun asi realizaron la actividad, pero les faltd creatividad e interés por
desarrollar todas las actividades. Se interesaron por escribir en compafiia de la docente y de
un compariero, pero al estar desarrollando la tarea solo pasa su motivacién por continuar. En
este proceso se reconoce también al estudiante motivado por las actividades de escritura al

realizarlas con gusto y creatividad.
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Figura 18. ¢Se interesa por utilizar la escritura en sus cuentos?

¢ Se interesa por utilizar la escritura en sus

No cuentos?
0% Pocas veces

0%

= Si
= No

= Pocas veces

Tabla 32. Analisis: ¢Incrementa la cantidad de escritos en la escritura del
cuento?

La Figura refleja 45% de los estudiantes que, si han incrementado sus escritos, el 33% no han
incrementado sus escritos y el 22% pocas veces lo han realizado.

Andlisis: El portafolio fue la evidencia de todas las actividades desarrolladas por el estudiante
en este proceso escritor. Alli reposan los escritos o borradores, los talleres y los textos que
fueron aplicados en las etapas por las que se desarrollé el proceso de composicion. Esto
significa que el estudiante guarda 12 talleres de escritura creativa que fueron desarrollados
durante todo el proceso y el producto final el cuento que logré concretar después de tantos

intentos de escritura.
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Figura 19. ¢Incrementa la cantidad de escritos en la escritura del cuento?

¢Incrementa la cantidad de escritos en la escritura del
cuento?

= Si
= No

= Pocas veces

Tabla 33. Analisis: ¢Ha mejorado la calidad de sus escritos?

La Figura muestra que el 82% de los estudiantes si han mejorado la calidad en sus escritos,
mientras el 11% que pocas veces han mejorado la calidad de sus escritos, el 7% dice que no
ha mejorado la calidad de sus escritos

Andlisis: Lo que significa que la mayoria de estudiantes han aprovechado las actividades
propuestas por la investigadora ya que en cierta forma han mejorado sus escritos y se han
guedado con las herramientas necesarias para componer y mejorar la calidad de composicién
para un texto narrativo. La otra parte de estudiantes que contestaron que no han mejorado sus
escritos, refleja que no fue totalmente efectiva la propuesta pues no todos los estudiantes
aprovecharon del desarrollo de las actividades. Es necesario reconocer que las actividades de
escritura se deben iniciar desde los primeros grados de primaria y en todas las areas del

conocimiento.
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Figura 20. ¢ Ha mejorado la calidad de sus escritos?

¢ Ha mejora la calidad de sus escritos?

No

7%.

= G
= No

= Pocas veces
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6. EVALUACION COMPOSICION DEL TEXTO NARRATIVO

La evaluacion de los procesos en las estrategias de escritura, como recurso
imprescindible lo constituye la evaluacion formativa Frida Diaz®, manifiesta
“mediante los dialogos y la observacion continua que debera establecer el

ensefante con los aprendices”.

En cuanto que Frida refiere que la evaluaciéon formativa para el estudiante es
importante por dos razones: sirve para ayudar a corregir muchas imperfecciones en
el momento en que los subprocesos se estan ejecutando y aprendiendo; ademas
es una fuente valiosa para que el estudiante desarrolle criterios de auto-supervision
y autoevaluacion, los cuales son imprescindibles en el aprendizaje autorregulado de

la composicion escrita.

Por tanto, se hizo evidente durante todo el proceso de intervencion este estilo de
evaluacion, que fue utilizada en forma reflexiva para hacer correcciones de las
actividades y los procesos utilizados; ademas, la autoevaluacién a los avances de
cada estudiante y situaciones de coevaluacion entre pares que se llevo a cabo en
la etapa de aplicacion con el fin de hacer un seguimiento adecuado y constante.

Por lo anterior se tuvo en cuenta la Tabla No. 34 Lista de chequeo o rejilla de
evaluacion utilizada para evaluar todo el proceso de la composicion. La
investigadora tom6 como referente para esta evaluacion los criterios que tienen en
cuenta para evaluar los cuentos en el Concurso Nacional del Cuento disefiada por
J. Luis Mendoza. Para lo que la investigadora tom¢ los niveles de desempeiio: Bajo,
Medio y Alto. Cada uno de ellos nos da la descripcidon del avance de los estudiantes
ante el proceso que realizé durante todas las actividades para llegar al producto

final. Quedando asi:

% DIAZ. B. Frida. Estrategia docente para un aprendizaje significativo. Cap. 7 Estrategias para el aprendizaje significativo Il:
Comprensién y composicion de textos. Edic.Mc Graw-Hill. 2005. P343.
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Tabla 34. Lista de chequeo o Rejilla de Evaluacién

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

TITULO DE LA INVESTIGACION: “ LA COMPOSICION DE /

CUENTOS COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN EL PROCESO DE o a2
LA PRODUCCION ESCRITA CON ESTUDIANTES DE TERCER GRADO”
COLEGIO CONCENTRACION DE DESARROLLO RURAL
MUNICIPIO VALLE DE SAN JOSE
DOCENTE: MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA
GRADO: TERCERO
REJILLA PARA EVALUAR LA PRODUCCION ESCRITA DE UN TEXTO NARRATIVO

No. CRITERIOS DE COEVALUACION DEL CUENTO Bajo | Medio @ Alto
1 El cuento tiene un personaje principal bien caracterizado.
5 El lugar donde sucede la historia esta bien descrito y
corresponde al ambiente en el que ocurren las acciones.
3 La historia ocurre en un tiempo(dia, mes, afio,) (presente,

pasado, futuro)
4 El cuento tiene un inicio interesante que atrapa al lector
El cuento tiene un momento decisivo nudo, conflicto o
problema. En el sentido que se complica la vida del personaje.
El final o desenlace del cuento es impactante y responde a la
l6gica de la historia. El conflicto se resuelve de manera
6 inesperada, inteligente y conmovedora (puede ser un final
triste o feliz) pero, sobre todo, creativo, imaginativo y causar
una profunda emocién en el lector.
Los sucesos o las acciones se dan de manera ordenada y

7 L.
l6gica
8 El cuento es breve
9 El uso del lenguaje es el apropiado
10 Se utilizan conectores para secuenciar la historia como un

principio, luego, de repente, por fin.

Siguid un proceso de escritura, es decir, el cuento se planeo,
11 luego se hizo primer borrador, se revis6 y corrigid hasta

obtener una version final bastante mejorados.

El cuento se presenta de manera apropiada e cuanto a la
12 escritura y bonitas portadas.

Nombre del estudiante:
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Con respecto a los elementos, la estructura y otras herramientas que debe tener el
cuento, ayudando a enriquecer la composicion de un texto narrativo, la
investigadora decide realizar la evaluacion ante el proceso mediante una lista de
chequeo o rejilla de evaluacién, arrojando el siguiente analisis:

Tabla 35. Analisis personaje principal bien caracterizado

En la Figura No.1 Se observa que el 93% de los estudiantes su ubican en el desempefio Alto
y el 7% de los estudiantes se encuentran en un nivel medio y un nivel bajo en un 0%, lo que
significa que 25 estudiantes muestran un avance en el proceso y 2 estudiantes no han
avanzado durante el proceso.

Andlisis: Para el desarrollo de las actividades en el proceso de la composicién los estudiantes
E-YFND, E-SEMR, no mostraron interés por el desarrollo de la creacion del personaje que
debia ser tenido en cuenta para el comienzo de las primeras actividades. Es por esto que no
lograron presentar un buen trabajo ya que no presentaron el producto final. Mientras que los

deméas estudiantes demuestran que en su cuento tiene un personaje principal bien

caracterizado.

Figura 21. El cuento tiene un personaje principal bien caracterizado

El cuento tiene un personaje principal bien caracterizado.

BAJO MEDIO
0% %

ALTO
93%

= BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 36. Andlisis de donde sucede la historia

Del mismo modo la Figura No. 2 deja ver los desempefios respecto a los elementos que se

deben tener en cuenta en el momento de la composicién de un texto narrativo, se observa
gue el 63% siendo 17 estudiantes se encuentran en el nivel Alto, el 30% de los estudiantes
siendo 8 se encuentran en el nivel medio y un 7% de los estudiantes siendo 2 se encuentran
en el desempefio bajo.

Andlisis: Lo que significa que 25 estudiantes han especificado el lugar donde sucede la
historia y tiene en cuenta ese ambiente donde ocurren las acciones a su personaje. Siendo
los mismos estudiantes E-YFND, E-SEMR que se encuentran con desempefio bajo por no

tener definido el lugar para la historia.

Figura 22. El lugar donde sucede la historia esta bien descrito y corresponde
al ambiente en que ocurren las acciones

El lugar donde sucede la historia esta bien descrito y
corresponde al ambiente en el que ocurren las
acciones.

BAJO
%

= BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 37. Analisis del tiempo en que transcurre la historia

Analisis: Siguiendo con la evaluacién al respecto de los elementos del cuento en la Figura
No. 3 se observa que el 41% de los estudiantes (11) se encuentran en un desempefio
bajo, el 31% de los estudiantes (10) se encuentra en un desempefio medio, 22% de los
estudiantes (6) se encuentran en un desempefio Alto.

Analisis: Los resultados son claros porque se evidencia que en cuanto a tener definido el
tiempo en el que transcurre la historia algunos nifios no tiene en cuenta este elemento

trabajado en el texto narrativo, porque la maestra no hizo énfasis en éste aspecto, aunque

fue mencionado en alguna clase, pero no fue evidente el uso de este recurso.

Figura 23. La historia ocurre en un tiempo (dia, mes y afio) (presente, pasado
y futuro)

La historia ocurre en un tiempo(dia, mes, afio,)(presente,
pasado, futuro)

W

= BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 38. Analisis del inicio interesante para el cuento

Respecto de la estructura del texto narrativo en la Figura No. 4 que evalla la estructura
del cuento el 55% de los estudiantes (15) se encuentra en el desempefio medio, el 30%
de los estudiantes (10) se encuentran en el desempefio alto y el 15% de los estudiantes
(2) se encuentra en el desempefio bajo.

Analisis: Significa que 25 estudiantes han realizado un interesante inicio para lograr
atrapar a su futuro lector al tener en cuenta las indicaciones de la docente para lograr
realizar un buen inicio en sus composiciones. Estudiantes que continlan en desempefio
bajo E-YFND, E-SEMR. al entregar el producto final no totalmente desarrollado. Se
observa que en los nifios se encuentra; atencién dispersa, indisciplina y poco interés

cuando el docente les habla.

Figura 24. El cuento tiene un inicio interesante que atrapa al lector

El cuento tiene un inicio interesante que atrapa al
lector

= BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 39. Analisis del cuento donde se presenta el conflicto

Al analizar la estructura del cuento en la parte donde se evidencia el problema de la
historia y en la Figura No. 5 arroja el resultado de los estudiantes que presentan 89%
desempefio alto, el 7% desempefio medio y 4% desempenfio bajo, significa que 89%
Analisis: Esto indica que 25 estudiantes si tiene en cuenta ese momento decisivo
que marca la estructura trabajada en la composicién de su historia. Mientras que E-
YFND, E-SEMR no lograron desarrollar ese momento decisivo para el personaje
pues desde el comienzo de las actividades perdieron los escritos 0 no cumplian con

tener al dia sus trabajos.

Figura 25. El cuento tiene un momento decisivo nudo, conflicto o problema.
En el sentido que se complica la vida del personaje

El cuento tiene un momento decisivo nudo, conflicto o
problema. En el sentido que se complica la vida del
personaje.

BAJO
4%

MEDIO
%

ALTO
89%

= BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 40. Anédlisis El cuento cuenta con un final

La Figura No.6 evidencia que el 52% de los estudiantes se encuentran en desempefio alto,
37% desempefio medio y el 11% desempefio bajo ante la composicion de un final para su
historia.

Andlisis: Al analizar el proceso en el momento donde el estudiante presenta un final o
desenlace impactante para su historia. Se reconoce el avance que presenta el estudiante en
cuanto a saber estructurar un cuento y reconocer lo que debe realizar en el momento final

para la historia.

Figura 26. El final o desenlace del cuento es impactante y responde a la
I6gica de la historia.

El final o desenlace del cuento es impactante y responde a la logica de

la historia. El conflicto se resuelve de manera inesperada, inteligente y

conmovedora (puede ser un final triste o feliz) pero sobre todo, creativo,
imaginativo y causar una profun

BAJO
11%

=BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 41. Andlisis del cuento cuenta con sucesos en forma ordenada

La Figura No. 7 muestra que el 82% de los estudiantes tienen un desempefio alto, el 11%
de los estudiantes se encuentran en el desempefio medio y tan solo el 7% 2 estudiantes
presentan desempefio bajo.

Analisis: Significa que el trabajo realizado tiene un progreso significativo en el proceso de

la composicion escrita, al tener en cuenta saber estructurar los momentos por los que se

distribuyen las acciones en la historia.

Figura 27. Los sucesos o las acciones se dan de manera ordenada y l6gica

Los sucesos o las acciones se dan de manera ordenada y
l6gica

—

= BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 42. Andlisis del cuento con conectores de secuencia

Los datos que presenta la Figura No.8 muestran un 67% en desempefio alto, el 26%

desempefio medio, mientras que el desempefio bajo 7%.

Analisis: Esto significa que el trabajo realizado tiene un progreso significativo en el proceso
de la composicién escrita, al tener en cuenta saber estructurar las oraciones vy la relacion
que existe entre ellas al utilizar los conectores de secuencias o estructuradores de la
informacién que ayudan a darle un orden logico a la historia.

Figura 28. Utilizan conectores para secuenciar la historia

Se utilizan conectores para secuenciar la historia como un
principio, luego, de repente, por fin.

BAJO
%

= BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 43. Analisis del Desempefio del estudiante ante proceso de
textualizacion

La Figura No. 29 indica que el 81% de los estudiantes presentan un desempefio alto, el 19%
de los estudiantes presenta un desempefio medio y ningun estudiante presenta desempefio
bajo.

Andlisis: Significa que los estudiantes tienen en cuenta generar su plan de escritura en el
momento de empezar a elaborar sus escritos en forma planificada. El estudiante desarrolla
la dimension Estructural como proceso cognitivo en la composicion escrita al lograr trabajar
la textualizacion y la utilizacion de varios escritos o borradores para lograr obtener el producto

final: El cuento.

Figura 29. Proceso de textualizacion (borradores y version final)

Siguid un proceso de escritura, es decir, el cuento se planeo, luego se
hizo primer borrador, se reviso y corrigio hasta obtener una version final
bastante mejorados.

BAJO
0% MEDIO

ALTO
81%

= BAJO =MEDIO =ALTO
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Tabla 44. Andlisis de los Criterios de brevedad ante la escritura de un cuento

La Figura No. 30 Indica que el 100% de los estudiantes presenta un desempefio bajo.

Andlisis: Significa que los estudiantes al escribir un cuento tienen la capacidad de generar
gran cantidad de ideas para sus escritos. Esto quiere decir que sus escritos no son breves
ya que lograron obtener y recopilar varias ideas que lograron plasmar en sus escritos para

dar como resultado el producto final: El cuento.

Figura 30. Criterios de Brevedad

Criterios de Brevedad para la escritura del cuento

IBAJO MEDIO ®ALTO
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Tabla 45. Analisis del uso del lenguaje apropiado en la escritura de un
cuento

La Figura No. 31 Indica que el 100% de los estudiantes presenta un desempefio alto en
cuanto a la utilizacién de un lenguaje apropiado.

Andlisis: Significa que los estudiantes al escribir un cuento tienen la capacidad de utilizar un
lenguaje apropiado para generar sus escritos. Esto quiere decir que en el momento de
realizar la composicion de un texto narrativo todos los estudiantes utilizaron un lenguaje

apropiado para componer su cuento.

Figura 31. Lenguaje Apropiado

Uso del Lenguaje es el apropiado

MEDIO; 0; 0%\/

BAJO; 0; 0%

ALTO ; 27; 100%

mBAJO mMEDIO ®mALTO

177



7. HALLAZGOS

4 En cuanto al proceso de escritura que el nifio emprende desde sus primeras
etapas de escolaridad se presentaron problemas en el aspecto de la estructuracion
de la oracion, las combinaciones y la omision de palabras lo que hace que se debilite

el proceso escritor desde sus primeros inicios.

v Se evidencia por parte de los docentes que estuvieron a cargo de este grupo
en los primeros aflos que no buscaron estrategias para mejorar el proceso lector del
estudiante porque aun presentan silabeo al leer y no lee correctamente. Es por esto

gue muestran poco interés por emprender la lectura de un texto y por comprenderlo.

v En el componente semantico donde se trabaja la microestructura del texto el
estudiante realiza correctamente el enlace de oraciones ya que tiene un progreso
significativo en el proceso de la composicion escrita, al tener en cuenta la utilizacion
de los conectores que ayudan a estructurar y ordenar las ideas de un texto y darle

un orden légico a la historia.

v El cuanto a la fluidez lectora existen estudiantes que leen lentamente, corta
las unidades de sentido largas y prima el silabeo; ademas es evidente que en el
momento de abordarla no presta atencidon en realizar la respectiva pausa cortando

las unidades de sentido del texto.

4 Participan atentos a las preguntas que realiza la docente cuando se estan
trabajando los textos narrativos siendo atractivos para su gusto lector y les gusta la
visita al aula didactica para conocer varios libros que les permita explorar la fantasia
gue presenta la lectura.

4 El estudiante con buen rendimiento académico estara siempre motivado y

dispuesto por el aprendizaje en si mismo, mientras que el nifio que presenta bajo
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rendimiento muestra apatia, no es activo en clase y poco se interesa por la cultura

del aprendizaje.

4 Es comprensible que la imagen, el dibujo, el color, sean atracciones
frecuentes al momento de tomar un libro en sus manos, por eso los libros album
fueron los mas apreciados durante el ejercicio del recorrido literario con la coleccion

Semilla.

v Para responder bien a las actividades que se deben tener en cuenta en el
momento de trabajar la produccidn de un escrito, el estudiante en el desarrollo de
la propuesta reconocio la relacion de correspondencia entre los personajes, las
acciones que realizan en su contexto, siendo aspectos que se trabajan cuando se

esta elaborando un texto narrativo.

4 De igual manera el estudiante reconoce que en el inicio de un cuento el autor
arranca con una frase inicial, luego habla del personaje, sus caracteristicas sus
acciones y el lugar donde se encuentra, Es por esto que el estudiante ha realizado
un interesante inicio para lograr atrapar a su futuro lector al tener en cuenta las

indicaciones de la docente para lograr realizar una buena composicion.

4 El trabajo realizado por los estudiantes tiene un progreso significativo en el
proceso de la produccidn escrita con la estrategia de la composicion cuentos, al
tener en cuenta saber estructurar los momentos por los que se distribuyen las

acciones en la historia.

v En el proceso de la composicion de cuentos y el momento de producir un
escrito el estudiante sabe estructurar las oraciones y la relacion que existe entre
ellas al utilizar los conectores de secuencias o estructuradores de la informacion

que ayudan a darle un orden légico a la historia que ayudan a ordenar las ideas del
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escritor y logra trabajar la textualizacion que con varios escritos o borradores logra
obtener el producto final: El cuento.

4 La mediadora encuentra que en la generacion de un escrito los contextos
cooperativos o de co-redaccién son los procesos de socializacién e interacciéon
social necesarios en un ambiente de aula ya que permite el intercambio de

opiniones en contextos apropiados para una escritura cooperativa.

v En cuanto a la ensefianza del trabajo de la composicion de textos se
considera éste como un proceso cognitivo complejo que consiste en traducir el
lenguaje representando en ideas, pensamientos, sentimientos, impresiones de tipo
episodico que posee el estudiante y que al ser orientado logra plasmarlas por medio

de la produccion de sus escritos.

4 En el trabajo de la produccién formal de frases coherentes y con sentido en
la realizacion del plan elaborado, el estudiante se convierte en un escritor experto
ya que debe tener en cuenta lo planteado en la estructura textual. Siendo este el
proceso de la composicion que empieza a llevar a cabo a partir de la planificaciéon
del escrito o planificacion constructiva teniendo en cuenta la organizacion retorica

que debe tener este tipo de texto narrativo.

v En la dimension funcional que se trabaja en la reflexion del escritor, el
estudiante que inicia sus escritos y empieza la tarea de componer tiene en cuenta
el contexto comunicativo y social dentro de su rol de estudiante y lector infantil, esto
se entiende que en la reflexion del escritor debe pensar en el antes de escribir en

su destinatario o posible lector ya que escribid para un publico infantil.
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8. CONCLUSIONES

La composicién escrita como estrategia didactica en la produccion de textos
narrativos ayuda a fortalecer las competencias comunicativas a travées de la
realizaciéon de sus propios escritos donde plasmaron sus ideas y la respectiva
lectura de sus producciones. Logrando que los procesos desarrollados dentro del
salon de clase fueran de motivacion para expresar sus ideas y pensamientos por

medio de la escritura y el compartir literario con la lectura de sus cuentos.

La implementacién de una secuencia didactica desde la composicion de un texto
narrativo es la guia para el maestro y la herramienta fundamental en el apoyo al
desarrollo de las actividades secuenciales que debe tener todo proceso en este
caso la composicion escrita que ayuda a fortalecer la forma como el estudiante debe
organizar sus escritos para producir un texto narrativo y de esta forma lograr mejorar

habilidades en la competencia escritora.

Desde la perspectiva docente, la practica educativa debe estar siempre encaminada
al aprendiz y a la comprensién de su contexto, sus intereses y sus gustos, a fin de
disefiar estrategias de ensefianza que al ser innovadoras motivan la cultura del
aprendizaje y la apropiacion del conocimiento, lo que propicia en el estudiante el

desarrollo en sus desempefios del saber, hacer y el ser.

De igual forma, la participacion del estudiante en las actividades propuestas para la
lectura depende de la forma en que se le presente el texto, es por esto que se debe
tener en cuenta en estar al tanto del desarrollo de la edad escolar del aprendiz, en
el caso de la presentacion de textos narrativos ya sea fabulas o cuentos que son
atractivos para sus edades. En el que se sentirda comodo con este estilo de texto y
busque la comprension del mismo en el logro de desarrollar su competencia

comunicativa en el proceso lector.
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La participacion del estudiante en el proceso escritor requiere de la habilidad de
generar ideas a través de temas atractivos que permiten producir escritos concretos
y sencillos para el logro del producto final el cuento. Al respecto, la estrategia
desarrollada representa una herramienta clave por cuanto permite establecer una
nueva concepcioén del como producir un texto por medio de un proceso que lo

conduce a la realizacion de su propio cuento.

Abordar el proceso de ensefianza y de aprendizaje en el area de lengua castellana
desde una estrategia bien planeada, repercute positivamente en el proceso
educativo no solo en ésta area, sino las demas areas del conocimiento. Dejando a
un lado las clases tradicionales que limitan el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, ya que no se ajustan a los intereses contextuales y actuales de la
realidad cotidiana. El proceso de composicion o generacion de un escrito, involucra
diversos aspectos, por tal razén deben tenerse en cuenta elementos que favorezcan

el aprender a aprender, el aprender a ser y el aprender a hacer.

La propuesta de componer un texto narrativo debe tener en cuenta todos los
factores que favorezcan el desarrollo de la competencia escritora en el que
reconoce los procesos por lo que debe pasar un escrito y la forma como debe ser
planificada las ideas para el logro de un escritor experto que siempre estara en

funcién de su posible lector o destinatario.

La estrategia como la composicién de cuentos aporta significativamente el proceso
para el fortalecimiento de la produccién escrita por cuanto brinda la oportunidad de
desarrollar la competencia escritora que caracterizan un buen escritor segun los

referentes de calidad por parte del el Ministerio de Educacion Nacional.

Una adecuada compresion del contexto escolar para el éxito de cualquier estrategia
educativa que busque la transformacion de los procesos de ensefianza y

aprendizaje se logra desde la investigacién accién que permite la reflexion del
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guehacer de las actividades que realiza el maestro y el logro de reformular las

acciones gue se desarrollaran en el salén de clase.

Las actividades desarrolladas en todo el proceso de la presente investigacion se
logra identificar que el buen desempefio del maestro en el aula de clase se debe a
la realizacién e implementacién de estrategias bien estructuradas como el proceso
de componer un texto narrativo que hacen que el estudiante se apropie del
conocimiento y de un buen aprendizaje, en donde se evidencie el buen desarrollo
de las competencias en el area de lenguaje y las que requiere todas las areas dando
él respectivo valor que debe tener la educacién en la actualidad.
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9. RECOMENDACIONES

o Es importante que el docente tenga un perfil académico que le permita
desarrollar sus propias habilidades de escritura, de tal manera que disefie diversas
estrategias de ensefianza y aprendizaje innovadoras y, en consecuencia, promueva
en sus aprendices el gusto por la lectura, la produccién de textos y el desarrollo de

la escritura.

o Con el propdsito de vincular a los padres de familia como mediadores en el
proceso lector y escritor, se deben crear estrategias por parte del maestro, con el
fin de que también sean parte en el proceso que ayudaran a reforzar la competencia

comunicativa desde la casa.

o En todo este proceso de aprendizaje los directivos son parte activa del
mismo, es por esto que les corresponde proporcionar herramientas necesarias para
que los maestros puedan contar con recursos que ayuden a fortalecer el desarrollo

de sus actividades en el aula de clase.

o Como mediadores del aprendizaje y forjadores de calidad se debe tener en
cuenta que en desarrollo de la composicidn escrita se debe solicitar el proceso y no
el producto. Siendo el maestro quien propicie espacios de co-redaccién donde el
estudiante genere ideas y sean leidas y corregidas en ambientes de aprendizaje

cooperativo con el fin de generar aprendizajes significativos.

o Si viene cierto que el Ministerio de Educacion promueve espacios de lectura
dotando a las instituciones educativas con material que propicie estas iniciativas, tal
es el caso de la coleccion Semilla que fomenta el gusto por la lectura en los
estudiantes. De esta manera es importante que los maestros hagan uso de estos
recursos con el fin de ser trabajados en el aula y lograr fortalecer la competencia

lectora.
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o Es fundamental que los estudiantes potencien ellos mismos sus habilidades
desde casa, de tal manera que se sientan motivados en la construccion de su propio
aprendizaje, por esta razén se recomienda que busquen textos que sean de su
interés, y de esta manera desarrollen su creatividad, motivacion, pensamiento critico

y habilidades del lenguaje.

o Aprovechar los medios tecnoldgicos y de comunicacién para compartir
estrategias de ensefianza por medio de las redes de maestros en torno a compartir
experiencias exitosas y lograr fortalecer la didactica del maestro con innovaciones

en secuencias didacticas para el desarrollo de una clase.

o Capacitar a los maestros en implementacion de estrategias pedagdgicas que
favorezcan el aprendizaje de los estudiantes y asi transformar el quehacer educativo
en el aula de clases.

o El estudiante debe asumir un mayor compromiso frente a su formacion
educativa, para pasar de una actitud pasiva de simple receptor de informacién a una
actitud activa de generador de ideas para lograr desarrollar la competencia escritora

con éxito.

o Es necesario que los maestros asuman un papel protagonico en la
implementacion de nuevas estrategias innovadoras y significativas si se quiere

transformar verdaderamente la educacion.

o Invitacion a la reflexién sobre la practica que al lograr hacerlo se posesione
como sujeto critico capaz de interrogar su quehacer pedagdégico y a partir de ese
analisis logre encontrar posibilidades para fortalecer su practica con herramientas

innovadoras que tengan que ver con la lectura y la escritura.

185



BIBLIOGRAFIA

ALVAREZ, Nelsy Maryury; MARTINEZ G., Martha Lucia; SIERRA C., Beatriz Eliana.
Propuesta didactica para el desarrollo de las competencias escriturales en
estudiantes de grado sexto provenientes de aceleracion del aprendizaje.
Universidad militar nueva granada. Bogota. 2014.

CAMPS, Anna. Objeto, modalidades y ambitos de la educacion en didactica de la

lengua. En: revista Lenguaje No. 32. Universidad del Valle, Cali. 2004

CARDENAS M., Belkis. Hacia el desarrollo de la habilidad de la expresion escrita y
sus implicaciones didacticas en el proceso de adquisicion del idioma Espafiol como
segunda lengua. Universidad de granada. Facultad de ciencias de la educacion.
Departamento de métodos de investigacién y diagnéstico en educacion. Granada
Espafia. 2006.

CASSANY, Daniel. Taller de textos. Lee, escribir y comentar en el aula. Ediciones
Paidos Ibérica, S.A. 2006. p.18

CHAVEZ G., Zandy; MURATA S., Carmen Rosa; UEHARA S., Ana Mirella. Estudio
descriptivo comparativo de la produccién escrita descriptiva y la produccion escrita
narrativa de los nifios de 5° grado de educacion primaria de las instituciones
educativas de fe y alegria Pera. 2012.

COLOMBIA EN PISA, indice de resultados, informes ICFES, evaluaciones

internacionales, Bogota. 2012, p.12

DOMINGUEZ A., Samuel. La produccion de textos en la escuela una lectura desde
el pensamiento complejo. Caso: Secundaria General “José Marti” Colegio de

estudios de posgrado de la ciudad de México. 2010.

186



ELLIOT, J. El cambio educativo desde la Investigacién Accion. Edicion No.4 Morata,
S.L. 2005. p. 90

Estandares basicos de competencias de competencias. Guia sobre lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Ministerio de
Educacién Nacional. 2006.

FERREIRO, Emilia. La construccion de la escritura en el nifio. Disponible en:

http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/al2n3/12_03_Ferreiro.pdf

FERREIRO, Emilia. La construccién de la escritura en el nifio. Piaget, J. 1975

L’équillbration des structures cognitives. Paris, Presses Universitaires de France.”

GOODMAN, K. El lenguaje integral: un camino facil para el desarrollo del lenguaje.

Revista Lectura y vida.

GUTIERREZ, O. Seleccion del texto realizada para el curso Gestién de Péaginas
Web Educativas. El profesor como mediador o facilitador del aprendizaje. En
Enfoques y modelos educativos centrados en el estudiante. México: ANUIES.
Recuperado el 25 de abril de 20009. Disponible en:

http://scenfer.licenfer.umich.mx/avisos/modulo2/OfeliaGtz.pdf.

ICFES. Colombia en PISA 2009 Sintesis de resultados. Disponible en:
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/Colombia%20en%20PISA%202009%2
0Sintesis%20de%20resultados.pdf

Informe por colegio pruebas Saber 3°5° y 9°. Aterrizando los resultados al aula.

Concentracion de Desarrollo Rural. Sede principal.

187


http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/Colombia%20en%20PISA%202009%20Sintesis%20de%20resultados.pdf
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/Colombia%20en%20PISA%202009%20Sintesis%20de%20resultados.pdf

LOMAS, Carlos. Como ensefiar a hacer cosas con las palabras. Volumen 1. Editorial
Paidos. Barcelona, 1999. p. 32

MALOOF, D. Ana Gabriela. La escritura de la mano de las nuevas tecnologias. Tesis
(Magister en Ciencias de la Educacion). Bucaramanga: Universidad Industrial de
Santander. Facultad de ciencias de la educacion. 2014

MARTINEZ T., Rocio Angélica. Desarrollo de habilidades narrativas en nifios de 5

a 7 anos. Un estudio longitudinal. Universidad Nacional de Colombia. 2015.

MAZO, M., Yonahira. El cuento como estrategia didactica para mejorar la
produccion escrita en los alumnos de quinto grado del Centro Educativo Santa Inés

del Monte del municipio de Caceres. Caucasia: Universidad de Antioquia. 2013.

McKERNAN, J. Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para

profesionales reflexivos. Ediciones Morata, S.L.,1999. p. 49

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Alcance. 18 de agosto de 2017.
Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325394.html

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia en PISA 2009 - Mensaje de
urgencia a la calidad de la educacion. 07 de diciembre de 2010. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-257876.html

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias
en Lenguaje, Mateméticas, Ciencias y Ciudadanas. Guia sobre lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Mayo de 2006.
Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
340021 recurso_1.pdf

188



OCDE (en prensa). Tomorrow’s skills today. Student performance in PISA 2009.
OCDE. p. 12

OLARTE, M., Yadi Milena. La escritura de experiencias de vida mediadas por
recursos informaticos como estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de
competencias ciudadanas de los estudiantes de Quinto grado de basica Primaria.
Tesis (Magister en pedagogia). Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander,

Facultad de Ciencias de la Educacién. 2015.

PISA 2009. Centro virtual de noticias de la educacion. Comunicado de prensa.

Colombia en -Mensaje de urgencia a la calidad de la educacion

PISA: AL TABLERO, Colombia 2008, Ministerio de Educacion Nacional en linea.
Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162392.html

Plan Nacional de lectura y escritura. “leer es mi cuento”. Ministerio de educacion

nacional. 2016

Revista Lenguaje. Lenguaje. Noviembre de 2004. Disponible en:
http://bibliotecadigital.univalle.edu.co/bitstream/10893/2745/1/Lenguaje%2032,p.1-
27,2004.pdf

RODRIGUEZ GARCIA, Sara; HERRAIZ DOMINGO, Noelia; PRIETO DE LA
HIGUERA, Marta; MARTINEZ SOLLA, Marta; PICAZO ZABALA, Maribel; CASTRO
PELAEZ, Irene; BERNAL ESCAMEZ, Sara. Métodos de investigacion en Educacion
Especial. 32 Educacion Especial. Disponible en:
https://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/jmurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/

Curso_10/Inv_accion_trabajo.pdf

189



SANDOVAL C., Carlos Arturo. Seminario “El proceso de investigacion; enfoque
cualitativo” Socorro. Modulo primer semestre académico Maestria en Pedagogia.
2002. P.115 - 140

SMITH, Frank “El club de los que leen y escriben” Cap. 1 en “De cémo la educacién
apost6 al caballo equivocado” Ed. Aique, Bs. As. 1986. Disponible en:

http://se.edomex.gob.mx/wsleer/Docs/Reflex_01_EIl club_de_los_que_leen.pdf

VILLANUEVA, V. Marelvis. El uso del blog para desarrollar la produccion escrita en
los estudiantes de 9° de una institucion educativa de Barrancabermeja. Tesis
(Magister en Ciencias de la educacion). Bucaramanga: Universidad Industrial de

Santander. Facultad de ciencias de la educacion. 2014.

WOODS, Peter. “La escuela por dentro”. Libro seminario taller: “Orientacion general
sobre el trabajo de campo, técnicas de recoleccion y registro de datos; estado del
anteproyecto” Socorro. Moédulo segundo semestre académico Maestria en

pedagogia. Ediciones Paidos 1978, pag.50.

190


http://se.edomex.gob.mx/wsleer/Docs/Reflex_01_El_club_de_los_que_leen.pdf

ANEXOS

Anexo A. Carta aval de larectoray consentimiento o autorizacién padres de
familia

COLEGIO CONCENTRACION DE DESARROLLO RURAL
MUNICIPIO VALLE DE SAN JOSE
AREA LENGUA CASTELLANA
GRADO TERCERO

Abril 28 2017

Sefiores Padres de Familia:

Reciban un cordial saludo.

La presente tiene como objetivo informaries que el Colegio Concentracién de Desarrollo Rural desea
implementar con sus hijos un proyecto de investigacién en Lengua Castellana llamado “LA
ESCRITURA DE CUENTOS COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO", para eslo se requiere su autorizacién para que la profesora
MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA grabe sus clases de Lengua Castellana, analice y/o
publique los escritos que los nifios produzcan durante este afio escolar. Es claro que esta situacion
no interferira con el normal desarrolio de la propuesta educativa.

Nos enteramos del Proyecte de investigacién y otorgo el permiso para que mi hijo(a)

[Nan E@]EQ;’ ﬁu&a‘o: 2;;‘;{1‘2 participe de la propuesta de investigacion.

Favor mandar el desprendible a més tardar el dia . Gracias por la

Ail1B

Firma de la Madre
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Anexo B. Asentimiento Estudiantes

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
TITULO DE LA INVESTIGACION: “LA COMPOSICION DE e__ﬁ_ :
CUENTOS COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN EL PROCESO DE LA PRODUCCION
ESCRITA CON ESTUDIANTES DE TERCER GRADO”
COLEGIO CONCENTRACION DE DESARROLLO RURAL
GRADO: TERCERO
DOCENTE: MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA

Valle de San José, Abril 28 2017

Queridos Estudiantes del Grado Cuarto
Colegio Concentracion de Desarrollo Rural

Municipio Valle de San José

Cordial Saludo,

Me permito invitarlos al desarrollo de mi Proyecto de investigacién accién llamado “LA
ESCRITURA DE CUENTOS COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADOQ?", que tiene el acompafamiento y
apoyo de la Universidad Industrial de Santander, con el fin de orientar procesos en el area de
Lengua Castellana. Por tanto se requiere de la aprobacién del estudiante para que la profesora
Ménica Alexandra Salazar Sanabria pueda recoger evidencias por medio de videos y fotos que

mostraran el desarrollo de las actividades por parte de la maestra investigadora y el estudiante.

Atentamente,

Monica Alexandra Salazar Sanabria

Estudiante de Maestria en pedagogia

Universidad Industrial de Santander
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Si apruebo

No apruebo
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Anexo C. Certificado Etico

Certificado de finalizacion

| La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos

' : 4| Nacionales de Salud (NIH) certifica que Monica Salazar ha finalizado
%! COn exito el curso de capacitacion de NIH a través de Intemnet “Proteccion
# de los participantes humanos de |a investigacion” '

A Fecha de finalizacion: 10/26/2017
o

Numero de certificacion: 383962
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Anexo D. Actas de Evaluacion y Promocion de la institucién
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Anexo E. Prueba Escritora

Thonier A Rodvege BeReRo

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
oy MAESTRIA EN PEDAGOGIA
et COLECTIVO DIDACTICA DE LENGUAJE: PROMETEO GRUPO 3

TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION EN INVESTIGACION CUALITATIVA Prueba de escritura tipo lcfes!
ESTUDIANTE INVESTIGADOR: Mdnica Alexandra Salazar Sanabria
TEMA: Prueba escrita grupo de estudiantes Tercer Grado 2017

RESPONDE LA PREGUNTA 71 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

P —— 1
R ——

El pastor y las cabras salvajes l

)

|

|

11 tormenta, no pudo sacarlas a pastar y |

' |

| debid mantenerias encerradas. Al daries : ot 4 £ i l ‘
de comer, 2 las cabras propias les echo <l —iDesagradecidas, me abanacman despuss | |
pasto astrictamente necesario para que de los cuidados especiales que tuve con

! Un pastor conducia su rebafno al campo,

| cuando se dic cuenta de que unas cabras

| | salvajes se habian mezclado con las suyas.
i

En I3 noche las lleve a todas a un refugio.
Comeg al dia siguiente estalld una gran

no se murieran de hambre. En cambio, a ustedes!
las cabras saivajes les aumentd la racion

| con el fin de atraerias. Sin dejar de correr, las cabras salvajes le | |
C o i i ‘ respondieron: |
uando paso el mal tiempo, el pastor

sacd el ,r;wno 5 la Dfadgla. Ailpvesrse | —Desconfiamos de 1. 5| 3 nosotras que

libres, las cabras salvajes escaparon | Tuimos tus huespedes de una noche nos |

corriendo hacla la montana. | tratasie mejor gue a tus viejas amigas, es i
| evidente que si vinieran oiras cabras. nos

| despreciarias por ellas.

v-

Irritado, el pastor les gritd:

1. Las casbras salvajes consideran uue el pastor es

A grufdn.
B asalvaje.
| B viejo.
[Pj traicionero.

Responde la pregunta 2 2 partir de la lectura del siguiente texto: £l agua

— T ———

: P g T Porque se puede acabar. |

éz?:[,rqﬂ agu:xe‘ e LY con Qué nos vamos a |
barfar? jNo podre lavar a

mis _munecos! jNo existiran |

las piscinas! |

> &

| Ne solc por eso; si no hay agua | [
tendremos mala nutricion, hambre vy
| enfermedades. Por eso el agua es el
principal recurse natural.
it

2. jPor qué &l agus es ol principsl recures natural?

o Porgue hay muy poca agua vy 5 puede acabar
- Farque si no hay agua tendremos mala nutricion. hambre y enfermedades,
c Porque si so agota el agua no existiran las piscinas.

Forgue =i falta ¢l agua no podremeos banarmos ni lavar los munecos.

L lctes meior Saber SABER 3%, 5° v 3° 2013 Guia de L ie 3o, eradfile:/, P 56 i O{1).odi
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RESPONDE LA PREGUINTA 3 A FARTIR DE LA LECTURA DEL SIGLIENTE TEXTO:

R o = e —
Adivinanza \‘\l/—‘ FPoemas “—--—....___.
Esta on ol grifo. —
| EQué es ol rio?
estd en el mar = Ef ric

es wn barco
- que se derritio.

Jaire A. Nino
Cae del cieio
¥ af cieks va.

2. JBud denen en curmin la adivineanza vy el poerna?

Las palabras.
B El autor.

. El carna.

D. El propdsito.

RESFONDE LA PREGUINTA 4 A PARTIR DE LA L ECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

e —_— e ——————e

e L T ——
que, escondida en lo alto de un mavera la mama paiasra oyo

arbol. cuidaba sus tres hueve-
| ‘ citos sin abandonarlos nunca.

“cric, cric...”, entonces alzd las |
alas v vioa que habia nacido uno
Mientras tanto. papa pajaro, de sus hijitos.
volando del nido al campo v del |
| campo al nido, le traia comida

| eligiendc para elia los granos
mas blanditos vy sabrosos.

iQuée feliz soy! —exclams vy
levantd el vuelo hacia el cielo
azul junto a papad padjarc. —Le
llamaremos Cipl —dijo el papa.

Habia una vez, una mama pajara ‘ Una hermosa manana de pri- T
I
i
|
1

. 9. céEn gué momento el papa pajarc volaba del nido al campo vy del campo al nido?

S Luesgo de gue Ia mama pamEra culdars de sus tres huevecitos
Al rusmo Dempo gue B mama pepere cudabs de Sus tres husvecitos.
. Ances ge gue 1A Mama pa@ara cudara de sus Tes husvecitos.
D Despusas de que Ia Mmama paara habla cuidado a sus tres huevecitos.

RESFPONDE LAS PREGUNTAS 5 y 6 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SISUIENTE TEXTO:

i e
Cierra la love cde agus hisntran

enjabonas las rmanocs.

Al ayudar con
todos juntos v c
mitad.

lo= platos. enjuagaios
an Ia love abierta a ia

Usa la ducha en vez de la tina.

]

el

Si ves una cuberis gotesndo.
1Evisal .

n emos vivir

5. En el afiche. la frase resaltads y subrayads es

una razxin pars cuidar 2l agus.

una indicecdn de clmo cuides el sgua
un ejernplo Je cdimo usar el agus.

un concepto subre e agua.

o0 o
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6. ¢Bué se yuiere lograr con la infurmacion que se encuentra entre nubes?

A Ensefiarle al lector como evitar el desperdicio de agua.
B Instruir al lector sobre cémo bafarse en la tina.

C  Mostrarle al lector lus pasos para lavar los platos.

(D Explicarle al lector las caracteristicas esenciales del agua.

RESPONDE LA PREGUNTA 7 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

| Situvieras alas cormo grandes aguilas
cruzando nubes, mirando al munde.
Disfrutariamos llegando lejos.

| Muy lejos del miedo. de las
| | Pesadilas.

_| | Desce lo aito lo dicen elias:
1

“Las alas son los suefios profundas™.

Orlando Fénix

7. En Ia historia, ;quién dice “Las alas =on los suefios profundos™

A Las pesadilas.

! H mundo.

Las nubes.

Las grandes aguilas.

o 0 @)

RESPONDE LA PREGUNTA 8 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTC:

EQuien es Sie? Perc su gram respetc y amor lo

dirigian a la diosa Sie, mujer

Cuiero contarte que los muiscas inmortal protectora de las fuentes,

reconodan la importancia del los rios v las lagunas. Observa, asi
agua como liquido indispensable | me la imagino:

I para los seres vivos. Por ello, las |

I lagunas vy los humedales eran

l lugares sagrados, termplos donde
se encontraban con sus dioses v
realizaban sus ceremonias.

Las ranas, como habitantes de
esos lugares sagrados, eran consi-
derados seres muy especiales.

Autor: Goton.

T

8. ;Quién cuenta Iz historia de la diosa Sie?

A.  Los nmuiscas.
B. Sie
@ Goton

D. Los nifios.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 9, 10, 11 y 12 ATENDIENDO A LA SITUACION QUE CADA UNA PROPONE

9. Te han pedido elaburar un letrero para recumendarles a las personas que recojan lus excrementus

0 popd de los perros gue llevan al pargue. El cartel debe ir dirigido principalmente a

A los que peinan y bafian a los perros.
B, todus les que viven en el barric,

G los duefios de los perrus.

@ todos los gue tienen un parque cerca.

10. Quieres escribir una carta a tus padres y cunvencerlos de qgue te regalen una bicicleta en navidad.
¢Cual de las siguientes frases escribirias?
@ Papa y mama, esperc tener un regalito de navidad.
B.  Papaymama, una bicideta seria el mejur regalo de navidad.
C Pspédymama, quierc un regalu de navidad que sea Otil para mantener el pesu.
D Papaymama, mi regalo podria ser una bicicleta, pero también pueds ser un gato.

11.Para ensefiarles a tus compafieritos a mantener el parque aseado, debes elaborar una
cartelera sobre;

A Cémo cuidar los columpios.
B) Cémo manejer las basuras.
C.  Como brindar seguridad.

D.  Como respetar a los nifis.

12. ¢Cudl de los siguientes titulos te serviria para consultar subre los habitus alimentarios de
los gatos?

A.
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13. Lee el siguiente escrite:

Juan es amable y buen compafiero, pero

¢Cuél de las siguientes frases te permite completar la idea anterior?

A, tiene ujos cafés.
@ €s respetuosa.
es incumplido.
D tiene pantalén azul.

14. Lee el siguiente texto:

Mi MASCOTA

1. Bellams una.

2 Le gusta comer pescado.
3. Es blanca cumo la nieve.
4. Toma leche fria.

De la informacidn enumerada anteriorments, ¢cudl utilizarias para decir primeru “como se lama la
mascuta” y luego "gué le gusta a la mascota"?

@ latla2ylad
B.

La2 ladylai
C La2la1ylad
D. La3ladylal

15. Lee stentamenta el siguiente escrito:

(Gueridos paps y rmama

L -~
Me gurste rincho of pargise, S0 O no rme gusts ir solito.
Atentarmente, su hije Carlos.

£Cual de las siguiontes palabras ayuda a comipletar la idea?

A
C. adermas
D.

|

para

16. En la tiends del colegio encuentras el siguiente cartel:

iLIMONADA PURA Y HELADA!
Pruébala, te gustara.
A $500 el pedazo

L S et PR

Al leer el cartel te das cuenta de que se debe cambiar Iz palabra

A heladsa por elada.
B pedazopor vaso.
é GUStara pur gustar.

Pr por Pruébel.
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17. Lee este mensaje:

i
Hola: '
Aunqueu}ausunpmm&emsnﬁmfarmﬁgvquum I
muche. Ta me ayudas con la tareas y eso me gusta.

¢Bué palabra corregirias en el escrito y por qué?

@ La palabra brusce, porque eso no se dice.
B.  La palebra la, porque deberia decir las tareas.
C  Ls palabra eres, porque se escribe con h
D.  La palsbra &4 porque no lleva tilde.

18, Mariana cumple afios tu mejor amiga. No tienes dinero para Guprar un regalo, entonces decides
escribirle algo. ;Qué le escribirias?
A Un poema de despedida
Una tareta de cunyleafios.
C. Uncuento de navidad
0. Una carta de bienvenida.

208



Anexo F. Prueba lectora

ra entregar estudiante (lector)

PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del estudiante:; :

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes Afo
Hora de inicio ' Hora de terminacién
TEXTO:

Hola, me llamo Albert Einstein

En Italia transcurrié una de las épocas mas felices de mi vida. Pavia,
cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos
palacios medievales. Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable.
Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva central de energia
eléctrica, También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,
reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me inquietaban,
como, no sé, por ejemplo, qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un
rayo de luz o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo.

(Tomado y adaptado de: Cugota, Luis y Roldan, Gustavo (2008). Me [lamo...
Albert Einstein. Bogota: Norma).

—
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Nombre del (de la}esl.udlanta \’IC"OHQ SCITGI\H’ MGI’Q et Pa|enud
Grado escolar: ___Cpuin v .
Institucién educativa; ¢.0-2- Primarnd -
Dia 47 Mes_2  Afo_20173- ]
Hora de inicio _93514 am. Hora de terminacion de la lectura del texto Cf lﬁ?ﬁ'
Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EM VOZ ALTA. ACTIVE EL CROMOMETRO
EN EL MISMO MOMENTO EN QUE EL ESTUDIANTE IMICIA LA LECTURA. Mientras &l o Ia
estudiante lee el texto en voz alta, usted debe rsg{strar los rasgos visibles del proceso y
hacer el conteo de palabras.
3 8 te, |8 28
g 1P
Rasgos en el tejido de la tectura ﬁ 58| 44 gﬁ .Eh ok
ES a a 3 sl @3 g a

Hola, me llamo Albert Einstein 5 - e

" En Italia transcurrié una de las épocas mas felices de mi 12 .
.| vida.

Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con una ” |

gran plaza y muchos palacios medievales. . -

Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable. 9 - e

Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva 1 - -
yeentral de energia eléctrica. n - -4

También seguia estudiando matematicas por mi cuenta; i

reflexionaba y me hacfa preguntas sobre cosas que me a7 Rl T Rl IR S

_inquietaban, . ) -

como, no sé, por ejemplo, - 5

qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz 11 = et e |

o vlaj.a'r a la velocidad de la ldz; y cuestiones por el "

estilo. B -

Total: 0 | & < 4 <2,
*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde,
Ejemplo: Pavia, el estudiante lee “Pavia” con el acento en la primera A.

** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.
VELOCIDAD;

Tiempo que le tomo leer todo el texto: 163 -
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Anexo G. Sesién de exploracion

CONSTRUIMOS FUTURQ

SECUENCIA DIDACTICA: LA MAGIA DE PRODUCIR TEXTOS NARRATIVOS

ESTANDAR O EJE TEMATICO CURRICULAR:
LITERATURA

lGdica.

Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y

Sesiones
Programadas:
1
PORTADAS
QUE
MOTIVAN

Fecha
de
Inicio

Mayo 16
2017

Fecha
Final

Mayo 16
2017

Tiempo

2 horas

DBA LENGUAJE: 2

compuestos por texto, sonido e imagenes.

Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar

COMPETENCIA COMUNICATIVA/COMPONENTE:
LECTORA- PRAGMATICO

MATRIZ DE REFERENCIA

APRENDIZAJE: Reconoce informacidn explicita de la situacion de comunicacion.
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Untversidad
Industrial de
Santandes

CONSTRUIMOS FUTURQ

EVIDENCIA: Relaciona un enunciado con marcas de enunciacion.

Sintesis de la seccién RECURSOS:
Este momento de aprendizaje permitira que los nifios reconozcan las estrategias | # Libros Coleccién Semilla
de comprension lectora. Como: Trabajaran la anticipacion o el antes de la lectura | # Carteleras
a través de las portadas; para que a partir del titulo o la imagen determinan el tema. | # Colores
£ Cartulina
£ Grafos

CONCEPTUALES(SABER)

Reconoce los elementos que conforman la portada.

PROCEDIMENTALES(HACER)

Identifica la importancia de realizar la actividad de anticipacion o el antes de la lectura.
ACTITUDINALES (SER)

Muestra interés y motivacion por utilizar desarrollar las actividades propuestas en clase.

DESEMPENOS

APRENDIZAJES
ESPERADOS

Comparte con sus compafieros las portadas que les llamo la atencion
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CONSTRUIMOS FUTURQ

DESARROLLO
PRIMER MOMENTO DE APRENDIZAJE: RAZONAMIENTO INICIAL- EXPLORACION
INICIO: Actividad No. 1 Conversatorio:
E La profesora preguntara sobre la actividad realizada en la casa.
Los efectos de realizar la lectura en compafiia de los integrantes de su familia. Con las siguientes
preguntas:
¢ Cudl fue el integrante de la familia con quien compartio la lectura?

¢ Lo viste motivado y atento?
¢ Qué fue lo que mas le llamo la atencién de esa lectura?

¢ Hablaron de los personajes de la lectura?
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Untversidad
Industrial de
Santandes

CONSTRUIMOS FUTURQ

DESARROLLO

Actividad No.2 El mismo gusto literario-

En la clase pasada se realizd la exploracién de libros de la coleccién semilla. La profesora pregunta a los
estudiantes cual fue el que mas le llamo la atencién, se hara una lluvia de ideas con el fin de observar cuales
fueron los mas comunes. Luego se organizan en grupos de aprendizaje cooperativo maximo de a cuatro nifios.

Se entregara un libro para la respectiva exploracion de la portada. En este momento los estudiantes compartiran

ideas en relacion al titulo y a la imagen que presenta el libro. Cada uno manifestara sus ideas teniendo en
cuenta decir si la portada sirve para motivar la lectura. Luego todos colaboran realizando el dibujo, el titulo y el coloreado para luego
exponerlo.

La docente asigna un color a cada nifio, con el fin de tener su respectivo rol. El estudiante que tiene el color verde sera el vocero quien
socializara la portada. Luego el estudiante que tiene el color fucsia sera quien estara a cargo del tiempo es quien pegara el cartel en el
momento de la exposicién. El estudiante con el color morado sera quien tomard apuntes y sera el encargado de decir si la portada sirve
para motivar la lectura. El estudiante que le corresponde el color Naranja sera quien colabora con los apuntes al secretario y hara la
respectiva lectura del cuento.
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CONSTRUIMOS FUTURQ

CIERRE: Exposicién de portadas
En este momento de cierre de la clase se solicita a los estudiantes que realicen la respectiva exposicion de la portada

y simultdneamente deberan leer el texto, decir si la portada sirve para motivar la lectura.

Se prestaran cuentos de la coleccién para que en casa lean en familia, con el objetivo de crear familias mediadoras de

lectura.
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Anexo H. Sesién de Ensefianza

SECUENCIA DIDACTICA: LA MAGIA DE PRODUCIR TEXTOS NARRATIVOS

ESTANDAR O EJE TEMATICO CURRICULAR: LITERATURA Sesiones Fecha Fecha Tiempo
Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad Programadas: de Final HORAS
creativa y ladica Conocimiento y | Inicio

SUBPROCESO: ensefianza de los textos 2017

Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y Narrativos 2017

épocas. “JAIME DE CRISTAL”

DBA LENGUAJE: 4 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas COMPONENTE SEMANTICO

textuales e integrando sus saberes e intereses. RECURSOS LINGUISTICOS

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS

APRENDIZAJE: Establece en los textos literarios una relacion de correspondencia entre los personajes, las acciones que realizan y los contextos en

que se encuentran.

EVIDENCIA: Evalla el orden o secuencia que deben tener las ideas en un texto para lograr la coherencia y unidad de sentido.

Sintesis de la seccion RECURSOS:
El objetivo de ésta sesion estard enfocado en una de las técnicas mas frecuentes = # Cuentos por teléfono de Gianni Rodari
utilizadas en los textos narrativos como es la descripcion literaria de personajes = # Fotocopia de la guia
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para los cuentos, teniendo en cuenta describir como son, donde viven, que @& Materiales didacticos
problemas deben enfrentar y cémo lo solucionan. Ademas, ésta sesion estara Video “Jaime de Cristal”
orientada a utilizar adjetivos con el fin de reconocer cualidades y defectos del
personaje y al mismo tiempo reconocer verbos que indica las acciones que realiza
dicho personaje en los cuentos.
CONCEPTUALES(SABER)
APRENDIZAJES Reconoce las descripciones literarias como un recurso o técnica que enriquece los cuentos.
ESPERADOS
PROCEDIMENTALES(HACER)

Identifica la utilizacion de la descripcién en los cuentos con el fin de resaltar las caracteristicas de los personajes.

ACTITUDINALES (SER)

Realiza descripciones teniendo en cuenta la utilizacion de adjetivos y verbos.

DESARROLLO

SEGUNDO MOMENTO DE APRENDIZAJE: ENSENANZA
INICIO: Actividad No. 1 El personaje que me gusta. En forma individual se realizan preguntas
¢ Cuando leo cuentos me intereso por el personaje?
¢ Cudles son las acciones que hacen?
¢ Cémo son?
¢ Qué piensan de su vestuario?
¢ Son malgeniados, amables, grufiones, sonrientes?
Para las siguientes actividades a desarrollar se pide a los estudiantes hacer los grupos de trabajo cooperativo.
DESARROLLO: Actividad No. 1 Activacion de conocimientos. Antes de la lectura
Se inicia con la entrega de un cristal a cada grupo de trabajo, para que los estudiantes encuentren cualidades o caracteristicas de ese cristal, la docente
en el tablero escribe las apreciaciones de cada grupo para luego tenerlas en cuenta en el momento de la lectura exploratoria. Ademas, en el tablero se

presenta la imagen del personaje de la historia y pregunta como creen que se relaciona el cristal con la imagen de Jaime de Cristal.
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Rodari pretende con este libro transportar alos mas pequefios a un mundo sofiador, lleno de fantasia y fascinaciéon por el cuerpo
transparente de Jaime.

¢¢¢¢4t;
LR

b4 o 4P ¢
R R R o = S R S 4 e de e

Actividad No. 2 La hora de los cuentos video “Jaime de Cristal”

Se realiza la respectiva observacion del video con el fin de motivarlos a la curiosidad, a la observacion y a concertar si lo anterior tiene relacion con lo
visto en el video.

CIERRE: Actividad 1 Desarrollar Taller No. 1 Herramientas para la creacion. Cuento de Rodari “Jaime de Cristal”

Al inicio del taller se hace la explicacion de los conceptos del tema de la descripcion literaria, luego se pide al estudiante realizar la lectura individual para
lograr reforzar la tematica propuesta en ésta sesion. En los grupos existentes resolver el respectivo taller. Al finalizar el desarrollo de las preguntas se
pide a los estudiantes la socializacion de las preguntas para comparar con las respuestas de los demas grupos. Finalmente, para evaluar las actividades
de ésta sesion se pide a cada estudiante que en una hoja desarrolle las siguientes preguntas y sean expuestas en cartelera.

¢ Qué aprendimos? ¢ Que otro personaje te gustaria describir y por qué?
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Publicado el 17 de marzo de 2014 por Helena Sanchez. Libros de Papel

https://librosdepapelblog.wordpress.com/2014/03/17/jaime-de-cristal/

https://www.youtube.com/watch?v=XBQFSmjENzk&feature=youtu.be

https://librosdepapelblog.wordpress.com/bibliotecas/
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Anexo |. Taller del estudiante sesiéon de Ensefianza

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
TITULO DE LA INVESTIGACION: “LA COMPOSICION DE CUENTOS COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA EN EL PROCESO DE PRODUCCION ESCRITA CON ESTUDIANTES DE TERCER
GRADO”
COLEGIO CONCENTRACION DE DESARROLLO RURAL
DOCENTE: MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA GRADO: TERCERO

Taller No. 1 Herramientas para la creacion.
“DESCRIPCION LITERARIA DE PERSONAJES”

La descripcién literaria detalla las caracteristicas de una persona, animal, cosa o lugar.

En el cuento se encarga de:

. Resaltar las caracteristicas del personaje(Descripcion)
o Evidenciar las cualidades del personaje (Adjetivo)
. Hacer ver las acciones del personaje(Verbo)

A partir de los sentimientos que producen.

Recursos de la descripcion literaria:

. La exageracién: Facilita resaltar un detalle sobre otro, de manera exagerada (Tiene los dientes tan blancos
como dos copos de algodon).

o El lenguaje figurado: Permite describir a partir de juegos de palabras (Es radiante y muy hermoso).

: b4
o La comparacion: Se utiliza para describir un elemento a partir de otro (Sus manos son tan suaves como una el

manta de terciopelo).
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Para lograr consolidar la descripcion literaria de personajes leemos el siguiente cuento. Lectura EXPLORATORIA.

JAIME DE CRISTAL (Gianni Rodari)
En una lejana ciudad naci6 en cierta ocasion un nifio que era transparente. Se podia ver a través de sus miembros como se ve a través del
aire y del agua. Era de carne y hueso y parecia de vidrio, y si se caia no se rompia en mil pedazos, sino que, como maximo, se hacia un
chichon transparente en la frente.
Se veia latir su corazén y se veia sus pensamientos, inquietos como los peces de colores en su pecera.
Una vez el nifio dijo una mentira, por equivocacion, y la gente vio inmediatamente algo como una bolita de fuego a través de su frente; dijo
la verdad, y la bolita de fuego desaparecié. Durante el resto de su vida no volvio a decir mas mentiras.
En otra ocasién, un amigo le confié un secreto y todos vieron inmediatamente algo como una bolita negra que giraba ininterrumpidamente
dentro de su pecho, y el secreto dej6 de serlo.

El nifio crecid, se hizo un muchachote, luego hombre, y todos podian leer sus pensamientos, y cuando se le hacia una

pregunta adivinaban su respuesta antes de que abriera la boca. ""f
Se llamaba Jaime, pero la gente le llamaba Jaime de Cristal, y lo apreciaban por su lealtad, y a su lado todos se volvian - e i‘
amables. \
: ] . : ] . . ] - -
Desgraciadamente, un dia subi6 al gobierno de aquel pais un feroz dictador y comenzé entonces un periodo de | /o
t - ”*—"J
opresiones, de injusticias y de miseria para el pueblo. El que osaba protestar desaparecia sin dejar huella. El que se | s

rebelaba era fusilado. Los pobres eran perseguidos, humillados y ofendidos de cien maneras. La gente callaba y

aguantaba, temerosa de las consecuencias.

Pero Jaime no podia callar. Aunque no abriese la boca, sus pensamientos hablaban por él: era transparente y todos leian en su frente sus
pensamientos de desdén y de condena a las injusticias y violencias del tirano. Luego, a escondidas, la gente comentaba los pensamientos

de Jaime y asi renacia en ellos la esperanza.
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El tirano hizo detener a Jaime de Cristal y orden6 que lo encerraran en la mas oscura de las prisiones.

Pero entonces sucedid algo extraordinario. Las paredes de la celda en que habia sido encerrado Jaime se volvieron
transparentes, y luego también las paredes del edificio, y finalmente también los muros exteriores de la prision. La gente
gue pasaba cerca de la céarcel veia a Jaime sentado en su taburete, como si la prisién fuese también de cristal, y

continuaban leyendo sus pensamientos. Por la noche la prisién esparcia a su alrededor una gran luminosidad y el tirano

hacia cerrar todas las cortinas de su palacio para no verla, pero ni asi conseguia dormir. Incluso estando encarcelado,
Jaime de Cristal era mas poderoso que él, porque la verdad es mas poderosa que cualquier otra cosa, mas luminosa que el dia, mas terrible

que un huracan.

DESARROLLAR LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES QUE SE REALIZAN DESPUES DE LA LECTURA PARA REFORZAR TUS
CONOCIMIENTOS. Con el fin de contestar a la pregunta:

¢Cémo son?

Subrayar de color rojo las caracteristicas del personaje utilizadas para describirlo.

Subrayar de color azul las cualidades del personaje.

Subrayar de color verde las acciones que realiza.

Hacer un listado de adjetivos o cualidades encontradas y un listado de verbos o acciones que realiza el personaje.

Se encuentra exageracion en la descripcion del personaje. ¢Por qué?

o g M w NP

Crees que comparar un cristal con un ser humano es producto de exageracion del autor o producto de la fantasia del

autor.
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Anexo J. Sesion de Aplicacién

Universidad
Industrial de
Santander

SECUENCIA DIDACTICA: LA MAGIA DE PRODUCIR TEXTOS NARRATIVOS

ESTANDAR O EJE TEMATICO CURRICULAR: PRODUCCION TEXTUAL Sesiones Fecha Fech  Tiempo
Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades Programadas: de a 2 HORA
comunicativas. Aplicacién y creaciéon | Inicio Final
SUBPROCESO: de textos Narrativos. Octubre
«Determino el tema, el posible lector de mi texto y el propdsito comunicativo = Contexto  de la 2017 2017 52017
gue me lleva a producirlo. creacion literaria.

« Elaboro un plan para organizar mis ideas.

DBA LENGUAJE: 4 COMPETENCIA COMUNICATIVA: Escritora
Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas COMPONENTE SEMANTICO
textuales e integrando sus saberes e intereses. RECURSOS LINGUISTICOS

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
DIMENSION ESTRUCTURAL : Revision- aspectos

de organizacion.
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Establece en los textos literarios una relaciéon de correspondencia
entre los personajes, las acciones que realizan y los contextos en que se
encuentran.

Crea personajes para sus historias y describe cdmo son, donde
viven, qué problemas deben enfrentar y cémo los soluciona.

Construye planes textuales para escribir textos literarios.

Sintesis de la seccién

El desarrollo de esta seccion tiene la finalidad de orientar al estudiante a realizar
la revisién de su composicion, con el fin de hacer mas claro el texto, tendra en
cuenta el proceso de la composicion de un texto narrativo a partir de la revisién o
reprocesamiento del mismo. Debe tener en cuenta la seleccion y organizacion de
las ideas siempre pensando que dicha organizacion tiene que jugar a favor del
posible lector. Las actividades se realizaran en el taller No.12 donde se trabajara
para el mejoramiento del proceso y producto de la composicién.

Se tendrda en cuenta establecer la coherencia local y global respecto a la
organizacién de la informacién con la ayuda o el uso de los marcadores del
discurso ya que son necesarios para la construccién textual, teniendo en cuenta
las propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas que ayudara a
facilitar la comprension del futuro lector.

El nifio debe tener en cuenta el componente semantico que da cuenta de las
ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto de acuerdo al tema
propuesto ya que él debe utilizar palabras que seran necesarias en cada
momento de un texto narrativo para llevarlo a ser coherente y con sentido que
pueden ser las siguientes que presenta lineamientos curriculares en su nivel

intratextual siendo las siguientes actividades:

224

RECURSOS:

¥ Gramética de la Fantasia de Gianni
Rodari

¥ Fotocopia de Taller No.12

¥ Plan de escritura

Revision del escrito Frida Diaz Barriga

Estrategias de composicion de textos narrativos.



-Estructura de las oraciones y la relacion entre ellas.

-Coherencia local- coherencia interna-proposicion que se tiene en cuenta en la
concordancia entre sujeto y verbo y entre género y nimero.

-Coherencia lineal y cohesién es la ilacion o secuencia de oraciones a través de
recursos lingliisticos como conectores o frases conectivas.

-La segmentacion de unidades como oraciones y parrafos.

CONCEPTUALES(SABER)
APRENDIZAJE Reconoce el proceso de la composicion de un texto narrativo en el subproceso de revision.
S PROCEDIMENTALES(HACER)

Identifica los organizadores textuales para la revision de un texto narrativo.
ESPERADOS  ACTITUDINALES (SER)

Motivacion por comprender que el trabajo en el proceso de la revision da como resultado composiciones con sentido.
TERCER MOMENTO DE APRENDIZAJE: APLICACION
INICIO: Coredaccion ensefiante-alumnos
Actividad No. 1 Borrador final
El estudiante presenta al docente sus escritos finales en borrador con el fin de realizar el encuentro donde la ensefante realizara las
actividades de ayuda en la revisién de sus escritos, teniendo en cuenta los aspectos que presentan las estructuras textuales.
DESARROLLO: Taller No. 12 DIMENSION ESTRUCTURAL: REVISION O COMPOSICIONES CON SENTIDO
Actividad No. 1 Actividades de revision.
El nifio inicia la escritura en forma individual, con el fin que cada nifio presente sus evidencias personales a la docente para realizar
como lo indica Fryda Diaz la sesién de coredaccion, donde él inicia la escritura individual y luego la revisiébn conjuntamente con la
docente.
De acuerdo al tema propuesto el nifio debe utilizar palabras que seran necesarias en cada momento de un texto narrativo para llevarlo
a ser coherente y con sentido. En esta actividad el estudiante tendra en cuenta las palabras que serviran para redactar y darle un orden

l6gico al cuento. Este aspecto estructural de la composicion escrita y el subproceso de revision de un cuento es indispensable ya que

225



mejora el proceso y del producto de la composicién. Desarrollo taller de conocimiento de estructuras textuales. Con la utilizacion de
algunos marcadores de discurso y en especial el uso de conectores y reformuladores.

CIERRE: Para el cierre de la presente sesion el estudiante estara listo con su texto narrativo para estar listo en las exposiciones que se
haran en su sede de trabajo. Ademas, también se haran las lecturas de sus escritos en los diferentes salones de primaria con el fin de

servir de modelo para los demas estudiantes.
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Anexo K. Taller del Estudiante sesidon de Aplicacién

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
TITULO DE LA INVESTIGACION: “ LA COMPOSICION DE
CUENTOS COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN EL
PROCESO DE PRODUCCION ESCRITA CON ESTUDIANTES DE TERCER GRADO*
COLEGIO CONCENTRACION DE DESARROLLO RURAL
MUNICIPIO VALLE DE SAN JOSE
DOCENTE: MONICA ALEXANDRA SALAZAR SANABRIA
GRADO: TERCERO
Taller No. 1 1 DIMENSION ESTRUCTURAL: TEXTUALIZACION O GENERACION DEL ESCRITO.
LA ESCRITURA: De un estilo segmentado a un estilo cohesionado.

|

PRODUCCION FORMAL DE UN TEXTO NARRATIVO (Frases coherentes y con sentido)
CONECTORES DE SECUENCIA-ESTRUCTURADORES DE LA INFORMACION

PRINCIPIO O INICIO NUDO O FINAL O PARA ACABAR EL
CONFLICTO DESENLACE CUENTO
En principio De repente Por fin Y, colorin, colorado, este
En un lejano pais Luego Al final cuento se ha acabado.
Habia una vez Después Entonces Y, colorin colorete, por la
Erase unavez Mas tarde Asi fue como chimenea se escap6 un
Hace muchos afios De pronto Finalmente cohete.
Cuentan los que Inesperadamente Sin embargo Esto es verdad y no
vieron Al cabo de un tiempo  De pronto miento, y como me lo
Sin darse cuenta contaron, te lo cuento.
Y sin quererlo Zapatito roto, cuénteme
usted otro.

Teniendo en cuenta las palabras que me serviran para redactar y darle un orden l6gico al cuento

empiezo la fase de escritura de un cuento.
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