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RESUMEN

TITULO: LA LECTURA DE FABULAS COMO ESTRATEGIA PARA FORTALECER LOS
PROCESOS DE LECTURA CRITICA EN ESTUDIANTES DE GRADO CUARTO DE LA BASICA
PRIMARIA*

AUTOR: AIDE MARIA GUERRA TORREJANO™

PALABRAS CLAVES: Estrategia de ensefianza y aprendizaje, Fabula, investigacion cualitativa,
lectura critica, secuencia didactica.

DESCRIPCION

La presente investigacidn se desarroll6 con base en el siguiente objetivo: Establecer de qué manera
el uso de la fabula como recurso didactico fortalece la lectura critica en los estudiantes de grado
cuarto de una Institucion Educativa publica en el municipio de Barrancabermeja. Tomando como
referente tedrico a Daniel Cassany, quien expresa que la lectura critica “hace de este lector, una
persona con un pensamiento critico” y Emilia Ferreiro refiere que “El ser humano debe ser lector y
critico de textos que lee, de manera que le encuentre el significado de la palabra escrita”?, siendo
relevante que el estudiante realice lectura e interpretacion de su contexto de manera critica.

Proceso apoyado en los fundamentos de la investigacion cualitativa y el enfoque metodolégico de
McKernan, el cual propicia la evaluacion, reflexion y reestructuracion de las acciones implementadas.
La realizacion de dicha investigacion comprendi6 tres fases: una primera fase diagnoéstica, a partir
de la cual se identific6 el problema, la segunda fase conocida como la intervencién e implementacion
de la estrategia para dar tratamiento a la problematica y una tercera fase de evaluacion para
comprobar y establecer la efectividad de la estrategia de la intervencioén, en este caso, la secuencia
didactica a partir de la lectura de fabulas. De la misma manera en cada fase se emplearon técnicas
e instrumentos como el cuestionario, prueba de lectura, taller investigativo, diario de campo, y rejilla
de evaluacién, orientados a la consecucion del objetivo. Con la implementacion de esta estrategia,
se puede determinar que a partir de la secuencia didactica desarrollada en torno a la lectura de
fabulas con elementos y acciones pertinentes, coherentes y secuenciales, se propicia el
fortalecimiento de los procesos de la lectura critica, sin desconocer que éste es un proceso continuo.

* Trabajo de grado.

** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Directora: Maria
del Pilar Vargas Daza. Magister en Pedagogia

1 CASSANY 2006 [en linea] Disponible en: https://www.upf.edu/pdi/ dtf/daniel_cassany/Munda
iz06.pdf.p.28

2 FERREIRO E. y TEBEROSKY A. “Procesos de aprendizaje de la lectura y escritura. Tomado de
“Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. 2005 [en linea] Disponible en: https
http://lwww.redalyc.org/pdf/1941/194114582021.pdf
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ABSTRACT

TITLE: THE READING OF FABLES AS A STRATEGY TO STRENGTHEN CRITICAL
READING PROCESSES IN FOURTH GRADE STUDENTS OF PRIMARY SCHOOL*

AUTHOR: AIDE MARIA GUERRA TORREJANO™

KEY WORDS: Teaching and learning strategy, fable, qualitative research, critical reading,
didactic sequence.

DESCRIPTION

The present investigation was developed based on the following objective: to establish how
the use of the fable as a teaching resource strengthens the critical reading in the fourth-
grade students of a public educational institution in the municipality of Barrancabermeja.
Taking as a theoretical reference Daniel Cassany, who expresses that critical reading
"makes the reader, a person with a critical thinking" and Emilia Ferreiro who states that "The
human being must be a reader and critic of the texts he reads, so that he finds the meaning
of the written word ", being relevant that the student makes reading and interpretation of his
context in a critical way.

Process supported by the foundations of qualitative research and the methodological
approach of McKernan, which encourages the evaluation, reflection and restructuring of the
implemented actions. The realization of this research comprised three stages: a first
diagnostic stage, from which the problem was identified, the second stage known as the
intervention and implementation of the strategy to give treatment to the problem and a third
stage of evaluation to verify and establish the effectiveness of the strategy of the
intervention, in this case, the didactic sequence from the reading of fables. In the same way,
in each stage techniques and instruments were employed, such as the questionnaire,
reading test, research workshop, field journal, and evaluation grid, all oriented to the
achievement of the objective. With the implementation of this strategy, it can be determined
that from the didactic sequence developed around the reading of fables with appropriate,
coherent and sequential elements and actions, it fosters the strengthening of the critical
reading processes, without ignoring that this is a continuous process.

* Bachelor Thesis
™ Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Directora: Maria del Pilar
Vargas Daza. Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

El desarrollo de los procesos de lectura y escritura permiten al ser humano ser
competente en las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir). Por
ende, ademas de la interpretacion textual, el lector debe estar en capacidad de
realizar lectura de su contexto e interactuar con él, estableciendo relaciones entre
su mensaje Yy la realidad social, lo que le permite a éste emitir juicios desde su punto

de vista con argumentos validos y pertinentes a la situacién planteada.

En el campo de la educacion, es un reto constante realizar acciones para fortalecer
los procesos de la lectura critica desde los diferentes grados de escolaridad. Segun
Daniel Cassany, una persona critica es “la que mantiene una actitud beligerante en
la consecucién de sus propdsitos personales, a través de la lectura y la escritura,
pero también la que participa de modo constructivo en el desarrollo de una
comunidad plural, respetuosa y progresista”s. Por tanto, la lectura critica es la mas
exigente y compleja que se pueda imaginar, porque requiere de un nivel de
interpretacién mas elevado, asi como habilidades y conocimientos previos para
realizarla, ya que, al identificar las caracteristicas de los procesos de comprension
literal e inferencial de un texto, el lector, en el primero, sélo evoca informacion que
se encuentra de manera clara y directa en el mismo. Sin embargo, no por esto se
debe percibir como el de menor importancia. Respecto al nivel inferencial, el lector
realiza la interpretacion de situaciones que se encuentran implicitas o detras de las
lineas del texto, pero que al seguir las claves de este, logran hacerse evidentes. De
esta manera, se establece una estrecha relacion en el progreso que el educando
alcanza en su desempefio como lector no solo de textos sino de las situaciones de
Su entorno.

Teniendo en cuenta que la lectura critica toma como escenario el contexto social

del individuo, se hace pertinente desarrollar actividades que propicien la conexién

3 CASSANY. Técnicas para la lectura critica. 2003 [en linea] disponible en:
https://www.upf.edu/pdi/dtf/daniel_cassany/Mundaiz06.pdf
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entre preconceptos y los nuevos conocimientos para que este proceso sea de
interés, significativo y duradero para el educando. Es asi, como esta investigacion
se desarroll6 bajo el marco de la investigacion cualitativa porque, propicia la

intervencion de la problematica a partir de la reflexion desde el mismo contexto.

Este proceso investigativo tuvo como objetivo general, establecer de qué manera el
uso de la fabula como recurso didactico fortalece la lectura critica en los estudiantes
de grado cuarto de una Institucion Educativa publica en el municipio de
Barrancabermeja. En aras de cumplir este objetivo se plantearon un conjunto de

acciones contempladas en una secuencia didactica, identificada como: Fabuleer.

En los siguientes capitulos, se encontrara el registro de las actividades realizadas
durante la investigacién con la respectiva sistematizacion del proceso, las cuales
fueron desarrollados a partir de la planificacion e implementacién de diversas
técnicas, como: el cuestionario, la encuesta, observacion participante y taller
investigativo. Asimismo, se disefiaron y aplicaron instrumentos pertinentes en cada
fase, tales como, prueba de lectura y guia de preguntas para estudiantes, diario de

campo y rejilla de evaluacion.

Por tanto, se presenta al lector una vision general, desde el planteamiento y analisis
del problema, producto del estudio de los resultados alcanzados por los estudiantes
de la Institucion Educativa en las Pruebas Saber de afios anteriores, en el area de
lenguaje. De igual forma, se tuvo en cuenta el promedio del estamento en los
diferentes componentes que hacen parte del indice Sintético de Calidad ISCE, a
partir de los cuales se trazaron las preguntas directrices que condujeron al
planteamiento de objetivos en cada fase, con los cuales se evidencid la
secuencialidad y descripcion del proceso de investigacién accion.

Finalmente, con base en la triangulacion de los resultados obtenidos en cada fase,
se estructuraron tres capitulos fundamentales: hallazgos generales, conclusiones

y recomendaciones; la importancia de estos tres ultimos capitulos radica en el
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mejoramiento de las practicas de ensefianza y en el avance de los procesos de
desarrollo de lectura critica por parte de los estudiantes, aspectos que se deben
tomar no como la finalizacion del proceso de investigacion, sino la base para seguir
fortaleciendo este nivel de lectura con el uso de la fabula o con la implementacion

de nuevas estrategias

18



1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

La educacion en Colombia se ha enfocado de manera significativa en el interés que
los educandos adquieran los procesos de lectura y escritura. No obstante, leer s6lo
contemplaba procesos simples como la decodificacion y reproduccion de unos
signos, lo cual no permitiria realizar operaciones cognitivas complejas, siendo causa
de analisis para reevaluar el sentido de la lectura, direccionandola hacia un proceso
mas profundo y significativo que brinde al lector la capacidad de asumir una posicién
critica frente a lo leido.

“El ser humano debe ser lector y critico de textos que lee, de manera que le
encuentre el significado de la palabra escrita”, lo cual constituye una necesidad
para el educando: desarrollar el proceso de la lectura y escritura que le permitira ser
competente en las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir) y
sobre todo, hacer mejor lectura de su contexto e interactuar con mayor efectividad
en él. El sistema educativo en nuestro pais fundamento los fines de la educacion,
entre los que determina “El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y
de la diversidad étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y
de su identidad”. Asimismo, dentro de los objetivos especificos de la educacion
basica en el ciclo de primaria establece “el fomento del deseo de saber, de la
iniciativa personal frente al conocimiento y frente a la realidad social, asi como del

espiritu critico™.

De esta manera durante la investigacion se evidencido que la formacion del

pensamiento critico no es s6lo un proceso propio del area de Lengua Castellana,

4 FERREIRO E. y TEBEROSKY A. Articulo “Procesos de aprendizaje de la lectura y escritura.
Tomado de “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. 2005 [en linea] disponible en:
http://www.redalyc.org/pdf/1941/194114582021.pdf.

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Fines de la educacion, art.5, , Ley 115 de 1994

6 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Obijetivos de la educacion basica, art.21, , Ley 115 de
1994
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sino que es una habilidad que se debe fortalecer desde las diferentes areas de

estudio del saber pedagdgico.

No obstante, el area de Lenguaje a partir de la ensefianza de los procesos de
escritura y lectura, ha tomado una concepcién generalizada por parte de los
educadores y educandos como obligatoria para liderar estos procesos, los cuales
estan definidos con mayor énfasis en los respectivos lineamientos y estandares
propuestos por el Ministerio de Educacién de Colombia (MEN) que “buscan que los
muchachos y niflas colombianos aprendan de verdad. Es decir, aprendan lo que
tienen que aprender para saber y saber hacer como ciudadanos competentes, que
conocen, piensan, analizan y actdan con seguridad” ( MEN)’, competencias que se
fortalecen, en la medida en que la ensefianza se aparte del uso de sélo métodos
mecanicos y repetitivos sin considerar la importancia del significado, y los maestros
brinden estrategias que le permitan al estudiante aprender interactuando con su
contexto, Yy establecer una clara relacion del conocimiento y su pertinente

transferencia ante una situacion social.

Dicha pertinencia del conocimiento debe permitirle al educando afrontar situaciones
propias de su cultura, tanto en campos nacionales e internacionales. Entre las
entidades internacionales cabe mencionar la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), la cual ha ganado en la actualidad toda la atencion
a nivel de los 34 paises que la conforman, puesto que su “misidn es promover
politicas que mejoren el bienestar econdmico y social de las personas alrededor del
mundo,”® finalidad que, desde nuestro sistema educativo, es evidente al desarrollar
diferentes estrategias para lograr la transformacion de una educacion basada en un
cumulo de conocimientos a una formacién mas de competencia frente a los cambios

econdmicos, sociales, ambientales y tecnol6gicos propios del desarrollo acelerado

7 MEN Estandares de lenguaje. 2003 [en linea] Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf

8 ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y EL DESARROLLO ECONOMICOS (OCDE). [en
linea] Disponible en: http://www.oecd.org/centrodemexico/laocde/
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de la sociedad, en la que el estudiante debe convertirse en un ente activo y

participativo.

La OCDE, para generar los informes respecto a los progresos de los diferentes
paises en las competencias evaluadas y tomar las decisiones y politicas publicas a
nivel de educacion, se apoya en los resultados obtenidos en la prueba PISA, “El
nombre PISA corresponde con las siglas del programa segun se enuncia en inglés:
Programme for International Student Assessment, es decir, Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos”.® Este proyecto evallia las areas de lectura,

matematicas y competencia cientifica.

En la prueba aplicada en los afios 2012 y 2015, Colombia obtuvo mejor desempeiio
respecto a las pruebas del periodo anterior en las habilidades lectoras frente a las
otras areas evaluadas (matematicas y ciencias). Sin embargo, no alcanzé
resultados satisfactorios y se posiciond entre los peores paises del mundo. Pero
estos resultados no son ajenos al sistema educativo de nuestro pais, pues
“solamente se les ensefia a los estudiantes a ser eruditos, a conocer y a replicar la
informacion de forma memoristica sin que haya preocupacion por la aplicacion

practica del conocimiento”.*?

Teniendo en cuenta que la presente investigacion se proyectdé hacia el
fortalecimiento de la competencia lectora en el nivel de la lectura critica, se hizo
propicio identificar las caracteristicas de esta competencia que, segin la OCDE!!,
define como “la capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar
sobre textos escritos, con el proposito de alcanzar sus objetivos personales,

desarrollar su conocimiento, y sus capacidades, y participar en la sociedad”

® El programa PISA de la OCDE. [en linea] Disponible en: http://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf.
p.4

10 FERRARI, C. Colombia, en el dltimo lugar en nuevos resultados de pruebas Pisa. citado por
EFE/EL, Peridédico El Tiempo. 2014 [en linea] Disponible en: http://www.eltiempo.com/estilo-de-
vida/educacion/colombia-en-el-ultimo-lugar-en-pruebas-pisa/14224736

11 Op.cit.Pissa.p.5
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En la evaluacion de la competencia lectora se toman en cuenta las habilidades del
alumno para acercarse a textos de diferente indole, que la prueba agrupa en dos
categorias: textos en prosa continua (como una narracion breve, una nota
periodistica 0 una carta) y textos en prosa discontinua (con parrafos separados por
imagenes, diagramas y espacios, como pueden ser los manuales de operaciéon de
algun aparato, los textos publicitarios, las argumentaciones cientificas, etcétera). De
esta forma, la evaluacion de la competencia lectora se despega de la mera nocion
del texto literario y se ocupa de una variedad considerable de textos propios de las
diferentes circunstancias que puede enfrentar un ciudadano contemporaneo en su

vida cotidiana.

A la vez que se pone a prueba la capacidad del alumno para discernir los tipos de
texto y entender sus respectivos lenguajes, se evallan las competencias
especificamente cognitivas frente al texto: capacidad para recuperar informacion,
para inferir nueva informacién a partir de la lectura realizada, para relacionar los
contenidos leidos con otros y realizar una reflexion derivada de ellos. En resumen,
se evalla la capacidad para recuperar informacion, interpretar un texto y reflexionar

sobre su contenido.

La prueba de competencia lectora consiste en varios textos y una serie de preguntas
relacionadas con ese texto. La competencia minima que se evalla en la prueba es
la de localizar algun fragmento del texto que se ha leido, mientras que la méas alta
tiene que ver con la capacidad del alumno para reflexionar y emitir opiniones propias
sobre diversos aspectos del texto”.1?

Este nivel mas alto de competencia lectora, que evalla la prueba PISA, esta
relacionado directamente con el propésito de la investigacidn como se menciond en

el parrafo anterior, por lo que se hace necesario tener claridad de las caracteristicas

12 Op.cit.Pissa. p.4

22



gue se deben fortalecer en los estudiantes, para lograr la formacion de un lector

critico.

La lectura critica, segun Cassany, “hace de este lector, una persona con un
pensamiento critico”™® , que se caracteriza, por:

1. Comprender el propésito linguistico, las intenciones y los puntos de vistas que
subyacen a los discursos que le rodean

2. Tomar conciencia del contexto desde el que se han elaborado dichos discursos.
3. Construir discursos alternativos que defiendan sus posiciones personales y que
se vinculan polifénicamente o intertextual con los anteriores.

4. Utilizar todos los recursos lingiisticos disponibles para conseguir y representar

discursivamente sus opiniones a través de esos segundos discursos

El propdsito de esta investigacion partié del interés por fortalecer los procesos de
lectura critica en los educandos desde sus primeros niveles de escolaridad. Lo
anterior, no solo para alcanzar mejores resultados en las pruebas nacionales e
internacionales de evaluacion, sino para “formar ciudadanos competentes desde la

critica para una sociedad incluyente y democratica”4.

Segun los Lineamientos Curriculares definidos como “las orientaciones
epistemoldgicas, pedagdgicas y curriculares que define el Ministerio de Educacién
Nacional, con el apoyo de la comunidad académica educativa para apoyar el
proceso de fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales
definidas por la Ley General de Educacion en su articulo 23"° y los procesos y
subprocesos de los estandares del area de lenguaje, se observa el interés del

Ministerio de Educacién Nacional (MEN) en establecer unos pardmetros muy

13 CASSANY Op. Cit.

14 JURADO, F. Revista Internacional Magisterio No. 80. 2016 [en linea] Disponible en
http://www.magisterio.com.co/revista

15 MINISTERIO DE EDUCACION. Lineamientos Curriculares. [en linea] Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-80860.html
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precisos que orienten a los educadores la ruta que se debe caminar para fomentar
y fortalecer el habito de la lectura, acentuando la importancia de la ensefianza de la
literatura. “En esa medida, es fundamental que la escuela genere gusto por la
lectura de poemas, cuentos, novelas y otros relatos, a fin de estimular en el
estudiante la interpretacion y el comentario de textos™®. Asimismo, para el
mejoramiento de la calidad educativa, relacioné unos Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA), los cuales estan directamente relacionados con los lineamientos
curriculares y los estdndares basicos de competencia. Estos derechos son
presentados “como una herramienta dirigida a toda la comunidad educativa para
identificar los saberes basicos que han de aprender los estudiantes en cada uno de
los grados de la educacion escolar, de primero a once, y en las areas de Lenguaje

y Matematicas”.t’

Dichas estrategias planteadas por el Ministerio de Educacién Nacional, dan la pauta
para generar conciencia de la relevancia que hoy tiene el abordaje de la lectura
critica, para que los nifilos expresen sus ideas con argumentos de fuerza, ya sea de
manera oral o escrita, y qué mejor forma, sino a partir de lecturas de textos
narrativos como las fabulas, siendo Esopo su mayor representante, género que
tiene sus origenes en Grecia y es considerado uno de los mas antiguos de la
literatura. Estas historias son escritas en verso o prosa y son breves, propicias para
el grado en el cual se desarroll6 la investigacién. Detras de cada fabula hay una
critica hacia ciertos comportamientos y actitudes de sus personajes, que de igual
manera son caracteristicos en el ser humano, lo que facilita a los nifios establecer
la relacion entre la intencion de la lectura y la realidad de su contexto.

Las fabulas son muy comunes y cercanas para los diferentes miembros de la
comunidad, puesto que son un género que se ha transmitido de generacion en
generacion, no sélo por la participacibn animada de sus personajes sino porque

permite llegar a la profundizacion de sus lineas y llegar a comprender criticamente

16 JURADO Op.cit. p.22
17 MINISTERIO Op.cit. p.2
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el significado detras de ellas, tomando asi sus ensefianzas que durante épocas han
sido ejemplo de vida, en diferentes situaciones sociales y donde cada persona tiene
la oportunidad de reflexionar y expresar su opinion de acuerdo a su experiencia y

entorno social.

En el dmbito nacional, también se cuenta con unas pruebas estandarizadas
denominadas Pruebas Saber las cuales tienen como propésito “contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacién colombiana mediante la realizacion de
evaluaciones aplicadas periédicamente para monitorear el desarrollo de las
competencias basicas en los estudiantes de educacion basica, como seguimiento
de calidad del sistema educativo”.'® Estas pruebas evallan las competencias en los
grados 3, 5y 9, en las areas de matematicas, lenguaje, ciencias, sociales y

competencias ciudadanas,

De los resultados de la Prueba Saber 2014 y 2015, se determiné que los estudiantes
de niveles basico y medio del Instituto Técnico Superior Industrial, presentaron en
el area de lenguaje resultados inferiores al promedio de los establecimientos
educativos de nivel socioeconémico de nuestra entidad territorial (MEN, 2016). Sin
embargo, al analizar los promedios del 2017 se evidenci6 que en la basica primaria
de la institucion, el area de lenguaje presentd progreso en el nivel avanzado al
aumentar el porcentaje de estudiantes que se ubicaron en este aspecto. De igual
forma, el mejoramiento de los resultados se observé en la manera que el promedio
de estudiantes ubicados en el nivel insuficiente disminuyo.

Asimismo, respecto al Indice Sintético de Calidad (ISCE), definido como
“herramienta que nos permitird medir nuestro trabajo para saber con certeza como
estamos en y cOmo podemos mejorar en cada uno de nuestros ciclos educativos

—Basica Primaria, Basica Secundaria y Media”.*® Los resultados que se presentan

18 MINIEDUCACION Prueba de Saber. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-
article-244735.html

19 COLOMBIA APRENDE. ¢ Qué es el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)?. Disponible en:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-349835_quees.pdf.
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con este instrumento se basan en la suma de cuatro componentes, que son:
Componente progreso, desempeifio, eficiencia y ambiente escolar, los cuales a
continuacion se ilustran con las gréaficas y su respectiva interpretacion.

Grafica 1. indice Sintético de la Institucion Educativa Instituto Técnico

Superior Industrial.
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https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168081000571.pdf
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Con relacion a los resultados alcanzados por la institucion en el reporte de la
excelencia 2017, se evidencié un mejoramiento en la meta minima respecto al afio
anterior. Sin embargo, aun la institucion requiere fortalecer los procesos para

alcanzar o superar dicha meta propuesta por el Ministerio de Educacion Nacional.

Componente progreso: “muestra que tanto han mejorado los resultados de la

instituciéon educativa en relacion con el afio anterior”2°

Gréfica 2. Componente progreso de la Instituciéon
COMPONENTE PROGRESO
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20 COLOMBIA APRENDE. ¢,Qué es el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)?. Disponible en:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-349835 quees.pdf.
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Fuente: Ministerio de Educacion. Disponible en http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-
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Con base en las graficas, la institucion viene registrando en los Ultimos afios,
resultados en los que se aumenta el numero de estudiantes en el nivel insuficiente.
Solo en el dltimo periodo evaluado, se observé una leve disminucion de los
educandos en el nivel insuficiente, el cual clasifica a quienes “no superan las
preguntas de menor complejidad de la prueba”! , evidenciado porque no reconocen
la estructura ni los elementos explicitos e implicitos del texto. Asimismo, no evalla
la informacion que se presenta de la misma forma en una situacion comunicativa;
otro aspecto a tener en cuenta es el alto porcentaje de estudiantes que alcanzan un
nivel minimo y que se refiere a los educandos que, “logran hacer una lectura no
fragmentada de textos cotidianos y habituales; reconoce su estructura superficial y
logra una comprension especifica de partes de los mismos (oraciones, parrafos). En
situaciones familiares de comunicacién, prevé planes textuales atendiendo a las
exigencias de topico, proposito, intencién y tipo de texto; identifica el posible
interlocutor, revisa y corrige escritos cortos y sencillos, siguiendo reglas basicas de
cohesién oracional”??. Se observa que el nivel satisfactorio esta representado por
un bajo porcentaje de estudiantes que, “ademas de alcanzar lo definido en los dos
niveles precedentes, el estudiante promedio de este nivel logra una comprension
global de textos narrativos e informativos cortos, de estructura simple y con
contenidos cercanos a la cotidianidad. Relaciona partes del contenido para inferir y
deducir informacion sobre los personajes, la voz que habla o los hechos que se
mencionan en el texto. En textos mixtos, como afiches o carteles, reconoce la
funcion de las imagenes en la construccion del sentido global. Recupera informacion
explicita del texto cuando esta no se encuentra de manera directa sino mediada por
otra informacion irrelevante”?3, procesos que ponen en manifiesto la necesidad de

presentar estrategias que propicien espacios en el salon de clases para afianzarlos.

21 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Descripcion de los niveles de desempefio,. Disponible
en:
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx

22 bid.

2 |bid.
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Componente desempefo: muestra los resultados respecto a “como se encuentra la
Institucion Educativa en relacion con los demas colegios del pais para plantearnos

metas que nos sefialen como llegar al puntaje que deseamos el proximo afio”?“.

Gréfica 3. Componente desempefio de la Institucion.
COMPONENTE DESEMPENO
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24 COLOMBIA APRENDE. ¢,Qué es el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)?. Disponible en:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-349835_quees.pdf
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Fuente: Ministerio de Educacion. Disponible en http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-
358400.htm

En el informe generado por el Ministerio de Educacién Nacional, respecto a este

componente se observa que la Institucion presenta resultados por debajo de la meta
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propuesta cada afio a nivel nacional, aspecto que se hace notorio en el area de
Lenguaje, siendo una vez mas, motivo para implementar acciones que contribuyan
al mejoramiento de la calidad educativa de los estudiantes y por ende, el nivel

institucional.

Ademas, se evidencid que el componente de ambiente escolar, que es el que
determina como esta el ambiente escolar en nuestras aulas de clase, no es el mas
propicio para el aprendizaje. De igual manera, en el grado once no hubo mejora en
el componente progreso, y aunque el promedio en el componente desempefio se
mantuvo, esto no es favorable para la institucion, porque el reto es mejorar cada dia
la calidad educativa en los diferentes niveles escolares que ofrece la institucion
(ISCE- MEN, 2016)%.

También se debe tener en cuenta el entorno escolar, espacio en donde a través de
actividades desarrolladas se evidencié de manera directa la dificultad en el proceso
de lectura critica, en donde los estudiantes presentan resultados inferiores en las
actividades que contemplan planteamientos de inferencia y critica, respecto a las
actividades con interrogantes literales, situacidon que es similar en las asignaturas
correspondientes a los diferentes grupos de grado escolar. Asimismo, se hace
necesario integrar al nucleo familiar, puesto que “Ser padres significa ser los
primeros educadores de sus hijos, ser el referente afectivo y formador de nuevas
generaciones, ser los responsable de la formacién integral de los hijos, ser
participes de la educacion que reciben los hijos en la escuela” (MEN)?® para
alcanzar la calidad en la educacion de los nifios, porque no se puede seguir
pensando en un proceso aislado, sino en un trabajo mancomunado de los maestros,

estudiantes y padres de familia con estrategias que desde los diferentes contextos

25 COLOMBIA APRENDE indice Sintético de la Calidad Educativa. Resultados prueba saber del MEN
(2016). Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-
349835_quees.pdf

26 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Cartilla No.26, Cartilla para padres. ¢Como
participar en los procesos de la escuela? Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-
article-120646.html de (2007) p.5
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conlleven a los educandos a construir su propio concepto a partir de un aprendizaje
critico, el cual se desarrolla desde sus primeras formas de adquisicion del lenguaje

desde el seno materno.

Teniendo en cuenta los referentes anteriores, se hizo necesario desarrollar
estrategias que contribuyeron e impactaron en la institucion, para formar personas
capaces de afrontar, desde su analisis y argumentacion, las situaciones que se
presentan desde su entorno con el apoyo de los recursos que brinda la lectura critica
y que ofrezca la posibilidad de ser orientada y fortalecida por los diferentes
miembros de la comunidad educativa, presentando asi el planteamiento:

¢De qué manera la lectura de fabulas como estrategia didactica, fortalece los
procesos de lectura critica en estudiantes de cuarto grado en una institucion

educativa publica del municipio de Barrancabermeja?

El planteamiento anterior se contemplé en torno a las siguientes preguntas

orientadoras:

> ¢ Cuales son los niveles de lectura en que se encuentran los estudiantes de

cuarto grado?

> ¢ Qué elementos debe tener una secuencia didactica configurada en torno a la

fabula para fortalecer el nivel de lectura critica?

> ¢ Cudles son los alcances y limitaciones de la implementacion de la fabula como

recurso didactico, en el fortalecimiento del nivel de lectura critica?
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2. JUSTIFICACION

La politica educativa en Colombia ha encauzado la educacion hacia una vision
critica, teniendo en cuenta que el ser humano es un ser Unico e irrepetible, lo que
permite entender que cada persona esta en capacidad de expresar sus ideas,
enriguecerlas o transformarlas, a partir de la interpretacion que realiza de las
diferentes situaciones que afronta en la cotidianidad, presentando argumentos de

autoridad que fundamentan sus juicios.

Sin embargo, en las instituciones educativas y en los hogares, se ha venido
desarrollando un proceso de ensefianza, en el que se prioriza el sentido de
transmision de conocimientos y aprendizaje memoristico que no exige del
estudiante el uso de procesos cognitivos complejos generalmente basados en las
estructuras de los textos que las casas editoriales presentan a los maestros con
fines comerciales a quienes de alguna manera conquistan con el argumento de que
sus contenidos estan basados en los Lineamientos Curriculares y Estandares
Béasicos de Calidad cuando realmente lo importante deberia ser el interés de
contribuir a la presentacién de estrategias que creen expectativas para abordar el

desarrollo del pensamiento critico.

Teniendo en cuenta la situacion actual y generalizada del nivel de desarrollo de la
lectura critica en nuestros educandos, evidenciada en los puntajes alcanzados por
nuestra institucién en las Pruebas Saber, los cuales estan por debajo del promedio
nacional, fue necesario implementar una estrategia que brindara las herramientas
para fortalecer la lectura critica, desarrollando la competencia argumentativa, a
partir del aprendizaje significativo, siendo esta teoria la base para que los
estudiantes se sientan motivados a encaminarse por habitos de lectura que
complementen sus procesos anteriores y los lleve a ser competentes en el actuar

dentro de su contexto, fundamentado en su sentido de criticidad.
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Con base en lo anterior, se propuso desarrollar actividades basadas en las fabulas
como texto narrativo, presentes en estas etapas iniciales de lectura de los
educandos, para lograr motivar y trabajar con ellos la lectura y el pensamiento
critico. El uso especifico de este tipo de textos se establece debido a la cercania y
pertinencia de las historias y del lenguaje utilizado, dirigido a este nivel de
escolaridad, ademas por el significado que llevan inmersas sus moralejas,

fomentando asi una educacion en valores.

De esta manera, se busco no solo fomentar la lectura critica en los estudiantes para
mejorar sus habilidades cognitivas y por ende, el nivel académico propio y de la
institucion, sino también, cultivar el gusto y el habito de leer criticamente diferentes
tipos de texto, lo que contribuye a su formacion integral como ciudadanos activos
de una sociedad democrética.

Tomando como referencia los resultados alcanzados en esta investigacion, se
presentaria para la institucion la oportunidad de revisar, evaluar, ajustar y
transformar el curriculo en sus diferentes elementos, siendo prioridad el tratamiento
de los planes de area, ya que tendrian incidencia directa en el proceso de
enseflanza y aprendizaje de los educandos, por lo cual, los maestros
implementarian en el aula de clases, estrategias semejantes a esta o presentarian
nuevas propuestas para fortalecer los procesos de lectura critica de los estudiantes
en su contexto, con la capacidad de analizar, reflexionar y argumentar sus
opiniones frente a una situacion académica o social. Lo anterior les permitiria
mejorar el desempefio en las Pruebas Saber, posicionando a la institucion en un

nivel avanzado, segun los criterios del ISCE.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Establecer de qué manera el uso de la fabula como recurso didactico fortalece la
lectura critica en los estudiantes de grado cuarto de una Institucion Educativa

publica en el municipio de Barrancabermeja.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

> |dentificar los niveles de lectura en que se encuentran los estudiantes de cuarto

grado.

> Establecer los elementos que debe contener una secuencia didactica configurada

en torno a la fAbula para fortalecer el nivel de lectura critica.

> Determinar los alcances y limitaciones de la implementacién de la fabula como

recurso didactico, en el fortalecimiento del nivel de lectura critica.
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4. MARCO REFERENCIAL

4.1 ANTECEDENTES

El ritmo acelerado al que actualmente se enfrenta el ser humano, acompafado del
avance del mundo tecnolégico, ha permitido realizar un analisis de los procesos
basicos que el ser requiere para adaptarse a ese reto, al que se ve sometido
diariamente, pasando de ser un individuo pasivo y receptor de una serie de
situaciones, a convertirse en un ser critico y reflexivo con capacidad de cuestionar
y argumentar sus pensamientos de las diferentes circunstancias que enfrenta en su

contexto.

Situacion que genero la necesidad de formar y fortalecer el pensamiento critico a
partir de estrategias que atienden los diferentes niveles de éste pensamiento, con
el fin de contribuir a la constitucién de una sociedad capaz de tomar decisiones

basadas en su propio analisis y razonamiento.

De esta manera, la escuela como espacio de formacion e interaccion, ha sentido de
manera directa la necesidad de realizar una transformacién en sus modelos y
estrategias de ensefianza, en donde se debe pensar mas en propender por
estrategias que fomenten el desarrollo de pensamiento critico, a partir de la
motivacién e interés de los educandos, para que desde los primeros afios de
escolaridad y de la mano con los padres de familia, se vayan estructurando en los

estudiantes dichas habilidades.
Los antecedentes que se presentaron a continuacion, estuvieron relacionados a

partir del andlisis que se realiz6 de cada uno de ellos, y la relacion establecida con

el propadsito de este proyecto.

37



4.1.1 Antecedentes Internacionales En la blsqueda y analisis de diferentes
investigaciones en el plano internacional, presento los siguientes trabajos de grado

gue se relacionaron con el propésito de este proyecto.

“APLICACION DE LECTURA CRITICA EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE PARA LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO ANO”. Desarrollada por

Carmen Baquerizo Matute.

La investigacion para la implementacion de ésta estrategia tiene como origen la
deteccion de la falencia que tenian los estudiantes de Especializacion de literatura
y Espafiol de la universidad de Guayaquil, quienes no comprendian lo leido, su nivel
de expresion y participacion era pobre, que de alguna manera se relacion6 con la
influencia de la tecnologia en la juventud actual, aspectos que una vez fortalecidos
a partir de la lectura critica les permiti6 ser persona critica y reflexiva de las

situaciones de su entorno.

Con dicha referencia, plantearon la necesidad de la aplicacion de procesos de la
lectura critica con estudiante del segundo afio de la especializaciéon de Lengua y
Literatura de la universidad de Guayaquil, mediante una metodologia de
Investigacion cualitativa y cuantitativa desarrollando estrategias de observacion en
el aula, entrevistas y encuestas para la elaboracién de una guia andragogica que

estimule la lectura critica, el pensamiento critico y el razonamiento logico.

Es interesante dar una idea general de las conclusiones que esta investigacion
ofrecid, en la que refirieron que la creacion de la guia andragogica es una
herramienta excelente que a mediano plazo contribuy6 a desarrollar la lectura critica
en este nivel, ademas el papel de orientador, motivador y creador de recursos
educativos, que el maestro debe asumir en este siglo. Aunque a primera vista
pareciera que es una investigacion de la cual no podria apoyarme por lo que implica

hablar de androgogia en la educacion, sin embargo, considero que si es factible
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tomar aspectos que complementaron de manera directa mi propuesta, ya que
coincidio con el hecho que el estudiante se interes6 mas por aprender aquello que
representa un gran significado para él, manteniendo una automotivacion y los

resultados en el aprendizaje son mas efectivos”.?’

DESARROLLO DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO Y SU
INCIDENCIA EN LA FLUIDEZ VERBAL EN LOS ESTUDIANTES DE LA
FACULTAD DE FILOSOFIA DE LA UNIVERSIDAD DE GUAYAQUIL,
PROPUESTA: GUIA DE ESTRATEGIAS, desarrollada por Ivonne Marcela Parra

Martinez de la universidad de Guayaquil, Ecuador (2013)

Este proyecto surgié una vez se detect6 la debilidad que los estudiantes de nivel
universitario presentaban en el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico,
las cuales tenian incidencia directa en su capacidad de expresion, evidenciadas en
la presentacion de un discurso con bajo nivel inferencial y emisién de juicios de
valor, oportunidad de mejoramiento que asociaron también a la utilizacion de
estrategias didacticas de ensefianza por parte de los docentes, que nho

contribuyeron al desarrollo de un pensamiento critico.

Fue asi como la estrategia se disefid bajo el enfoque metodolégico descriptivo —
explicativo, con el apoyo de técnicas e instrumentos como la aplicacion de
encuestas, analisis e interpretacion de los resultados con los que se elaboré y aplic
una guia de estrategias con talleres que involucraron interpretacion y expresion a
partir de imagenes, trabajos cooperativos, técnicas grupales, entre otros, cuyo fue
desarrollar las habilidades del pensamiento critico y por ende la habilidad para

expresarse con sentido profundo en cualquier &mbito.

27 BAQUERIZO Matute Carmen. Aplicacion de lectura critica en los procesos de ensefianza -
aprendizaje para los estudiantes de segundo afio especializaciéon lengua vy literatura facultad de
filosofia de la universidad de Guayaquil. propuesta guia de métodos andragégicos. Disponible en:
http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/1023/1/TESIS%20CARMEN%20BAQUERIZO.pdf.p80
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A través de la aplicacion de esta estrategia se concluyo que: Los estudiantes debian
aumentar su vocabulario valiéndose de diferentes recursos como los sinGbnimos y
antonimos, de igual forma los educadores valoraron los puntos de vista de los
educandos, teniendo en cuenta la necesidad de ser orientados por ellos para llegar
a emitir un juicio con argumentos validos, asimismo la importancia de adaptar a
nuestras practicas pedagogicas el uso de las herramientas tecnolégicas como

estrategia que capta con mayor facilidad la atencion y el interés de los estudiantes.

Considero una investigacion importante para la planeacién y ejecucion de este
proyecto de investigacion, puesto que en la guia de estrategias le dieron un valor
significativo a la importancia del desarrollo de la lectura critica desde cualquier area
del saber, de la misma forma aumento la fluidez verbal de los educandos con
argumentos validos, fortaleciendo su autoestima y seguridad al interactuar en su

entorno.?8

LA LECTURA TRANSACCIONAL COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA
FORTALECER HABILIDADES DE PENSAMIENTO REFLEXIVO, CRITICO EN
LOS ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE LENGUAJE Y COMUNICACION DEL
NIVEL SECUNDARIO DE LA ESCUELA SUPERIOR DE FORMACION DE
MAESTROS “JUAN MISAEL SARACHOQO?”, desarrollado por Windsor Rios Mamani,
universidad Mayor, Real Y Pontificia De San Francisco Xavier De Chuquisaca,
Sucre — Bolivia (2010).

El proyecto se desarroll6 una vez identificaron en el proceso de formacién de
docentes de la carrera de Lenguaje y comunicacion, debilidades respecto al

desarrollo de capacidades y habilidades de pensamiento critico y reflexivo,

28 MARTINEZ, Ivonne Marcela. Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su incidencia en
la fluidez verbal en los estudiantes de la facultad de filosofia de la universidad de guayaquil,
propuesta: guia de estrategias universidad de Guayaquil, Ecuador (2013) Disponible en :
http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/2035/1/TESIS%20MAESTRIA%20DEFINITIVA%20ULT

IMA.pdf
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relacionado con la falta de implementacién de estrategias que permitieron formar

estas habilidades en los estudiantes.

Ante ésta necesidad, el investigador se propuso implementar la estrategia en
mencion con el fin de fortalecer las habilidades de pensamiento reflexivo y critico en
los estudiantes de dicha carrera, mediante las metodologias cuantitativas y
cualitativas, de tipo descriptivo ya que de ésta manera el campo de tratamiento y
accion gener6 mayores posibilidades para el disefio y aplicacion de actividades
como seminarios y talleres, mediante las cuales consiguio el objetivo planteado, en
donde reafirmaron que la aplicacion de la lectura transaccional permitié desarrollar
el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes. Esta estrategia se considero,
ya que una vez mas genero la inquietud de replantear el disefio de estrategias
didacticas, las cuales deben ser direccionadas desde el contexto e interés de los
estudiantes, con metodologias que propicien el desarrollo de pensamientos criticos
y reflexivos, ya que se siguen encontrando debilidades en estos aspectos, debido a

la falta de una formacion de estas habilidades desde la escuela.?®

“HERRAMIENTAS COGNITIVAS PARA DESAROLLAR EL PENSAMIENTO
CRITICO ENESTUDIANTES DE LA FORMACION INICIAL DOCENTE”,
desarrollada por Eduardo Antonio Gonzalez Guzman, universidad de San Carlos de
Guatemala, 2010.

El investigador inicialmente refirié la importancia que tuvo el uso de herramientas

cognitivas, en la adquisicion de habilidad para resolver situaciones, apoyandose en

2 RIOS Mamani Windsor. La lectura transaccional como estrategia metodoldgica para fortalecer
habilidades de pensamiento reflexivo, critico en los estudiantes de La Carrera De Lenguaje Y
Comunicacién Del Nivel Secundario De La Escuela Superior De Formacion De Maestros “Juan
Misael Saracho”. Disponible en: http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:-
eMy4ruHjloJ:www.usfx.bo/
nueva/Cepi/466_Tesis%2520Editadas%2520CEPI/255 Maestria/121 EDUCACION%2520SUPERI
OR/La%2520lectura%?2520transaccional%2520como%2520estrategia%2520metodologica/Resume
n.pdf+&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=co

41



la ventaja que proporcioné la representacion grafica de una teoria para lograr un
aprendizaje significativo. Sin embargo, cuando hicieron la exploracioén encontré que
los métodos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion aplicados en el aula para el
desarrollo de las clases seguian siendo memoristicos y tradicionales, por lo que
consider6 pertinente implementar una estrategia que pudiera ser transversalizada
con las diferentes areas del programa de los estudiantes en formacion docente, para
desarrollar su pensamiento critico, a través de la metodologia de las herramientas

cognitivas.

Para llevar a cabo la aplicacion de dicha estrategia, se implementé el fundamento
metodoldgico mixto (cuantitativo y cualitativo) y cuasi experimental inductivo —
deductivo, con el uso de técnicas e instrumentos como la entrevista
semiestructurada, grupo focal, test para evaluar el pensamiento critico, ejercicios
para la aplicacibn de patrones légicos, entre otros que de la misma manera

estuvieron directamente relacionados con el tipo de investigacion.

Una vez registrados y analizados los resultados de las actividades disefiadas y
aplicadas en las diferentes etapas, a partir de la investigacion se concluyé que es
eficaz el uso de las herramientas cognitivas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje y evaluacion para desarrollar destrezas en el analisis, interpretacion,
evaluacion, inferencia, explicacion y metacognicion, como base para la formacion

de una persona con capacidad de pensamiento critico, reflexivo y autbnomo.

El desarrollo de investigacion es un valioso antecedente del que se tiene en cuenta
la importancia de generar aprendizajes significativos, los cuales al ser de interés
para los estudiantes propician el espacio para integrar estrategias que favorezcan

el fortalecimiento de competencias basicas para formar el pensamiento critico a
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partir del analisis, reflexion y argumentaciéon frente a situaciones propias de su

contexto. 39

4.1.2 Antecedentes Nacionales En este &mbito, a través del proceso de consulta
y lectura de varios proyectos, encontré que en diferentes universidades del pais se
han realizado investigaciones en torno a la lectura critica, por lo que fueron tomados
en cuenta como apoyo en este trabajo de grado. Es asi como se presentaron los

siguientes ejemplares.

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO MEDIADO POR EL CINE EN LA
CONSECUCION DE LA LECTURA CRITICA. El caso de noveno grado Diana
Vargas Rodriguez, universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogot4, 2015

Como docente del area de Lengua castellana, la investigadora entré a reflexionar,
si a través de sus practicas pedagoégicas, propiciaba los espacios para formar
estudiantes con capacidades de critica y competentes en su contexto social, a partir
de esta reflexion identific6 estrategias que involucraron activamente a los
estudiantes en éstos procesos de ensefianza y aprendizaje, y que éstas tuvieron
sentido significativo dentro del aula, que los llevaron a analizar, interpretar y
argumentar desde su propio criterio, encaminandolos asi hacia el pensamiento

critico.

Es asi como la investigadora planted la presente estrategia, en donde considerd
que a partir del cine, como codigo audiovisual, perteneciente a la tipologia narrativa
y siendo una representacion de las conductas humanas se pudo llegar a la

formacion y fortalecimiento de las habilidades del pensamiento y lectura critica.

30 GONZALEZ, GUSMAN Eduardo Antonio. Tesis “Herramientas cognitivas para el desarrollo el
pensamiento critico en el estudiante de la Formacion Inicial Docente”. Universidad de San Carlos de
Guatemala. 2010. Disponible en: http://biblioteca.usac.edu.gt/tesis/29/29 0018.pdf
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La metodologia que se empleo, fue la investigacion cualitativa, a partir de un estudio
etnogréafico, que permitié identificar el problema, asimismo se apoyo6 del enfoque
cualitativo de disefio investigacion - accion, haciendo uso de algunas técnicas e
instrumentos como la observacién participante, aplicacion de encuestas, entrevista

semi estructurada, disefio e implementaciéon de secuencia didactica.

En esta tesis, el autor presentd diversas conclusiones, las cuales en general
apuntaron a la importancia del rol que debe asumir el maestro como orientador y
motivador del proceso, en el que se hizo fundamental hacer una adecuada
estructuracion de los programas de todas las areas y sus estrategias para que éstas
resulten significativas para el educando y que a partir de las mismas se mantenga
en constante fortalecimiento las habilidades para una lectura critica, que llevé al

estudiante a ubicarse y desenvolverse con propiedad en su contexto socio cultural.

De igual forma hizo referencia que el cine es un medio que permitié acercar a los
estudiantes al mundo en diferentes épocas y situaciones que favorecieron el
analisis, la reflexion y asumieron una posicion critica frente a los sucesos

desarrollados en cada una de ellas.

Son muchos los aspectos que esta estrategia aporté a la formulacion y aplicacion
de este proyecto, en donde se pudo establecer una fuerte relacién con el cine, en
su estructura narrativa y en la presentacion de situaciones sociales de los seres
humanos, que permitieron hacer un analisis reflexivo y mejorar a través de éste el

nivel de lectura critica desde el aula3!.

31 RODRIGUEZ, Vargas Diana. “Desarrollo del pensamiento critico mediado por el cine en la
consecucion de la lectura critica. El caso de noveno grado” universidad Distrital Francisco José de
Caldas, Bogota, 2015.Disponible en:
http://repository.udistrital.edu.co/bitstream/11349/2154/1/VargasRodri%CC%81gue
zDianaBetty.2015PDF.pdf
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO A PARTIR DE RUTINAS DE
PENSAMIENTO EN NINOS DE CICLO | DE EDUCACION, Lyda Marcela Arévalo,
Sonia Liliana Pardo Romero y Maria Yolanda Quiazua Fetecua, universidad de la
Sabana, Chia, 2014.

El grupo investigador puso al manifiesto la importancia del maestro en la
consecucion de los logros o fracasos de los estudiantes en los procesos
desarrollados en el aula de clases, por lo que consideré que el docente debe
permanecer en la busqueda de ofrecer actividades y emplear metodologias que le
permiteran a los educandos un mejor desempefio en su escolaridad y, a la vez,

estos aprendizajes pudieran ser aplicados en sus vivencias.

En éste ultimo aspecto, encontraron que en el salén de clases se impartia una serie
de contenidos que el estudiante se limitaba solo a repetir, sin realizar procesos
mentales de mayor complejidad para interpretar y presentar argumentos de peso,
razon por la que el grupo de investigacion plante6 aplicar una estrategia a partir de
rutinas de pensamiento que desarrollaran dichas habilidades hacia la formacion del

pensamiento critico desde el primer ciclo de escolaridad.

El proyecto se desarrollo6 mediante el método cualitativo, investigacion accion a
partir de la cual utilizaron diversas estrategias para recolectar informacién, analizar
y presentar los respectivos resultados, entre las que se mencionaron la observacion,
el registro de experiencias, uso de textos y documentos pertinentes hacia la

consecucion del objetivo trazado.

La aplicacion de las rutinas en dos grupos diferentes permiti6 para el equipo
investigador concluir que ésta es una estrategia que propicié el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico, de la misma manera evidenciaron el avance de
los estudiantes respecto a la lectura pasando del nivel literal muy basico al nivel

inferencial logrando con algunos la competencia argumentativa.
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Se considerd la estrategia de este grupo investigativo, un gran apoyo para llevar a
cabo la intervenciéon, ya que involucré una poblacion infantil y gran parte de la
implementacion de las rutinas estuvo relacionada con la lectura de textos narrativos
(la fAbula), como punto de apoyo para presentar diferentes acciones encaminadas

a desarrollar el pensamiento critico®2.

“HACIA LA FORMACION DE LECTORES CRITICOS: UN ESTUDIO DE CASO DE
CLASES DE HISTORIA Y LITERATURA” Lina Mireya Murcia Diaz, Universidad

Nacional de Colombia, Bogota, Colombia, 2012.

El estudio partio de la reflexién que realizo la investigadora acerca de la importancia
que la escuela ha dado a la ensefianza de la escritura y lectura a partir de historias
infantiles y el uso de estrategias que resulten de interés para los nifios desde sus
primeros afios de escolaridad. Sin embargo, manifestd su preocupaciéon frente al
desarrollo de estos procesos en los grados de la basica secundaria, en donde los
estudiantes se muestran apaticos a participar en las actividades que involucren la
competencia lectora. Esto conllevé a hacer un analisis de la situacion partiendo de
diferentes interrogantes que se plantearon en torno a la actuacién de los docentes
frente al tipo de textos seleccionados y las estrategias para fortalecer los procesos

de lectura en sus estudiantes y llevarlos a que alcanzaran niveles mas complejos.

Es asi como presentd el proyecto ya nombrado, a partir de la lectura de textos
histéricos y narrativos, desde las areas de ciencias sociales y lengua castellana,

para formar lectores criticos.

La investigacién se realizé bajo la metodologia cualitativa, desde el enfoque critico

hermenéutico. Al culminar las diferentes etapas del proceso de investigacion, se

32 MURCIA DIAZ Lina Mireya. Tesis” “Hacia la formacion de lectores criticos: un estudio de caso de
clases de historia y literatura”. Universidad Nacional de Colombia, Bogota, Colombia,
2012.disponible en: http://www.bdigital.unal.edu.co/ 9002/1/Linamireyamurciadiaz.2012.pdf
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alcanzaron logros que determinaron que se debe trabajar la lectura con un propésito
claro, de manera secuencial y con la interaccion de diferentes clases de textos, no
solo los escolares, sino textos historicos desde la narrativa con los que puedan

conocer “la otra verdad”.

Se determind la estrecha relacion que se presenté entre las dos éareas, la de
lenguaje y ciencias sociales que se convirtieron en un soporte valioso para la
formacion del pensamiento critico, por lo cual se debe hacer una reestructuracion
en los planes de area con sus respectivas estrategias, logrando la transversalizacién
de sus programas para transformar el sentido de la lectura en las aulas de clases,
haciendo de ésta una actividad motivadora en la que el estudiante desarrolle
acciones mentales de interpretacion que exijan un mayor nivel de criticidad frente a

las diferentes situaciones de su contexto.

Se retomd de esta investigacion la importancia de orientar los procesos de lectura
hacia un nivel de criticidad, fortaleciendo los niveles iniciales o de menor
complejidad, mediante estrategias que generen aprendizajes significativos,
partiendo de la estructura de la narrativa, y que estén acordes a la edad cronolégica

de los estudiantes y su nivel de escolaridad®:.

“COMPETENCIAS DE LECTURA CRITICA EN INTERNET: ESTRATEGIA PARA
LA EDUCACION MEDIA” Claudia Patricia Ardila Medina, Sandra Yaneth Pérez

Bautista y Hernan Villamil Moreno. Universidad de la Salle. Bogot4, 2014.

El proyecto se plante6 por los investigadores, ante la inquietud por la realidad con
la que se encuentran tanto estudiantes como maestros, respecto al uso de la

informacion a través del internet con fines pedagdgicos; si bien es cierto ofrece

33 ARDILA, Medina Claudia Patricia, PEREZ Bautista Sandra Yaneth & VILLAMIL Moreno Hernan.
Tesis “Competencias de lectura critica en internet: estrategia para la educacién media”. Universidad
de la Salle. Bogota, 2014.Disponible en: http://www.bdigital.unal.edu.co/
9002/1/Linamireyamurciadiaz.2012.pdf
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grandes beneficios, el grupo ratific6 mediante la aplicacién de los instrumentos de
recoleccion y analisis de los resultados, que los estudiantes acceden a ésta para
realizar consultas relacionadas con los programas académicos de las diferentes
areas, asumiendo una actitud de poco esfuerzo al copiar y pegar fragmentos de
informacion que s6lo dan cumplimiento a las actividades asignadas por los
docentes. Sin embargo, no se evidenciaron procesos de analisis y reflexion que

permitieran presentar con sentido critico dicha informacion.

Dicha situacion se vio afianzada, porque se evidencié que los docentes tampoco
ofrecian las bases y estrategias a sus estudiantes para que ellos aprendan,

desarrollen o afiancen los procesos que convergen al nivel de lectura critica.

Por lo anterior, disefiaron e implementaron una estrategia que ayuddé a satisfacer

dicha necesidad de la poblacion en estudio.

Para implementar la estrategia el autor empled la metodologia de investigacion
cualitativa, desde la orientacién critico-hermenéutica-etnogréfica. A partir de su
fundamento, el grupo utiliz6 diferentes instrumentos para la recoleccion de la
informacion, atencion y presentacion de los resultados como fueron, el grupo focal,
la entrevista en profundidad, la observacion sistematica participante y el diario de

campo.

Con la implementacién de la estrategia, se alcanzaron algunos logros, entre los
cuales se identificé que el maestro, desde cualquier area del conocimiento debe
asumir una posicion activa frente a la presentacion de estrategias que motiven al
estudiante desde el aula y fuera de ella a realizar lectura critica de la informacion
suministrada por el internet, aprovechando los ciberespacios entre los que se
mueven, para establecer relacion, conciencia y significatividad del texto y el

estudiante.
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De esta manera el proyecto motiva a continuar con el proceso de exploracion, hacia
el fortalecimiento de la lectura critica a través de la lectura de fabulas, puesto que
con ella se evidencio la importancia y compromiso del maestro frente a la formacion
o fortalecimiento de un proceso partiendo de los intereses de los estudiantes a
quienes se les debe generar espacios de reflexion y pensamiento critico mediante

el desarrollo de diferentes acciones34.

4.1.3 Antecedentes Regionales En los claustros universitarios que se encuentran
en el contexto de la ciudad en la que se llevo a cabo la investigacion, se han
desarrollado de igual manera proyectos de grado, cuyo interés es desarrollar o
fortalecer los procesos de lectura critica mediante la implementacién de diversas
estrategias, por lo cual a continuacién se presentd la relacion de los proyectos que

se tuvieron en cuenta en esta investigacion.

LECTURA DE HISTORIETAS: APUESTA PARA EL DESARROLLO DE LA
ARGUMENTACION EN EL SECTOR RURAL, realizado por Yannit Irene Armenta
Castellanos, de la Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga 2016.

La investigadora en su experiencia reconocié la habilidad de los educandos del
grado 9 de la Institucion educativa El Portico, del municipio Aratoca — Santander,
para referir discursos orales y escritos con gran fluidez basada en su cultura, sin
embargo al realizar un andlisis mas profundo encontré que las dificultades radicaban
en el fundamento critico, considerado propio de su nivel educativo, ademas el
manejo de las reglas ortograficas es un factor que influye altamente en la intencion
e interpretacion del texto, lo que permitio evidenciar el bajo desempefio al tener que

sustentar desde su propio punto de vista. Sin embargo, la investigadora traté de

34 ARDILA, MEDINA Claudia Patricia, PEREZ BAUTISTA Sandra Yaneth &VILLAMIL MORENO.
Universidad de la Salle. Bogota 2014. Disponible en:
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/3934/T85.14%20A676c.pdf?sequence=3
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hallar una razén ante la situacién y es el hecho que la institucion se encuentra en

una zona rural, alejada de otros contextos.

Para atender esta situacion plante6 la aplicacion de una estrategia que no solo
fortaleciera el nivel del desarrollo de argumentacion, sino que fuera interesante y

dinamico para los estudiantes, acudiendo asi a la utilizacion de las historietas.

De la misma manera empleé un enfoque cualitativo, con un disefio metodoldgico
investigacion — accion, ya que le permiti6 atender la realidad del grupo. Inicio el
proceso con un diagnostico aplicando una prueba de lectura a partir de una
historieta, talleres de lectura y reflexion cuyos resultados se registraron en diferentes

momentos de la aplicacion en un diario de campo, videos entre otros.

Con esta estrategia se concluyé que las estrategias de lectura deben partir del
interés de los estudiantes, que sean animadas y recreativas para que contemplen

formas de expresion propias de su desarrollo.

Teniendo en cuenta dichas caracteristicas, es un proyecto que se pudo vincular al
desarrollo de esta investigacion en la que se tuvo en cuenta que en una poblaciéon
infantil, se debe tener clara la importancia que tiene ofrecer a los estudiantes una
estrategia que mantenga el interés y la motivacién para realizar un analisis basado

en su pensamiento critico.3®

PROPUESTA DIDACTICA PARA LA LECTURA DE UN TEXTO LITERARIO CON
ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE UNA INSTITUCION PUBLICA DE LA
CIUDAD DE BUCARAMANGA. Katherine Julie Paternina Mercado. Universidad

Industrial de Santander, Bucaramanga, 2016.

SSARMENTA CASTELLANOS Yannit Irene. Lectura de historiestas:Apuesta para el desarrollo de la
argumentacion con estudiantes del sector rural. Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2016/161271.pdf.p.235:
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El equipo de investigacion partié de una contextualizacion que hacen del lenguaje y
su vital importancia para el crecimiento del ser humano como persona a travées de
su intelecto y la interaccion con quienes lo rodean, ademas hizo presente a la
escuela como un lugar en el que se desarrollan y potencializan las habilidades
comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir) de los individuos, siendo el area de
Lenguaje la sefialada en el curriculo para implementar un sin nimero de estrategias
que permitan encaminar con mayor sentido la practica pedagogica hacia la

consecucion de dicho propoésito de manera significativa para el educando.

Segun lo anterior, la investigadora identific6 que en los diferentes lineamientos
curriculares del area de lenguaje, se hace hincapié en la comprension textual desde
cuatro competencias, la critica, textual, argumentativa y critica intertextual,
competencias en las que los estudiantes a nivel de Colombia notoriamente
presentan bajo desempefio, segun las pruebas internacionales y a nivel institucional
segun las pruebas saber. Por tal motivo realizé una revision del plan de area de
lenguaje de la institucion y determiné que para atender dicha necesidad tienen
planteada la estrategia del plan lector, aunque no esta bien definida en su estructura
y Su objetivo critico. Es asi que presentd una propuesta didactica para mejorar la

comprension lectora de los estudiantes a partir de la lectura de textos literarios.

Teniendo en cuenta que el estudio estuvo dirigido al tratamiento de una realidad
social con la participacién directa del investigador, éste emple6 el enfoque de la
investigacién cualitativa y el disefio investigacion accion, apoyandose en la
aplicacion de diferentes instrumentos para llevar a cabo las fases de la
investigacion, entre los que se mencionaron, la entrevista abierta, el grupo focal, la

observacién participante, la encuesta, el cuestionario y el diario de campo.
Esta experiencia investigativa concluyd que trabajar con textos literarios u otro tipo

de texto posibilita la formacion de lectores criticos, desde que éste sea del interés

para el lector, y a partir del cual el maestro debe poner en juego su creatividad y
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fundamentos tedricos para disefiar e implementar estrategias pertinentes al grupo

de estudio.

Con la revision de este antecedente, cabe resaltar aspectos que se convirtieron en
un valioso apoyo para el desarrollo de la investigacién que se en este proyecto se
realizd, en el cual motiva al maestro a hacer una autoevaluacion respecto a sus
practicas pedagodgicas en cuanto a las estrategias que se estan aplicando en las
aulas para fomentar o afianzar la lectura critica independiente del nivel de
escolaridad, de la misma manera, teniendo como referencia que el propdsito central
es el fortalecimiento de la comprension lectora a partir de textos literarios u otro tipo
de texto, se dio la posibilidad para abordar la lectura desde el género narrativo (la
fabula), mediante el cual se intervinieron procesos que potencializaron los
diferentes niveles de lectura a partir de una secuencia did4ctica con el fin de formar
ciudadanos con capacidad para reflexionar y asumir una actitud critica frente a su

entorno.3%

PROPUESTA PEDAGOGICA PARA HACER DE LA CLASE DE LENGUA
CASTELLANA UN ESPACIO GENERADOR DE PENSAMIENTO CRITICO. Luis

Alfredo Mantilla Forero. Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga, 2009

El autor de la investigacion manifesté que al realizar la lectura acerca del papel que
juegan los medios de comunicacion frente al manejo de la informacion sobre
problemas sociales, abordado por el reconocido teérico Van Dijk, quien presenta de
manera relevante el analisis critico del discurso, sinti6 la inquietud de conocer los
procesos discursivos de los estudiantes del grado noveno de su institucion

educativa, para identificar en ellos los elementos que habia leido.

36 PATERMINA, Mercado Katherine Julie. “Propuesta didactica para la lectura de un texto literario
con estudiantes de noveno grado de wuna institucibn puablica de la ciudad de
Bucaramanga.”.Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga, 2016.Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2016/165259.pdf
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Es asi como de manera informal se ocupd de escuchar con gran atencion los
discursos que en su cotidianidad manejaban lo estudiantes, encontrando que sus
argumentos estaban alimentados mas por la misma informacion retenida de los

medios de comunicacioén que por su propio analisis critico.

Lo anterior lo llevé a cuestionarse acerca de su practica pedagdgica, la funcion que
la escuela esta cumpliendo desde sus aulas en cuanto a la formacién de individuos
con un nivel de criticidad en su contexto, en donde evidencié que los estudiantes
reflejan vivir en un mundo fuera de la realidad, al ser indiferentes de la propia
situacion social que durante afios ha marcado la historia de nuestro pais y que de
igual manera no se ha visto una transformacién en los programas curriculares que
competen al grado. En este mismo sentido realiz6 una reflexion del papel que
cumple el &rea de Lengua castellana en dicha transformacion, a partir de la cual se
debe potenciar la lectura y andlisis critico de situaciones propias de su contexto,

para presentar argumentos basados en su conviccion.

Ante esta situacién el investigador, con el animo de buscar acciones de solucion,
acudio a los diferentes fundamentos impartidos por sus profesores universitarios.
Sin embargo, al confrontarlos con la realidad de las aulas encontr6 que la
organizacion y aplicacion de las actividades no contribuian al desarrollo de las
competencias a nivel interpretativo, argumentativo y propositivo; por lo cual ésta
investigaciéon plante6 una propuesta para que el area de Lengua Castellana pudiera
generar espacios de formacién del pensamiento critico a partir de diferentes

estrategias.

El enfoque que orientd este estudio fue la investigacion accion con instrumentos
como el cuestionario, la observacién participante y el andlisis de textos, a partir de
los cuales se desarrollaron las diferentes acciones para llevar a cabo la

implementacion de las fases de la investigacion.
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Las conclusiones que fueron determinadas a partir de la exploracion, relacionaron
la importancia para que el maestro reflexione acerca de su labor, identificando
fortalezas y oportunidades de mejoramiento para llevar a la practica estrategias
contextualizadas al grupo de estudiantes, motivandolos a ser participes activos del
proceso de ensefianza y aprendizaje, con una vision critica desarrollada desde
cualquier area del conocimiento. Asimismo, se menciond que los estudiantes en su
mayoria lograron mejorar los niveles de comprension respecto al momento del inicio
de la investigacion. El presente estudio social, ha de considerarse un antecedente
con grandes aportes, para el desarrollo del proceso de investigacion a realizar con
los estudiantes del grado cuarto de la basica primaria, en el que se observé la
necesidad de hacer un replanteamiento de la forma de llevar a la practica las clases
de Lengua castellana, relacionando los ejes teméticos con la realidad del estudiante,
e implementando estrategias dirigidas al desarrollo y fortalecimiento de la lectura

critica.3’

4.2 MARCO TEORICO

La educacion en Colombia ha presentado diferentes transformaciones en blusqueda
de ofrecer igualdad de oportunidades para los educandos, y con orientaciones
claras para los educadores, padres de familia y comunidad en general, las cuales
tienen como base los derechos fundamentales, segun la Constituciéon politica de
Colombia, entre los que referimos algunas leyes, decretos y estrategias para la
ensefianza y contextualizacion de los aprendizajes, siendo en ésta investigacion
relevante el desarrollo del area de Lenguaje, con la que se pretendi6 fortalecer las

habilidades comunicativas, a partir de actividades que involucren la lectura critica,

37 MANTILLA, Forero Luis Alfredo. “Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de lengua
castellana un espacio generador de pensamiento critico”. Universidad Industrial de Santander.
Bucaramanga, 2009.Disponible en:
http://repositorio.uis.edu.co/jspui/bitstream/123456789/9942/2/136109.pdf
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hacia el desarrollo del pensamiento critico, para contribuir a la formacion integral de

las personas.38

4.3 MARCO LEGAL

Los diversos referentes que fundamentaron el trabajo de investigacion partieron de
la maxima ley que rige a nuestro pais, como es la Constitucién Politica de Colombia,
la cual da prioridad a los derechos fundamentales en el capitulo 1, considerando asi
algunos articulos que giran en torno a la formacién escolar y desarrollo de una vida

digna de los nifios, entre los que se pudo citar:

Articulo 27: El estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigacién y céatedra.

Articulo 44: Son derechos fundamentales de los nifios: La vida, la integridad fisica,
la salud y la seguridad social, la alimentacién equilibrada, su nombre y su
nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la

educacién y la cultura, la recreacion y la libre expresién de su opinién.

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,

a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.3® (Constitucion Politica)

La Constitucion Politica ha sido base para citar hoy otras leyes, decretos,
normatividades y orientaciones que son guia para el fortalecimiento de la

comunicaciéon verbal y no verbal, a partir del desarrollo de las competencias

%8 MINEDUCACION. Ministerio de Educacién Nacional. Disponible en: http://www.minedu cacion.
gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf.1998
39 Constitucion Politica de Colombia. 1991
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escuchar, hablar, leer y escribir, las cuales son tratadas en el marco de la Ley

General de Educacioén en articulos como:

Articulo 50. Fines de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la

Constitucion Politica, la educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y
de la calidad de la vida de la poblacién, a la participacion en la busqueda de

alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais.

Articulo 20. Objetivos generales de la educacién basica. Son objetivos generales de
la educacion bésica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnologico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién con la sociedad

y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

Articulo 21. Objetivos especificos de la educacion béasica en el ciclo de primaria. Los
cinco (5) primeros grados de la educacion basica que constituyen el ciclo de

primaria, tendrdn como objetivos especificos los siguientes:

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,

escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
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también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion

linglistica propia, asi como el fomento de la aficidén por la lectura;

d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de

expresion estética

Articulo 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la
educacion bésica se establecen &reas obligatorias y fundamentales del
conocimiento y de la formacion que necesariamente se tendrdn que ofrecer de

acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional.

7. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

Articulo 76. Concepto de curriculo. Curriculo es el conjunto de criterios, planes de
estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacién
integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en

practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

Articulo 78. Regulacion del curriculo. EI Ministerio de Educacion Nacional disefiara
los lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la educacién formal
establecera los indicadores de logros para cada grado de los niveles educativos, tal

como lo fija el articulo 148 de la presente ley.*°(Ley 115)

En el mismo contexto el Ministerio de Educacion Nacional, planteo los Lineamientos
Curriculares, que “buscan fomentar el estudio de la fundamentacion pedagogica de

las disciplinas, el intercambio de experiencias en el contexto de los Proyectos

40 Ley 115 General de Educacion de 1994. Congreso de Colombia. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf.
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Educativos Institucionales”.#! Estas orientaciones surgen ante la necesidad de
desarrollar un curriculo flexible a las caracteristicas de la comunidad educativa,
permitiendo su participacion activa, asi mismo que contribuya a la formacion de
personas competentes en el ser, saber y saber hacer, desde las diferentes areas
del conocimiento, lo que pone en manifiesto la necesidad de desarrollarlas. Para
dar cumplimiento a las exigencias nacionales a nivel curricular, el programa de
Lenguaje, toma como eje central dichos lineamientos y promueve el tratamiento de
las competencias propias del &rea, las cuales se presentan a continuacion:

* Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,
morfologicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccién de los enunciados
linglisticos.

* Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).

* Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el léxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacion.

» Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso
de reglas contextuales de la comunicacion.

* Una competencia enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos
y que son construidos en el &mbito de la cultura escolar o socio-cultural en general,
y en el micro-entorno local y familiar.

* Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura.

» Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar
mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. 42
(MEN)

4 MEN Lineamientos curriculares de Lenguaje Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf.1998
42 bid. p.2
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De igual manera el sistema educativo en nuestro pais, en su interés por ofrecer una
educacioén de calidad con igualdad de oportunidades para los diferentes contextos
sociales, presenta los Estandares Basicos de Competencia (EBC), definidos como
“criterios claros y publicos que permiten conocer cual es la ensefianza que deben
recibir los estudiantes. Son el punto de referencia de lo que un estudiante puede
estar en capacidad de saber y saber hacer, en determinada area y en determinado
nivel. Son guia referencial para que todas las escuelas y los colegios ya sean
urbanos o rurales, privados o publicos de todos los lugares del pais, ofrezcan la
misma calidad de educacién a todos los estudiantes colombianos.4?

Atendiendo a los requerimientos que caracterizan a los Estandares, el area de
Lenguaje, fomenta a partir del desarrollo de los mismos, las capacidades expresivas
y comprensivas de los educandos, con el fin de incentivar entre otros aspectos, las
competencias critica y argumentativa para participar activamente en su contexto y

su transformacion.

Para lograr lo anterior, se pone en manifiesto el interés por crear un ambiente
motivante hacia la lectura que se debe abordar desde diferentes clases de textos
incidiendo en el desarrollo de las competencias propias del area, teniendo en cuenta
gue es un proceso en el que se estudian todos los ejes fundamentales, como la
produccion e interpretacion textual, estética del lenguaje, otros sistemas simbdlicos
y ética de la comunicacion, contemplados en los estandares basicos de lenguaje,
propuestos por el MEN.

Los anteriores lineamientos y orientaciones, se encuentran reglamentadas bajo el
decreto 1860 de 1994, y teniendo en cuenta el propoésito de la presente
investigacion, se toma como referencia el paragrafo del articulo 42, el cual

contempla que “con el propésito de favorecer el habito de lectura y una apropiacién

43 COLOMBIA APRENDE Estandares Basicos de Competencia. Lenguaje. Revolucion educativa.
(MEN). 2006.p2
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efectiva de la cultura, el plan de estudios deberd recomendar lecturas
complementarias a las que ofrezca el bibliobanco”. Asi mismo el articulo 48,
relacionado con los medios para la evaluacion, mediante el uso de pruebas de
comprension, analisis, discusion critica y en general, de apropiacion de conceptos.
El resultado de la aplicacion de las pruebas debe permitir apreciar el proceso de
organizacién del conocimiento que ha elaborado el estudiante y de sus capacidades

para producir formas alternativas de solucién de problemas.*

4.4 MARCO CONCEPTUAL

Todo trabajo de investigacion debe pensar no sélo en una probleméatica a
solucionar, sino que éste pueda ser tomado como referencia o soporte para ser
reevaluado, actualizado o para el desarrollo de nuevas exploraciones, por lo que se
hace necesario presentar los fundamentos tedricos que centren a los lectores en el
contexto de dicha investigacion, haciendo referencia de los conceptos que apoyan
la investigacion para el fortalecimiento de la lectura critica a partir de la lectura de

fabulas, por lo cual a continuacion se relacionaron los siguientes ejes:

LEER: Determinar un concepto claro y definitivo de leer, ha sido tema de
investigacion afio tras afo, por lo que varios autores han querido dejarnos sus
pensamientos y opiniones acerca de este importante proceso para el desarrollo
integral del ser humano, a través del cual el hombre esta en capacidad de ser un

agente activo y participativo en la transformacion de su contexto.

Cuando realizamos lectura de un texto, lo hacemos siempre motivados por alguna
intencion, la cual dependiendo del tipo e incidencia en el pensamiento, se considera

su importancia. Sin embargo, todo acto lector genera resultados que de alguna

44 Decreto 1860 de 1994 (MEN)
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manera afectan el desarrollo integral de los lectores. “Leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta
satisfacer los objetivos que guian su lectura.”® Esta afirmacion, implica la presencia
de un lector activo, quien procesa y examina el texto, y que haya un objetivo que
guie la lectura o, dicho de otra forma, que siempre leemos para algo, para alcanzar

alguna finalidad.

Tomar conciencia que el acto de leer siempre tiene un propdésito, permite de igual
forma clarificar la idea que este proceso es relevante desarrollarlo de manera
estructurada desde los primeros afios de escolaridad, para complementar las
diferentes acciones que los infantes realizan y que se constituyen en la base de
dicho proceso. Es pertinente referenciar a Josette Jolibert, como autor que se ha
interesado por formar a los nifios en las competencias de lectura y escritura, quien
expresa que “leer es interrogar un texto, es decir construir activamente un
significado, en funcién de sus necesidades y sus proyectos, a partir de diferentes
claves, de distinta naturaleza, y de estrategias pertinentes para articularlas. No se
trata de un educador haciendo “preguntas de comprension” sobre un texto, son los

nifios que “interrogan” a un texto para elaborar su significado” 4¢

La efectividad del proceso de lectura tiene estrecha relacion con la clase de texto
que el lector aborde, el cual debe partir de sus gustos, ya que en la medida en que
la persona se sienta motivada, habr4 mayor interés por lograr la comprensiéon de
las ideas presentadas en el texto. Es por esto que se hace necesario indicarle al
lector el tipo de texto que se va tratar, siendo ésta una estrategia para captar y
mantener la atencién del lector y aplicar asi diferentes tipos de lectura. A

continuacion, se mencionan algunas de ellas:

4 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Ed. Gra6. Madrid, 2006. Pag. 17
46 JOLIBERT, Josette , Formar nifios lectores de textos. Machette, Chile. 1991
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Lectura Oral 0 en voz alta: Es la que se practica cuando se articula el texto en voz
alta, sonoramente. Aunque poco se utiliza, ésta cumple una funcién social, para
motivar la lectura a distintos grupos de personas, para acercar a la literatura a

personas con discapacidad visual, por propio placer, entre otras.

Lectura silenciosa: Consiste en recibir mentalmente el mensaje escrito sin
pronunciar palabras, siguiendo con la mirada las lineas del texto en silencio. Es el

tipo de lectura mas frecuente y su uso es personal.

Lectura superficial: Consiste en leer de forma rapida para saber de qué trata un
texto. Su finalidad es captar la idea general de los contenidos fundamentales del

texto sin entrar en detalles.

Lectura selectiva: Busca datos o aspectos muy especificos de interés para el lector,
obviando el resto. Se trata de la lectura, donde la vista pasa por el texto a velocidad,
como barriéndolo, sin leerlo en su totalidad en busca de un detalle concreto que

constituye la informacion que interesa.

Lectura comprensiva: Es la lectura en donde el lector plantea todas las preguntas
l6gicas posibles sobre el contenido del texto, para entender perfectamente todo el
mensaje, tratando de obtener una respuesta. El ritmo de éste tipo de lectura es lento

y reposado propiciando la interiorizacion del tema.

Lectura reflexiva y critica: Es la lectura que mientras se lee, se produce una lluvia
de ideas con riqueza de contenidos que el lector va generando, organizando y
relacionando. Esta es quizas el tipo de lectura mas exhaustivo pues “Un lector

critico evalla la relevancia de lo que esta leyendo, contrasta la informacion con otra
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informacion o con su propia experiencia y hasta puede llegar a “pelearse” con el

texto por tener distintos argumentos sobre un tema”#’

Lectura recreativa: Es la que predomina cuando se lee un libro por placer. No
importa a qué velocidad se realice, ni cuanto tiempo nos tome completar la lectura,
ya que lo primordial es que el lector disfrute de la experiencia. Si bien no es una
regla general, la mayoria de las veces la lectura por placer estd muy ligada a la
literatura. Es un tipo de lectura que tiene todos los beneficios de leer (como por

ejemplo mantener activo el cerebro), ademas fomenta la creatividad e imaginacion.

Los tipos de lectura, de alguna forma, conllevan un proceso de comprension
detallada o general del texto, empleando diferentes mecanismos, ya sea la voz, la
reflexion, los esquemas, entre otros, mediante los cuales se desarrollan
interrogantes, cuya informacion se evidencia de manera directa, o requieren de un
proceso de analisis mas profundo de la informacién y expresar sus opiniones sin
perder la esencia del sentido del texto. Por tal motivo, se presentan las
caracteristicas de los niveles de lectura, y competencias comunicativas, que se

fortalecen desde este proceso.

Cuando se inicia el proceso de comprension lectora con los nifios y nifias, es comun
hacerlo desde lo més basico, el nivel literal, seguidamente el inferencial y por ultimo
el critico. Sin embargo, no significa que al hacer el ejercicio de interpretacion sea
necesario desarrollarlos en el mismo orden, pero es importante reconocer que
cuando el lector se encuentra con algun elemento que dificulta la comprensién del
mismo, éste se ve en la necesidad de recurrir a las caracteristicas de la

interpretacion desde el nivel literal, para identificar con precisién lo que el autor esta

4'SHUTTERSTOCK.7 diferentes tipos de lectura. Revista Universia Republica Dominicana.
Disponible en: http://noticias.universia.com.do/cultura /noticia/2015/07/22 /1128690/7 -diferentes-
tipos-lectura.html
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transmitiendo directamente, accion de la que parte para regresar al texto y continuar

con el proceso inferencial o critico.

En el nivel de comprension literal, el lector reconoce las frases y las palabras claves
del texto, asi mismo capta lo que el texto dice sin una intervencién muy activa de la
estructura cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion
del texto que no ha de considerarse mecanica, comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto. En el nivel inferencial, el lector debe establecer relaciones
y asociaciones de significados que permiten leer entre las lineas, presuponer y
deducir lo implicito, es decir realiza un proceso de abstraccién para dar una
explicaciéon mas profunda de lo leido y elaborar las conclusiones del mismo. De igual
forma en el nivel critico, el lector esta en capacidad de emitir juicios sobre lo leido,
aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un caracter
evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos

de lo leido.48

No obstante, es el desarrollo de las habilidades comunicativas como escuchar,
hablar, leer y escribir, las cuales le permiten al individuo relacionarse asertivamente
con los demas es decir, ser competentes ante las diversas situaciones de su
entorno, por lo que para la escuela el sentido de la educacion ha sufrido una
transformacion, dandole protagonismo al desarrollo de proyectos pedagdgicos,
mediante los cuales los educandos, descubren y construyen sus conocimientos, a

partir de sus propias conclusiones y el intercambio de saberes con sus pares.

Esta investigacion abordé las competencias comunicativas, las cuales el Ministerio
de Educacion Nacional presenta desde el area de Lenguaje orientaciones muy

claras para que éstas sean potencializadas desde los diferentes ejes curriculares y

48 GORDILLO Alonso Adriana. FLOREZ Maria del Pilar. Los niveles de compresion lectora. Revista
Universidad de la Salle. Disponible en: http://revistas.lasalle.edu.co/ index.php/ap/ article/ viewFile/
1048/953 .Citado ( 17 de febrero de 2009 )
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éstas sean aplicadas en su contexto. Conscientes de esa responsabilidad, se deben
fortalecer las diferentes competencias comunicativas, pero se dio relevancia a las
competencias gque tienen un especial significado a nivel pedagogico, como son la
competencia literaria y la competencia semioldgica, las cuales son referidas por
Lomas en su texto “Cémo ensefar a hacer cosas con las palabras”. Vol. |, en donde
la primera involucra conocimientos, habilidades y habitos que posibilitan el uso y el
disfrute de los textos literarios y la segunda incluye conocimientos, habilidades y
actitudes que favorecen una interpretacion critica de los usos y formas de los

medios de comunicacion de masas y de la publicidad.

Desde la intencion de este proyecto, entre las clasificaciones de la literatura,
hablamos de la literatura infantil, en donde juegan un papel importante los diferentes
recursos que los autores aplican a sus escritos, los cuales de manera espontanea
los nifilos incorporan a su proceso lector, apoyados de su infinita imaginacion y
fantasia, transfieren como una realidad, permitiéndoles la asociacion de la intencion

del autor y del texto.

“Hay un aspecto invisible en la literatura infantil: el escritor cuenta una historia y a
partir de ese instante la historia emprende un nuevo sendero, un auténtico viaje con
destino desconocido. Los esquemas mentales de los mas pequefos tienen otra
l6gica, un sentido diferente y las buenas historias son las vitaminas necesarias para
cualquier nifilo. De hecho, una infancia sin cuentos seria como una vida amputada,

una dolencia irreparable.
La literatura infantil es un juego y es importante conocer sus reglas basicas. Regla

ndamero uno: se siembran las palabras y se crea un decorado. Regla numero dos:

la historia crece en el interior y en algunos casos permanece eternamente. Regla
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namero tres: el hombre que ha cumplido con la regla nimero uno y numero dos

siempre caminara con alma de nifio”4°

La literatura infantil se desarrolla a través de diferentes tipos de texto, como los
cuentos, las fabulas, historietas, leyendas, entre otros, las cuales tienen
caracteristicas que las relacionan y diferencian. Esta propuesta se apoya
principalmente en los diferentes aspectos relacionados con la fabula, como
estrategia para fortalecer la lectura critica en los estudiantes, sin dejar de pensar en
el uso de otros tipos de textos del género narrativo.

Como dice Hegel, "La fabula es como un enigma que sera siempre acompafiado
por su solucién".®° Incluso si la fabula no tiene ya popularidad, el esquema que la
forma se reencuentra en el hecho diverso y en la leyenda urbana. Estas situaciones
son imprescindibles en una fabula, pues sin importar el autor, el contexto social o
politico, éstas son las que la identifican y marcan un limite entre ella y otros géneros

similares con los que podria confundirse por la forma alegorica que contienen.

La fabula se remonta a las antiguas culturas de Oriente, en donde su nacimiento se
hizo con un propésito didactico o de ensefianza, formadora de valores y virtudes
para convertir en gobernantes a los hijos de los nobles. Caracteristicas que ademas
generaron gran interés en la educacion infantil, por su intencién, brevedad y facil
comprension; se difundié a Europa y por ultimo a Grecia, con su gran representante

Esopo.

La fabula es un texto narrativo, en ella se relata una historia ficticia, escrita en verso
0 prosa, emplea figuras literarias, siendo recurso principal, la personificacion, de

animales y objetos, con la participacion de las personas. La fabula cuenta con una

4“CASTILLO, Adrian. Importancia de la Literatura Infantil. Importancia una guia de ayuda. Disponible
en: http://www.importancia.org/literatura-infantil.php

%0 VANDENLORPE, Christian. Los diferentes tipos de cuentos. Disponible en:
https://es.calameo.com/read/00230748868aa4425a35e p.83
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estructura general de los textos, dividida en tres momentos, inicio, nudo y
desenlace, en los cuales se presenta los personajes, el lugar y la situacion
problema. Luego, se plantea las actividades que los personajes realizan para dar
solucion al problema y por dltimo estéa expresado la forma como se dio solucién a la
misma, de igual forma siempre deja una ensefianza, también conocida como
moraleja, que induce a la reflexion y critica de los comportamientos de los

personajes, haciendo su comparativo con el actuar de los seres humanos.

Entre los exponentes de la fabula, son reconocidos autores como Gayo Julio Fedro,

Samaniego, Juan de la Fontaine y Esopo.

“La fabula es un razonamiento que tiene sombra y apariencia de verdad inventado

para avisarnos de alguna cosa. °!

Se distinguen dos clases de fabulas, hay fabulas Racionales y fabulas Morales. Las
primeras son en las que para corregir las costumbres, se finge algun hecho o dicho
por un hombre, que en realidad ni lo hizo, ni lo dijo, pero pudo ser y sucede. Las
fabulas Morales son en las que se introducen las fieras, lo arboles, las plantas y

otras cosas irracionales.>2

Toda fabula tiene por ultimo fin la instrucciéon de los hombres y la reforma de sus

costumbres.

Son un documento tan hermoso y general a toda clase de personas, que bien

examinadas dan la mejor ensefianza, no solo a la floreciente juventud, sino a la mas

51 FABULAS DE ESOPO. filésofo morl y de otros famosos autores: corregidas de nuevo. Barcelona.

Disponible en: https://books.google.com.co/books? id=jYKAAAAA MAAJ&
pg=PA229&dqg=Ia+f%C3%Albula+segun+autores&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwig1f KR5
VvbTAhWI2y YKHeddDXcQ6AEIMTAD#v=0onepage&q=1a%20f%C3%Albula%20segun%20
autores&f=false.p.200

52 |bid, p,225

67



instruida y consistente edad. Mas esto lo hace con dulzura y atractivo, mezclando

con el gusto del cuento la amargura de la reprehension”.>3

Las ideas anteriores me llenan de fundamento para llevar a cabo la investigacion a
partir de la lectura de fabulas, porque con ellas el estudiante puede acceder a un
tipo de texto que se presenta acompafiado de una serie de recursos visuales, que
despiertan su interés, lo que hace propicio el ambiente para desarrollar una serie
de estrategias que permitan el fortalecimiento de la competencia lectora a nivel
critico mediante el analisis y reflexion de sus temas, los cuales se encuentran
directamente relacionados con la conducta humana y la interaccion con su

entorno.®*

Asimismo las fabulas, ofrecen un recurso valioso respecto a las historias narradas,
las cuales no pertenecen a un tiempo cronolégico especifico, permitiendo ubicar o
relacionar su contenido con situaciones cotidianas, que favorece para que los nifios
reflexionen acerca de las actuaciones de los personajes, el contexto general de los
sucesos y la ensefianza que ella transmite de manera directa o indirecta,
potencializando el nivel critico, al manifestar su posicion con argumentos basados
en el analisis y evaluacion del texto, las experiencias vividas y la pertinencia de los

mMismos en su entorno.

En lo pedagdgico, el ser humano ha practicado diferentes estrategias de
investigaciéon con el fin de estudiar causas y consecuencias de situaciones
problema, asi como analizar y proponer alternativas que permitan su solucion. En
esta investigacion se identifico como tema fundamental la lectura critica a partir de
las fabulas, por lo que se hace referenciar a algunos autores que desde sus teorias,

contribuyen al desarrollo de dicho trabajo.

53 pid, p.228
54 pid, p.230
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Moscoso J. (2007) define la lectura critica como “el proceso de la recuperacion y
comprension de algun tipo de informacion o ideas almacenadas en un soporte y
transmitidas mediante algun tipo de cédigo, usualmente un lenguaje, que puede ser

visual o tactil.”

A partir de esta definicion, se hace necesario tener en cuenta que todo texto tiene
un mensaje que solo es posible conocer su intencion en la medida que se haga el

proceso de comprension en sus diferentes niveles.

Segun Emilia Ferreiro, citada por José Ignacio Henao, manifiesta que: “la escuela
debe formar lectores cabales. Si no conseguimos que al finalizar los diez afios de
educacion obligatoria un alumno pueda saber cuando le estdn mintiendo por escrito
y cuando le estan diciendo la verdad, hemos fallado, porque éstas son aptitudes
centrales para la vida de cada dia.”®® Lo anterior, genera un espacio de reflexion de
la accion que la escuela viene realizando y lo que debe hacer con los estudiantes
para formar no solo en conocimientos sino en la habilidad critica para que sea
competente y capaz de analizar las situaciones de su contexto y tomar la decision

correcta frente a la misma.

Una vez se ha tomado conciencia de la necesidad de transformar la labor del
maestro, la escuela y participacion activa de los educandos en los procesos de
educacién, se debe promover el desarrollo de la lectura critica desde los primeros
niveles escolares, teniendo en cuenta la edad de los nifios, para orientarlos en los

tipo de texto que se deben abordar y momentos de la comprension de un texto.

Idea que Daniel Cassany propone como tres planos en la lectura: las lineas, entre

las lineas y detras de las lineas. Comprender las lineas se refiere a comprender el

% HENAO SALAZAR, Jose Ignacio. : leer y escribir en la aula: el problema de los textos escolares.
Medellin. Colombia. 2006. Disponible http://rcientificas.uninorte.edu.co/
index.php/zona/article/viewArticle/1698/4623).
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significado literal; entre las lineas indica lo que hay que deducir de las palabras, o
sea, lo que no se ha dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la
ironia, los dobles sentidos; y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto
de vista, la intencion, la argumentacion del autor. Nosotros agregariamos los

elementos que aporta el lector desde su contexto situacional, ideoldgico y cultural.

Para el mismo Cassany una persona critica es en definitiva: “La que mantiene una
actitud beligerante en la consecucion de sus propdsitos personales, a través de la
lectura y la escritura, pero también la que participa de modo constructivo en el
desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y progresista. Afirma ademas, que
la lectura critica es la mas exigente y compleja que nos podamos imaginar, porque
requiere un nivel de interpretacion mas elevado, asi como habilidades y
conocimientos previos para realizarla y propone unas técnicas que las divide en tres
grandes campos: el mundo del autor: identifica el propdsito, descubre las
conexiones, retrata al autor, describe su idiolecto, rastrea la subjetividad, detecta
posicionamientos, descubre lo oculto, dibuja el mapa ‘sociocultural’; el género
discursivo: identifica el género y describelo, enumera a los contrincantes, haz un
listado de voces, analiza las voces incorporadas, lee los nombres propios, verifica
la solidez y la fuerza, halla las palabras disfrazadas, analiza la jerarquia informativa;
las interpretaciones: define tus propositos, analiza la sombra del lector, acuerdos y
desacuerdos, imagina que eres..., en resumen, medita tus reacciones. O sea, que

nos ubica frente al autor, al texto y al lector”®

Es claro el interés de potencializar la lectura critica en los estudiantes, con quienes
se debe propiciar un espacio de interaccion en el que se tiene en cuenta que la
ensefianza de la lectura no es un proceso propiamente de la escuela, porque se ha
de reconocer que todos los nifios al entrar a su etapa escolar tienen un nivel lectura

y comprensién, a partir del reconocimiento y significacion que cada uno realiza de

56 CASSANY. Técnicas para la lectura critica. Disponible en:
https://www.upf.edu/pdi/dtf/daniel_cassany/Mundaiz06.pdf 2003
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los simbolos, imagenes, colores, entre otros, que a diario observa en su entorno.
Sin embargo, el rol del maestro juega un papel muy importante, porque sobre él
recae la responsabilidad de implementar estrategias y orientaciones que conduzcan

a los estudiantes a lograr la comprension de un texto.

Para atender lo anterior Josette Jolibert, nos presenta una estrategia de
comprension lectora, conocida como “Estrategia de Interrogacion de Texto”, cuya
finalidad es que los nifios y niflas sean quienes descubran el significado del texto,
esto lo podran realizar con la ayuda del educador, para lo cual tiene en cuenta el

antes, durante y después del proceso de comprension lectora.®’

“Esta estrategia se puede utilizar en los distintos momentos de la experiencia de

aprendizaje: °8

Antes de realizar la lectura:

Conocer los propésitos de la lectura, Activar los conocimientos previos, Formular

predicciones.

Durante la lectura:

Motivacion para que se sienten comodos y atentos para leer. En forma individual los

nifos leen el texto.

Después de la lectura:

57 JOSETTE, Jolibert. Estrategia de  comprensién lectora.  Disponible  en:
http://leeyleeconmery.blogspot.com.co/2012/07/estrategia-de-comprension-lectora-de.html. Citado
(5 de julio del 2012).p.56

%8 |bid,.p.58
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Se promueve el didlogo, planteando algunas interrogantes preparadas para ese
momento, las cuales pueden ser de tipo literal, inferencial y critica, dosificadas de

acuerdo al ciclo.

- Al finalizar se realizan actividades complementarias y de reforzamiento

adecuandolas al nivel de avance de los nifios.

Por otra parte, para que el nifio pueda alcanzar la comprension del texto se pueden
realizar diferentes tipos de preguntas:®

a. Preguntas explicitas o literales: estan directamente relacionadas con la captacion
o comprension explicita del texto y se basan esencialmente en la decodificacion del
texto.

b. La utilizaciébn de este tipo de preguntas promueve el orden de secuencias

la retencion de datos en el lector.

c. Preguntas Implicitas o inferenciales: promueven la comprension interpretativa del
texto, puesto que le permiten al lector, criticar, pensar y tener un pensamiento propio

sobre el texto, que, en su conjunto, promueve la reflexion por parte del lector.

d. Preguntas valorativas: potencian la comprension critica del texto, es decir,
permiten que el lector adopte una postura critica frente al texto leido, a través de la

produccion de juicios de valor, de deducciones y conclusiones.

e. Preguntas Creativas: promueven la comprension significativa del texto junto con
la aplicabilidad de éste a experiencias personales, es decir, permiten ir mas alla de

lo leido, ademas de generar nuevas conclusiones.

59 |bid,.p.59
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Vigotsky considera el aprendizaje como uno de los mecanismos fundamentales del
desarrollo. En su opinidn, la mejor ensefianza es la que se adelanta al desarrollo.
En el modelo de aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un lugar central. La
interaccién social se convierte en el motor del desarrollo. Vigotsky introduce el
concepto de 'zona de desarrollo proximo' que es la distancia entre el nivel real de
desarrollo y el nivel de desarrollo potencial. Para determinar este concepto hay que
tener presentes dos aspectos: la importancia del contexto social y la capacidad de
imitacion. Aprendizaje y desarrollo son dos procesos que interactian. El aprendizaje
escolar ha de ser congruente con el nivel de desarrollo del nifio. El aprendizaje se
produce mas facilmente en situaciones colectivas. La interaccion con los padres
facilita el aprendizaje. 'La Unica buena ensefianza es la que se adelanta al

desarrollo™'®°

Segun David Ausubel, “Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son
relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el
alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las
ideas se relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo,
un concepto o una proposiciéon”. 6'Esto quiere decir que en el proceso educativo, es
importante considerar lo que el individuo ya sabe de tal manera que establezca una
relacion con aquello que debe aprender. Este proceso tiene lugar si el educando
tiene en su estructura cognitiva conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables

y definidos, con los cuales la nueva informacion puede interactuar.

Ausubel plantea lo siguiente en cuanto a los requisitos del aprendizaje significativo

al respecto Ausubel dice: “El alumno debe manifestar [...] una disposicién para

6 PSICOPEDAGOGIA Psicologia de la educacion para padres y profesionales. Disponible en:
http://www.psicopedagogia.com/definicion/teoria%?20del%20aprendizaje %20de%20vigotsky.

61 AUSUBEL, David. Teoria  del aprendizaje significativo. Disponible en:
http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571/files/240726/Aprendizajesignificativo.
pdf.p.46
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relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para
él, es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no

arbitraria”.62

Para lograr dicho aprendizaje el autor plantea una serie de principios que serviran
de herramienta al maestro en los momentos tanto de la organizacion como de la
aplicacion de las actividades orientadas a la consecucion de un proceso. A

continuacion, se enumeran dichos principios.

“1. El aprendizaje se facilita cuando los contenidos se presentan al alumno
organizados de manera conveniente y siguen una secuencia logica y psicolégica

apropiada.

2. Es conveniente delimitar intencionalidades y contenidos de aprendizaje en una

progresion continua que respete niveles de inclusividad, abstraccion y generalidad.

3. Los contenidos escolares deben presentarse en forma de sistemas conceptuales
(esquemas de conocimiento) organizados, interrelacionados y jerarquizados y no

como datos aislados y sin orden.

4. La activacion de los conocimientos y experiencias previos que posee el aprendiz
en su estructura cognitiva facilitara los procesos de aprendizaje significativo de

nuevos materiales de estudio.

5. El establecimiento de “puentes cognitivos” (conceptos e ideas generales que

permitan enlazar la estructura cognitiva con el material por aprender) pueden

62 |bid., p.47
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orientar al alumno a detectar las ideas fundamentales, a organizarla e integrarlas

significativamente.

6. Los contenidos aprendidos significativamente (por percepcibn o por
descubrimiento) seran mas estables, menos vulnerables al olvido y permitiran la
transferencia de lo aprendido, sobre todo si se trata de conceptos generales e

integradores.

7. Puesto que el alumno en su proceso de aprendizaje y mediante cierto mecanismo
de autorreguladores, pueden llegar a controlar eficazmente el ritmo, secuencia y
profundidad de sus conductas y procesos de estudio, una de las tareas principales
de los docentes es estimular la motivacion y participacion activa del sujeto y

aumentar la significatividad potencial de los materiales académicos”.%3

Los principios de aprendizaje, para el desarrollo de esta investigacion dan claridad
de su importancia en el disefio de la secuencia didactica, cuyo proposito tiene en
cuenta intereses y necesidades de los estudiantes, del mismo modo las sesiones
gue la conforman deben contemplar acciones motivadoras, contextualizadas e
hiladas, orientadas al desarrollo y tratamiento progresivo de la situacion objeto de
estudio, ya que de esta manera el educando establece relacion entre,
preconceptos, nuevos aprendizajes y su medio, ofreciendo espacios de andlisis e
interpretacién en los que a partir de la apropiacion de los procesos, fortalece su

capacidad de emitir juicios desde un punto de vista critico.

Tomando como base el fundamento de los autores anteriores respecto al
constructivismo el cual en su esencia lleva inmerso que el aprendizaje debe ser

significativo para el educando partiendo de su contexto socio cultural, aspecto que

63 DIAZ Frida y HERNANDEZ Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. 2002.Disponible en :
https://jeffreydiaz.files.wordpress.com/2008/08/estrategias-docentes-para-un-aprendizaje-
significativo.pdf.p.59
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en la institucién se identifica como uno de los factores relevantes por los cuales
llevar a la practica el modelo pedagdgico se ha visto afectado dentro del aula de
clases, teniendo en cuenta la marcada diferencia de los niveles sociales,
economicos y culturales que caracterizan a los miembros de la comunidad
educativa, por su ubicacion geogréfica dentro del municipio y su incidencia en los

procesos de aprendizaje.

Teniendo en cuenta que, “La didactica se nutre de elaboraciones de diversas
disciplinas: la sociologia, la historia, la antropologia, la psicologia y el psicoandlisis,
pero busca efectuar sus desarrollos a partir de la exigencia de reflexionar e
intervenir en el aula. La didactica pretende orientar los procesos de ensefianza, pero
se vuelve tecnicista cuando se niega a analizar los fundamentos conceptuales de
tales propuestas”*. A partir de lo anterior, esta investigacion se apoyd en la
elaboracion de una secuencia didactica, la cual constituye una organizacion de las
actividades de aprendizaje que se realizaron con los alumnos y para los alumnos
con la finalidad de crear situaciones que les permitieran desarrollar un aprendizaje
significativo. Por ello, es importante enfatizar que no puede reducirse a un formulario
para llenar espacios en blanco, por cuanto es un instrumento que demanda el
conocimiento de la asignatura, la comprension del programa de estudio y la
experienciay vision pedagogica del docente, asi como sus posibilidades de concebir

actividades “para” el aprendizaje de los alumnos.®

Los diferentes referentes contemplados anteriormente, dejan al manifiesto la
importancia de realizar un proceso de ensefianza, en el que el maestro partiendo

de los intereses de los estudiantes y conociendo su contexto, implemento

64 DiAZ, Angel. Didactica y curriculum. Convergencia en los programas de estudio. 1era reimpresion.
México: Paidos, educador 1999

% DIAZ, BARRIGA Angel. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica (1984, 1996).
Disponible en: http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/ Rumbo0%20a%20la%
20Primera%?20Evaluaci%C3%B3n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%C3%Alctica%20Pr

ofesional/Gu%C3%ADa-secuencias-didacticas Angel%20D%C3%ADaz.pdf.
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estrategias, procesos y técnicas, que propiciaron un ambiente motivante para lograr

gue el aprendizaje de los estudiantes fuera significativo.

De la misma manera, se debe llevar a cabo un proceso que incluya paralelamente
la propuesta de las diversas actividades y los elementos de evaluacién, puesto que
esta Ultima es soporte para la reestructuracion o transformacion de la siguiente
accion a desarrollar con los estudiantes, con miras a culminar la aplicacién de la

secuencia, en donde los resultados sean los esperados.

Para la organizacién de las actividades que componen una secuencia didactica,
Diaz Barriga expresa: “La linea de secuencias didacticas esta integrada por tres
tipos de actividades, la primera tiene como propdsito abrir el clima de aprendizaje,
denominado como actividades de apertura, la segunda llamada actividades de
desarrollo, tienen como finalidad que el estudiante interactie con una nueva
informacion, a partir de sus conocimientos previos, y la tercera actividad es la de
cierre la cual tiene como objetivo lograr una integracion del conjunto de tareas
realizadas, permitiendo realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje
desarrollado. A través de ellas se busca que el estudiante logre reelaborar la
estructura que tenia al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de
pensamiento a partir de las interacciones que ha generado con los nuevos
interrogantes y la informacion a la que tuvo acceso. Estas posibilitan una

perspectiva de evaluaciéon formativa y sumativa para el docente y el estudiante”.56

Los tipos de actividades de la secuencia marcan un horizonte donde el docente
pone en juego su creatividad al disefiar e implementar estrategias que creen un
ambiente motivador para el estudiante, desde el inicio hasta el cierre del proceso
orientado hacia la formacién de un aprendizaje significativo, las cuales no deben ser

aisladas sino tener una intencion de aplicabilidad en cualquiera de los momentos

66 |bid.,p.60
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gue intervienen para desarrollo de las sesiones de la secuencia, de la misma
manera es importante que dichas estrategias sean contextualizada para lograr que
el estudiante a partir de la lectura y el pensamiento critico se apropie de los

aprendizajes con mayor sentido de su realidad.
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5. CRITERIOS ETICOS

Los procesos desarrollados en esta investigacion involucraron de manera directa a
un grupo social con quienes se identificé e intervino una situacion problema, con el
proposito de transformar dicha situacion a partir de la implementacion de una
estrategia de lectura, lo que hizo necesario desde el primer momento establecer
unos criterios para que los actores interactuaran en un ambiente de igualdad,

respeto y el reconocimiento integral de la persona.

“La actuacion y el comportamiento de los miembros estaria sujeto a un codigo de
conducta profesional. Es decir, los miembros deben obedecer reglas especiales en
el desempenio de sus obligaciones” (J. Mckernan. Investigacién-accién y curriculum.
Ed. Morata, S.L., 1 edicién. 199)

Aunque varios autores hacen referencia de algunos criterios éticos para la
proteccion de los derechos de quienes participan en una investigacion, es el mismo
investigador quien debe hacer el andlisis del proceso a desarrollar y segun las
necesidades establecer sus propios criterios. De esta manera se nombran los

principios éticos que apoyaron el estudio.

e Consentimiento informado: Se trata del documento firmado por los
representantes legales de los estudiantes que participaron en la investigacion, en el
cual se les informé del estudio investigativo que se llevé a cabo con los nifios, su
proposito y caracteristicas. (ANEXO FORMATO DE CONSENTIMIENTO)

¢ Confidencialidad: La identidad de los participantes y sus voces fueron protegidos
mediante la estrategia de la asignacion de codigos respectivamente con el cual
todas las acciones y el andlisis que de éstas se hicieron, siempre se caracterizé por
proteger la intimidad de la poblacién involucrada.
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e EIl maestro investigador es el responsable de brindar un ambiente en el que los
estudiantes estén fuera de cualquier situacién que signifique algun tipo de riesgo

para su integridad personal.

e Observacion participante: El maestro mantuvo una posicion imparcial frente al
analisis, reflexion y sintesis de los hallazgos, obtenidos de las situaciones
presentadas durante el desarrollo de las actividades orientadas al cumplimiento del

objetivo de la investigacion.

e El maestro investigador se hizo responsable de la informacién plasmada en el
documento final el cual describe el proceso desarrollado y los alcances de la
investigacion, ya que este se convierte en una referencia publica que servira de

apoyo a nuevas practicas investigativas.

e El investigador fue certificado por La oficina para Investigaciones
Extrainstitucionales de los Institutos Nacionales de Salud, por haber cumplido con
los requisitos del curso “Proteccién de los participantes humanos de la
investigacion” (ANEXO CERTIFICADO DEL CURSO ETIC)
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6. METODOLOGIA

Segun Taylor y Bogdan, citado por Sandoval “Lo que define la metodologia, es
simultdneamente tanto la manera como enfocamos los problemas, como la forma
en que le buscamos las respuestas a los mismos.”®’ Teniendo en cuenta que la
investigacion estuvo dirigida a abordar una situacion problema de un grupo, y de
igual manera darle tratamiento con la participacion activa de los diferentes miembros
de dicha comunidad, se planteé que la metodologia base para desarrollar la
exploracién es el enfoque cualitativo, el cual es definido por los mismos autores en
su mas amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos: las propias
palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable. Ray Rist
citado por Taylor y Bogdan manifiesta que la metodologia cualitativa, a
semejanza de la metodologia cuantitativa, consiste en mas que un conjunto de

técnicas para recoger datos. Es un modo de encarar el mundo empirico”. 8

Es asi como, a través del enfoque cualitativo, se inicié un proceso que partio de la
observacién de un problema al cual se le elaboré un posible plan de trabajo en
basqueda de solucién. Sin embargo, a partir de este enfoque se brinda la
oportunidad de hacer un estudio mas directo con la comunidad, lo que favorece una
deteccién mas clara de la situacién y las posibles estrategias de tratamiento acordes

al grupo social de estudio.

De igual forma con el propdsito de realizar la investigacion con fundamentos claros
y concisos respecto a dicho enfoque, refiero un parafraseo de las caracteristicas

de la metodologia cualitativa, determinadas por Taylor y Bogdan.

57 SANDOVA Casilimas, Carlos Arturo. Investigacion Cualitativa, Ed. Arfos, Bogota, Colombia. 2002
% TAYLOR S. J. y BOGDAN R.. Introduccion a métodos cualitativos de investigacion. Ed. Paid6s
1992. Disponible en : https://asodea.files.wordpress.com/2009/09/taylor-s-j-bogdan-r-metodologia-
cualitativa.pdf p.20
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1. Inductiva: Los investigadores parten de interrogantes cuyos fundamentos son
débiles y a partir de las exploraciones y capacidad de entendimiento éstos se

vuelven argumentos de peso.

2. Holistica; Este enfoque enfatiza en la necesidad de estudiar el problema de
manera directa desde su contexto, involucrando a toda la comunidad como parte

activa de la solucion.

3. Naturalista: Toma como herramienta fundamental el dialogo para propiciar
espacios que le permitan conocer las necesidades, sentimientos y expectativas
entre otros, de la comunidad frente a la situacion problema en un ambiente natural

sin limitarlo a un proceso unidireccional, sino de comunicacion reciproca.

4. Reflexiva: Considera que es necesario “identificarse con la persona que estudia
para poder comprender como ven las cosas”®®. para hacer un mejor analisis y

comprension de las caracteristicas del grupo objeto estudio.

5. Convalida: Todo tema es importante, que merece atencién dentro de la
investigaciéon, apartandose de los supuestos, generando asi interrogantes que a

través de un proceso coherente llegan a ser validados.

6. Humanista: Las investigaciones giran en torno al ser humano y su contexto,
priorizando en el conocimiento del individuo como ser y su interaccion con quienes
lo rodean, valorando sus fortalezas y debilidades como parte de un proceso para
llevar a cabo la investigacion, no como un resultado sino como una solucion que

satisface a la persona y comunidad.

% Ibid.
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7. Coherente: El enfoque cualitativo le da mayor valor a las conjeturas con sentido
l6gico, que de manera rigurosa se realicen entre lo que se hace y se dice para darle

la respectiva validez a los resultados.

8. Incluyente: No se desarrolla dentro de un ambiente discriminatorio, puesto que
todos los objetos de estudio y sus condicione son tomados con igual sentido de
importancia, reconociendo asi que en ocasiones algunos escenarios pueden tener
mayor o menor participaciébn, que en complemento todos son parte de la

investigacion.

9. Flexible: Permite establecer inicialmente una secuencia a seguir en los diferentes
momentos de la investigacion, sin embargo, éstos dentro del marco del enfoque
cualitativo propicia el analisis, la reflexion y la reestructuracion de cada etapa para
lograr conclusiones que tengan mayor relacion con la problemética y el contexto en

la que se desarrolla la investigacion.

Teniendo en cuenta los fundamentos anteriores, fue pertinente desarrollar la
investigacién desde el enfoque cualitativo, puesto que en este planteamiento se
indag6 sobre el nivel de la lectura critica en un grupo de estudiantes del grado
cuarto, el cual parti6 de la identificacion de los elementos que influyen en su
desarrollo, para lo que fue necesario darle valor a todos los aspectos por menores
gue parecieran desde el ambito escolar como la participacion de los miembros de
Su contexto, los cuales se convirtieron en la base para el planteamiento conciso del
problema y los ejes sobre los cuales se determinaron los pasos a seguir para dar la
atencion apropiada mediante una estrategia motivante, innovadora y significativa
para los estudiantes, y de la misma manera que sea ejemplo y motivo de

transformacion en su comunidad. Asi como Coll, resaltdé: “la importancia de
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desarrollar una teoria de la ensefianza congruente con nuestro analisis de lo que

pasa en el aula, yendo mas alla de nociones simplistas como la transmision”.”®

considero que, siendo maestros llamados a liderar el cambio en la educacion, es
relevante implementar en nuestras practicas pedagogicas la metodologia que
brinda la investigacion cualitativa, teniendo en cuenta el enfoque social que la
caracteriza, contribuye de forma directa a la resolucion de situaciones que van de

la mano desde el ambito escolar y su afectacion al contexto.

6.1 DISENO METODOLOGICO

“El disefo es un planteamiento de una serie de actividades sucesivas y organizadas
gue pueden adaptarse a las particularidades de cada investigacion y que nos
indican los pasos y pruebas a efectuar y las técnicas a utilizar para recolectar y
analizar los datos”’*.Tomando en cuenta la nocién anterior, se evidencié la
necesidad de determinar un disefio metodoldgico que fuera pertinente, tanto con el
enfoque cualitativo como con el propdsito de la investigacion acerca de la lectura

critica.

De esta manera el disefio metodolégico sobre el cual se desarroll6 la presente
investigacion es Investigacién-accion (IA), que ha sido tratado por varios autores,

entre los cuales se presentan a continuacion, algunas de sus definiciones.

0 CANDELA, A., ROCKWELL, E. & COLL, C. (2009, enero-junio). ¢Qué demonios pasa en las
aulas? La investigacion cualitativa del aula. CPU-e, Revista de Investigacion Educativa, 8. Disponible
en: http://www.uv.mx/cpue/num8/inves/candela_rockwell coll aulas.html

T TAMAYO y TAMAYO. Mario. El proceso de la investigacion cientifica. 4ta edicion, ed. Limusa,
2004. p. 108
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Latorre, considera la |IA como “un instrumento que genera cambio social y
conocimiento educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona

autonomia y da poder a quienes la realizan”"2.

Asimismo, Mckernan dice: “La investigacién-accion es el proceso de reflexion por el
cual en un area-problema determinada, donde se desea mejorar la practica o la
comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio -en primer
lugar, para definir con claridad el problema; en segundo lugar, para especificar un
plan de accion -que incluye el examen de hipotesis por la aplicacién de la accion al
problema. Luego se emprende una evaluacion para comprobar y establecer la
efectividad de la accion tomada. Por dltimo, los participantes reflexionan, explican
los progresos y comunican estos resultados a la comunidad de investigadores de la
accion. La investigacion-accién es un estudio cientifico auto reflexivo de los

profesionales para mejorar la practica”’3.

Lo anterior puso al manifiesto que, a partir de este disefio, es de vital importancia
que el investigador reconociera al estudiante y a la comunidad del entorno escolar
y social del mismo como actores participes y activos en las diferentes etapas que
intervinieron en el desarrollo del estudio, los cuales los convirtié en la principal
fuente de informacion para lograr el cambio de la problematica identificada y

convalidar las conclusiones presentadas.

Dicha participacion se propicié6 mediante el didlogo, en un ambiente informal para
que los involucrados compartieran con confianza sus experiencias, sin temor alguno
de ser cuestionados, ya que ésta es la herramienta que permitié conocer las

caracteristicas sociales y culturales de la misma; identificando sus fortalezas y

2 LA TORRE Antonio. La investigacion-accion. Conocer y cambiar la practica educativa. Ed. Grao.
4ta edicion (2007) p.23. (http://es.calameo.com/read/0039996618d631852cal?)

® MCKERNAN James. Investigacién-accion y curriculum. 2da edicién. Ed. Moratas. 2001. p
(https://books.google.com.co/books?id=lIzZVMRMIA28C&printsec=frontcover&source=ghs_ge sum
mary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false)
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necesidades, siendo esos hallazgos el punto de partida para generar nuevos
conocimientos o el fortalecimiento de los ya adquiridos, que al ser de interés para
la poblacion de estudio, se inicid con la propuesta de un plan de trabajo con
estrategias pertinentes a dar tratamiento al problema, el cual se ajusté en sus
diferentes etapas durante el desarrollo de la investigacion.

Segun las caracteristicas de la IA, éstas condujeron el proceso de la investigacion
desarrollada respecto a la lectura critica, con los estudiantes del grupo cuarto,
donde se contemplé el analisis de los aspectos que de alguna manera estaban

incidiendo en él.

Para el desarrollo de esta investigacion, se tuvieron en cuenta las caracteristicas de
la 1A, en la que se involucré el maestro como investigador, de la mano con los
estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Instituto Técnico Superior
Industrial, como grupo estudio, para determinar su desempefio en el proceso de la
lectura critica y los aspectos que en €l inciden, los cuales se identificaron a partir de
la interaccion con los alumnos en el aula de clases, y con su grupo social para
realizar un estudio mas enfocado a la realidad respecto a los antecedentes y
situaciones actuales presentadas desde su contexto, y de ésta manera, se
implementd una estrategia que permitio atender la situacién problema presentada,
generando espacios de andlisis, reflexion y reestructuracion de cada momento de
la aplicacion de la estrategia, en busca de lograr en equipo la transformacion de la
realidad social de los estudiantes del respectivo grado, mejorar la calidad educativa

de la institucion y su transferencia a su entorno, entre otros.

La IA, se realizd en torno al planteamiento de un proceso, el cual se constituyé por
fases, que fueron las que permitieron, avanzar hacia la resolucién de la situacion
motivo de estudio. Por tal razon la investigacion se fundamentd en el modelo de la

espiral de la investigacion-accion.
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e Desarrolla un plan de accion informada criticamente para mejorar la practica
actual. El plan debe ser flexible, de modo que permita la adaptacion a efectos
imprevistos.

¢ Actla para implementar el plan, que debe ser deliberado y controlado.

¢ Observa la accion para recoger evidencias que permitan evaluarla. La observaciéon
debe planificarse, y llevar un diario para registrar los propositos. El proceso de la
accion y sus efectos deben observarse y controlarse individual o colectivamente.

¢ Reflexiona sobre la accién registrada durante la observacién, ayudada por la
discusion entre los miembros del grupo. La reflexion del grupo puede conducir a la
reconstruccion del significado de la situacion social y proveer la base para una

nueva planificacion y continuar otro ciclo™

Gréfica 4. Modelo de Investigacion-accion de McKernan. Modelo de proceso
temporal.
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Fuente: MCKERNAN. Jaimes Investigacion-accion y curriculum: ¢métodos y recursos para
profesionales Disponible en https://books.google.es/books? id=llzVMRMIA28C& printsec=f
rontcover&hl=es&source=gbs_ge summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=falsep.49

% MURILLO TORRECILLA Francisco Javier Métodos de investigacion en Educacion Especial 32
Educacion  Especial Curso:  2010-2011. Disponible:  https://www.uam.es/personal
_pdi/stmaria/jmurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso_10/Inv_accion_trabajo.pdf
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La implementacion del modelo anterior en el proyecto orientado a la intervencién
del proceso la lectura critica en los estudiantes del grado cuarto, del Instituto
Técnico Superior industrial, permitio iniciar el curso de la investigacion, mediante la
realizacion de un estudio desde el aula de clases, apoyados en el uso de diversos
instrumentos de recoleccibn de datos, los cuales fueron analizados vy
complementados con la informacion obtenida desde su contexto, para hacer

concreto el planteamiento del problema.

Seguidamente se planted una secuencia de acciones dirigidas al tratamiento de la
situacion problema y aspectos que de manera directa e indirecta influyeron en la
idea inicialmente identificada, con el fin de mejorar o transformar la presente

realidad social.

Sin embargo, a partir de dicho modelo se evidencié la necesidad de hacer
continuamente un proceso de evaluacion, reflexibn y reestructuracion de las
diferentes actividades, instrumentos y técnicas de aplicacion que permitieron la

consecucion del objetivo planteado.

6.2 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

6.2.1 Poblacion: La poblacion es definida por Sampieri como “el conjunto de todos

los casos que concuerdan con una serie de especificaciones”’>.

Para desarrollar esta propuesta de investigacion, se tuvo en cuenta una Institucion
Educativa, con carécter oficial, mixto y técnico, la cual se encuentra ubicada en la

zona urbana de la ciudad de Barrancabermeja, del departamento de Santander, en

> HERNANDEZ SAMPIERI Roberto y otros. Metodologia de la investigacion”. México D.F. Mc Graw
Hill education. Intermericana editores. S.A. p174
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el lamado Paseo estudiantil, sobre la avenida del SENA, en la cual se encuentran

diferentes instituciones educativas publicas.

Cuenta aproximadamente con 150 maestros con diversas formaciones
profesionales, tales como: pregrado en ramas afines con la pedagogia, ingenieria 'y
leyes, asimismo se cuenta con un alto nivel de docentes titulados con
especializaciones en torno a la educacion y en menor grado se encuentran los

formados con maestrias.

Fue creada por la ley 167 del 30 de diciembre de 1959 e inicia sus labores
académicas el 18 de junio de 1962, fecha a partir de la cual, la Instituciéon se ha
caracterizado por formar ciudadanos con gran sentido de liderazgo, desde lo
académico, técnico y tecnoldgico, propios de su énfasis técnico.

Su caracter técnico estd soportado por la formacion en los talleres de
Metalmecanica, dibujo técnico, fundicion, mecanica, ornamentacion, metalisteria y

electrénica, ademas en convenio con el SENA, los talleres de motores y electricidad.

La institucion ofrece los niveles de Preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media vocacional, con un namero aproximado de 5.200 estudiantes, distribuidos
entre la sede principal la cual esta conformada por la basica secundaria y media
vocacional en las jornadas diurna (mafana y tarde) y nocturna y siete sedes anexas
de preescolar y basica primaria, ubicadas en diferentes sectores de la ciudad, de

estratos sociales uno y dos en su mayoria y pocos del estrato tres.

Asimismo, su comunidad proviene de nuacleos familiares con caracteristicas
variadas, nucleares y disfuncionales. En la misma medida, el grupo es muy
heterogéneo en cuanto a los niveles de escolaridad y ocupaciones de los padres de

familia.
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6.2.2 Muestra: Segun Hernandez Sampieri, la muestra “es un subconjunto de
elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus caracteristicas al que

llamamos poblacién”’é

Para el desarrollo de la propuesta se habld de participantes, teniendo en cuenta que
el grupo cuarto, con el que se llevdo a cabo la investigacion fue elegido por
conveniencia, ya que éste fue el asignado a la maestra investigadora para orientar

en el afo lectivo 2017.

Los participantes, conformaron un grupo mixto de 34 estudiantes (17 nifios y 17
nifias), que cursaban el grado cuarto uno de la jornada de la mafana, con edades
que oscilan entre los 8 y 10 afios de edad cronolédgica, de una sede educativa,
ubicada en el la comuna dos de la ciudad de Barrancabermeja, la cual esta
conformada aproximadamente por 600 estudiantes de preescolar y la basica

primaria en sus dos jornadas mafana y tarde.

Este grupo de nifios y nifias fueron seleccionados para identificar su formacién y
desempefio en torno a la lectura critica, por lo que se implement6 un plan de acciéon

para fomentar o fortalecer dichos procesos.

6.3 RECOLECCION DE LA INFORMACION

6.3.1 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion: Realizar un
trabajo de investigacion, desde este enfoque metodologico, nos permiti6 emplear
diversas estrategias para cada momento, las cuales fueron seleccionadas
rigurosamente, porque, aunque todos los instrumentos y las técnicas son valiosas,

se tomaron las de mayor pertinencia, de acuerdo a las preguntas directrices, las

7 |bid., p.168
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cuales condujeron a la elaboracion de una estrategia, que fomentaran o

fortalecieran la lectura critica.

La recoleccion de datos, “Acopio de datos en los ambientes naturales y cotidianos
de los participantes o unidades de analisis, Se recolectan con la finalidad de
analizarlos y comprenderlos, y asi responder a las preguntas de investigacion y

generar conocimiento”’”.

6.3.2 Técnicas de recoleccién de la informacion: Mendez, sefiala que las

técnicas son los medios empleados para recolectar informacién’®,

Desde el momento en que se manifiesta el interés por desarrollar el proceso de
investigacion acerca de una situacion social problema, es necesario establecer las
técnicas apropiadas para lograr la recoleccion de los datos en cada ciclo de la
investigacion con el fin de recopilar y analizar la informacion e implementar y
reestructurar las siguientes acciones, para finalmente dar las respectivas

conclusiones de la exploracion.

Entre las diferentes técnicas se relacionan las siguientes:

Observacion Participante: “Manera de realizar investigacion que coloca al

investigador en medio de la comunidad que esta estudiando”’®.

bid., p397

8 MENDEZ Carlos Eduardo. Metodologia. Disefio y desarrollo del proceso de investigacion, tercera
edicion. Bogota. 1999

® MALINOWSKY y BOAS. Citado por Michael Angrosino, Etnografia y observacién participante en
investigacion  cualitatva. Cap 1. Ed. Morata. Madrid (2012) Disponible
https://books.google.com.co/books?hl=es&Ir=&id=N51yAgAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT8&dqg=0bservaci
%C3%B3n+participante+malinowski&ots=BnPEFg7Awc&sig=zjMI9zPlaSDhwPPijLcEUijNsw0#v=0
nepage&g=observaci%C3%B3n%20participante%20malinowski&f=false)
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“La observacion participante se caracteriza, por realizar su tarea desde "adentro" de
las realidades humanas, la cual emplea para definir el problema de investigacion
con referencia a la vida cotidiana de las personas, una estrategia flexible de apertura

y cierre.

Esto quiere decir que puede comenzar con un problema general, para mas tarde
definir unos escenarios especificos de analisis. O puede, en cambio, iniciar con un
escenario cultural o una situacion humana, para de alli generar problemas que se

conviertan en objeto de investigacion”. &0

El uso de esta técnica se realizo en la fase diagndstica a través del analisis de los
videos grabados durante el desarrollo de algunas clases de Lengua Castellana y en
la aplicacion de la prueba inicial de lectura, lo que permitié al investigador identificar
caracteristicas de los estudiantes en el proceso de interpretacion de instrucciones
para la realizacién de las actividades y de manera directa el desempefio en los
procesos de lectura, insumo que llevé a la deteccion de los niveles de lectura en
que se encuentran los educandos. Asimismo, al docente le generd un espacio de
reflexion acerca de sus practicas pedagogicas. Esta técnica también tuvo su
aplicabilidad en la fase de disefio e implementacion de la secuencia didactica, a
partir del andlisis de los videos que se grabaron en la implementacion de esta en
torno a la lectura de fabulas, con los cuales se realizaron los ajustes de las acciones
estructuradas en cada sesion que conformé dicha secuencia, para lograr asi el
fortalecimiento de la lectura critica y determinar la sintesis de los hallazgos, las

conclusiones y recomendaciones.

8 SANDOVAL, C.A., Investigacion Cualitativa. 4ta unidad. ASCUN-ICFES (2003).0Disponible en:
http://epistemologiadoctoradounermb.bligoo.es/media/users/16/812365/files/142090/INVESTIGACI
ON _CUALITATIVA.pdf)p.14

92


http://epistemologiadoctoradounermb.bligoo.es/media/users/

CUESTIONARIO:

Conjunto de preguntas y respuestas para tener informacion oral o escrita.

CARACTERISTICAS:

o Validez

« Relacion entre los objetivos de la investigacion y el cuestionario. Los datos
obtenidos se acercan a la realidad sin alterarla.

« Fiabilidad. Grado de confianza en el instrumento de recoleccion para obtener
iguales o similares resultados en las mismas preguntas.

o Relacion entre la informacién obtenida, el problema y los objetivos de la
investigacion.

« Las preguntas deben corresponder a los niveles de cultura, grado de informacion
de la poblacién a investigar y los objetivos generas y especificos de la informacion.
e Las preguntas deben ser claras para el encuestado evitando los prejuicios.

« La codificacién debe desarrollarse en dos etapas: la primera se realiza junto con
el proceso del cuestionario y la segunda en el proceso de valoracién o

conceptualizacion.8:

Este se evidencio en las fases de diagndstico y reflexion, a partir de la elaboracion
de una prueba de lectura, atendiendo las caracteristicas de dicho instrumento, en la
gue se plantearon preguntas cerradas con Unica repuesta, las cuales fueron
justificadas por los participantes. Esto permiti6 el alcance del primer objetivo
planteado en esta investigacion referente a la identificacion de los niveles de lectura
en que se encuentran los estudiantes de grado cuarto. Con base en estos
resultados, se disefié e implementd una secuencia didactica construida en torno a

la lectura de fabulas. Cabe anotar que en la fase de evaluacion también se aplico la

81 CERDA, Hugo. Los elementos de la investigacion, capitulo 7 (Medios, Instrumentos Técnicas y
Método de recoleccion de datos e informacion) Bogota.1991
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misma prueba con el fin de establecer los alcances y/o limitaciones de la

implementacion de este recurso para fortalecer la lectura critica.

Taller investigativo: Posibilidad de abordar, desde una perspectiva integral y
participativa, situaciones sociales que requieren algun cambio o desarrollo. Esto
incluye partir desde el diagnéstico de tales situaciones, hasta la definicion y
formulacién de un plan especifico de cambio o desarrollo, pasando por sus etapas
intermedias, por la identificacion y valoracion de las alternativas mas viables de
accion. Esto significa que el taller no es so6lo una estrategia de recoleccién de
informacion, sino también, de analisis y de planeacién. La operatividad y eficacia de
esta estrategia requiere un alto compromiso de los actores y una gran capacidad de

convocatoria animacion, y conduccion de los investigadores.

El proceso del taller investigativo, comprende cuatro etapas: encuadre, diagndéstico,
identificacién - valoracion y formulacion de las lineas de accion requeridas vy, por

altimo, estructuracion y concertacion del plan de trabajo.

La primera etapa destinada a realizar el encuadre del trabajo permite identificar y
relacionar personalmente a los participantes, plantear los objetivos y metas del
taller, proponer y discutir una metodologia y una agenda de trabajo para lograr esos

objetivos y alcanzar esas metas.

En una segunda etapa, el eje del trabajo se centra sobre el diagnostico de la
situacion o de la realidad objeto de andlisis. Para ello, es necesario contar con una
guia escrita, preparada con antelacion por el investigador, que oriente la produccion

del diagnéstico en cuestion.
En la tercera etapa, se parte de los resultados del diagndstico, para identificar y

analizar qué lineas de accion pueden transformar la situacion presente en una

situacion deseada de acuerdo con los objetivos y metas trazados.
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En la cuarta y Gltima etapa, se estructura y concreta el plan de trabajo que llevara

a la préactica las acciones ya definidas en la etapa previa.??

Técnica que se utilizé en la etapa de implementacion, a partir de la secuencia
didactica disefiada por la investigadora, con el propésito de fortalecer la lectura

critica en los participantes de este estudio.

La Encuesta: La recoleccion sistematica de datos en una poblacion o en una
muestra de la poblacion, mediante el uso de entrevistas personales y otros

instrumentos para obtener datos.

En la practica es una observacion, entrevista personal o la aplicacion de un

cuestionario a nivel de una poblacion numerosa y dispersa.

CARACTERISTICAS:

« Se aplica en forma amplia a problemas de muchos campos.

« Técnica de gran utilidad en cualquier tipo investigacion que exija o requiera el flujo
informativo de amplio sector de la poblacion.

« Se usa principalmente cuando la informacién requerida no puede obtenerse sino

a través de la consulta masiva.

Por su alcance, disefio y contenido existen diferentes tipologias de encuestas:

Encuestas abiertas y cerradas.

De acuerdo a la finalidad se pueden dividir en: descriptivas, explicativas,

seccionales y longitudinales.

8 |bid.,p.46

95



LAS ENCUESTAS ABIERTAS:

Son las mas ricas, argumentadas y profundas en informacion pero tiene la
desventaja a la hora de la tabulacion. Ademas, pierden precision y exactitud a la
hora de tabular la informacién porque en ocasiones se mezclan preguntas abiertas

con preguntas cerradas.

LAS ENCUESTAS CERRADAS:

Incitan a responder de forma especifica a partir de respuestas breves y formuladas.
Suelen ser usadas en estudios en el campo de las ciencias sociales. Las preguntas
cerradas deben ser organizadas y coherentes para que la recolecciéon de datos sea
mas facil. Son faciles de clasificar y analizar.

Su desventaja es la poca y limitada informacion que ofrece.

LAS ENCUESTAS DESCRIPTIVAS:

Su propésito es caracterizar un fendmeno o situacion concreta, indicando sus
rasgos mas peculiares o diferenciadores pero a nivel masivo o en un colectivo

determinado. Puede ser utilizada pata todo tipo de trabajos y servicios sociales.

Segun Guillermo Briones citado por Cerda en el libro Métodos y técnicas de
investigacion para las ciencias sociales "las encuestas descriptivas tienen como
finalidad principal, mostrar la distribucion del o los fendmenos estudiados, en una

cierta poblacion y/o en subconjuntos de ella”.
Los encuestadores deben realizar algunas sub clasificaciones con el fin de

diferenciar una descripcion que inicialmente es muy general, lo cual facilita el

proceso de descripcion y la hace mas efectiva.
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LAS ENCUESTAS EXPLICATIVAS:

Explicar las causas de un fendmeno o saber por qué ocurren las cosas, cuales son

los factores determinantes, de donde proceden, cémo se transforman, etc.

LAS ENCUESTAS LONGITUDINALES:

Se caracteriza porque estudia los fenémenos y los hechos en desarrollo, en el
tiempo o en un determinado periodo de él, ya sea para describir o caracterizar
Sus aspectos importantes o para establecer sus factores asociados. Pueden ser de

dos tipos: retrospectiva o prospectiva.

La retrospectiva utiliza el tiempo pasado para efectos de confirmacion, relacion o

control de la informacion.

La prospectiva tiene relacion con el futuro, es decir, los cambios que se producen

en un fendbmeno posterior a una situacion actual.

SONDEO DE ENCUESTA Y OPINION PUBLICA

Son argumentos concluyentes sobre la seriedad cientifica en los medios utilizados

para captar las tendencias de la opinion publica.

La opinion publica es la manera de pensar o la estimulacion de asuntos de interés
comun en la coincide la mayoria de la poblacion aunque no todos puedan participar,
se escoge una poblacién representante, entendida como el conjunto de personas
seleccionadas como muestra representativa y que se construye en la opiniéon

publica.
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PLANTEAMIENTO Y ETAPAS DE UNA ENCUESTA SOCIAL:

Familiarizacion con el problema.

Trabajos explorativos.

Definicidn de objetivos generales y especificos.
Seleccion de métodos.

Planeacion y plan operativo de la muestra.
Cronograma de trabajo.

Andlisis y caracteristicas dela poblacién y muestra.

Elaboracion de los cuestionarios o guias de encuestas.

© © N o 00k~ WD PE

Trabajo de campo.
10. Tabulacion de datos.
11. Andlisis y redaccion de informe. 83

Se hizo uso de este instrumento en la fase diagnostica, mediante la elaboracion e
implementacion de una guia de items de seleccion mixta, es decir algunas
preguntas debian ser solucionadas con Unica respuesta mientras que, en otras
podian escoger varias opciones. Esta fue aplicada a estudiantes de grado cuarto,
con el propésito de reconocer generalidades como: valor e importancia de la lectura,
intervencion y desempeiio en los procesos de lectura, informacion con la cual se
apoyo el proceso para la identificacion de las dificultades de los educandos frente a

los procesos de comprension lectora.

6.3.3 Instrumentos de recoleccion de informacion: “Un instrumento de
recoleccion de datos es, en principio, cualquier recurso de que pueda valerse el
investigador para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos la informacién (.....)

Los datos secundarios, por otra parte son registros escritos que proceden también

8 |bid,.p.23
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de un contacto con la practica, pero que ya han sido recogidos, y muchas veces
procesados, por otros investigadores (.....) suelen estar diseminados, ya que el

material escrito corrientemente

El Diario de Campo: “puede definirse como un instrumento de registro de
informacion procesal que se asemeja a una version particular del cuaderno de
notas, pero con un espectro de utilizacion ampliado y organizado metdédicamente
respecto a la informacion que se desea obtener en cada uno de los reportes, y a
partir de diferentes técnicas de recoleccion de informacion para conocer la realidad,
profundizar sobre nuevos hechos en la situacion que se atiende, dar secuencia a un
proceso de investigacion e intervencion y disponer de datos para la labor evaluativa

posterior”84,

Este instrumento estuvo directamente relacionado con la observacion participante,
a través del diario se pudo tener el registro descriptivo y detallado de las diferentes
acciones que sucedieron durante los momentos del diagnostico y el desarrollo de
las sesiones de la secuencia didactica, el cual se estructuré en dos momentos: el
primero, recopila todos los elementos que se presentaron en las fases mencionadas
anteriormente y el segundo, tiene plasmado el proceso de reflexibn que el
investigador realizé de la observacion de dichos elementos, convirtiéndose asi en
un recurso valioso a partir del cual, se realizaron los ajustes o transformaciones

pertinentes para el disefio o aplicacidén de las siguientes sesiones.

Grabacién de video: “El video como herramienta y como elemento activo, incluso
como actor, en el proceso de investigacion, mas que como instrumento de registro
0 apoyo visual, debe permitir a las personas reflejar sus fortalezas, debilidades y
preocupaciones, promover el dialogo critico y el conocimiento acerca de asuntos

personales y comunitarios a través de grupos de discusién en torno a las imagenes,

8  VALVERDE Luis A El Diario de  Campo. Disponible  en
http://www.binasss.sa.cr/revistas/ts/v18n391993/artl.pdf
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incentivar la recoleccion de material con distintos enfoques y distintas fuentes e
impulsar los debates que apunten a la construccion conjunta de conocimiento entre
los realizadores y los protagonistas. A su vez, el uso del video en la investigacion
permite: — Observar y comprender actividades, asi como obtener informacion
adicional acerca de comportamientos y hechos que de otra manera no serian
posibles de obtener, incluyendo factores ambientales, animicos y expresivos que
pudieran afectar o intervenir en el desarrollo de la investigacién. — Documentar
procedimientos, situaciones, rituales y el desempefio de una comunidad o de un
grupo de individuos, con la minima intervencion en la cotidianidad de las personas
documentadas. — Conseguir evidencias frente a las problematicas o situaciones que

son observadas” &

La grabacion de los diferentes videos permitieron en esta investigacion realizar una
descripcion detallada de las situaciones que se presentaron en torno a la
implementacion de la secuencia didactica, a partir de la cual, se realizo la reflexion
acerca de las estrategias, procedimientos, actitudes y los recursos empleados en la
implementaciéon de la misma a partir de la cual se determinaron las fortalezas y
oportunidades de mejoramiento, desde el rol tanto del maestro como de los

estudiantes.

Prueba de Lectura: Como instrumento asociado a la técnica del cuestionario, se
realizé6 una prueba de lectura con el fin de identificar en la fase diagnéstica los
niveles de lectura en que se encuentran los estudiantes de grado cuarto, frente al
proceso de comprension lectora. Para su elaboracion se tuvieron en cuenta los
niveles de lectura, los cuales se abordaron a través de preguntas de seleccion
multiple con Unica respuesta, que debian ser justificadas, partiendo de un texto

narrativo (fabula) y una historia contada a través de una secuencia de imagenes.

8 GARCIA GIL Ménica Eliana. “El video como herramienta de investigacion. Una propuesta
metodoldgica para la formacién de profesionales en Comunicacién. Facultad de Comunicacién
Social para la Paz Universidad Santo Tomas. Bogota, Colombia. P.5".Disponible en:
http://www.cesfelipesegundo.com/revista/articulos 2011/Monica %20 Garcia.pdf
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Rejilla de evaluacién: “es un instrumento de evaluacion de las dimensiones y
estructura del significado personal. Pretende captar la forma en la que una persona
da sentido a su experiencia en sus propios términos. No se trata pues, de un test
convencional sino de una forma de entrevista estructurada orientada a explicitar los
constructos con los que la persona organiza su mundo. La (TR) es un procedimiento

de evaluacion semi-estructurado”s8.

Las anteriores técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion, fueron
pertinentes para el desarrollo del trabajo investigativo respecto a la deteccion de los
procesos de la lectura critica en los estudiantes de grado cuarto, los cuales
posibilitaron desde el inicio ubicarse a partir de la interaccion entre el investigador y
los investigados en el propio contexto del grupo estudio, para realizar la exploracion,
apoyandose en los respectivos registros continuos y acumulativos que se realizaron
en el diario de campo, obtenidos a partir de la observacién, la entrevista y procesos
de evaluaciéon para plantear las acciones que paso a paso se implementaron y
reajustaron segun las caracteristica que durante el proceso se fueron presentando,
sin embargo éstas apreciaciones requieren de profundizaciones, por lo que se hizo
necesario llegar a la fuente directa de la informacién para realizar un analisis mas

confiable, que conlleven al tratamiento y cambio de la situacion problema focalizada.

En la etapa de reflexion y evaluacion, se hizo necesario contar con este instrumento,
ya que a partir de unos criterios, nos permitié obtener un registro de los alcances y
limitaciones que se hayan presentado durante la aplicacion de la secuencia

didactica, a partir de la lectura de fabulas, para fortalecer la lectura critica.

86 GUILLEM Feixas, CORNEJO Jose Manuel. Manual de la Técnica de rejilla mediante el programa
record 2.0. Paidos. Disponible en
http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/33138/1/Manual_de_la_tecnica_de rejllla%ZO(pags%Z
01-31).pdf
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Cuadro 1. Integracion metodologia-instrumentos y técnicas de recoleccién de la informacion

Preguntas Objetivos Pregunta Objetivo .
Nombre . . e Fase Teéecnicas Instrumentos
directrices especificos general general
¢,De qué manera | Establecer de
¢Cuales son|ldentificar los |el disefioy la qué manera el Prueba de
los niveles de | niveles de | implementacién | uso de la fabula lectura
lectura en que |lectura en que | de una secuencia | como recurso
se encuentran | se encuentran | didactica did4ctico Cuestionario y
LA LECTURA los estudiantes | los estudiantes | configurada en fortalece - la ,
. de cuarto | de cuarto | torno a las lectura critica en Y guia de
DE FABULAS ., .
COMO grado? grado fabulas fortalece |los estudiantes Encuesta preguntas a
ESTRATEGIA eI,r?|veI de lectura |de grado _cua_r,to estudiantes
PARA critica en los de una Institucion
FORTALECER estudiantes de Egugatlva DIAGNOSTICA
LOS grado cuarto de | publica en el
PROCESOS una |ns_t|tu0|f)n_ municipio qle
DE LA educativa publica | Barrancabermeja
o
CRITICA EN ; )
ESTUDIANTE ’
S DE
CUARTO
GRADO DE
LA BASICA -
PRIMARIA ¢, Qué Establecer los
elementos elementos que Observacién
debe tener una | debe contener PLANI FICA - Diario de
. . . participante
secuencia una secuencia CIONE campo
didactica didactica IMPLEMENTACI
A ) . Taller
configurada en | configurada en ON

tomo a la
fabula para

tomo a la
fabula para

investigativo
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Nombre

Preguntas
directrices

Objetivos
especificos

Pregunta
general

Objetivo
general

Fase

Técnicas

Instrumentos

fortalecer el
nivel de lectura
critica?

fortalecer el
nivel de lectura
critica.

> ¢ Cuales
son los
alcances y
limitaciones de
la
implementacio
n de la fabula
como  recuro
didactico, en el
fortalecimiento
del nivel de
lectura critica.

Determinar los
alcances 'y
limitaciones de
la
implementacié
n de la fabula
COMoO recuro
didactico, en el
fortalecimiento
del nivel de
lectura critica.

evaluacion

cuestionario

Prueba de
lectura

Rejillas de
evaluacion de
lectura
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7. ANALISIS DE RESULTADOS

7.1 ANALISIS DE RESULTADOS FASE | DIAGNOSTICA

En este aspecto se evidencia el analisis descriptivo y reflexiones, caracteristico de
la investigacion cualitativa, apoyadas en los resultados cuantitativos que
presentaron los estudiantes de grado cuarto en los diferentes instrumentos
aplicados para la recoleccion de la informacion respecto a su desempefio en la

lectura.

7.2 PRUEBA DE LECTURA

Este instrumento fue aplicado a los 34 estudiantes de grado cuarto de una institucion
educativa, 18 hombres y 16 mujeres, cuyas edades oscilan entre los ocho y diez
afos de edad, quienes tuvieron la oportunidad de participar en dos pruebas, una de
tipo de texto no verbal con 11 preguntas y la segunda prueba de tipo de texto verbal
compuesta por 15 interrogantes. Ambas pruebas fueron de seleccidon con Unica
respuesta y el espacio para la sustentacion de las mismas. Con el propésito de

identificar los niveles de lectura en la que se encuentran los estudiantes.

La primera prueba (ANEXO A), se basé en un texto no verbal (lectura de imagenes),
a partir de la cual los estudiantes realizaron el respectivo andlisis para seleccionar

la respuesta y dar justificacion a las diferentes situaciones presentadas.
La segunda parte de la prueba (ANEXO B), se apoy6 en un texto verbal “El ciervo,

el leén y el manantial” (ESOPO), de donde los estudiantes hicieron la respectiva

lectura, para de igual manera dar respuesta argumentada frente a cada situacion.
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A continuacion se realizdé la solucion de una encuesta, que permitiera a los
educandos seleccionar la respuesta con la que se sentian mas identificados

respecto a su proceso de lectura.

Como complemento de este proceso diagnostico se realizo el registro del diario de
campo, basado en el analisis y reflexion de la practica pedagdgica en el area de

Lenguaje.

El proceso para realizar el andlisis de la informacion, partio de la digitacion de todas
las respuestas que los participantes brindaron de cada pregunta, seguidamente se
hizo una codificacién de dicha informacién a partir de dichas respuestas. De esta
manera se inici6 la tabulacion de las mismas por cada pregunta segun la
correspondencia con los cédigos establecidos, obteniendo la parte cuantitativa del
analisis con los respectivos porcentajes, lo que se convirti6 en la base para el
siguiente momento del analisis, en el que se agruparon los planteamientos segun la
categorizacion y subcategorizacion elaborada a partir de lo expuesto por Daniel
Cassany (leer la lineas, leer entre las lineas y leer sobre las lineas), accién tomada
como eje para hacer la respectiva descripcion y reflexiébn acerca del desempefio
que los estudiantes tienen en cada nivel de lectura. Por Ultimo se realizé la
triangulacion de los resultados de los diferentes instrumentos aplicados para dar

validez a dicha informacion.

7.2.1 Categorizacién general de la prueba de lectura: La estructuracion de las
pruebas tanto verbal como no verbal, contemplé los items 1, 2, 3, 4, 5, 6, 12,13, 16,
18, 19 y 21, que presentaron al estudiante situaciones cuya solucion consistié en
identificar y recuperar la informacion de manera explicita en el texto. Aspecto que
caracteriza el nivel literal en el proceso de comprension lectora o leer las lineas,
como lo denomina Daniel Cassany. Para categorizar este nivel se tuvieron en
cuenta preguntas en torno al reconocimiento directo de los elementos de la

narracion, como: personajes, espacio, tiempo y lugar, asimismo se plantearon
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interrogantes para decodificar el sentido semantico de la palabra, determinar la
acepcion adecuada de un término segun el contexto de la oracion. De igual manera
se incluyeron otros interrogantes en los que el educando deduce lo que el texto
quiere decir, es decir infiere lo que el texto expresa de manera implicita, dicho de
otra forma por Cassany, el lector lee entre las lineas. A este nivel corresponden los
items 6, 7, 14, 17, 20, 22, 23, 24, relacionados con la identificacién del mensaje, la
ensefianza y clase de texto. Los items que hasta el momento no se han nombrado,
encierran las caracteristicas del llamado nivel critico e intertextual, que conduce al
lector a realizar un proceso mas complejo para interpretar lo que el autor quiere
decir en su obra y la capacidad para expresar sus opiniones o emitir juicios de la
situacion presentada. Para este nivel denominado por el mismo autor como la
lectura detras de las lineas, se presentaron los interrogantes 8, 9, 10, 11, 15, 25y
26, los cuales ponen al lector a asumir la posicion de los personajes y juzgar sus

actitudes o emitir consejos hacia las mismas.
Es asi como en el siguiente cuadro se organizo la categorizacion de las los niveles
de lectura y las preguntas que segun la intencion, corresponden a cada nivel, literal,

inferencial y critico.

Cuadro 2. Nivel de lectura

DESCRIPCION DE LAS PREGUNTAS

historia son:

NIVEL DE LECTURA TEXTO NO VERBAL TEXTO VERBAL
(Prueba A) (Prueba B)
1. Los personajes de la | 12.El lugar dénde

suceden los hechos es:

2. Es el animal que ataca
al cazador:

13.Un manantial es:

3. Es el objeto que el
pajaro le tira a la hormiga
para salvarla

16.Son los personajes de
la narracion
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NIVEL DE LECTURA

DESCRIPCION DE LAS PREGUNTAS

TEXTO NO VERBAL TEXTO VERBAL
(Prueba A) (Prueba B)
4.El objeto que | 18.El  principal lugar
caracteriza al hombre, | donde suceden los

para pensar gue es un

hechos es:

LITERAL cazador es
5. Un fuerte viento | 19.Los cuernos del ciervo
desorganizo las escenas. | se convirtieron en su
Analizando las imagenes, | desventaja porque:
el orden de la historia es: | 21.Segun el sentido de la
oracion, la palabra
arbusto podria  ser
reemplazada por:
6.El valor que se|14.Segun la imagen, la
transmite con lo sucedido | situacion que se presenta
en esta secuencia es: en la narracion es:
17.El tiempo en el que
7. Fue lo que percibi6 la | transcurri6 la historia fue:
hormiga en el cazador | 20.Se puede afirmar que
INFERENCIAL para que haya | el texto es:
reaccionado de esa | 22.En la expresion, “seria
manera. aun mas majestuoso”, el
ciervo quiere decir:
23.El ciervo salio
corriendo por
24.Podemos decir que la
ensefianza que nos deja
el texto es:
8. Una sugerencia que le | 15. ¢Crees qué es
podrias hacer al cazador | importante hacerle un
para que cambie su |llamado a tus
actitud frente a la caza de | compafieros para que
los animales. ayuden a conservar la
naturaleza?
9..,Como consideras la | 25. Teniendo en cuenta lo
CRITICA actitud que tomd la | que el ciervo pensaba de

sus patas. ¢Segun tu
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NIVEL DE LECTURA

DESCRIPCION DE LAS PREGUNTAS

TEXTO NO VERBAL
(Prueba A)

TEXTO VERBAL
(Prueba B)

hormiga frente al cazador
por ayudar al pajaro

opinion con cudl de estas
ideas te sientes mas
identificado?

10. Si estas en situacion
similar, en donde pudiera
ayudar a una persona
que se encuentra en
peligro, ¢lo harias?, ¢ Por
qué?

26. El le6bn se mostré
tranquilo. Dejando que el
ciervo corriera
rapidamente, porque
sabia que al adentrarse
en el bosque, él iba a
lograr lo que queria.
¢Pensarias qué esto es
acertado o no? ¢ Por qué)

11.El consejo que le
darias a la hormiga por el
descuido que la puso en
situacion de peligro al
caer al agua, seria:

7.3 ANALISIS POR CATEGORIA

7.3.1 Categoria: “Las cartas sobre la mesa” DESCRIPTOR GENERAL.: Identificar

los elementos como palabras, frases o situaciones que de manera directa ofrece el

texto, con “la capacidad de decodificar su significado semantico: elegir la acepcion

adecuada al contexto, de entre las que incluye el diccionario, y obtener todos los

semas pertinentes”®” para la interpretacion precisa del mismo.

Para la valoracion de las respuestas de cada item, se establecieron en todas las

categorias, los siguientes codigos con su respectiva nominacion:

8 CASSANY Daniel, Aproximaciones a la lectura critica. Teorias, ejemplos y reflexiones.Tarbiya
revista de investigacion e innovacion investigativa. ISSN 1132- 6239, n. 32 DE 2003. Tomado de:
ejemplar dedicado a : la calidad de la educacion. Pag. 113 -132
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S-JA: SELECCION Y JUSTIFICACION APROPIADA.

SC-JI: SELECCION CORRECTA Y JUTIFICACION NO APROPIADA.
SI-JA: SELECCION INCORRECTA Y JUTIFICACION APROPIADA.
S-JI: SELECCION Y JUSTIFICACION NO APROPIADA

SC- SJ: SELECCION CORRECTA SIN JUSTIFICACION

SI- SJ: SELECCION INCORRECTA SIN JUSTIFICACION.

N.C: NO CONTESTARON”

Subcategoria: Informacion directa del texto: En esta subcategoria se
relacionaron los descriptores que buscan la recuperacion directa de la informacion
acerca de los elementos propios de la narracion, tales como: personajes, tiempo,
lugar, espacio. Ademas se relacionaron los que refieren la solucion de un

planteamiento expresando sus respuestas con las mismas palabras del texto.

Gréfica 5. Resultados prueba diagnostica.

1. Los personajes de la historia son:

a. Un gusano, una
gallina y un cazador
b. Una hormiga, un
pajaro y un cazador
c. Elagua,la
praderay simon el

91% bobito

ES-JCb HSCJIb HSI-JAa HSI-JAc BS-Jla

HS-Jlc HMSCSIbHESI-S)a HSI-SJc EN.C
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2. Es el animal que ataca al cazador

a. Pajaro
b. Hormiga
c. Pez

ES-JCb HSCJIb HMSI-HJAa MSI-HJAc ES-Jla
ES-Jlc HWSC-SJbESI-SJa ESI-SJc EN.C

3. Es el objeto que el pdjaro le tira a la hormiga para
salvarla

a. Una trompeta
b. Una hoja

c.Unarama

HS-JCc HSCJic MSI-JAa MSIFJAb ES-Jla
ES-JIb HMSC-SIcHSI-S)a HSI-SJb EN.C

4. El objeto que caracteriza al hombre para pensar
que es un cazador es:

a. La escopeta
b. Los zapatos

c. El bigote

ES-JCa HMSCJla MSI-JAb MSI-JAc BS-JIb
MS-Jlc HWSC-SJamS|-SJb ESI-SJc EN.C
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12. El lugar dénde suceden los hechos es:

a. Una piscina
b. El bosque
c. El patiode la

HS-JCb HSC-JIb HMSI-JAa MSI-JAc ES-Jla
HS-Jlc HESC-SJbHESI-SJa ESI-SJc EN.C

16. son los personajes de la narracién

a. El leén, el
ciervoy el
manantial

b. El le6ny el
ciervo

c. El ciervo, el
le6én y el bosque

HS-JCb ESC-JIb MSI-JAa MSI-JAc BS-Jla
MS-Jilc HESC-SJbHESI-SJa EMSI-SJc EN.C

18. El principal lugar donde se desarrollan los hechos es:

a. El manantial
b. El bosque
c. El patio

HS-JCb HSC-JIb MSI-JAa MSI-JAc HS-Jla
ES-Jlc HESCSJbES|-SJa ESI-SJc EN.C
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19. Los cuernos del ciervo se convirtieron en su
desventaja porque:

a. Se le partieron en el
camino

b. No queria
estropearlos porque
eran muy bellos

c. Se enredaban con
todo.

HS-JCc HSCJic MSI-JAa MSI-FJAb ES-Jla
ES-JIb ESCSIcHSI-S)a MSI-SJb EN.C

A partir del andlisis de los resultados obtenidos y graficados en esta subcategoria,
se evidencia que los estudiantes recuperan facilmente la informacion que esta
directamente en el texto, para dar respuesta a interrogantes que refieren aspectos
como: personajes que intervienen en la narracion, el lugar y el tiempo donde se
desarrolla la historia, asimismo identifican elementos que caracterizan a los
personajes o estan presentes en el desarrollo de un episodio especifico de la

narracion.

Subcategoria: El texto y mis conocimientos previos: Se presento este aspecto,
teniendo en cuenta la importancia que tiene en el proceso de comprension de un
texto, la capacidad de evocar y relacionar conceptos similares con la situacion
presentada en este, facilitando tanto la interpretacion del texto como la construccion

del nuevo conocimiento.
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4. El objeto que caracteriza al hombre para pensar
que es un cazador es:

a. La escopeta
b. Los zapatos

c. El bigote

HS-JCa HSCJla MSI-JAb MSI-JAc HS-JIb
ES-Jlc HMSC-SJaMSI-SIb ESI-SJc MN.C

13. Un manantial es

a. un verde bosque

b. una fuente de agua.
C. El nombre del
ciervo

ES-JCbh HSCJIb LiSI-JAa MSI-JAc ES-Jla
MS-Jlc HMSC-SJbESI-S)a HMSI-SJc EN.Cc

21.Segun el sentido de la oracién subrayada, la palabra
arbusto podria ser reemplazada por:

a. matorral
b. montafia
c. manantial

mS-JCa EMSCJla mSI-JAb ESI-JAc ES-JIb
ES-Jlc mSC-SJamSI-SJb mSI-SJc EN.C
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Se logra determinar que los estudiantes tuvieron excelente desempefio en los items,
al tabularse las respuestas y obtener porcentajes acertados por encima del 80%, en
situaciones que requieren de la evocacion de sus presaberes para lograr la
interpretacion de las ideas del texto, al establecer correctamente la relacion entre

sus experiencias y la situacién planteada con base en la narracion.

Subcategoria: El orden de los sucesos: La lectura de un texto narrativo, presenta
las situaciones generalmente en orden cronolégico permitiendo al lector conservar

la secuencialidad de los hechos y alcanzar asi la comprension global del texto.

5.Un fuerte viento desorganizo las escenas de la
secuencia. Analizando las imagenes, el orden de
la historia es:

ES-JCb ESCJIb MSI-JAa MSI-JAc ES-Jla
MS-Jlc MSC-SJbHES|-SJa EMSI-SJc EN.C

En esta subcategoria se presentan variados resultados, los cuales se interpretan
teniendo en cuenta que los porcentajes identificados con los colores, verde y
morado, corresponden a la seleccion correcta de la respuesta, se determina muy
satisfactorio su desempefio, sin embargo se evidencia que mas de la mitad de los

estudiantes presentan dificultad en la competencia argumentativa.
Con base al andlisis de los resultados obtenidos en las diferentes subcategorias

correspondientes al nivel literal, referenciado por la investigadora como, las cartas

sobre la mesa, se pone al manifiesto la fortaleza de los estudiantes en el nivel literal
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del proceso de comprensioén lectora, considerado por autores como Daniel Cassany,
la base para que los estudiantes logren desarrollar la capacidad de realizar una
interpretacion mas alla de lo explicito y manifestar los puntos de vista de manera

critica alrededor de las ideas presentadas en el texto.

Sin embargo, se pudo determinar que es una oportunidad de mejoramiento, el
fortalecer la competencia argumentativa en los estudiantes, para que expresen
ideas que justifiqguen el por qué, de sus respuestas, y que éstos sean pertinentes

con la informacion suministrada por el texto.

7.3.2 Categoria: El as bajo la manga DESCRIPTOR GENERAL: Se determina la
capacidad para recuperar informacién que esta implicita en el texto, en el que el
lector deduce ensefianzas y mensajes, ademas formula hipotesis a partir del texto,
relacionando sucesos por elementos de cause — efecto, acciones que le permite

hacer un proceso lector mas profundo dentro de las lineas del texto.®8

A continuacion se presentan los codigos con los cuales se realizo la clasificacion de

las respuestas de los estudiantes

S-JA: SELECCION Y JUSTIFICACION APROPIADA.

SC-JI: SELECCION CORRECTA Y JUTIFICACION NO APROPIADA.
SI-JA: SELECCION INCORRECTA Y JUTIFICACION APROPIADA.
S-JI: SELECCION Y JUSTIFICACION NO APROPIADA

SC- SJ: SELECCION CORRECTA SIN JUSTIFICACION

SI- SJ: SELECCION INCORRECTA SIN JUSTIFICACION.

N.C: NO CONTESTARON"

8 |bid,.p.45

115



Grafica 1.Resultados prueba diagnostica.

Subcategoria: Reconociendo las ensefianzas y mensajes de lo leido: La
relacion de esta subcategoria refiere la capacidad que debe manifestar el lector, al
realizar inferencias de ideas que el texto quiere transmitir, pero que no se
encuentran sobre las lineas del escrito, requiriendo de mayor exigencia en la
comprension, porque el lector debe retomar no sélo un fragmento del texto, sino
mantener la vision global de su contenido para encontrar lo que el autor quiere

transmitir.

6. El valor que se transmite con lo sucedido en esta
secuencia es:

a. La solidaridad
b. La tolerancia

c. El egoismo

ES-JCa MSC-Jla MSI-JAb MSI-JAc BS-JIb ES-JIc MSC-SJa MSI-SJb ®SI-SJ)c ®@N.C

17. El tiempo en el que transcurrié la historia fue:

a. Un dia
b. Un afio
c. Una semana

ES-JCaEMSC-JlaMSI-JAb uSI-JAc ®S-JIb E@S-JIc BSC-S)a ®SI-S) b ®SI-S) c @N.C
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24. Podemos decir que la enseflanza que nos deja el texto es:

3%

a. a. La belleza nos
hace mas fuerte

b. Debemos valorarnos
€como somos

c. Los animales no se
deben pelear

HS-JCb BSC-JIb mSI-JAa ESI-JAc BS-Jla BS-JIc mSC-SJb WSI-SJa WSI-S) c BN.C

22. En la expresion, "seria aln mas majestuoso”, el ciervo quiere
decir

R

a. seria mas
hermoso
b. seria mas sencillo

c. seria mas grande
mS-JCa WMSCJla MSI-JAb  SI-JAc MS-JIlb MS-Jic mSC-Sla W

El desempefio de los estudiantes en acciones de comprension lectora, en las cuales
debian hacer el analisis de la intencion de cada linea del texto para identificar el
sentido, el mensaje o la enseflanza de este, se observa que los porcentajes de
acierto sobrepasa la mitad de los participantes, sin embargo se evidencia que si
bien los estudiantes escogieron la opcion correcta, presentaron debilidad en la

construccion de sus argumentos.
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Subcategoria: Formulacién de hipotesis:

Esta subcategoria fue desarrollada teniendo en cuenta la capacidad del lector para
establecer la relacion entre los diferentes elementos que conforman la
macroestructura del texto, aspecto que permitiria al lector crear su propia estructura
mental, siendo este un proceso que ayuda a la interpretaciéon del mensaje que el
autor transmite en su escrito. Esta apropiacién lo llevaria a caracterizar a los
personajes e inferir actitudes o comportamientos con el cual dinamiza la lectura
desde su experiencia y la confrontacion entre la realidad del texto y sus inferencias.

Los resultados de las pruebas se clasificaron teniendo en cuenta los codigos que se
encuentran referenciados a continuacion:

S-JA: SELECCION Y JUSTIFICACION APROPIADA.

SC-JI: SELECCION CORRECTA Y JUTIFICACION NO APROPIADA.

SI-JA: SELECCION INCORRECTA Y JUTIFICACION APROPIADA.

S-JI: SELECCION Y JUSTIFICACION NO APROPIADA

SC- SJ: SELECCION CORRECTA SIN JUSTIFICACION

SI- SJ: SELECCION INCORRECTA SIN JUSTIFICACION.

N.C: NO CONTESTARON”

7. Fue lo que percibi6 la hormiga en el cazador para que
haya reaccionado de esa manera:

a. Amistad
b. amor

c. Peligro

HS-JCc HSC-JIc MSI-JAa MSI-JAb HS-Jla HS-JIb HSC-SJc MSI-S)Ja ESI-SJb EN.C
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14. Segun laimagen, la situacién que se presenta en la narracion
es

a. Elciervotiene
que bafarse

b. Elledn esta
cuidando el ciervo

c. Elciervo se
siente feliz de ver su
belleza en el agua

HS-JCc HSC-JIc MSI-JAa LSI-JAb HS-Jla HS-JIb HSC-SJc MSI-S)a ESI-SJb EN.C

12. El ciervo sali6 corriendo porque:

3%

a. Se asust6 al
verse en el agua
b. Aposté una
carrera con el leén
c. Sinti6 que el
lebn selo ibaa
comer.

HS-JCc mSC-JIc mSI-JAa mSI-JAb mS-Jla mS-JIb mSC-SJc mSI-SJa WSI-SJb mN.C

A partir del andlisis de los resultados presentados en las graficas anteriores, se
evidencia que el desempefio en los procesos en torno a la relacion de causa efecto
y formulacion de hipétesis, se identificé que los promedios son muy satisfactorios al
evidenciarse que mas del 75% de los estudiantes infirieron a partir del texto, la
actitud asumida por los personajes ante la situacion presentada; asimismo, hicieron
andlisis de los elementos que estuvieron presentes en el contexto de la narracién

para determinar las caracteristicas y sucesos generales de la misma.
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Los procesos que se analizaron en esta categoria determinaron que los estudiantes
de grado cuarto, avanzan satisfactoriamente en los procesos de lectura,
evidenciado en la capacidad que tienen para extraer informacion que se encuentra
de manera implicita en el texto y establecer relacion de los significados e intencion
del texto, potencializando su pensamiento para formular o predecir una hipoétesis,
con argumentos pertinentes a la situacion, aspecto que se puso en manifiesto al
presentarse porcentajes altos en los que los estudiantes seleccionaron
correctamente la respuesta. Sin embargo, se reitera la dificultad para argumentar
sus discursos de manera coherente o en su defecto tomaron el camino facil y

prefirieron no dar justificacion alguna.

7.3.3 Categoria: La carta maestra DESCRIPTOR GENERAL: Se identifica el
reconocimiento que, el lector tiene la capacidad de comprender lo que pretende
decir el texto, establecer relaciones del discurso con otros textos, valorar y emitir
juicios con argumentos basados en su intelecto y enciclopedia cultural coincidentes

0 no con la informacién del texto.8°

Del mismo modo, los datos obtenidos mediante la aplicacion de la prueba de lectura,
con respecto a esta categoria, fueron analizados teniendo en cuenta la siguiente

codificacion.

S-JA: SELECCION Y JUSTIFICACION APROPIADA.

SC-JI: SELECCION CORRECTA Y JUTIFICACION NO APROPIADA.
SI-JA: SELECCION INCORRECTA Y JUTIFICACION APROPIADA.
S-JI: SELECCION Y JUSTIFICACION NO APROPIADA

SC- SJ: SELECCION CORRECTA SIN JUSTIFICACION

Sl- SJ: SELECCION INCORRECTA SIN JUSTIFICACION.

8 CASSANY Daniel, aproximaciones a la lectura critica, Teorias, ejemplos, y reflexiones. Citado por
Tabiya en la Revista de investigacion e innovacion investigativa, ISSN 1132-6239, No. 32 de 2003.
Ejemplar dedicado a: la calidad d la educacion p.113-132)
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N.C: NO CONTESTARON"

Grafica 2. Resultados prueba diagnostica

Subcategoria: Emitir juicios frente a un comportamiento. En esta subcategoria
se tuvo en cuenta la capacidad del lector para analizar y contextualizar la
informacion que se presenta en el texto sobre las lineas y entre las lineas, para
emitir juicios positivos o0 negativos, con argumentos coherentes a la situacion

desarrollada.

8. Una sugerencia que le podrias hacer al cazador para
que cambie su actitud frente a la caza de los animales
es:

a. Que a todos los
seres se les debe
respetar la vida

b. Que es mejor matar
los animales entre
varios cazadores

c. Que lo siga
haciendo porque sélo
las personas somos

mS-JCa ESCJla mSI-JAb mSI-JAc mS-JIb
ES-Jic ESC-SJamSI-SJb ESI-SJc EN.C

9. ¢,Como consideras la actitud que tomé la hormiga
frente al cazador por ayudar al pajaro?

a. Correcta porque,
la hormiga espera
que el pajaro le
pague

b. Mal porque, cada
uno tiene que
aprender a
defenderse

c. Correcta porque

recompenso lo que
mSJCc mSCJic mSlJAa uSHAbD BSJ pajaro hizo

ES-Jlb ESC-SIcHS|-S)a ES|-SJb EN.C
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25. Teniendo en cuenta lo que el ciervo pensaba de sus patas,
¢segun tu opinidn con cual de estas ideas te sientes mas
identificada?

a. Me quejariay
no saldria a la
calle

b. Me aceptaria
€omo soy Yy sigo mi
vida normal

c. Prefiero
disfrazarme para
no avergonzarme
con los amigos

HS-JCb ESC-JIb mSI-JAa mSI-JAc BS-Jla BS-Jic BSC-SJb ®WSI-SJa ESI-S)c BN.C

26. El le6bn se mostro tranquilo, dejando que el ciervo corriera
rapidamente porque sabia que al adentrarse en el bosque, él iba
alograr lo que queria, ¢Pensarias que esto es acertado o no?

¢SPor qué?

a. Si, estuvo bien
porque él miro
detenidamente al
ciervo y sabia que
los cuernos no lo
iban a dejar pasar
facilmente.

b. Si, porque para
eso es el rey de la
selva.

c. No, porque uno
debe confiar en sus
capacidades.

mS-JCa mSC-Jla mSI-JAb © SI-JAc mS-JIb mS-Jlc mSC-SJa WSI-SJb WS|-S)c EN.C

Respecto a los resultados presentados en esta subcategoria, se evidencio que los
estudiantes presentan porcentajes altos en los cédigos que refieren la seleccion
correcta de las respuestas, en los que se pudo identificar que los educandos estan
en capacidad de analizar las situaciones que se le plantean, asumir la posicion de

los personajes, tomar decisiones pertinentes y emitir apreciaciones coherentes con
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dicha situacion. Pero los argumentos estdn basados en el uso de las mismas

palabras que se encuentran en torno al planteamiento del interrogante.

Subcategoria: Asociacién de ideas. Los elementos relacionadas con esta
subcategoria, requieren del lector un proceso mas profundo para la comprension
de un texto, a partir de la contextualizacion de las ideas presentadas en el texto con
argumentos propios, que le permitan tener una actitud critica y coherente con la

situacion presentada.

10. Si estas en una situacién similar, en donde pudieras
ayudar a una persona gque se encuentra en peligro, ¢lo
harias?, ¢por qué?

a. Si lo haria, porque
podria ganar dinero por la
ayuda brindada

b. Silo haria, porque
asino lo conozca
puedo buscar ayuda
con otra persona

c. Si lo haria, porque
podria ganarle la carrera

HS-JCb mSC-JIb mS|-JAa mSI-JAc mS-Jla MS-Jlc mSC-SJb WSI-SJa WS|-S)c EN.C

11. El consejo que le darias ala hormiga por el descuido
gue la puso en situacion de peligro al caer al agua, seria:

a. A caballo
regalado no se le
mira el diente

b. Mas vale
prevenir que
lamentar

c. Méas vale un
pajaro en mano que

HS-JCb mSC-JIb mS|-JAa WSI-JAc MS-Jla MS-JIc MSC-SJb WS|-SJa MS|-S)c BN.C
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15. Crees que es importante hacerle un llamado a tus
comparferos para que ayuden a conservar la naturaleza?

ES-Ca
a. Si, porque es un
ESC-Jla regalo de Dios para
=SLIAD que todos vivamos
bien.
SI-JA ¢ b. No, porque la
naturaleza nunca se
ESJIb acaba, asi no la
mSlc cwd,emos.
c. Si, porque
mSC-SJa necesitamos que los
animales se
WSI-SIb alimenten para
BSI-S) c nosotros comer su
carne.
EN.C

La participacion del educando para relacionar una situacion desde sus experiencias
y a partir de éstas expresar sus opiniones se evidencia un alto porcentaje (88%), de
seleccion correcta y argumentacion coherente, en el item que pone al estudiante a
reflexionar acerca del cuidado de la naturaleza, por el contrario cuando se trat6 de
ubicarse en la posicion de brindar un consejo, como se planteé en el item
relacionado con dar un consejo a la hormiga, de la prueba no verbal, los resultados
generados muestran un alto porcentaje de seleccién correcta de la respuesta pero
sin una fundamentacién pertinente de sus argumentos. Sin embargo el item en el
que de igual manera se propicia la expresion delo que piensa ante una situacion (La
confianza que se tuvo el le6n ante la caza del ciervo), los resultados no fueron
satisfactorios porque el 61% de los estudiantes seleccionaron una respuesta
incorrecta y de la misma manera los sustentos no fueron pertinentes, y contrario a
los items anteriores el 26% respondi6 y justificd correctamente y el 12 % eligio la

respuesta correcta pero no argumento con coherencia sus ideas.

Teniendo en cuenta el analisis de dichas subcategorias, se pone al manifiesto que

hay procesos que requieren afianzarse para lograr un mejor desempeio en la
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lectura critica, siendo marcada que la justificacion de las respuestas estan apoyadas
en el uso reiterativo de falacias circularidad, los cuales se convierten en la base para
pensar en la presentacion de una estrategia que posibilite el fortalecimiento de este

nivel de lectura en los estudiantes de grado cuarto.

7.4 ENCUESTA

El disefio de la encuesta a los estudiantes (ANEXO C), se estructurd en tres
grandes categorias que contemplan los aspectos: Intervencion de la lectura,
desempefio en la lectura y el valor de la lectura, entre los cuales se formularon

cinco preguntas cerradas de seleccion con Unica respuesta.

Los participantes a quienes se les aplicoé dicho instrumento fueron 34 estudiantes
de grado 4-1, de la instituciébn educativa publica en donde se esta haciendo la
intervencion con la investigacion sobre el desempefio en los niveles de lectura,
quienes debian seleccionar la respuesta con la que se sintieran mejor
representados respecto a su desempefio y actitud frente a la lectura e importancia

gue ésta tiene para cada uno de los participantes.

Cuadro 3.Encuesta

CATEGORIAS DESCRIPCION DE LA PREGUNTA

1.Cuando dedicas tiempo a la lectura, el tipo de texto de
VALOR DE LA | mayor gusto es:

LECTURA 5. Considero que leer es importante porque:

2.Con relacién a una lectura, desarrollas actividades
INTERVENCION DE LA | como:

LECTURA 3.El momento en el que realizas actividades respecto a
una lectura es:

DESEMPENO EN LA |4.La clase de pregunta respecto a una lectura, que
LECTURA respondes correctamente con mayor frecuencia es:
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7.4.1 Andlisis de resultados por categorias

Gréfica 6. Categoria “El valor de la lectura”

1. Cuando dedicas tiempo a la lectura, el tipo de mayor
gusto es:

Ha. prensa Hb.novelas ®mc.cuentos ©d.fabulas ®e. otros

5. Considero que leer es importante porque:

M a. Enriquezco mi vocabulario y
puedo expresarme mejor

M b. Comprendo con mayor
facilidad las situaciones que se

me presenten.
B c. Me encamina a ser un buen

lector

El acto de leer, como lo afirma Emilia Ferreiro, siempre responde a una necesidad
del lector, lo que nos invita a reflexionar sobre la importancia de ofrecerle textos que
sean de su gusto, para que éste se sienta motivado y se interesen por tener un

contacto directo con la lectura, y construya sus significados en funcion de dichas
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necesidades, como lo afirma Josette Jolibert. En su obra Formar nifios lectores de

textos.?0

El andlisis de los items correspondientes a esta categoria, permiten evidenciar que
el tipo de texto de mayor gusto pertenecen al género narrativo, con un resultado
del 67% a través de la lectura del cuentos, con un 35% Y la fabulas con un 32%, de
igual manera la importancia que los estudiantes encuentran al hacer el ejercicio del
proceso lector, teniendo en cuenta que a través de éste pueden desarrollar y
fortalecer diferentes habilidades frente a la comunicacién asumiendo una posicion

mas clara en su contexto.

Grafica 7. Categoria “intervencion de la lectura”

2. Con relacién a una lectura, desarrolladas
actividades como:

M a. Responder preguntas
de acuerdo al texto

M b. Representarla
graficamente

M c. Reconstruirlas con tus
palabras

d. Sacar tus propias
conclusiones

M e. Todas las anteriores

% josette,jolibert . formar nifios lectores de textos. machette, chile. 1991
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3. El momento en el que realizas actividades
respecto a una lectura es:

Ha. Antes de leer el texto M b. Despues de leer el texto
c. Durante la lectura d. Todas las anteriores

H e. En ningin momento

En la siguiente subcategoria, se realiz6 una exploracion acerca de aspectos que
permiten identificar las actividades que desarrollan los estudiantes cuando leen un
texto, como lo proponen Isabel Solé y Josette Jolibert en sus publicaciones
relacionadas con estrategias para desarrollar la comprension lectora y el momento
en que éstas son solucionadas, como de la misma forma lo presenta Daniel
Cassany, en su publicacién, Analisis del discurso critico. Los resultados generados
permiten evidenciar la formacion y fortalecimiento de los niveles de comprensién en
los estudiantes de grado cuarto y determinar el momento en el que se llevan a cabo

las estrategias planteadas paras intervenir el texto.

Al hacer este analisis se observa que el 38% responden preguntas de acuerdo al
texto, el 12% lo representa graficamente, un 9% resuelve actividades que lo llevan
a sacar las conclusiones del texto leido y el otro 26%, manifiestan hacer todas las
actividades anteriores. Por otro lado se identifica que es en el “Después”, el
momento en el que se realiza con mayor frecuencia la intervencién del texto, con un
70% como resultado. Asi se identifica que se debe emplear con mayor frecuencia
estrategias que lleven al educando a hacer un proceso de pensamiento de mayor
exigencia para argumentar con sus propias palabras situaciones basadas en el
texto. De igual forma se evidencia que la actividad de comprension lectora se

realiza después de leer el texto.
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Gréfica 8.Categoria “Desempeiio en la lectura”

4. Laclase de pregunta respecto a una lectura.
Qué respondes correctamente con mayor
frecuencia.

soggf%

M a. Encontrar palabras o frases que estan en el texto

B b.Relacionar las peguntas con las situaciones que no estan en el
texto.

c. Expresar mis opiniones acorde a situaciones presentadas en la
lectura

Los resultados segun los porcentajes presentados en la grafica, son el fundamento
para identificar la capacidad de desempefio que tienen los estudiantes en acciones
propias de cada nivel de lectura, por lo cual se observa que el 50%, obtiene
resultados satisfactorios cuando resuelve interrogantes que requieren extraer los
detalles directamente del texto, asi mismo es notable que el 29% manifiesta sacar
buenos resultados en las actividades que le permiten expresar sus opiniones acorde
a situaciones presentadas en el texto, por el contrario un 9% refiere que su
desempefio es positivo al tener que establecer relacion del interrogante con la

informacion implicita del texto, para conocer el significado de lo leido.

De esta manera los resultados permiten determinar que los estudiantes presentan
mayor fortaleza en el nivel literal, al tener la capacidad de extraer informacién directa
del texto y hacer el parafraseo dicho de manera no verbal o verbal, pero requiere
fortalecer las habilidades para identificar el significado de lo que el texto dice de

manera implicita.

129



7.5 ANALISIS DE RESULTADOS. FASE DIAGNOSTICA.

La baraja de lalectura. Los resultados generales que se presentan a continuacion,
surgieron del producto del analisis realizado de los diferentes instrumentos
aplicados a los estudiantes de grado cuarto, tales como, la prueba de lectura, la

encuesta y el diario de campo

Los estudiantes al realizar la lectura de un texto, presentan mejor desempefo en
situaciones que deben ser resueltas a partir de la informacion directa del mismo y
en aquellos planteamientos que exigen en el estudiante la capacidad de relacionar
sus ideas con lo que el texto expresa de manera implicita para comprender el
significado del mismo, evidenciandose la fortaleza en el nivel literal e inferencial del

proceso de comprension lectora.

A partir del mismo analisis se pudo identificar que las actividades dirigidas a la
comprension de un texto son desarrolladas después de hacer su respectiva lectura,
Yy en muy pocas ocasiones se ofrecen intervenciones antes y durante, para brindarle
al lector la posibilidad de hacer predicciones, formular hipétesis que puedan ser
comprobadas al terminar la lectura del texto, entre otras acciones de comprension
que ayuden a fortalecer el nivel critico en el estudiante, aspecto en el que fue notoria
la debilidad de los participantes para argumentar sus respuestas, que en momentos

prefieren no justificar.

Es importante tener presente el tipo de texto que el estudiante le gusta leer, porque
a partir de sus intereses, se pueden obtener resultados mas satisfactorios, en el

proceso de comprension del texto.
FASE DE PLANIFICACION E INTERVENCION: Para el desarrollo de esta fase se

disefio e implement6 una secuencia didactica en torno a la lectura de fabulas, la

cual fue estructurada en 8 sesiones con acciones orientadas a fortalecer los
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procesos de lectura critica, tomado del analisis de los resultados obtenidos de la
fase diagndstica. La organizacion de dicha secuencia se realizd segun la propuesta
de Angel Diaz Barriga, en la que se contemplan tres momentos: Actividades de
apertura, de desarrollo y actividades de cierre. Dichas acciones de cada momento
estan disefladas para brindar a los estudiantes espacios de desempefio y reflexién
individual y grupal con el fin de valorar las fortalezas y oportunidades de

mejoramiento.
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Cuadro 4. Secuencia Didéactica

TORREJANO

SECUENCIA DIDACTICA

>

>

Titulo de la secuencia didactica: FABULEER

Area/asignatura: LENGUAJE

Tiempo probable: 26 HORAS

No de sesiones previstas: 9

Grado: CUARTO

Investigadora: AIDE MARIA GUERRA TORREJANO

OBJETIVO GENERAL

Fortalecer los procesos de la lectura critica en estudiantes de grado cuarto
a partir de laimplementacion de la secuencia didactica configurada en torno
a la fabula.

Criterios de evaluacion

e Identificacion de los elementos conceptuales desarrollados en las | conceptuales desarrollados en las
sesiones.

Relacién de las acciones de las sesiones y el plan de estudio del grado
Aplicacién de los procesos

Argumentacién de opiniones

Participacion activa en el desarrollo de las acciones.

Aprovechamiento del tiempo para el cumplimiento de las acciones
Interaccion en un ambiente escolar positivo

Avance en los procesos que fortalecen el nivel de lectura critica.

Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como
tiempo, espacio, accion, personajes. (sesion 2)

Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitoldgicos, leyendas,

cuentos, fdbulas, poemas y obras teatrales. (todas las sesiones)

LITERATURA: Elaboro hipodtesis de lectura acerca de las relaciones entre
los elementos constitutivos de un texto literario y entre éste y el contexto.
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SECUENCIA DIDACTICA

» Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccidn, etc. (sesion
7)

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo diversos tipos

de textos utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y

almacenamiento de la informacion.

» Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo,
explicativo y argumentativo. (sesién 1)

» Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial:
caracteristicas de las oraciones y formas de relacién entre ellas), al
interior de cada texto leido. (sesién3)

» Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar
informacion: resimenes, cuadros sinOpticos, mapas conceptuales y
fichas.

» Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de
informacion para mis procesos de produccién y comprension textual.
PRODUCCION TEXTUAL: Produzco textos orales, en situaciones
comunicativas que permiten evidenciar el uso significativo de la entonacion

y la pertinencia articulatoria.

» Selecciono el Iéxico apropiado y acomodo mi estilo al plan de exposicién
asi como al contexto comunicativo.(sesion 4)

» Organizo mis ideas para producir un texto oral, teniendo en cuenta mi
realidad y mis propias experiencias.

ETICA DE LA COMUNICACION: Conozco y analizo los elementos, roles,

relaciones y reglas basicas de la comunicacién, para inferir las intenciones

y expectativas de mis interlocutores y hacer mas eficaces mis procesos

comunicativos.

» Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios
basicos de la comunicacion: reconocimiento del otro en tanto
interlocutor valido y respeto por los turnos conversacionales. (todas las

sesiones)
Secuencia Objetivo Recursos Tiempo
probable
Sesion 1: Propone y argumenta » Material fisico 3 horas
FABULEER sus ideas a partir de la » Herramientas
PINTA CON recuperacion  de la TIC
PALABRAS informacion > App
presentada en textos y
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SECUENCIA DIDACTICA

situaciones » Recurso
descriptivas. Humano
» Recurso
Fortalecer los procesos Econdmico
de lectura critica a
partir de la
interpretacion de
fabulas, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto
Sesion 2 Caracterizar los 3 horas
FABULEER elementos de la fabula,

mediante la lectura de
este tipo de textos, con
las que establece
relaciones entre su
contexto y las
situaciones

presentadas en la
narracién, asumiendo
una posicion critica
frente a las mismas y
planteando  hipoétesis
de solucion a la
problemética descritas.
Fortalecer los procesos
de lectura critica a

partir de la
interpretacion de
fabulas, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto
Sesion 3: Reconocer la 2 horas
HILANDO importancia de emitir
HILANDO CON juicios 0 reconstruir
FABULEER una situacion,
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SECUENCIA DIDACTICA

conservando la
estructura logica vy
coherente de las
oraciones que
conforman su discurso.

Fortalecer los procesos
de lectura critica a

partir de la
interpretacion de
fabulas, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto
Sesion 4: Enriquecer el 2 horas

PALABREANDO | vocabulario a partir del
CON FABULEER | uso de las palabras
segun su significado

haciendo

reconstrucciéon o]
parafrasis de un texto
fortaleciendo los

niveles de lectura,
mediante el desarrollo
de diferentes acciones.

Fortalecer los procesos
de lectura critica a

partir de la
interpretacion de
fabulas, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto.
Sesion 5: Reconstruir situaciones 3 horas

CON FABULEER | a partir de la
DESCUBRO EL identificacion de la idea
MENSAJE principal del texto,
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SECUENCIA DIDACTICA

teniendo en cuenta la
coherencia y cohesion
entre las mismas, para
la presentacion de
argumentos validos.

Fortalecer los procesos
de lectura critica a

partir de la
interpretacion de
fabulas, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto
Sesidn 6: Expresar argumentos 3 horas

DE CUADRO EN | desde su criterio
CUADRO CON personal a partir de la
FABULEER asociacion de ideas
gue se presentan en
los diferentes
momentos de una
situacion confrontadas
con los hechos reales.

Fortalecer los procesos
de lectura critica a

partir de la
interpretacion de
fabulas, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto
Sesion 7: Expresar ideas desde 3 horas
LLEGO LA la participacion directa
DIVERSION CON | en una situacién que
FABULEER permita hacer una

mejor  lectura  del
contexto narrativo.
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SECUENCIA DIDACTICA

Fortalecer los procesos
de lectura critica a

partir de la
interpretacion de
fabulas, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto
Sesidn 8. Plantear interrogantes
INTERROGANDO | que conlleven a la
ANDO CON interpretacion y
FABULEER reflexion de una
situacion  presentada
en un texto,
reconociendo la
pertinencia de sus
argumentos

Fortalecer los procesos
de lectura critica a

partir de la
interpretacion de
fabulas, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto
Sesién 9: Producir textos orales 4 horas
Y... SE a partir de la
LEVANTA EL adaptacion de fabulas
TELON CON teniendo en cuenta
FABULEER sSus experiencias y

puntos de vista.

Fortalecer los procesos
de lectura critica a
partir de la
interpretacion de
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SECUENCIA DIDACTICA

fabulas, estableciendo

relaciones con
situaciones de su
contexto

Metodologia

La secuenciadidactica se desarrolla a partir de 8 sesiones conformadas por
diferentes acciones, teniendo en cuenta los momentos presentados por
Angel Diaz Barriga: Actividades de apertura, actividades de desarrollo y
actividades de cierre.

Las acciones de cada momento estan disefiadas para brindar a los
estudiantes espacios de desempefio y reflexion individual y grupal con el
fin de valorar las fortalezas y oportunidades de mejoramiento hacia el
fortalecimiento del proceso de la lectura critica.

La evaluacién es un proceso continuo de reflexiéon y transformacién desde
el campo actitudinal, procedimental y conceptual, contemplado en el
desarrollo de las acciones de cada momento de las sesiones.

» Diario de campo

» Acciones orales y escritas

» Informe de las actividades desarrolladas

> Rejilla general
Fuente: Autora
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8. DESARROLLO DE LAS SESIONES

NOMBRE FABULEER PINTA CON PALABRAS
Objetivo de la sesion: Propone y argumenta sus ideas a partir de la
recuperacion de la informacion presentada en textos
y situaciones descriptivas.

Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la
interpretaciéon de fabulas, estableciendo relaciones
con situaciones de su contexto

ESTANDARES DE COMPETENCIA

> Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo
y argumentativo.

> Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitolégicos, leyendas,
cuentos, fdbulas, poemas y obras teatrales.

» Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios basicos
de la comunicacién: reconocimiento del otro en tanto interlocutor valido y
respeto por los turnos conversacionales.

LECTURA CRITICA

ACTIVIDADES DE
APERTURA

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Lectura de un
fragmento de la vida
del fabulista Esopo
Consultar  términos
desconocidos.
Realizar un dibujo de
Esopo, teniendo en
cuenta la descripcién
presentada en el
texto.

Socializaciéon de los
dibujos.

Observacion de un
video de la fabula de
Esopo: El lobo y el
perro.

A partir del video
hacer la descripcion
de los elementos
indicados.
Socializacién de las
palabras empleadas
en la descripcion,
reconociendo la

Afianzamiento de las
competencias
trabajadas, mediante
un taller, propiciando
el fortalecimiento de
las competencias
lectoras.
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NOMBRE FABULEER PINTA CON PALABRAS
e Presentacion del logo funcion de los
de la  secuencia adjetivos.
(FABULEER) e Deduccibn de los
e Descripcion de los conceptos
elementos que relacionados con La
componen el logo. descripcion y el
e Andlisis de los adjetivo.
elementos que | » Construccion de un
componen el logo de esquema para
la secuencia sintetizar las ideas.
didactica.

BIBLIOGRAFIA |

e https://books.google.com.co/books?id=]YKAAAAAMAAJ&pPg=PA229&dq=
la+f%C3%
Albulat+segun+autores&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwig1fKR5vbTAhWI2yYK
HeddDXcQ6AEIMTAD#v=0nepage&q=1a%20f%C3%Albula%20sequn%20a
utores&f=false)

e https://www.youtube.com/watch?v=-YuS8HQAASEC
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https://books.google.com.co/books?id=jYkAAAAAMAAJ&pg=PA229&dq=%20la+f%C3%25%20A1bula+segun+autores&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwig1fKR5vbTAhWI2yYKHeddDXcQ6AEIMTAD#v=onepage&q=la%20f%C3%A1bula%20segun%20autores&f=false
https://books.google.com.co/books?id=jYkAAAAAMAAJ&pg=PA229&dq=%20la+f%C3%25%20A1bula+segun+autores&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwig1fKR5vbTAhWI2yYKHeddDXcQ6AEIMTAD#v=onepage&q=la%20f%C3%A1bula%20segun%20autores&f=false
https://books.google.com.co/books?id=jYkAAAAAMAAJ&pg=PA229&dq=%20la+f%C3%25%20A1bula+segun+autores&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwig1fKR5vbTAhWI2yYKHeddDXcQ6AEIMTAD#v=onepage&q=la%20f%C3%A1bula%20segun%20autores&f=false
https://books.google.com.co/books?id=jYkAAAAAMAAJ&pg=PA229&dq=%20la+f%C3%25%20A1bula+segun+autores&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwig1fKR5vbTAhWI2yYKHeddDXcQ6AEIMTAD#v=onepage&q=la%20f%C3%A1bula%20segun%20autores&f=false
https://books.google.com.co/books?id=jYkAAAAAMAAJ&pg=PA229&dq=%20la+f%C3%25%20A1bula+segun+autores&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwig1fKR5vbTAhWI2yYKHeddDXcQ6AEIMTAD#v=onepage&q=la%20f%C3%A1bula%20segun%20autores&f=false
https://www.youtube.com/watch?v=-Yu8HQAASEc

Cuadro 5. Sesion N°2

SESION No 2 \

NOMBRE

FABULEER

Objetivo de la sesion:

» Caracterizar los elementos de la fabula, mediante

la lectura de este tipo de textos, con las que
establece relaciones entre su contexto y las
situaciones presentadas en la narracion,
asumiendo una posicion critica frente alas mismas
y planteando hipétesis de solucibn a la
problematica descritas.

Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de

la interpretacion de
relaciones con situaciones de su contexto

fabulas,

estableciendo

LECTURA CRITICA

ACTIVIDADES DE

ESTANDARES DE COMPETENCIA

> Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitolégicos, leyendas,
cuentos, fdbulas, poemas y obras teatrales.

» Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo,
espacio, accién, personajes.

» Propongo hipdtesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion, etc.

» Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios basicos
de la comunicacion: reconocimiento del otro en tanto interlocutor valido y
respeto por los turnos conversacionales.

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

e Conversatorio

guiado, para
determinar las
caracteristicas de la
fabula y sus
elementos.

APERTURA DESARROLLO CIERRE
e Lectura del texto “ El | ¢ Interaccion grupal Desarrollar la
loboy el perro) mediante la comprension lectora

observaciéon del video
“La gallina Pintadita.

e Reconocer los
elementos y estructura
de la fabula por medio
de cuestionamientos
en forma oral.

de la fabula “La
gallinita Plumarroja”
(Esopo), como
mecanismo para
fortalecer los niveles
de lectura y relacionar
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SESION No 2

e Desarrollar una guia | e Propiciar el ambiente la construccion de los
taller entorno al para que los conocimientos.
reconocimiento de estudiantes expresen
los elementos de la las ideas que
fdbula como texto sintetizan las
narrativo, a partir de caracteristicas
preguntas que generales que
fortalecen los niveles identifican la fabula
de comprension como texto narrativo.
lectora

BIBLIOGRAFIA |

e https://www.youtube.com/watch?v=ixIHKpnkkiA

e https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isc
h&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmOH2wKGABA&qg=elementos+de+la+f%C3
%Albula&og=elementos+de+la+f%C3%Albula&gs I=psy-
ab.3..0.856897.866139.0.866478.30.25.0.0.0.0.406.3432.0j18j0j1j1.21.0....0.
.1.1.64.psy-
ab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imadii=G3H1VFOUXVXV|M:&i
mgrc=h77Y53YGRzlvZM

e Garcia Berta y Rovira Francesc, Disfruta con la Fabulas, Leer es mi
cuento, MEN, 2012

Cuadro 6. Sesion N° 3.

SESION No 3

NOMBRE HILANDO HILANDO CON FABULEER
Objetivo de la sesion: » Reconocer la importancia de emitir juicios o
reconstruir una situacién, conservando la
estructura légica y coherente de las oraciones que
conforman su discurso.
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https://www.youtube.com/watch?v=ixlHKpnkkiA
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psy-ab.3..0.856897.866139.0.866478.30.25.0.0.0.0.406.3432.0j18j0j1j1.21.0....0...1.1.64.psy-ab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psy-ab.3..0.856897.866139.0.866478.30.25.0.0.0.0.406.3432.0j18j0j1j1.21.0....0...1.1.64.psy-ab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psy-ab.3..0.856897.866139.0.866478.30.25.0.0.0.0.406.3432.0j18j0j1j1.21.0....0...1.1.64.psy-ab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psy-ab.3..0.856897.866139.0.866478.30.25.0.0.0.0.406.3432.0j18j0j1j1.21.0....0...1.1.64.psy-ab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psy-ab.3..0.856897.866139.0.866478.30.25.0.0.0.0.406.3432.0j18j0j1j1.21.0....0...1.1.64.psy-ab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psy-ab.3..0.856897.866139.0.866478.30.25.0.0.0.0.406.3432.0j18j0j1j1.21.0....0...1.1.64.psy-ab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psy-ab.3..0.856897.866139.0.866478.30.25.0.0.0.0.406.3432.0j18j0j1j1.21.0....0...1.1.64.psy-ab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM

SESION No 3

» Fortalecer los procesos de lectura critica a partir
de la interpretacion de fabulas, estableciendo
relaciones con situaciones de su contexto

ESTANDARES DE COMPETENCIA

» Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial:
caracteristicas de las oraciones y formas de relacion entre ellas), al
interior de cada texto leido.

> Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitologicos, leyendas,
cuentos, fdbulas, poemas y obras teatrales. (todas las sesiones)

» Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios
basicos de la comunicacion: reconocimiento del otro en tanto
interlocutor valido y respeto por los turnos conversacionales.

LECTURA CRITICA

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

APERTURA DESARROLLO CIERRE
Dinamica con la Organizar un grupo de Reconstruccion de la
cancion-video palabras, fabula “el leén y el

“JUGUEMOS EN EL
BOSQUE”,
contextualizada con
las caracteristicas
propias de la fabula.
Descripcion de los
personajes y el lugar
donde se desarrolla
la dinamica.
Referenciar
ejemplos de
didlogos.

relacionadas con la
fabula “El leén y el
raton (ESOPO) para
encontrar su sentido
correcto.

Completar una tabla
con base a |la
informacion del punto
anterior.

Sintesis de los
conocimientos a
fortalecer.

raton,(ESOPO) a
partir de la
organizacion de la
secuencia.

Taller de
comprension lectora

https://www.youtube.com/watch?v=AyBc legmsM

Garcia Berta y Rovira Francesc, Disfruta con la Fabulas, Leer es mi

cuento, MEN, 2012
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https://www.youtube.com/watch?v=AyBc_IeqmsM

Cuadro 7.sesion No.4

SESION No 4

NOMBRE PALABREANDO CON FABULEER

Objetivo de la sesion: » Enriquecer el vocabulario a partir del uso de las
palabras segun su significado haciendo
reconstruccion o parafrasis de un texto
fortaleciendo los niveles de lectura, mediante el
desarrollo de diferentes acciones.

» Fortalecer los procesos de lectura critica a partir
de la interpretacion de fabulas, estableciendo
relaciones con situaciones de su contexto.

CONTENIDOS:

> Selecciono el Iéxico apropiado y acomodo mi estilo al plan de exposicion
asi como al contexto comunicativo.

» Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios
basicos de la comunicacion: reconocimiento del otro en tanto
interlocutor valido y respeto por los turnos conversacionales.

» Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitologicos, leyendas,
cuentos, fdbulas, poemas y obras teatrales. (todas las sesiones)

LECTURA CRITICA

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

APERTURA DESARROLLO CIERRE

e Dinamica “Tingo- Analisis de la Reconstruccion de un
tango” adaptada actividad de apertura, texto narrativo,
para emplear reconociendo la haciendo uso de las
sinébnimos, importancia del uso de palabras segun su
antonimos y diversas palabras y significado.
homénimos significados.
contextualizados en Sintesis de las Solucién de
unaoracion. palabras segun su interrogantes dirigidas

significado a partir de
pildoras recordativas.

Lectura interrumpida
de la fabula “El
Cangrejo astuto”
Solucién de
situaciones

al fortalecimiento de la
lectura critica.
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planteadas en torno a
la fabula “el cangrejo
astuto”

https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa
=1&ei=16YLWuSrFYnamwGijlLuYAw&g=BLANCO+Y+NEGRO&0g=BLANCO
+Y+NEGRO&Qs |=psy-
ab.3..0110.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-
3j3.7.0....0...1.1.64.psy-
ab..16.6.3106.0..0i67k1.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3T Xsal6tCGgnM:
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa
=1&ei=naQLWs39G4avmQGe7J2ABW&Q=SINONIMOS&0g=SINONIMOS&qg
S_|=psy-
ab.3..0i67k1j0j0i67k1j017.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-
3.4.0....0...1.1.64.psy-
ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc=Eal0HQXSJBRFdM:
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa
=1&ei=7KYLWtKpDovWVmwGT97_ 4Cg&q=HOMONIMOS&0g=HOMONIMOS
&Qs_|l=psy-
ab.3..0110.104036.107936.0.108151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.
1.64.psy-
ab..16.6.1363.0..0i67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqgLDskzGM:&im
grc=V3wKas5D4qUVIgM:

Cuadro 8. Sesion Nob.

SESION No 5

NOMBRE CON FABULEER DESCUBRO EL MENSAJE

Objetivo de la sesion: » Reconstruir situaciones a partir de la identificacion

de la idea principal del texto, teniendo en cuenta
la coherencia y cohesién entre las mismas, para la
presentacion de argumentos validos.

» Fortalecer los procesos de lectura critica a partir
de la interpretacion de fabulas, estableciendo
relaciones con situaciones de su contexto

ESTANDARES DE COMPETENCIA
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https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psy-ab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.3106.0..0i67k1.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psy-ab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.3106.0..0i67k1.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psy-ab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.3106.0..0i67k1.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psy-ab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.3106.0..0i67k1.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psy-ab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.3106.0..0i67k1.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psy-ab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.3106.0..0i67k1.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=naQLWs39G4avmQGe7J2ABw&q=SINONIMOS&oq=SINONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0i67k1j0j0i67k1j0l7.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-3.4.0....0...1.1.64.psy-ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc=Ea10HQXSJBRFdM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=naQLWs39G4avmQGe7J2ABw&q=SINONIMOS&oq=SINONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0i67k1j0j0i67k1j0l7.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-3.4.0....0...1.1.64.psy-ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc=Ea10HQXSJBRFdM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=naQLWs39G4avmQGe7J2ABw&q=SINONIMOS&oq=SINONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0i67k1j0j0i67k1j0l7.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-3.4.0....0...1.1.64.psy-ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc=Ea10HQXSJBRFdM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=naQLWs39G4avmQGe7J2ABw&q=SINONIMOS&oq=SINONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0i67k1j0j0i67k1j0l7.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-3.4.0....0...1.1.64.psy-ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc=Ea10HQXSJBRFdM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=naQLWs39G4avmQGe7J2ABw&q=SINONIMOS&oq=SINONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0i67k1j0j0i67k1j0l7.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-3.4.0....0...1.1.64.psy-ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc=Ea10HQXSJBRFdM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=naQLWs39G4avmQGe7J2ABw&q=SINONIMOS&oq=SINONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0i67k1j0j0i67k1j0l7.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-3.4.0....0...1.1.64.psy-ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc=Ea10HQXSJBRFdM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=7KYLWtKpDovVmwGT97_4Cg&q=HOMONIMOS&oq=HOMONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0l10.104036.107936.0.108151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.1363.0..0i67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqLDskzGM:&imgrc=V3wKa5D4qUVlqM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=7KYLWtKpDovVmwGT97_4Cg&q=HOMONIMOS&oq=HOMONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0l10.104036.107936.0.108151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.1363.0..0i67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqLDskzGM:&imgrc=V3wKa5D4qUVlqM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=7KYLWtKpDovVmwGT97_4Cg&q=HOMONIMOS&oq=HOMONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0l10.104036.107936.0.108151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.1363.0..0i67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqLDskzGM:&imgrc=V3wKa5D4qUVlqM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=7KYLWtKpDovVmwGT97_4Cg&q=HOMONIMOS&oq=HOMONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0l10.104036.107936.0.108151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.1363.0..0i67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqLDskzGM:&imgrc=V3wKa5D4qUVlqM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=7KYLWtKpDovVmwGT97_4Cg&q=HOMONIMOS&oq=HOMONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0l10.104036.107936.0.108151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.1363.0..0i67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqLDskzGM:&imgrc=V3wKa5D4qUVlqM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=7KYLWtKpDovVmwGT97_4Cg&q=HOMONIMOS&oq=HOMONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0l10.104036.107936.0.108151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.1363.0..0i67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqLDskzGM:&imgrc=V3wKa5D4qUVlqM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=7KYLWtKpDovVmwGT97_4Cg&q=HOMONIMOS&oq=HOMONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0l10.104036.107936.0.108151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.1363.0..0i67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqLDskzGM:&imgrc=V3wKa5D4qUVlqM

SESION No 5

>

» Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de

informacion para mis procesos de produccién y comprension textual.
Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar
informacion: resimenes, cuadros sinopticos, mapas conceptuales y

fichas.

Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitologicos, leyendas,
cuentos, fdbulas, poemas y obras teatrales.
Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios

basicos de

la comunicacion:

reconocimiento del

otro en tanto

interlocutor valido y respeto por los turnos conversacionales.

LECTURA CRITICA

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

parrafos a partir de
la organizacién de
oraciones.

parrafo, con la
orientacion dirigida de
preguntas.

Pildoras recordativas
acerca de las
caracteristicas e ideas
de un parrafo.

Desarrollo de
planteamientos
orientados al

fortalecimiento de la
lectura critica.

APERTURA DESARROLLO CIERRE

e Observacién de una Lectura de la fabula Solucion de
imagen relacionada ‘La lechuza y las actividades que
con la fabula “La palomas”, a partir de afianzan tanto lo
lechuza y las la organizacién de los conceptual como la
palomas” diferentes parrafos lectura critica

e Desarrollo de construidos por cada haciendo uso de
interrogantes a grupo de estudiantes. recursos
partir de laimagen. Identificacion de las contextualizados-

e Construccion de caracteristicas del

BIBLIOGRAFIA
http://fabulasanimadas.com/la-lechuza-y-las-palomas/
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http://fabulasanimadas.com/la-lechuza-y-las-palomas/

Cuadro 9.Sesion.N°.6

SESION No 6 |

NOMBRE

DE CUADRO EN CUADRO CON FABULEER

Objetivo de la sesion:

>

Expresar argumentos desde su criterio personal a
partir de la asociacién de ideas que se presentan
en los diferentes momentos de una situacion
confrontadas con los hechos reales.

Fortalecer los procesos de lectura critica a partir
de la interpretaciéon de fabulas, estableciendo
relaciones con situaciones de su contexto

>

ESTANDARES DE COMPETENCIA:
» Organizo mis ideas para producir un texto oral, teniendo en cuenta mi

realidad y mis propias experiencias.

> Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitoldgicos, leyendas,

cuentos, fabulas, poemas y obras teatrales.

Propongo hipotesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion, etc.

» Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios
reconocimiento del
interlocutor valido y respeto por los turnos conversacionales.
LECTURA CRITICA

LINEA DE SECUENCIA |

basicos de

ACTIVIDADES DE
APERTURA

Observacion de
imagenes
relacionadas con los
hechos ocurridos en
la fabula “La
hormigay la cigarra”
Hacer inferencias y
plantear hipdtesis a
partir de la solucién
de interrogantes en
una tabla con datos
correspondientes a
la columna
identificada con el
nombre de “criterio
personal”

la comunicacion:

ACTIVIDADES DE

DESARROLLO
Organizacion de la
secuencia de
imagenes

correspondiente a la
fabula “La hormiga y
la Cigarra”

Lectura de la fabula
anterior.
Reorganizacion de la
secuencia, con base a
los hechos originales
del texto narrativo.
Argumentacion de las
inferencias.

BIBLIOGRAFIA

https://www.quiainfantil.com/1385/fabulas-para-ninos-la-cigarra-y-la-

otro en tanto

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Lectura critica a partir

de una guia de

interrogantes basados

en la fabula.

hormiga.html
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Cuadro 10.Sesion no.7

SESION No 7

NOMBRE LLEGO LA DIVERSION CON FABULEER

Objetivo de la sesion: » Expresar ideas desde la participacion directa en

una situacion que permita hacer una mejor lectura
del contexto narrativo.

» Fortalecer los procesos de lectura critica a partir
de la interpretacion de fabulas, estableciendo
relaciones con situaciones de su contexto

>

>

ESTANDARES DE COMPETENCIA:

Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitologicos, leyendas,
cuentos, fabulas, poemas y obras teatrales.

Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion, etc.
Selecciono el Iéxico apropiado y acomodo mi estilo al plan de exposicién
asi como al contexto comunicativo.

Organizo mis ideas para producir un texto oral, teniendo en cuenta mi
realidad y mis propias experiencias.

Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios
basicos de la comunicacion: reconocimiento del otro en tanto
interlocutor valido y respeto por los turnos conversacionales.

LECTURA CRITICA

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
APERTURA DESARROLLO CIERRE

e Seleccibn de un |e Realizacién de | Reflexién y presentacion
personaje de la inferencias y | de argumentos a partir de
fabula “El ratén, la presentacion de | interrogantes planteados
ranay el halcén” con hipétesis coherentes | en torno al texto literario.
el cual todos se con el desarrollo de
presentan ante el los sucesos de la
grupo teniendo en fabula “El ratén, la
cuenta las rana y el halcén”
caracteristicas e Confrontacion

paralela de las
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SESION No 7

naturales del proposiciones de los

personaje. estudiantes con el
e Interpretacion del texto original de la

personaje elegido de fabula.

la fAbula anterior.

BIBLIOGRAFIA

e Garcia Berta y Rovira Francesc, Disfruta con la Fabulas, Leer es mi
cuento, MEN, 2012

Cuadro 11. Sesion No 8

SESION No 8
NOMBRE INTERROGANDO ANDO CON FABULEER
Objetivo de la sesion: » Plantear interrogantes que conlleven a la

interpretacién y reflexion de una situacion
presentada en un texto, reconociendo la
pertinencia de sus argumentos
» Fortalecer los procesos de lectura critica a partir
de la interpretacion de fabulas, estableciendo
relaciones con situaciones de su contexto.
ESTANDARES DE COMPETENCIA:
» Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como
tiempo, espacio, accion, personajes.
» Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitoldgicos, leyendas,
cuentos, fabulas, poemas y obras teatrales.
» Utilizo estrategias de busqueda, seleccién y almacenamiento de
informacion para mis procesos de produccion y comprensién textual.
» Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios
basicos de la comunicacion: reconocimiento del otro en tanto
interlocutor valido y respeto por los turnos conversacionales.

LECTURA CRITICA

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
APERTURA DESARROLLO CIERRE
e Enumeracion de los | ¢ Conformacion de | ¢ Proyeccion de los
estudiantes para la equipos uniendo los textos de cada fabula
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conformacion de
equipos.

Lectura fabulas en
subgrupos de la
misma numeracion.

Construccion de
interrogantes a
partir de la
comprension del
texto narrativo

desde los niveles de
lectura, literal,
inferencial y critico.

subgrupos que
comparten la misma
fabula. y de manera
alternada cada una
dirige la pregunta a los
integrantes del grupo,
quienes contestaran

justificando su
respuesta.

Unificacion de
interrogantes y
respuestas que

correspondan al nivel

SESION No 8

para hacer lectura
silenciosa.

Reconstruccion  del
contenido de las

fabulas de cada

equipo.
Interrogacion y
validacion de

argumentos. del texto
narrativo fortaleciendo
las competencias de
interpretacion y
argumentacion.

literal y en algunos
casos de nivel
inferencial,

https://www.fabulascortas3.com/2015/01/el-caballo-viejo.html
https://www.fabulascortas3.com/2015/04/el-leon-y-el-delfin.html
https://www.fabulasparaninos.com/2012/10/el-perro-el-gallo-y-la-zorra.html
https://www.educapeques.com/cuentos-infantiles-cortos/fabulas-para-
ninos/fabulas-de-esopo-zorra-y-uvas.htmi

Cuadro 12.Sesion No.9

SESION No 9

NOMBRE Y SE LEVANTA EL TELLON CON FABULEER
Objetivo de la sesion: Producir textos orales a partir de la adaptacion de
fabulas teniendo en cuenta sus experiencias y
puntos de vista.

Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la
interpretacion de fabulas, estableciendo relaciones
con situaciones de su contexto
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8.1 ANALISIS DE SESIONES

El andlisis de las sesiones que se estructuraron para la implementacion de la
secuencia, se hizo a través del diario de campo, instrumento que propicia al
investigador el espacio para hacer un analisis basado en larealidad de la poblacién
objeto estudio, no solo para elaborar un registro descriptivo del mismo sino para la
reflexion y ajuste de las acciones planteadas en cada sesion segun su proposito
(VER ANEXO)

8.2 HALLAZGOS FASE DE APLICACION

Los procesos desarrollados a partir de la aplicacion de las diferentes sesiones de la
secuencia, permitieron al maestro investigador hacer una reflexién continua de
éstos, desde la cual se logré obtener el registro de las acciones en las cuales los
estudiantes alcanzaron resultados satisfactorios en la formacion o fortalecimiento
de dichos procesos y de la misma forma se pudo determinar indicadores en los que
se requiere seguir implementando estrategias para mejorar o transformar conductas
hacia un mejor desempefo en los procesos relacionados con el nivel de lectura
critica. Este registro se presenta sintetizado en una tabla identificada con las

categorias a valorar y el hallazgo correspondiente.
Las categorias establecidas estdn compuestas por un conjunto de descriptores que
permiten identificar los alcances y/o limitaciones de un proceso, los cuales estan

contemplados en cuatro componentes que se relacionan de la siguiente manera:

COMPETENCIA: “Es la capacidad del sujeto de movilizar recursos (cognitivos)

visando abordar una situacion compleja que determina los recursos necesarios para
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el abordaje y la solucion”! Componente que se considerd importante en el andlisis
de la investigacion, teniendo en cuenta que un conocimiento toma mayor vida
cuando éste es transferido y empleado de manera coherente y pertinente en la
solucién de una situacion del entorno. Los Descriptores que se tuvieron en cuenta

fueron:

Favorece el uso de vocabulario que enriquecen los argumentos para que estos sean

l6gicos y coherentes.

Fortalece los procesos para la elaboracién de hipotesis relacionada con la situacion

en contexto.

El material didactico propicia el desarrollo de los procesos de lectura critica.

La informacion suministrada es clara y coherente con los procesos desarrollados.

Articula los conocimientos previos de los estudiantes y los propuestos en el material

didactico.

El material presentado permite la elaboraciéon de juicios basados en la relacién que

se establece entre la situacion y el entorno.
A partir de lo anterior fue posible establecer los siguientes hallazgos:
Mediante el desarrollo de actividades los estudiantes lograron deducir e interiorizar

algunos conceptos como: estructura de la oracion y del parrafo, a partir de los cuales

reconocieron la importancia de expresar sus ideas con sentido l6égico y coherente,

%1 LE EVALUACION DE LECTURA A TRAVES DE DESCRIPTORES DE CUESTIONES DE
RESPUESTA MULTIPLE Daniel Mazzaro Vilar de Aimeida (Rede Promove/Editora Zatti — APEMG)
disponible:https://danielmazzarobh.files.wordpress.com/2010/03/la-evaluacic3b3n-de-lectura-a-
travc3a9s-de-descriptores-de-cuestiones-de-respuesta-mc3baltiple.pdf.
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para dar claridad y reconocer la intencion de sus argumentos, competencia que fue
complementada con el uso de palabras descriptivas y segun su significado, al
identificar la necesidad de aumentar su vocabulario para que en sus opiniones sean
de fuerza. Asimismo los educandos identificaron correctamente las caracteristicas
de la fabula, teniendo en cuenta que éste tipo de texto fue el eje como recurso,
mediante el cual se planificaron las diferentes sesiones de la secuencia didactica

para el fortalecimiento de la lectura critica.

Hubo transferencia de los diferentes elementos conceptuales, hacia el desarrollo
de las acciones propuestas para el fortalecimiento de los niveles de lectura,
evidenciados en la capacidad para reconstruir la historia presentada en la narracion
y responder con facilidad y rapidez preguntas cuya informacion se encuentra en las
lineas del texto, de la misma manera los estudiantes plantean hipétesis coherentes
con la situacion propuesta al establecer relacidn entre ésta y su experiencia, a partir
de la cual emite juicios con argumentos validos segun el contexto de los hechos

presentados en la fabula.

En los procesos que se desarrollaron en torno al fortalecimiento de la lectura critica,
se observo que los estudiantes inicialmente requerian de mayor acompafiamiento
para comprender las situaciones que se planteaban, porque la caracteristica general
del grupo consistia en repetir o parafrasear las palabras presentadas en el texto o

las que otro compafiero expresaba, para dar sus opiniones.

HABILIDAD: “En el ambito escolar, habilidad es, por lo tanto, la capacidad del
alumno de movilizar un conjunto de recursos, entre ellos el conocimiento, para
realizar determinadas acciones y ser competente en la solucion de problemas o

situaciones propuestas”®?. (Esta categoria, se establecié en la investigacion

%2 LE EVALUACION DE LECTURA A TRAVES DE DESCRIPTORES DE CUESTIONES DE
RESPUESTA MULTIPLE Daniel Mazzaro Vilar de Aimeida (Rede Promove/Editora Zatti — APEMG)
disponible:https://danielmazzarobh.files.wordpress.com/2010/03/la-evaluacic3b3n-de-lectura-a-
travc3a9s-de-descriptores-de-cuestiones-de-respuesta-mc3baltiple.pdf .
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teniendo en cuenta que el estudiante en la medida en que se apropie de los
conocimientos y haga un entrenamiento constante de sus saberes y de la mano con
los procesos de la lectura critica, se logra que el educando fortalezca y avance su
desemperio en el nivel de lectura critica. Es asi como se determinaron los siguientes

descriptores:

Se evidencia organizacion, preparacion y coherencia de las acciones presentadas.

Promueve el aprendizaje cooperativo

Se evidencia en el desarrollo de la secuencia actividades de inicio, desarrollo y

cierre.

En esta categoria se evidenciaron los siguientes aspectos:

Los estudiantes construyen e interpretan interrogantes del texto narrativo, cuyos
procesos para dar las respuestas fortalecen los niveles de lectura (literal, inferencial
y critico),en los cuales se presentan habilidades, como: la reconstruccion de un texto
teniendo en cuenta la coherencia y cohesién entre sus elementos, de igual forma
establecen relacion entre las palabras de la narracion y su contexto para deducir su
significado, ensefianza y valores que se transmiten a través de la fabula, del mismo
modo lograron reconocer la importancia de caracterizar a los personajes para que
desde el momento que asumen su participacion en la historia, los juicios que emiten

tienen mayor correspondencia con los diferentes hechos que en ella se presentan.

En este mismo aspecto se logré determinar que los participantes al establecer
relacion entre la moraleja de las fabulas y otros recursos, se les facilitd la
comprension de su mensaje y la transferencia con la realidad social, y que cuando

los estudiantes interactian a partir de contrapreguntas, las reflexiones que ellos
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realizan son fundamentadas desde su criterio, generalmente acompafadas de

argumentos relacionados con sus vivencias.

Sin embargo en algunos procesos aun se evidenciaron debilidades, que se
determinaron al observarse que, pueden leer y expresar el contenido general del
texto, mas no la idea principal, proceso de mayor complejidad por lo que el
estudiante expresa diferentes ideas que va tomando de algunos apartes del
documento presentado, ademas que facilmente se dejan influenciar por las
opiniones de sus compafieros, cambiando su criterio, pero del cual no esta

convencido.

ACTITUDINAL: “Constructo que media nuestras acciones y que se conforma por

tres componentes basicos: cognitivo, afectivo y conductual”®®

La formacion o afianzamiento de un proceso, no s6lo depende de los conceptos o
de las estrategias que se implementen para su tratamiento, sino de la actitud
positiva o negativa que el educando manifieste frente a éstos. Es asi como se

plantearon los siguientes descriptores.

El rol del estudiante es predominantemente activo favoreciendo el aprendizaje

significativo

Se evidencia el respeto y la escucha de los compafieros.

El comportamiento del estudiante permitié el buen desarrollo de las actividades

propuestas

% DIAZ BARRIGA Frida, HERNANDEZ Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacién constructivista. Tercera edicion. McGrawHill, 2010
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La integralidad que debe presentarse en un proceso de formacion, llevé al
investigador a identificar las actitudes que caracterizaron a los estudiantes, entre las

que se refieren:

Los estudiantes manifestaron agrado y se sintieron motivados por participar de
manera individual o en equipo, en el desarrollo de las actividades propuestas en las
sesiones; Participacion que en la medida en que ellos vivenciaron los principios
bésicos de la comunicacion, el salon se convirti6 en el lugar propicio para que
fluyeran facilmente las ideas y se fortalecieran los procesos de comprension en el

nivel critico.

Respecto a las actitudes asumidas por los estudiantes en este proceso, también se
evidenciaron algunas conductas que requieren de mayor acompafamiento debido
a que éstas no contribuyeron a alcanzar el objetivo propuesto en esta investigacion,
como son: los educandos aungue reconocen las normas pactadas en el salén de
clases, estas fueron irrespetadas cuando la participacion en las actividades era de
caracter libre, en la cual todos querian opinar al tiempo y ser escuchado por los
demas, asimismo se hizo notorio la participacién oral de algunos estudiantes,
guienes ademas de hacerse escuchar continuamente en el grupo, también tomaban
el liderazgo en la organizacion de los equipos a los que pertenecian, impidiendo a
otros sus aportes. Otro aspecto que se hallé tiene que ver cuando los estudiantes
debian organizarse en grupos, momento en el que ellos se distraian hablando,
gritando y haciendo mucho ruido al movilizarse con los pupitres, situacion que

ocasionaba pérdida de tiempo para el desarrollo de las actividades.

RECURSOS: “son elementos favorecedores de los aprendizajes, sin tener ninguna
funcién propia por si mismo, ayudan de forma eficaz y eficiente como soporte
esencial para relacionar los aprendizajes con las metodologias y actividades que se

desarrollan para conseguir los objetivos planteados. Se puede decir, que los
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materiales son un soporte que tienen la finalidad de respaldar la labor educativa,

son el nexo de unién entre el aprendizaje y la metodologia utilizada”®*.

De la misma manera que en las categorias anteriores, se ha de mencionar que los
recursos juegan un papel muy importante en el desarrollo de los procesos de
aprendizaje y ensefianza, ya que estos dinamizan las sesiones para que se le brinde
a los educandos elementos que estén directamente relacionados con el propdsito
de la investigacion, es decir en esta investigacion, el maestro disefié una secuencia
didactica con sus respectivos recursos orientados a cumplir el objetivo general del

estudio de investigacion.

De tal forma se redactaron los siguientes descriptores:

Los textos seleccionados fueron apropiados para la interpretacion del contenido por

parte de los estudiantes.

La variedad y combinacion apropiada de materiales y medios tecnoldgicos

El material presentado captura la atencién de la audiencia

El material presentado fortalece los procesos de lectura critica.

Se logro establecer que el disefio e implementacién de materiales de apoyo en la
formacion de los procesos, estuvo acorde con el objetivo general de la investigacion
y con el proposito especificado en cada sesion. Esto se vio reflejado en el

entusiasmo de los educandos frente a la variedad de actividades y al participar y

resolver cada una de ellas, ademas del desempefio satisfactorio que los estudiantes

9 La manipulacion de los materiales como recurso didactico en educacion infantil Francisco Manuel
MORENO LUCAS Universidad Catolica San Antonio de Murcia fmoreno@ucam.edu) Disponible:
https://revistas.ucm.es/index.php/ESMP/article/viewFile/42040/40021 .
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fueron alcanzando paso a paso y el cambio positivo en los procesos de lectura
critica, al finalizar dicho proceso. Asi mismo la utilizacion de recursos tecnologicos
captd con mayor facilidad la atencidn de los estudiantes, porque fue una oportunidad
de contextualizar en el aula de clases los recursos con los que hoy se encuentran

mas familiarizados los educandos.

FASE DE EVALUACION

Todo proceso de investigacion requiere de la aplicacién de un instrumento que
permita hacer la recoleccion de la informacion, aplicado al iniciar dicho proceso para
determinar las conductas de entrada, asi mismo durante la intervencion para
evidenciar de manera continua los avances y proponer los ajustes correspondientes
y al finalizar para determinar los resultados alcanzados. Es asi como en el presente
estudio se realizo la aplicacion de instrumentos como, la prueba de lectura final la
rejilla de evaluacion de la secuencia y una rejilla de auto evaluacion, con el propdsito
de validar los alcances u oportunidades de mejoramiento orientados al

fortalecimiento de los procesos de lectura critica en los estudiantes de grado cuarto.

ANALISIS DE LA PRUEBA FINAL: Para la prueba pos diagnostica se aplicé la
misma prueba de lectura de la etapa diagnéstica, la cual esta conformada por items
orientados a determinar el desempefio de los estudiantes en los diferentes niveles
de lectura, literal, inferencial y critico con el propésito de realizar un comparativo
entre los resultados obtenidos en cada etapa, antes y después de la implementacion
de la estrategia en torno a la lectura de fabulas, para determinar la efectividad de
dicha estrategia.
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Categoria: “Las cartas sobre la mesa”

DESCRIPTOR GENERAL: En esta categoria, se tiene presente que la lectura de un
texto, le permite al lector realizar un proceso de interpretacion directa, al resolver
situaciones cuya solucion informacion se evidencia de manera explicita en la cual
el lector hace una busqueda sobre cada linea del texto, como lo afirma Daniel

Cassany.

Grafica 9. Anédlisis de la prueba final

1. Los personajes de la historia son:

a. Un gusano, una
gallina y un cazador

b. Una hormiga,
un pajaro y un

cazador

c. Elagua, la

HS-JCb ESC-JIb mSI-JAa mSI-JAc BS-Jla
ES-Jilc EWSC-SJbmS|-SJa ESI-SJc EN.C
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2. Es el animal que ataca al cazador

a. Pajaro
b. Hormiga
c. Pez

ES-JCb mSC-JIb mS|-JAa mS|-JAc mS-Jla
ES-Jilc mSC-SJbmSI-SJa mSI-SJc mN.C

3. Es el objeto que el pajaro le tira a la hormiga
para salvarla

a. Una
trompeta
b. Una hoja

HS-JCc mSCJlc mSI-JAa mSI-JAb mS-Jla
ES-JIlb ESC-SIcHS|-S)a ESI-SJb EN.C

4. El objeto que caracteriza al hombre para
pensar que es un cazador es:

a.la
escopeta
b. Los

mS-JCa ESCJla mSI-JAb ESI-JAc BS-JIb
ES-Jlc ESC-SJamS|-SJb ESI-SJc EN.C
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5.Un fuerte viento desorganizé las escenas de la
secuencia. Analizando las imagenes, el orden de la
historia es:

a.1-3-2-6-4-5
b.4-6-1-2-5-3

c.3-5-4-2-6-1

HS-JCb mSC-JIb mSI-JAa mSI-JAc mS-Jla mS-Jlc mSC-S)b mS|-SJa mSI-SJc mN.C

12. El lugar donde suceden los hechos es:
%
a. Una piscina

b. El bosque
c. El patio de la casa

WS- JCb mSC-JIb mSI-JAa mS|-JAc mS-Jla MS-Jlc mSC-SJb mSI-SJa mSI-SJc © N.C

161



13. Un manantial es

a. un verde bosque
b. una fuente de agua.
C. El nombre del ciervo

HS-JCb mSC-JIb © SI-JAa mSI-JAc HS-Jla BS-Jlc mSC-SJb mSI-SJa mSI-SJc " N.Cc

16. son los personajes de la narracién

a. El leén, el ciervo
y el manantial

b. Elledny el
ciervo

c. El ciervo, el leén
y el bosque

HS-JCb mSC-JIb mSI-JAa mSI-JAc BS-Jla BS-JIc mSC-SJb mSI-SJa mSI-SJc = N.C
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18. El principal lugar donde se desarrollan los hechos es:

a. El manantial
b. El bosque
c. El patio

HS-JCb BSCJIb ~ SI-JAa mSI-JAc BS-Jla BS-JIc mSC-SJb mSI-SJa mSI-SJc = N.C

19. Los cuernos del ciervo se convirtieron en su desventaja
porque:

a. Se le partieron en
el camino

b. No queria
estropearlos porque
eran muy bellos

c. Se enredaban
con todo.

HS-JCc EMSCJlc = SI-JAa mSI-JAb mS-Jla BS-JIb mSC-SJc mSI-SJa mSI-SIJb = N.C
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21.Segun el sentido de la oracion subrayada, la palabra arbusto
podria ser reemplazada por:

a. matorral
b. montana
c. manantial

HS-JCa MSC-Jla MSI-JAb mSI-JAc MS-JIb ES-JIc mSC-SJa mSI-SJb mSI-SJc = N.C

A partir de los resultados que se pueden evidenciar en cada una de las gréaficas
anteriores, y estableciendo la respectiva comparaciéon con los resultados de la
prueba diagndstica, es posible caracterizar que los estudiantes de grado cuarto a
quienes se les implemento la propuesta, superaron los porcentajes de desempefios
en el nivel literal, sin desconocer que en la primera prueba de la misma manera su
desempefio fue muy satisfactorio. Esta afirmacion se basé en fundamentos que se
relacionan a continuacion, en los que se debe tener en cuenta que los primeros
porcentajes corresponden al diagndstico y los segundos corresponden a la prueba
pos diagnostico, tanto de la interpretacion literal desde una narracion no verbal

como de la interpretacion de una narracion verbal.

Cuadro 13.Categoria: Las cartas sobre la mesa

ITEM PRUEBA NO VERBAL PRUEBA VERBAL
1 2 1 2

1 100% 100%

2 82% 56%

3 76% 91%

4 88% 100%
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CATEGORIA: LAS CARTAS SOBRE LA MESA
ITEM PRUEBA NO VERBAL PRUEBA VERBAL

5 32% 85%

12 100% 100%
13 88% 94%
16 44% 82%
18 38% 44%
19 62% 73%
21 79% 88%

Categoria: El as bajo la manga

DESCRIPTOR GENERAL: Tomando como referente a Daniel Cassany, las
subcategorias relacionadas en este nivel evidencian el desempefio de los
estudiantes en la interpretacion de situaciones en las que se requiere que el lector
ponga en practica competencias lectoras que lo llevan a anticiparse a los hechos,
para deducir un mensaje que no esta explicito en el texto, para plantear posibles
soluciones a una situacion y tratar de dar razones de los acontecimientos, es decir

hacer lectura de la informacion que esta detras de lo que el autor dejo plasmado en

su escrito.
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Gréfica 10. Categoria: El as bajo la manga

6. El valor que se transmite con lo sucedido en esta
secuencia es:

a. La solidaridad
b. La tolerancia

c. El egoismo

HS-JCa BSC-Jla mSI-JAb mSI-JAc MS-JIb ES-JIc mSC-SJa HSI-SJb WSI-SJc EN.C

7. Fue lo que percibi6 la hormiga en el cazador para que
haya reaccionado de esa manera:

a. Amistad
b. amor

c. Peligro

HS-JCc mSC-Jlc mS|-JAa mSI-JAb mS-Jla MS-JIb WSC-SJc MS|-SJa WSI-SJb EN.C
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14. Segun laimagen, la situacién que se presenta en la narracion
es

a. Elciervotiene
gue bafiarse

b. Elledn esta
cuidando el ciervo

c. Elciervose
siente feliz de ver su
belleza en el agua

HS-JCc mSCJIc mSI-JAa ~ SI-FJAb mS-Jla BS-JIb mSC-SJc mSI-SJa mSI-SJb = N.C

17. El tiempo en el que transcurrié la historia fue:

a. Un dia

b. Un afio
c. Una semana

HS-JCa mSC-Jla mS|-JAb mS|-JAc MS-JIb WS-JIc mSC-SJa mSI-SJb mSI-SJc = N.C
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20. Se puede afirmar que el texto es:

a. Un mito
b. Unaleyenda
c. Una fabula

HS-JCc mSC-Jic mSI-JAa mS|-JAb mS-Jla mS-JIb mSC-SJc mSI-SJa mSI-SJb = N.C

22. En la expresion, "seria ain mas majestuoso”, el ciervo quiere
decir

a. seria mas hermoso
b. seria mas sencillo
C. seria mas grande

mS-JCa mSC-Jla mS|-JAb mS|-JAc MS-JIb WS-JIc mSC-SJa mSI-SJb mSI-SJc = N.C
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23. El ciervo salié corriendo porque:

a. Se asusto6 al
verse en el agua
b. Apost6 una
carrera con el leén
c. Sintié que el
leén se lo iba a
comer.

HS-JCc mSC-JIc mSI-JAa mSI-JAb ES-Jla BS-JIb mSC-SJc mSI-SJa mSI-SJb = N.C

24. Podemos decir que la enseflanza que nos deja el texto es:

a. La belleza nos
hace mas fuerte
b. Debemos
valorarnos como
somos

c. Los animales
no se deben
pelear.

HS-JCb mSC-JIb mS|-JAa mSI-JAc BMS-Jla WS-JIc mSC-SJb mS|-SJa mSI-SJc = N.C

La interpretacion de los porcentajes presentados en las gréficas permite determinar
de igual manera, como se presento en el nivel literal, que los estudiantes avanzaron
en los procesos del nivel inferencial, al obtener porcentajes superiores al 70% en
todos los items, en esta segunda prueba siendo mas significativos que en la prueba
diagndstica, nivel en la que tuvieron que identificar la ensefianza que deja el texto,
asumir la posicion del personaje para entender porque actué de la manera
presentada en la narracion y qué es lo que a través de una expresion el personaje
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queria hacer comprender, entre otros A continuacién se presenta el cuadro
comparativo que soporta la sintesis del desempefio de los estudiantes en el nivel

inferencial.

Cuadro 14. Categoria: el as bajo la manga

CATEGORIA: EL AS BAJO LA MANGA
ITEM PRUEBA NO VERBAL PRUEBA VERBAL
1 2 1 2

6 50% 76%
7 65% 73%
14 85 91
17 50 100
20 82 91
22 62 82
23 76 100%
24 73% 91%

CATEGORIA: LA CARTA MAESTRA: La lectura que se realiza a partir de este nivel,
es decir el critico, segun las ideas de Daniel Cassany, enfrenta al lector a situaciones
en los que debe asumir una posicién frente a la situacion, argumentando el ¢ por
qué? de sus juicios, valorando las actitudes y comportamientos de los personajes
en la medida en que establece una relacion entre el texto y su contexto, desde el

cual realiza su aporte pertinente o no a la situacién planteada
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Grafica 3. Categoria la carta maestra

8. Una sugerencia que le podrias hacer al cazador para que
cambie su actitud frente a la caza de los animales es:

a. Que a todos los seres
se les debe respetar la
vida

b. Que es mejor matar los
animales entre varios
cazadores

c. Que lo siga haciendo
porque sélo las personas

mS-JCa mSC-Jla mS|-JAb mSI-JAc MS-JIb mS-Jlc mSC-SJa MSI-SJb mSI-S)c mN.C

9. (,Como consideras la actitud que tomé la hormiga
frente al cazador por ayudar al pajaro?

a. Correcta porque, la
ar 39 hormiga espera que el
. pajaro le pague

b. Mal porque, cada
uno tiene que
aprender a
defenderse

c. Correcta porque
recompensé lo que
el pajaro hizo
desinteresadamente
por ella.

WS-JCc mSCJlc © SIFJAa © SI-FJAb MS-Jla MS-JIb ESC-SJc MSI-SJa BSI-SJb EN.C
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10. Si estas en una situacién similar, en donde pudieras
ayudar a una persona que se encuentra en peligro, ¢lo
harias?, ¢por qué?

a. Si lo haria, porque
podria ganar dinero por la
ayuda brindada

b. Silo haria, porque
asino lo conozca
puedo buscar ayuda
con otra persona

c. Si lo haria, porque
podria ganarle la carrera

HS-JCb mSC-JIb mS|-JAa mSI-JAc mS-Jla mS-Jic mSC-SJb mS|-SJa mS|-SJc BN.C

Los Estudiantes alcanzaron desempefios muy positivos al resolver interrogantes
gue lo llevaban a ubicarse dentro de la situacion planteada, para expresar opiniones
0 emitir juicios a partir de la relacion que establece entre su realidad y el texto, asi
mismo situaciones en las que desde su punto de vista debe entrar a valorar el
significado de los comportamientos y presentar un argumento pertinente y
convincente por el nivel de interpretacion que haya realizado del texto. Los
porcentajes que se obtuvieron en esta prueba se encuentran con un promedio
superior al 80%, sin embargo al compararlos con los resultados de la diagnéstico,
se puede observar que la diferencia del progreso no es distante, pero aun asi hubo
cambi6 en los procesos que permitieron fortalecer este nivel desde la
implementacion de la estrategia en torno a la lectura de las fabulas.
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11. El consejo que le darias a la hormiga por el descuido
que la puso en situacién de peligro al caer al agua, seria:

a. A caballo regalado
no se le mira el
diente

b. Mas vale
prevenir que
lamentar

c. Mas vale un
pajaro en mano que
100 volando

HS-JCb mSC-JIb mS|-JAa © SI-JAc mS-Jla mS-JIc mSC-SJb mS|-SJa mS|-SJc EBN.C

15. Crees que es importante hacerle un llamado a tus
compaferos para que ayuden a conservar la naturaleza?

a. Si, porque es un
regalo de Dios para
que todos vivamos
bien.

b. No, porque la
naturaleza nunca se
acaba, asi no la
cuidemos.

c. Si, porque
necesitamos que los
animales se alimenten
para nosotros comer su
carne.

HS-JCa EMSC-Jla mSI-HJAb © SI-JAc BS-JIb WS-JIc mSC-SJa mSI-SJb ESI-SJc ' N.C
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25. Teniendo en cuenta lo que el ciervo pensaba de sus patas,
¢segun tu opinidn con cual de estas ideas te sientes mas
identificada?

a. Me quejaria'y no
saldria a la calle

b. Me aceptaria
€COmo soy y sigo mi
vida normal

c. Prefiero
disfrazarme para
no avergozarme
con los amigos

HS-JCb BSC-JIb mSI-JAa mSI-JAc BS-Jla BS-JIc mSC-SJb mSI-SJa mSI-SJc " N.C

26. El lebn se mostro tranquilo, dejando que el ciervo corriera
rapidamente porque sabia que al adentrarse en el bosque, él iba a
lograr lo que queria, ¢Pensarias que esto es acertado o no? ¢ Por
qué?

a. Si, estuvo bien
porque él miro
detenidamente al
ciervo y sabia
que los cuernos
no lo iban a dejar
pasar facilmente.
b. Si, porque para
esoeselreydela
selva.

c. No, porque uno
debe confiar en
0% sus capacidades.

3%

9%

HS-JCa mSC-Jla mS|-JAb © SI-FJAc mS-JIb mS-JIc mSC-SJa mSI-SJb mSI-SJc = N.C

Cuadro 15.Categoria: La carta maestra

ITEM PRUEBA NO VERBAL PRUEBA VERBAL
1 2 1 2
8 73% 100%
9 79% 88%
10 59% 91%
11 38% 59%
15 88% 97%
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CATEGORIA: LA CARTA MAESTRA
ITEM PRUEBA NO VERBAL PRUEBA VERBAL
25 91% 94%
26 26% 38%

8.3 ANALISIS REJILLA AUTOEVALUACION

El desarrollo de un proceso investigativo al llegar a la etapa en la cual se busca
hacer la medicion de los alcances que se hayan logrado o aspectos a mejorar, se
requiere emplear instrumentos que permitan obtener dichos resultados no solo de
las estrategias implementadas sino brindar la posibilidad a la poblacién objeto
estudio de reconocer y valorar su participacién en el proceso. En el proyecto se
implementé una rejilla de autoevaluacion, entendido que el proceso de
autoevaluacion “se produce cuando el sujeto evalua sus propias actuaciones. Por
tanto, el agente de la evaluacion y su objeto se identifican, segun las edades a las
gue nos refiramos, el alumnado es perfectamente capaz de valorar su propia labor

y el grado de satisfaccion que le produce”.®®

En este proyecto, el analisis de los resultados obtenidos mediante este instrumento,
se realizé teniendo en cuenta las categorias en las que se clasificaron los diferentes
aspectos actitudinales, conceptuales y procedimentales, que cada estudiante
realiz6 mediante un proceso de reflexion al seleccionar el criterio de evaluacion. Es
asi como se hizo el registro e interpretacion de los resultados generados por los

estudiantes.

9BCASANOVA, Maria Antonia. la evaluacion educativa, Escuela basica. Primera edicién en la
Biblioteca del Normalista de la SEP. Ed Muralla, Espafia, 1998, p96
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Cuadro 16.Categoria e indicadores cognitivos

CATEGORIA INDICADORES

COGNITIVO

La relacion entre las sesiones propuestas en la secuencia
didactica y el plan de estudio de Lengua de mi grado fue:

Mi Caracterizacion de los elementos de la fabula para
establecer relacion con el contexto y exponer mis puntos de
vista a partir de su contenido y moraleja fue:

La utilizacion de diverso vocabulario para sintetizar,
reconstruir y expresar mis opiniones fue:

La construccion de respuestas teniendo en cuenta la
coherencia de las ideas a partir del reconocimiento de la
estructura de la oracion fue:

Grafica 4.Categoria Cognitivo

CATEGORIA COGNITIVO
La relacidn entre las sesiones propuestas en la secuencia
didactica y el plan de estudio de Lengua de mi grado fue:

1 0%

m EXCELENTE
11(32%) m BUENO
W ACEPTABLE

22(65%)
INSUFICIENTE

CATEGORIA COGNITIVO
Mi Caracterizacion de los elementos de la fabula para
establecer relacién con el contexto y exponer mis puntos de
vista a partir de su contenido y moraleja fue:

1(3%)
4(12%) = EXCELENTE
‘ = BUENO
9(26%) 20(59%) 5 ACEPTABLE

INSUFICIENTE
VOTOS
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CATEGORIA COGNITIVA
La utilizacién de diverso vocabulario para sintetizar,
reconstruir y expresar mis opiniones fue:

1(3%)

8(24%) B EXCELENTE
= BUENO
u ACEPTABLE

INSUFICIENTE
12(35%)

VOTOS

CATEGORIA COGNITIVA
La construcciéon de respuestas teniendo en cuenta la
coherencia de las ideas a partir del reconocimiento de la
estructura de la oracion fue:

1(3%)
] = EXCELENTE

‘ m BUENO
10(29%) 19(56%) = ACEPTABLE
INSUFICIENTE

VOTOS

A partir de la interpretacion de los resultados que han sido graficados teniendo en
cuenta las respuestas de los estudiantes, se determina que los porcentajes de
mayor valoracién corresponden a los criterios con el nombre “‘EXCELENTE” y
‘BUENOQ”, siendo éstos el fundamento para determinar que las estrategias
empleadas en torno a la lectura de fabulas, propicio el desarrollo y afianzamiento
de las competencias relacionadas con el grado escolar que cursan, sin embargo los
porcentajes ubicados en los criterio “ACEPTABLE E INSUFICIENTE”, motivan a
reflexionar acerca de la necesidad de implementar nuevas estrategias que
fortalezcan dichas competencias.
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Cuadro 17. Categoria e indicador procedimental

CATEGORIA INDICADORES

didactica fue:

Mi responsabilidad para desarrollar las actividades en forma
oral y escrita propuestas en las sesiones de la secuencia

PROCEDIMENTAL

situaciones de mi entorno fue:

Mi proceso para la identificacion de las ideas que me ofrece
el texto para interpretar su contenido y relacionarlo con

a partir de la lectura de las fabulas fue:

Mi progreso en los procesos para fortalecer mi lectura critica

Fuente: Autora

Grafica 5.Categiria procedimental

CATEGORIA PROCEDIMENTAL
Mi responsabilidad para desarrollar las actividades en forma
oral y escrita propuestas en las sesiones de la secuencia
didéactica fue:

5(15%
£ W EXCELENTE
m BUENO
11(32%) ket = ACEPTABLE
INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA PROCEDIMENTAL
Mi proceso para la identificacion de las ideas que me ofrece
el texto para interpretar su contenido y relacionarlo con
situaciones de mi entorno fue:

1(3%)

3(9%) m EXCELENTE
‘ mBUENO
17(50%)
13(38%) u ACEPTABLE
INSUFICIENTE

VOTOS
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CATEGORIA PROCEDIMENTAL
Mi progreso en los procesos para fortalecer mi lectura critica
a partir de la lectura de las fabulas fue:

3(9%)
u EXCELENTE

ACEPTABLE
INSUFICIENTE

22(65%)

VOTOS

La tabulacion de los resultados referente a la categoria procedimental, brinda las
herramientas para determinar que los estudiantes consideran de mayor relevancia,
que la estrategia implementada en torno a la lectura de fabulas, fortalece los
procesos del nivel de lectura critica, representado en la grafica con el 65%, valorado
en el criterio “EXCELENTE”, procesos que asi mismo les permitié hacer con mayor
facilidad la identificacion de ideas en un texto y lograr su interpretacién basada no

soélo en el texto sino a través de la relacion que establecen entre éste y el entorno.

Cuadro 18.Categoria e indicadores actitudinal

CATEGORIA INDICADORES

Mi participacion activa en el desarrollo de las actividades
fue:

MI apoyo y colaboracién en el trabajo de grupo, aportando
mis ideas fue

Mi escucha y respeto hacia las opiniones de los compafieros
fue:

Mi actitud para favorecer el ambiente escolar para el
desarrollo de las actividades fue:

ACTITUDINAL
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Grafica 6.Categoria Actitudinal

CATEGORIA ACTITUDINAL
Mi participacion activa en el desarrollo de las actividades
fue:

Y 0%

4(12%) W EXCELENTE
mBUENO
9(26%)
21(62%) W ACEPTABLE

= INSUFICIENTE
VOTOS

CATEGORIA ACTITUDINAL
Ml apoyo y colaboracion en el trabajo de grupo, aportando
mis ideas fue:

0%

4(12%) W EXCELENTE
7(20%) mBUENO
= ACEPTABLE
pE](3:77)
W INSUFICIENTE
VOTO
S

CATEGORIA ACTITUDINAL
Mi escucha y respeto hacia las opiniones de los compafieros

fue:
1(3%)
3(9%)
HEXCELENTE
= BUENO
9(27%)
20(61%) = ACEPTABLE

= INSUFICIENTE

VOTOS
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CATEGORIA ACTITUDINAL
Mi actitud para favorecer el ambiente escolar para
el desarrollo de las actividades fue:

0,
2(6%) = EXCELENTE

9(26%) ‘ = BUENO
ACEPTABLE
INSUFICIENTE

23(68%)

VOTOS

Los resultados obtenidos en esta categoria, permiten identificar los porcentajes de
valoracion mas alto en el criterio rotulado como “EXCELENTE”, seguido por el
criterio “BUENQO” y en menor porcentaje el criterio “ACEPTABLE”, por el contrario
sblo un estudiante consideré “INSUFICIENTE” su actitud de escucha y respeto
hacia las opiniones de los demas. Con base a estos resultados se puede concluir
gue los estudiantes se caracterizaron por asumir una actitud de participacion, apoyo
y respeto por los principios basicos de la comunicacion, favoreciendo el ambiente
escolar para el cumplimiento de las actividades propuestas durante las diferentes

sesiones de la secuencia didactica en torno a la lectura de fabulas

8.4 ANALISIS REJILLA DE HETEROEVALUACION

La heteroevaluacién “Es la evaluacion que habitualmente lleva a cabo el profesor
con los alumnos, Es un proceso importante dentro de la ensefianza, rico por los
datos y posibilidades que ofrece y complejo por las dificultades que supone el

enjuiciar las actuaciones de otras personas”®®

9% CASANOVA, Maria Antonia. la evaluacion educativa, Escuela basica. Primera edicién en la
Biblioteca del Normalista de la SEP. Ed Muralla, Espafia, 1998, p96
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La rejilla de heteroevaluacién, en este proyecto se utiliz6 como el instrumento con
el cual se recolecto la valoracion que los estudiantes hicieron de cada categoria
segun los indicadores o descriptores propuestos con el fin de establecer el nivel de
los alcances y oportunidades de mejoramiento en la implementacion de la secuencia
didactica en torno de la lectura de fabulas. De este modo se presento la relacidon de

los resultados obtenidos en cada categoria.

CATEGORIA: COMPETENCIA.

La competencia entendida como “la integracién funcional de conocimientos
epistemoldgicos, conceptuales, metodoldgicos, humanos y actitudes meta
cognitivos que permiten su transferencia para una actuacion pertinente y adecuada

en distintos contextos manifestadas en evidencias tangibles u observables”®’

La construccion de conocimientos es un proceso en el que no solo interviene lo
memoristico, sino que este cobra mayor importancia cuando dichos conceptos son
aplicados en forma apropiada para la resolucién de una situacion en el entorno de
la persona, considerandose asi competente en el ejercicio del saber. A continuacion
se hace la relacion de los indicadores que se tuvieron en cuenta en esta categoria
en el desarrollo del proyecto y la representacion grafica de los resultados.

Cuadro 19. Categoria -indicadores de competencia

CATEGORIA INDICADORES

Favorece el uso de vocabulario que enriquecen los
argumentos para que estos sean logicos y coherentes.
Fortalece los procesos para la elaboracién de hipotesis
relacionada con la situacion en contexto.

El material didactico propicia el desarrollo de los procesos
de lectura critica.

COMPETENCIA

% Cepeda Dovala, Jesls Martin. Estrategias de ensefianza para el aprendizaje por competencia,
edit Digital, UNID, 2005, México
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La informacion suministrada es clara y coherente con los
procesos desarrollados.

Articula los conocimientos previos de los estudiantes y los
propuestos en el material didactico

El material presentado permite la elaboracion de juicios
basados en la relacion que se establece entre la situacion
y el entorno

Fuente: Autora

Grafica 7. Categoria Competencia

CATEGORIA: COMPETENCIA
Favorece el uso de vocabulario que enriquecen los
argumentos para que estos sean légicos y

coherentes.
EXCELENTE
B BUENO
ACEPTABLE
INSUFICIENTE

CATEGORIA: COMPETENCIA
Fortalece los procesos para la elaboracion de
hipotesis relacionada con la situacion en contexto.

EXCELENTE
m BUENO
ACEPTABLE
INSUFICIENTE
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CATEGORIA: COMPETENCIA
El material didactico propicia el desarrollo de los
procesos de lectura critica.

EXCELENTE

B BUENO

W ACEPTABLE
INSUFICIENTE

CATEGORIA: COMPETENCIA
La informacion suministrada es claray coherente
con los procesos desarrollados.

EXCELENTE
B BUENO
W ACEPTABLE

INSUFICIENTE
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CATEGORIA: COMPETENCIA
Articula los conocimientos previos de los
estudiantes y los propuestos en el material didactico

EXCELENTE
HBUENO

ACEPTABLE

INSUFICIENTE

CATEGORIA: COMPETENCIA
El material presentado permite la elaboracion de
juicios basados en larelacion que se establece entre
la situacién y el entorno

f 0%

EXCELENTE
6%
ACEPTABLE
INSUFICIENTE

En la categoria identificada con este nombre se evidencio a partir de los resultados,
que las diferentes acciones implementadas estaban estrechamente relacionadas
con los procesos orientados al fortalecimiento de la lectura critica, en el cual los
mayores porcentajes destacan el nivel “EXCELENTE”, en cuanto a La consideracion
que, el material presentado fue didactico, claro y articulado con los estandares de
competencia del area de lenguaje, el cual permitio la evocacion de conductas
previas para la construccion de nuevos procesos, de igual forma hubo
reconocimiento de la importancia que tiene enriquecer su vocabulario para analizar,
plantear hipétesis y expresar argumentos coherentes y pertinentes con la situacion

planteada.
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En esta competencia también se evidencié que en los indicadores relacionados a la
claridad de la informacion y planteamiento de hipotesis, se debe continuar

desarrollando acciones que permitan superar su desempefio en dichos aspectos.

CATEGORIA: PROCEDIMENTAL.

“‘Esta relacionada al “saber hacer”, que requiere por lo general realizar una
secuencia de pasos, 0 secuencia de acciones para lo cual se requiere la adquisicién
de las habilidades y destrezas necesarias, los elementos que intervienen y cémo

trabajarlos”98

La formacion de un aprendizaje requiere de un proceso paulatino, en el que es
relevante la conexion entre las diferentes etapas y acciones que se desarrollan para
la consecucion del saber, asi mismo el nivel de complejidad al que el individuo se
enfrente, permitiéndole con cada paso fortalecer el hacer con un aprendizaje que se

torna como la base de datos en la resolucién de una situacion.

En la siguiente tabla se presentaron los indicadores correspondientes a la categoria
procedimental y con base a los diagramas de las graficas se realiz6 el respectivo

analisis.

Cuadro 20. Categoria —indicador procedimental

CATEGORIA INDICADORES

Se evidencia organizacion, preparacion y coherencia de
las acciones presentadas.

PROCEDIMENTAL | Promueve el aprendizaje cooperativo

Se evidencia en el desarrollo de la secuencia actividades
de inicio, desarrollo y cierre

Grafica 8. Categoria Procedimental.

% Morales, Erla M. Desarrollo de competencias a través de objetos de aprendizaje, Revista de
Educacion a Distancia RED, No.36), https://www.um.es/ead/red/36/morales.pdf
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CATEGORIA: PROCEDIMENTAL
Se evidencia organizacion, preparacion, y
coherencia de las acciones presentadas

EXCELENTE
HBUENO

m ACEPTABLE

0,
INSUFICIENTE

CATEGORIA: PROCEDIMENTAL
Promueve el aprendizaje cooperativo

EXCELENTE

B BUENO
B ACEPTABLE

INSUFICIENTE

CATEGORIA: PROCEDIMENTAL
Se evidencia en el desarrollo de la secuencia
actividades de inicio, desarrollo y cierres.

EXCELENTE
HBUENO
W ACEPTABLE
INSUFICIENTE
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La implementacion de la estrategia en torno a la lectura de fabulas, permitio
determinar que el desarrollo de esta, fue secuencial, en la que los estudiantes a
partir de la reflexion que hicieron del proceso, lograron identificar la forma como se
estructuré cada sesion, con los momentos de, apertura, desarrollo y cierre, asi
mismo lograron establecer que hubo coherencia entre las actividades aplicadas y la
construccion del aprendizaje signifcativo, mediante la solucion de acciones que
propiciaron la interaccion con los compaferos quienes compartieron sus
presaberes, inquietudes, inferencias y juicios de valor hacia las conductas de los
personajes y situaciones generales de la lectura, asi mismo estableciron que se
hizo presente la cohesion entre los propdsitos de cada sesién, cuyo hilo conductor

fue la lectura critica.

COMPETENCIA ACTITUDINAL:

Las actitudes y valores estan en todo proceso de aprendizaje y suelen ser
trabajadas de forma transversal. Una vez adquirido el aprendizaje de conceptos y
procesos, permiten valorar la adecuada aplicacién de habilidades y destrezas ante
un determinado caso o problema, de esta manera se puede comprobar si los
conocimientos adquiridos a nivel conceptual, procedimental y actitudinal, han sido
suficientes para alcanzar la competencia o sub competencia. Tal como se comento

anteriormente, las ofertas.

Cuadro 21.Competencia —Indicadores Actitudinal

COMPETENCIA INDICADORES

El rol del estudiante es predominantemente activo
favoreciendo el aprendizaje significativo

ACTITUDINAL Se evidencia el respeto y la escucha de los compafieros.
El comportamiento del estudiante permitio el buen
desarrollo de las actividades propuestas

Fuente: Autora

188



Grafica 9.Categoria Actitudinal

CATEGORIA: ACTITUDINAL
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CATEGORIA: ACTITUDINAL
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Esta competencia reflejo los logros que se alcanzaron a partir de los aspectos
relacionados con la acttud asumida por los estudiantes durante las estrategias
implementadas en la secuencia, en la que se pudo determinar que los resultados
obtenidos en el criterio de evaluacion “EXCELENTE”, fueron los de mayor
frecuencia, basados en la realizacion de actividades en las cuales la participacion
de los estudiantes fue predominantemente aciva, de la misma manera, se pudo
identificar que los estudiantes reconocieron que el ambiente escolar permitio el
trabajo individual y cooperativo en cada sesion de la secuencia, que sus
intervenciones estuvieron bajo los principios basicos de la comunicacion, a partir de
la cual el respeto y la escucha por las opiniones de los demas, favorecio la
dinamizacion de los procesos hacia la formacién de un aprendizaje significativo para

el fortalecimiento de la lectura critica.

CATEGORIA: RECURSOS.

“Los recursos didacticos son aquellos materiales didacticos o educativos que sirven
como mediadores para el desarrollo y enriquecimiento del alumno, favoreciendo el
proceso de ensefianza y aprendizaje y facilitando la interpretacién de contenido que

el docente ha de ensefar”.%?

El uso de los recursos didacticos que se llevan a cabo en un proceso de ensefianza
y aprendizaje, son catalogados de vital importancia, porque se convierten en una
herramienta que al ser disefiada con claridad y pertinencia, el investigador
interactua con los estudiantes en los diferentes momentos de formacion, los cuales
aplicados de manera pertinente favorecen la formacion, afianzamiento y

fortalecimiento de los procesos de lectura critica.

9 GONZALEZ Isabella, El recurso didactico. Usos y recursos para el aprendizaje dentro del aula.
http://fido.palermo.edu/servicios dyc/publicaciones
dc/vista/detalle _articulo.php?id_articulo=11816&id _libro=571
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A partir de la contextualizacion anterior se estabecieron los indicadores que

competen a esta categoria con la representacion grafica porcentual de cada item.

Cuadro 22.Categoria — Indicadores Recursos

CATEGORIA INDICADORES
Los textos seleccionados fueron apropiados para la
interpretacion del contenido por parte de los estudiantes.
La variedad y combinacién apropiada de materiales y
RECURSOS medios tecnoldgicos

El material presentado captura la atencion de la audiencia

El material presentado fortalece los procesos de lectura
critica.

Fuente: Autora.

Grafica 11. Categoria Recursos
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CATEGORIA: RECURSOS
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Teniendo en cuenta que los recursos didacticos son de gran apoyo para la
consecucion de un proceso, en la aplicacion de la secuencia los estudiantes

valoraron con porcentajes muy satisfactorios los diferentes indicadores propuestos
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en esta categoria, ya que el nivel “EXCELENTE?”, se destaco en dichos resultados,
evidenciandose que el tipo de texto narrativo y los temas seleccionados en torno a
las fabulas, fueron de su agrado e interés, ylos llevd a centrar su atencion durante
el desarrollo de las actividades, las cuales fueron complementadas entre los
recursos tradicionales y el uso de medios tecnolégicos. Integracion que fortalecid

de lectura critica.

VALIDEZ DE LA INFORMACION

Mishler (1990: 419) sefala que en la investigacion «la validacion es el proceso(s) a
través del cual realizamos afirmaciones y evaluamos la credibilidad de

observaciones, interpretaciones y generalizaciones.%

TRIANGULACION DE LA INFORMACION: Entendida como: ”"La accién de reunion
y cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgida en
una investigacion por medio de los instrumentos correspondientes, y que en esencia
constituye el corpus de resultados de la investigacion. Por ello, la triangulacion de
la informacién es un acto que se realiza una vez que ha concluido el trabajo de

recopilacion de la informacién”. 101

De igual forma para validar los resultados que se obtuvieron en la investigacion, se
hizo necesario la aplicacion de un proceso que permitiera al investigador encontrar
puntos de interseccion, entre los alcances que internamente se fueran hallando
durante y al finalizar cada momento o accion de dicho proceso. Siendo esta

estrategia la denominada Triangulacion de la informacion, a partir de la cual se pudo

100 MISHLER, E.G. (1990). Validation in inquiry-guided resarch: The role of exemplars in narrative
studies. Harvard Educational Review, 60(4), 415-443. MORSE, J.M. (1997). Considering theory
derived from qualitative research. En J.M

101 Cisterna Cabrera, Francisco Categorizacion y triangulacion como procesos de validacion del
conocimiento en Investigacion Cualitativa. Ensayo, Theoria, vol14(1):61-71, 2005. Universidad del
Bio-Bio, Chillan
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generalizar los alcances y limitaciones que tuvo la estrategia de la lectura de fabulas

para fortalecer la lectura critica en estudiantes de grado cuarto.

[ FASE DIAGNOSTICA ]

/\

FASE EVALUACION FASE PLANIFICACION E
IMPLEMENTACION
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9. HALLAZGOS

En este capitulo se presenta una sintesis de los hallazgos una vez realizados los
analisis y la correspondiente reflexion, a partir de la triangulacion de los resultados
obtenidos en los diferentes momentos de la investigacion, los cuales se presentan

a continuacion.

Con relacion al primer objetivo especifico orientado a identificar los niveles de
lectura en los que se encuentran los estudiantes de grado cuarto, mediante la
implementacion de diversos instrumentos, como la prueba de lectura de tipo verbal
y no verbal, la guia de preguntas y su respectivo analisis fue posible establecer
que, estos poseen una alta habilidad para emitir las respuestas que se encuentran
explicitas en el texto, es decir, es el texto quien habla y ofrece directamente la
informacion. Por tanto, los estudiantes identificaron elementos como personajes,
lugar, tiempo.19? Por otro lado los estudiantes tienen la capacidad de leer las lineas
del texto, lo cual les ayuda a desempenfiarse de una mejor manera en las preguntas
de nivel literal, dado que son resueltas a partir de la informacién directa. El autor
también establece que este tipo de interpretacion es la base para que,

progresivamente, se llegue a una interpretacion mas alla de lo explicito.

Otro hallazgo de esta fase diagnéstica esta relacionado con el tipo de preguntas
gue tradicionalmente se plantean en el aula de clase, las cuales a través de una
encuesta aplicadas a los educandos, se identific6 que los maestros evallan la
comprension lectora a partir de interrogantes de tipo literal y principalmente se
formulan para dar respuesta a cuestionarios, como un tipo de actividad académica.
De igual forma los estudiantes se desempefian de manera positiva en las acciones

gue requieren ir mas alla de lo expresado directamente por las lineas del texto, es

102 CASSANY Daniel, Aproximaciones a la lectura critica. Teorias, ejemplos y reflexiones.Tarbiya
revista de investigacion e innovacion investigativa. ISSN 1132- 6239, n. 32 DE 2003. Tomado de:
ejemplar dedicado a : la calidad de la educacion.
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decir, estan en capacidad como lo dice Cassany,'? de leer detras de las lineas,
evidenciado en la resolucion de situaciones en los que hicieron conexion de estas
con sus conocimientos previos, a partir de las cuales lograron deducir la ensefianza
que el texto transmite, el significado que una expresion encierra, a la vez que
establecieron la relacion de causa — efecto entre los sucesos y el contexto del
mismo. En este nivel se evidencid que los estudiantes comprenden tanto lo que
presentan las lineas del texto como aquello oculto, pero a partir del analisis e
inmersion en el contexto del texto puede ser deducido para lograr una mejor
comprension del contenido en estudio. Asimismo se identific6 que los educandos
reconocen muy bien la tipologia del texto leido, hallazgo que a partir del concepto
de Emilia Ferreiro, “invita a reflexionar sobre la importancia de ofrecer al lector textos
gue sean de su gusto para que se sienta motivado y tenga un contacto directo con

la lectura y su interpretacion”.104

Respecto al nivel de lectura critica los estudiantes realizan procesos en los cuales
se observo su capacidad para seleccionar correctamente respuestas relacionadas
con aspectos como: emitir un juicio frente a un suceso de la historia, juzgar el
comportamiento de sus personajes, y establecer relacion desde su experiencia para
dar solucion a la situacion presentada entre los mismos, sin embargo requiere hacer
uso de otros recursos que le permitan fortalecer sus argumentos y hacer mayor
andlisis de los mismos de tal manera que sean mas pertinentes con la situacion.
Aspectos que Cassany determina caracteristico en la formacion de “un lector critico,
guien debe estar en capacidad de tomar conciencia de su contexto y utilizar todos
los recursos linglisticos para construir y representar discursivamente sus opiniones
desde su autonomia” 1% sin desconocer a los demas interlocutor.

De la misma manera se identificaron los hallazgos en cuanto a la implementacion

de la secuencia didactica (S.D.) en torno a la lectura de fabulas, los cuales

103 |bid,.p.23

104 JOSETTE,Jolibert . Formar nifios lectores de textos. Machette, Chile. 1991

Juan Baez y Pérez de Tudela, investigacion cualitativa. 2da edicion. Ed. ESIC, Madrid 2009. P.356
105 Op.cit. CASSANY.p.22
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permitieron Establecer los elementos que ésta debia contener para fortalecer los
procesos del nivel de lectura critica. Quedando establecidos los siguientes
elementos: La estructuracion de las sesiones de la S.D. contemplo tres momentos,
que segun Diaz Barriga, son: “el momento de, apertura, desarrollo y cierre” 1% a
partir de los cuales el maestro con acciones previas induce al estudiante hacia la
adquisicion de los nuevos saberes, conductas que contribuyen en la etapa de
desarrollo a la formacién de los procesos de aprendizaje, los cuales exigen un
trabajo intelectual que se llevan a la practica y deben ser confrontados en contexto.
Esta planificacion basada en fundamentos tedricos solidos permitio preparar un
ambiente de aprendizaje potencialmente significativo que involucra de manera

activa a los estudiantes.

Teniendo en cuenta que el disefio de la secuencia didactica se hizo en torno a la
lectura de fabulas, fue posible establecer que la organizacion de las sesiones
propicio en los estudiantes una rutina a la que no estaban acostumbrados. Este
aspecto se refiere que, los momentos de apertura, desarrollo y cierre propuestos
por Solé, generaron progresivamente una formacion de habitos de trabajo en el
aula. El primer momento o de apertura, presenta las estrategias para motivar y
ubicar al estudiante en el ambiente de trabajo escolar, el segundo momento o de
desarollo plantea las estrategias en torno a las competencias a desarrollar, y la
tercera etapa o de cierre, socializa acciones encaminadas al fortalecimiento de la

lectura critica, mediante la lectura de fabulas.

Por otra parte, el material didactico presentado a los estudiantes y que para este
proyecto en particular optd por el texto narrativo, especificamente la fabula, fue de
interés general y logré captar la atenciéon. Cabe anotar que no se relegaron los
recursos tradicionalmente implementados sino que fueron potenciados al integrarlos

con el uso de medios tecnologicos. Lo anterior propicidé que se lograra una

106 D{AZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica, en los cuales el
estudiante, articulo de la Comunidad de Conocimientos UNAM, 2013
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coherencia entre las actividades aplicadas y la construccién del aprendizaje
signifcativo, mediante actividades didacticas que propiciaron elementos
fundamentales para el trabajo colaborativo. De esta manera, los estudiantes no soélo
desarrollaron habilidades cognitivas para mejorar sus procesos de lectura sino que
también pusieron en practica sus capacidades sociales, linguistica y humanas. Es
de resaltar que sus intervenciones estuvieron bajo los principios basicos de la ética
de la comunicacion por cuanto el respeto y la escucha por las opiniones de los
demds, favorecio la dinamizacion de los procesos hacia la formaciéon de un

aprendizaje significativo.

Los estudiantes interrogan el texto, teniendo en cuenta los niveles de lectura,
actividad que los estudiantes interiorizaron durante el desarrollo de la secuencia
didactica, logrando avanzar del planteamiento de preguntas cuya solucion se
encuentra directa en el texto, a un proceso en el cual los educandos construyen los
interrogantes con una vision de mayor complejidad, es decir orientados a fortalecer

el nivel inferencial y critico.

Daniel Cassany, es un referente tedrico que a partir de sus obras, entre las que se
puede menciona: ACD, aproximaciones a la lectura crita, tras las lineas, 22 técnicas
de lectura critica, que orienta al lector a identificar elementos como: El mundo del
autor, el género duscursico interpretaciones, para fortalecer los procesos de

comprension lectora.
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10. CONCLUSIONES

La efectividad de un proceso de investigacion, esta muy ligado a la estructuracion
y planeacion que se haga desde el inicio, teniendo claro el propésito por el cual se
va arealizar dicho estudio, seguidamente la presentacion de un plan de intervencion
coherente, abierto a la reflexion, ajuste y transformacion segun las necesidades y
desarrollo de un proceso de evaluacion que permita determinar tanto los alcances

como las debilidades, las cuales se convierten en oportunidades de mejoramiento.

La determinacion de la problematica a estudiar requiere de un diagnostico con la
poblacion a intervenir, que permita hacer una clara definicién del problema, accién
que se realiz6 en esta investigacion a partir de la aplicacion de diferentes
instrumentos que fueron seleccionados de acuerdo a las caracteristicas de la
investigacién accién, orientados a determinar los niveles de lectura en que se
encuentran los estudiantes, exploracion que generé que la poblacion estudio
presenta fortalezas en el nivel literal e inferencial, sin embargo en ambos se
evidencia debilidad en los procesos de argumentacién, dificultad en que unida a
otros aspectos marcan claramente la prioridad de hacer un proceso de intervenciéon

para fortalecer los procesos de lectura critica.

A partir de los hallazgos presentados, es posible concluir que el nivel de
comprension de lectura al que puedan llegar los estudiantes, podria estar
relacionado directamente con los tipos de textos que se le presenten y las preguntas
gue se formulan en torno a éste. En otras palabras, el estudiante podria pasar de
un nivel de lectura a otro inmediatamente superior, en la medida que se propongan
otro tipo de cuestionamientos que exijan un mayor grado de analisis por parte de

los estudiantes.

Fortalecer los procesos de lectura critica, requiere de la presentacion de textos que

le permitan a los estudiantes interactuar entre el contexto de la lectura y el entorno
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del estudiante en el que pueda encontrar similitudes, las cuales puedan servir de
base para la construccidn de sus argumentos. ES por esto que en esta investigacion
se utilizé como recurso la lectura de fabulas, teniendo en cuenta la familiaridad que
los estudiantes tienen con este tipo de narracion, ademas del lenguaje que en ellas
se emplean, la dinamizacién que permite recrear las caracteristicas humanas, lo
gue favorece para que haya una apropiacion de las actitudes de los personajes y
asi hacer un mejor proceso de reflexién y presentacion de juicios con argumentos

pertinentes.

La formacion de estudiantes competentes requiere que el maestro emplee variadas
estrategias que se relacionen entre si, a través de un hilo conductor. De esta
manera, la implementacion de una secuencia didactica es un recurso que permite
desarrollar procesos de la lectura critica desde las diferentes areas del saber. Cabe
anotar que para lograr el disefio de una secuencia didactica pertinente, se
recomienda a los docentes que tengan definidas con anterioridad las metas de
aprendizaje, las caracteristicas del grupo y la influencia del entorno en ellos, los
recursos de la institucion educativa, los gustos e intereses de los estudiantes, los
momentos de la lectura, entre otros. Lo anterior permitira que el profesor se anticipe
a posibles situaciones que podrian llegar a interferir en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes. Adicionalmente, se recomienda que la seleccion de la tipologia
textual se haga no sélo con base en lo propuesto por los EBC, sino que sean
apropiados para sus intereses. Mas alla de alcanzar un nivel alto de lectura, se
busca incentivar el habito lector, el placer de leer por leer ademas de leer para tomar
decisiones y establecer posturas con respecto a la intencionalidad que el autor tuvo

cuando escribio el texto.

Adelantar un proyecto de investigacion, teniendo en cuenta todas sus fases, es un
proceso que requiere rigurosidad en la seleccidon de los diferentes elementos que
en ella van a intervenir, por lo que se hace necesario buscar la fundamentacion de

referentes tedricos que soporten cada herramienta, aporte o argumento que
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emerjan durante el estudio investigativo. Razén por la cual esta investigacion, se
apoyé entre muchos autores, en Daniel Cassany, teniendo en cuenta los
fundamentos relacionados con los niveles de lectura, el cual esta directamente

relacionado con el interés que motivo el desarrollo de este trabajo de investigacion.

El dltimo pero no menos importante es recomendar a los profesores poner en
practica procesos de metacognicion sobre su quehacer y responsabilidad docente.
La reflexion que haga el maestro de su practica pedagdgica denominada por Schon,
como la reflexion en la accién tiene caracter critico, provocado por una situacion
inesperada o no prevista que conduce agilmente a buscar nuevas estrategias de
accion o lareestructuracion de las ya utilizadas, a la vez que ayuda a la comprension
de la situacion o a modificar la formulacién de los problemas.1%” Asi, este proyecto
de investigacion marcd un hito importante para la vida profesional de la maestra
investigadora, pues de ahora en adelante, cada paso, cada accion, cada recurso
didactico no sélo sera planeado con un propésito especifico sino que implicara un
proceso de continua revision. Por tanto, la escalera de la metacognicién condujo a
la docente a reconocer las fortalezas y oportunidades de mejoramiento para

enriquecer su labor y encaminarla a un mejor desempeiio profesional.

107 Schon, Donald. (1998). El Profesional Reflexivo. Como piensan los profesionales cuando acttan.
Espafia: Paidds)
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11. RECOMENDACIONES

La aplicacion del proyecto y los procesos de andlisis realizados en torno a los
objetivos, permite plasmar unas acciones que se deben tener en cuenta para
aquellos profesionales de la educacién o ramas afines, que los inquiete desarrollar
investigaciones e implementar estrategias cuyos intereses estén relacionadas con
fortalecer los procesos de la lectura critica. A continuacion se presentan las

siguientes observaciones:

Con el fin de mejorar las practicas de comprension de lectura, se recomienda que
los docentes empleen textos que les sean familiares en cuanto a vocabulario,
tematica y estructura. Esto se convierte en una oportunidad para que las preguntas
que se formulen vayan més alla del plano literal de recuperar y evocar la informacién
explicita del texto. Si bien es cierto que es importante este tipo de informacion, se
requiere que los docentes indaguen por los presaberes de los estudiantes para que

los articulen con la nueva informacion que se presenta.

Dada la importancia de desarrollar una competencia argumentativa en los
estudiantes para que puedan llegar a expresar sus ideas, justificar las respuestas y
gue éstas sean pertinentes con la informacién suministrada por el texto, se sugiere
que antes de emprender cualquier proceso de ensefianza, el docente establezca
cual es el nivel real de conocimiento que tienen los estudiantes. Lo anterior,
permitira que se conozcan cuales son los presaberes pero también, cuales son las

lagunas conceptuales que deben atenderse.

Otra estrategia para fortalecer los procesos de lectura critica, consiste en la
presentacion de textos que permitan a los estudiantes interactuar entre el contexto
de la lectura y el entorno del estudiante, los cuales siendo textos que manipulan

constantemente pueda encontrar con mayor facilidad situaciones que se hacen
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familiares a sus vivencias y asi emitir juicios coherentes con el texto basados en la

realidad.

El disefio de la secuencia didactica debe plantear el nimero de sesiones que
apoyadas en un hilo conductor de manera secuencial y coherente con los
estandares béasicos de competencia del nivel escolar del estudiante, permita

fortalecer la lectura critica en los participantes de la investigacion.

La implementacion de una secuencia didactica, es un proceso del cual se debe
disponer del tiempo que permita hacer los ajustes pertinentes segun los hallazgos
gue se vayan encontrando mediante los espacios de evaluacion y reflexion del
maestro en cada sesion, con el proposito de alcanzar Optimos resultados en sus

procesos.

Las actividades presentadas en la S.D. deben propiciar los espacios para la
formacion y fortalecimiento de procesos mediante el trabajo colaborativo, definido
por Johnson, Johnson y Holubec, como el empleo didactico de grupos reducidos
en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de
los demas” a partir del cual se da la interaccion entre comparieros con el proposito
no soélo de expresar sus ideas, sino complementar, ratificar o modificar un

aprendizaje.%8

Asi mismo el ambiente del aula en el cual se desarrollan las actividades debe estar
bajo los principios basicos de la comunicacién, para que la participacién de los
estudiantes sea de respeto y escucha, favoreciendo la formacién de competencias

orientadas a los procesos de la lectura critica.

108 DjAZ Barriga Frida Arceo y HERNANDEZ Rojas, Gerardo. “Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista”, p 106 McGraw-Hill, segunda edicién.
México. 2002
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La consecucion de un objetivo esta directamente relacionado con las estrategias,
actitud y preparacion del orientador, el interés y la participacion activa de los
estudiantes, por tanto debe haber una planeacion por parte del docente

fundamentada en referentes tedricos de la disciplina.
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ANEXOS

Anexo A. Prueba de lectura no verbal

ANEXOS ANALISIS DE RESULTADOS FASE | DIAGNOSTICA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
Universidad FACULTAD DE HUMANIDADES
'"‘;f;:::e MAESTRIA EN PEDAGOGIA.

. COLECTIVO DE INVESTIGACION: PAIDOPOLIS
AIDE MARIA GUERRA TORREJANO

ACTIVIDAD: Diagnéstico de Lectura
PARTICIPANTES: Estudiantes del grado 4-1, Sede "D” Antonia Santos de la Institucion .Educativa Instituto
Técnico Superior Industrial

NOMBRE: No.
LISTA

Analiza y soluciona cada situacion planteada a partir de la secuencia (texto no verbal), marcando
con una X, la letra que tiene la respuesta correcta y justifica el porqué de la seleccion.

1. Los personajes de la historia son:
a. Un gusano, una gallina y un cazador
b. Una hormiga, un pajaro y un cazador
c. Elagua, la praderay simén el bobito
Explique por qué escogi6 esa respuesta:

2. Es el animal que ataca al cazador:
a. P4jaro b. Hormiga c. Pez
Explique por qué escogio esa respuesta:
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Es el objeto que el pajaro le tira a la hormiga para salvarla:
a. Unatrompeta b. una hoja C. unarama
Explique por qué escogio6 esa respuesta:

El objeto que caracteriza al hombre para pensar que es un cazador es:
a. La escopeta b. los zapatos c. el bigote
Explique por qué escogio esa respuesta:

Un fuerte viento desorganizé las escenas de la secuencia. Analizando las imagenes, el
orden de la historia es:

a. 1-3-2-6-4-5 b.4-6-1-2-5-3 c.3-5-4-2-6-1
Explique por qué escogi6 esa respuesta:

El valor que se transmite con lo sucedido en esta secuencia es:
a. La solidaridad b. la tolerancia c. el egoismo
Explique por qué escogio esa respuesta:

Fue lo que percibié la hormiga en el cazador para que haya reaccionado de esa manera:
a. Amistad b. amor c. Peligro
Explique por qué escogi6 esa respuesta:

Una sugerencia que le podrias hacer al cazador para que cambie su actitud frente a la
caza de los animales es:

a. Que atodos los seres se les debe respetar la vida

b. Que es mejor matar los animales entre varios cazadores

c. Que lo siga haciendo porque sdlo las personas somos importantes en la vida.
Explique por qué escogio esa respuesta:
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10.

11.

¢, Como consideras la actitud que tomd la hormiga frente al cazador por ayudar al pajaro?
a. Correcta porque, la hormiga espera que el pajaro le pague

b. Mal porque, cada uno tiene que aprender a defenderse

c. Correcta porque recompensé lo que el p4jaro hizo desinteresadamente por ella.
Explique por qué escogio esa respuesta:

Si estas en una situacidn similar, en donde pudieras ayudar a una persona que se
encuentra en peligro, ¢lo harias?, ¢ por qué?

a. Silo haria, porque podria ganar dinero por la ayuda brindada

b. Silo haria, porque asi no lo conozca puedo buscar ayuda con otra persona

c. Silo haria, porque podria ganarle la carrera

Explique por qué escogio esa respuesta:

El consejo que le darias a la hormiga por el descuido que la puso en situacién de peligro al
caer al agua, seria:

a. A caballo regalado no se le mira el diente

b. Mas vale prevenir que lamentar

c. Mas vale un pgjaro en mano que 100 volando.

Explique por qué escogi6 esa respuesta:
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Anexo B. Prueba de lectura verbal

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
Universidad FACULTAD DE HUMANIDADES
'"‘f;;f.';i'ddf MAESTRIA EN PEDAGOGIA.

. COLECTIVO DE INVESTIGACION: PAIDOPOLIS
AIDE MARIA GUERRA TORREJANO

ACTIVIDAD: Diagndstico de Lectura
PARTICIPANTES: Estudiantes del grado 4-1, Sede "D” Antonia Santos de la Institucion .Educativa Instituto
Técnico Superior Industrial

NOMBRE: No.
LISTA

Analiza y soluciona cada situacion planteada, marcando la letra que tiene la respuesta correcta
(justifique

A partir de la imagen presentada responda los siguientes interrogantes:

12. El lugar donde suceden los hechos es:
a. Una piscina b. El bosque c. El patio de la casa
Explique por qué escogio esa respuesta?

13. Un manantial es:
a. Unverde bosque b. Una fuente de agua c. El nombre del ciervo
Explique por qué escogid esa respuesta?
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14. Segun la imagen, la situacion que se presenta en la narracion es:
a. El ciervo tiene que bafarse
b. Elledn esta cuidando el ciervo
c. Elciervo se siente feliz de ver su belleza en el agua
Explique por qué escogié esa respuesta?

15. ¢(Crees que es importante hacerle un llamado a tus compafieros para que ayuden a
conservar la naturaleza?
a. Si, porque es un regalo de Dios para que todos vivamos bien.
b. No, porque la naturaleza nunca se acaba, asi no la cuidemos.
c. Si, porque necesitamos que los animales se alimenten para nosotros comer su carne.
Explique por qué escogid esa respuesta?
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e Ahora realicemos la lectura del texto: )
ﬁ EL CIERVO, EL MANANTIAL Y EL LEON

(ESOPO)

“Habia una vez un bello ciervo que se acercé a un manantial a calmar su sed. El animal bebié de
esa agua cristalina hasta que se sintié satisfecho y luego, al ver su reflejo en el limpido manantial,
guedd maravillado de su cornamenta, la cual lo convertia en un animal admirado por todos debido a
su belleza.

Sin embargo, el ciervo siguié contemplandose y al ver sus delgadas patas pensé que seria ain mas
majestuoso si la naturaleza le hubiese dado unas patas mas gruesas y vistosas, que fueran igual de
imponentes que su cornamenta.

Pensando en todo esto el ciervo se percatd que desde un arbusto lo acechaba un ledn, que estaba
listo para ir a atacarlo y convertirlo en su presa.

Sin dudarlo un segundo el ciervo se lanzé a la carrera y logré sacar, gracias a su velocidad, una
distancia considerable al captor.

A medida que corria el ciervo se daba cuenta que su fuerza radicaba en sus ligeras piernas y
mientras el terreno fue llano, mantuvo una distancia considerable con respecto al ledn.

Sin embargo, la fuerza de este radica en el corazén y nunca se dio por vencido a pesar de la
distancia, razén por la que cuando se adentraron en los matorrales del bosque se vio premiado.

En ese escenario la cornamenta le hacia perder velocidad al ciervo, pues se enredaba con cuanta
rama y arbusto aparecia en el camino.

De esa forma la distancia que separaba a ambos animales se fue haciendo cada vez mas corta hasta
que al final el ciervo quedé atrapado. Su cornamenta se habia quedado enredada con unas lienzas.

Ya a punto de morir bajo las garras del ledn el ciervo comprendié cuan equivocado habia estado en
el manantial. Su principal atributo eran sus delgadas piernas y no la bella cornamenta, que al final le
costaria la vida.

Para el ciervo fue muy tarde, pero comprender que lo esencial y mas valioso no es precisamente lo
mas bello es algo que nos puede ser de mucha utilidad a nosotros a lo largo de nuestras vidas”.

Segun el texto soluciono las siguientes situaciones:

16. Son los personajes de la narracién:
a. El ledn, el ciervo y el manantial. b. El leén y el ciervo c. El ciervo, el leén y el
bosque.

Explique por qué escogid esa respuesta?

17. El tiempo en el que transcurrio la historia fue:
a. Un dia b. Un afio ¢. Una semana
Explique por qué escogi6 esa respuesta?

18.El principal lugar donde se desarrollan los hechos es:
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19.
a. Elmanantial  b. El bosque c. El patio
Explique por qué escogid esa respuesta?

20.Los cuernos del ciervo se convirtieron en su desventaja porque:
a. Se le partieron en el camino

b. No queria estropearlos porque eran muy bellos.

c. Se enredaban con todo.

Explique por qué escogid esa respuesta?

21.Se puede afirmar que el texto es:
a. Un mito b. Unaleyenda c. Una fabula
Explique por qué escogi6 esa respuesta?

22.Segun el sentido de la oracién subrayada, la palabra arbusto podria ser reemplazada por:
a. matorral b. montafa ¢. manantial
Explique por qué escogio esa respuesta?

23.En la expresion, “seria aun mas majestuoso”, el ciervo quiere decir:
a. seria mas hermoso b. seria mas sencillo c. seria mas grande
Explique por qué escogid esa respuesta?

24.El ciervo salié corriendo porque:
a. Se asusto al verse en el agua b. Apost6 una carrera con el le6bn  c. Sinti6 que el le6n se lo

iba a comer.
Explique por qué escogib esa respuesta?

25.Podemos decir que la ensefianza que nos deja el texto es:
a. La belleza nos hace mas fuertes
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b. Debemos valorarnos como somos,
c. Los animales no se deben pelear
Explique por qué escogi6 esa respuesta?

26.Teniendo en cuenta lo que el ciervo pensaba de sus patas, ¢segun tl opinion con cual de éstas
ideas te sientes mas identificado?

a. Me quejaria y no saldria a la calle

b. Me aceptaria como soy y sigo mi vida normal.

c. Prefiero disfrazarme para no avergonzarme con los amigos

Explique por qué escogid esa respuesta?

27.El ledn se mostr6 tranquilo, dejando que el ciervo corriera rapidamente, porque sabia que al
adentrarse en el bosque, €él iba a lograr lo que queria, ¢, Pensarias que esto es acertado o no? ¢ Por
qué?

a. Si, estuvo bien porque él mir6 detenidamente al ciervo y sabia que los cuernos no la iban a dejar
pasar faciimente.

b. Si, porque para eso es el rey de la selva

c. No, porque uno debe confiar en sus capacidades

Explique por qué escogid esa respuesta?
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Anexo C. Encuesta a estudiantes

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE HUMANIDADES
MAESTRIA EN PEDAGOGIA.
COLECTIVO DE INVESTIGACION: PAIDOPOLIS
AIDE MARIA GUERRA TORREJANO

ACTIVIDAD: Diagnéstico
PARTICIPANTES: Estudiantes del grado 4-1, Sede "D” Antonia Santos de la Institucién .Educativa Instituto
Técnico Superior Industrial

NOMBRE: No.
LISTA

Analiza cada enunciado y selecciona una sola respuesta.

1.

Cuando dedicas tiempo a la lectura, el tipo de texto de mayor gusto es:
a. Prensa b.novelas c.cuentos d.fabulas e.otros. ¢Cual?

Con relacion a una lectura, desarrollas actividades como:
a. Responder preguntas de acuerdo al texto

b. Representarla graficamente

c. Reconstruirlas con tus palabras

d. Sacar tus propias conclusiones

e. Todas las anteriores

El momento en el que realizas actividades respecto a una lectura es:
Antes de leer el texto

Después de leer el texto

Durante la lectura del texto

Todas las anteriores

En ninglin momento

PO T

La clase de pregunta respecto a una lectura, que respondes correctamente
con mayor frecuencia es:

a. Encontrar palabras o frases que estan en el texto

b. Relacionar la pregunta con las situaciones que no estan en el texto

c. Expresar mis opiniones acorde a situaciones presentadas en la lectura

d. Todas las anteriores

e. Ninguna de las anteriores.

Considero que leer es importante porque:

a. Enriquezco mi vocabulario y puedo expresarme mejor
b. Comprendo con mayor facilidad las situaciones que se me presentan
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c. Me encamina a ser un buen lector
d. Me abre las puertas al conocimiento
e. Todas las anteriores

GRACIAS POR SU
PARTICIPACION

223



Anexo D. Plan de accién para la implementacién de la secuencia didactica

SESION 1: FABULEER PINTA CON PALABRAS

APERTURA

Se realizara el saludo de bienvenida a los estudiantes, seguidamente se hara la
orientacion respecto a la lectura que deben realizar en voz silenciosa del texto
correspondiente a un fragmento de la vida del gran fabulista ESOPO, subrayar y
buscar el significado de las palabras desconocidas.

VIDA DEL AGUDISIMO,Y MUY EXCELENTE FILOSOFO MORAL ESOPO

“En las partes de Frigia, donde era la mas antigua ciudad de Troya, habia una pequefia villa lamada Amenia,
en la cual nacié un nifio muy disforme, feo de cara, y de cuerpo, mas que otro alguno se hallase en aquel tiempo.
Era de grande cabeza, de ojos agudos, y de negro color, de carrillos largos, cuello corto, espaldas gruesas,
grandes pies, y grande boca, giboso, grande vientre, gruesas piernas, y tartamudo, tenia por nombre, y se
llamaba Esopo y como creciese por su tiempo, sobrepujaba a los otros en astucia”

Luego se leerd en voz alta el mismo texto, abriendo el espacio para que los
estudiantes compartan el significado de los términos consultados. Con base a la
actividad anterior, cada uno dibujar& el retrato del fabulista ESOPO, teniendo en
cuenta las caracteristicas descritas en el texto, para luego ser socializados y se
responderan algunos interrogantes como:

224



Nivel literal:

Pl a.  ¢Qué fue lo que mas te llamo

la atencion del texto?
Nivel inferencial:

¢,Colmo crees que se sentia
ESOPO, ante los demas?

~ Nivel Critico:

¢, Conociendo como era el aspecto
fisico de ESOPO, por qué crees que
logré convertirse en un escritor tan
importante?

¢ Piensas que ESOPO, puede llegar
a ser ejemplo de vida? Argumente
Su respuesta.

Se retoman las ideas de los estudiantes, y se relaciona el nombre de algunas
fabulas del autor (el perro y la oveja, el raton, la rana y el halcén, el lobo y la grulla,
el leébn y el ratén, la zorra y la cigliefia, la zorra y las uvas, entre otras)

Por ultimo se mostrara el logo que acompafara a los estudiantes durante el
desarrollo de la secuencia didactica, y sera analizado a partir de interrogantes:
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Nivel literal:

a. ¢Cual es el nombre general de la secuencia didactica?
b. ¢Qué elementos conforman el logo de la secuencia?
c. ¢Quién es el personaje que esta en el logo de la secuencia?

Nivel inferencial:

d. Segun el nombre de la secuencia didactica, ¢ Cuél crees que es su propoésito?
e. ¢Por qué en el logo se hace una relacion de la magia con la lectura?
Nivel critico:

f. ¢Qué elemento le agregarias al logo?, explica tu opinion.

DESARROLLO:

Los estudiantes observaran el video de la fabula, “El lobo y el perro” y a partir de
éste, en equipo realizaran la descripcion de los elementos indicados.

EL LOBO EL PERRO EL AMO EL LUGAR Cada grupo escogeré un

representante para pasar al tableroy
escribir las palabras que utilizaron en
la descripcién de cada elemento, con
la cual se hara la induccion al
reconocimiento de lo que significa
describir y la relacion con los
adjetivos, a partir de preguntas

guiadas como:

¢, Qué podemos decir que es describir?

¢, Qué elementos se pueden describir?

Nombra algunas palabras que utilizas cuando haces una descripcion?

¢, Qué nombre reciben esas palabras?

e. ¢Para qué se utilizan los adjetivos?

f.¢ Qué relacion encuentras entre la descripcion y los adjetivos?

Luego la maestra hara una sintesis de las ideas generales, ejemplificando con los
ejercicios anteriores, seguidamente se hara la consignacion del tema mediante un
esquema.

apop
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Figura 1 La descripcién

LA DESCRIPCION

‘ Responde a

¢,Coémo es?

pintar con palabras

Persona | Animal | | Obieto | | Luaar
llamada llamada
Prosoprografica Topografica
Se apovan
Adjeltivos
| e
Expresan cualidades
Pueden ser
Calificativos Determinativo Comparativo
CIERRE

Los estudiantes nuevamente conformaran equipos en pareja, para desarrollar la
ficha de afianzamiento, que consiste en pintar con palabras una de las opciones
entre persona, objeto, animal o lugar, para que su compariero lo lea, interprete y
represente graficamente, asi mismo la segunda parte representa una situacion
donde se hace necesario que describan los puntos de referencia que le daran a su
compafiero como pista para llegar a su casa.
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SESION 2. FABULEER

APERTURA:

Se hace el saludo a los estudiantes, propiciando el espacio para la oracion. A
continuacion los estudiantes en forma colectiva, realizaran la lectura del texto
correspondiente a la fabula presentada en el video, sobre la cual se desarrollara
una guia taller, de comprensién lectora. Los estudiantes subrayaran los adjetivos
gue se utilizaron en el texto para describir las caracteristicas de los personajes.

De la misma manera se hard la pregunta, ¢ Qué representa el uso de los guiones en

el texto?, ¢ Cuando se utilizan estos guiones o raya larga en una narracion?

EL LOBO Y EL PERRO

Un lobo flaco y hambriento se encontrd por casualidad con un perro gordo y bien
alimentado.

- ¢ Qué haces para estar tan bien? —le pregunto el lobo.

- Cuido la puerta de mi amo y protejo de noche su casa contra los ladrones.

- Estoy dispuesto a hacer lo mismo con tal de vermecomo tu. Ahora sufro de frio y
de hambre —dijo el lobo.

- Pues, ven conmigo —dijo el perro.

- Mientras caminaban, el lobo vio el cuello pelado del perro por causa de la cadena.

- Dime, amigo —le dijo-, ¢ Por qué tienes ai el cuello?

- Como soy muy inquieto —repuso el perro- me atan de dia para que duerma, y
vigile cuando llega la noche.

- ¢ Pero si quieres salir, te lo permten?

- No, eso no —dijo el perro.

- Pues, entonces —contesto el lobo- es mejor gozar de libertad que ser esclavo del
maltrato.

DESARROLLO:

Los estudiantes observaran el video “La gallina Pintadita y a partir de

cuestionamientos en forma oral, identificaran los elementos y caracteristicas de la
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fabula, preparando el ambiente para la sintesis de las competencias que el
estudiante debera alcanzar en esta sesion.

¢, Quiénes son los personajes que participan en la historia?

¢, Qué caracteriza a la gallinita pintada?

¢, Qué usaba el gallo coroco?

¢,Cual fue la situacion problema que se present6?

¢,Con qué intencion el pavo utilizé una de sus plumas?

https://www.youtube.com/watch?v=ixIHKpnkkiA

A continuacion se realizard la sintesis con las ideas relevantes que fortalecen el
desempefio en la competencia.t®®

Figura 2.caracteristicas de la fabula

 CARACTERISTICAS
| Gamo | Brewad

~+ Verso * Brevesy » Presentaci6n
« Prosa sintéticas * Nudo

| *» Desenlace:
moraleja

Personajes
Intemporales

« Virtudes y Critica hacia + Ensefianza
defectos comportamie moral
ntos y
actitudes

109 |SOPO.Power la liebre y la tortuga.Disponible en: https://www.google.com.co/search?
dcr=0&biw=1242&hbih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&g=elementos+d
e+la+f%C3%Albula&og=elementos+de+la+f%C3%Albula&gs_|=psab..9.20.3424.0..0i67k1.147.Cv
VepWWz6b4#imgdii=G3H1vFOUXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzIlvZM
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https://www.google.com.co/search?%20dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?%20dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?%20dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM
https://www.google.com.co/search?%20dcr=0&biw=1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=M6YCWrKyMMnrmQH2wKGABA&q=elementos+de+la+f%C3%A1bula&oq=elementos+de+la+f%C3%A1bula&gs_l=psab..9.20.3424.0..0i67k1.147.CvVepWWz6b4#imgdii=G3H1vF0UXVXvjM:&imgrc=h77Y53YGRzlvZM

CIERRE:

Fortalecimiento de los niveles de lectura, a partir del taller con la fabula LA GALLINA
PLUMARROJA

LA GALLINA PLUMARROJA

(ESOPO)

A la gallina plumarroja la llamaban asi porque todas sus plumas eran rojas. Un dia
vio el zorro y se le hizo la boca agua ante aquel esplendido ejemplar.

Corrié a su casa y dijo a su mujer que pusiera la cazuela en el fuego para cocer a
la gallina; después volvio a buscar a Plumarroja que, cogida por sorpresa, se
encontré dentro de un saco y no pudo pedir socorro.

Por suerte una tortolilla lo vio todo. Se tumbd en el camino y fingio tener una ala
rota. El zorro, al verla se alegro de encontrar también el postre de su cena.

Entonces, puso a un lado el saco con la gallina y empezé a perseguir a la tortolilla
gue, en medio de un gran susto, se alej6 para darle tiempo a la gallina de que huyera
y se pusiera a salvo.

Naturalmente Plumarroja aprovecho la ocasion para salirse del saco. Pero antes
de marcharse dej6é dentro de él una gran piedra. Después de que la tortolilla vio que
su amiga se habia podido escapar, levanto vuelo hasta perderse muy lejos.

Luego, el zorro regresd adonde habia dejado el saco, lo alzo y siguié su camino.
Cuando lleg6 a su casa fue directamente a la cocina. Enseguida, abri6é el saco y
arrojé su contenido en la olla, con la desagradable sorpresa de que al caer la piedra
dentro del agua hirviente, la salpic6 y le quem¢ la cara al burlado zorro.

Moraleja: no es sabio creer que la inteligencia de los pequefios y los débiles vale
menos que la propia.

a. ¢,Quiénes son los personajes?

b. ¢, Cémo se encontraron el zorro y la gallina?
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C. ¢,Quién ayudo a la gallina plumarroja? ¢ Por qué?

d. Encierre con colores diferentes cada personaje y subraya dos adjetivos para
cada uno.
e. Escribe lo que sucedié en cada parte de la fabula
Inicio Desarrollo Descenlace.
¢ Queé personajes | (A qué problema se |¢COmo resuelven el
intervienen en la fabula? | enfrentan los | conflicto los personajes?
personajes?

,Cuando suceden los
hechos?

¢, Donde suceden?

.Coémo termina la
historia?

f. ¢, Qué opinas de la moraleja de la fabula?
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g. ¢,Con gué hechos de larealidad se puede comparar la situacién entre el zorro
y la gallina?

h. ¢, Qué crees que hubiera pasado si el zorro hubiera descubierto el plan de la
tortolilla?
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SESION 3. HILANDO HILANDO CON FABULEER

APERTURA:

Se realizara una dinamica con la cancion “JUGUEMOS EN EL BOSQUE”,
contextualizada con las caracteristicas propias de la fabula, con la cual se hara la
realimentacion a través de preguntas, como: ¢Qué caracteristicas de la fabula se
hacen presente en el video? 10

Asi mismo desarrollaran algunas acciones como: Describir a los personajes de la
fabula con cancion.

Coro: Juguemos en el bosque,
Mientras el lobo no esta,

Y mientras _cantamos, el lobo dira.
¢ Lobo esta?

DESARROLLO:

Los estudiantes en equipo organizaran un conjunto de palabras que tengan sentido
y coherencia, las cuales seran socializadas y revisada su estructura, induciendo y
explicando la importancia de expresar las opiniones de manera coherente e
interpretar el sentido que éstas quieren comunicar al receptor.

Los ratones trescientos. con furia se pusieron a roer las
cuerdas.

De tu tamafio? recompensarme ¢ Como ratoncillo un podra

10 JUGEMOS EN EL BOSQUE.Video  canciones infantiles.disponible  en:
https://www.youtube.com/watch?v=AyBc legmsM
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El ratdén decia jMisericordia, Majestad!

le6n durmiendo Un la sombra de un arbusto. estaba a

de animales jEl estaba a salvo! Rey los

Con base a la informacion anterior los estudiantes completaran una tabla, a partir
de la cual, se desarrollara, los mismos cuestionamientos de la tabla, como proceso
para abordar los aspectos claves a recordar en esta sesion.

LA ORACION

De qué | Exactamente de | Qué se estd | Qué hace
personaje se | quien se esta | diciendo
esta hablando hablando
1.

2.
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Los estudiantes haran aporte de sus ideas y la maestra sera acompafiante del
aprendizaje de los mismos.

LA ORACION

Conjunto de palabras organizadas.

SUJETO NUCLEO DEL | PREDICADO NUCLEO DEL
SUJETO PREDICADO

De gué | Exactamente de | Qué se esta | Qué hace

personaje se | quien se esta | diciendo (Accion, el

esta hablando hablando verbo)
(Sustantivo)

CIERRE

Los estudiantes haran la reconstruccién de la fabula “El le6n y el ratén” haciendo
uso de las clases de oraciones e identificando las partes de las mismas.

niveles de lectura, enfatizando en el nivel critico.

a.
b.
C.
d.
e.
f.

g.
h.

¢, Cual fue la principal situacién que se presento en la narracion?

¢, Cudl fue la intencion del raton con la expresion jMisericordia, Majestad!?

¢, Qué otro titulo le daria a la narracion? ¢ Por qué?

¢, Cudl es la moraleja de la fabula?

¢, Qué valor se transmite a partir de la narracion?

¢, Qué opinas de la actitud con la que respondié el raton hacia el le6n?

¢, Qué crees que piensa el ledn del ratén, que lo salvo?

¢,Qué hubiera sucedido con el ledn, si el ratdn nunca hubiera estado en

peligro?

i. ¢Qué sentimiento se pudo haber generado para los ratones, cuando el ledn fue
salvado de la red?
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SESION 4. PALABREANDO CON FABULEER

APERTURA:

Los estudiantes conformaran subgrupos para participar de la dinamica “tingo —
tango”, con la instruccion que al girar todos a la derecha van pasando un objeto y
cuando se detenga en la palabra TANGO, el estudiante a quien le quede el objeto
debera decir un sinébnimo de la palabra indicada dentro de una oracion, asi mismo
tendran en cuenta que al girar hacia la izquierda, deberan expresar un antonimo del
termino indicado y al pasar entre las piernas expresaran una oracion que represente
otro significado de la palabra resaltada. Pasa al frente el estudiante del grupo que

haya conformado la nueva oracion.
Sinébnimos
a. Los ratones con furia cortaron la red

b. El perro gordo saltaba con energia

c. Ellobo abrié el saco y arroj6 el contenido en la olla

Anténimos

d. Un lobo flaco queria alimentarse

e. Un perro inquieto que lo atan de noche

f. Lajirafa estiro su cuello para ver lo sucedido.

Homonimos

g. La llave del karateka fue la mejor

h. El auto se desvar6 con la ayuda del gato
I. El gallo canta en las madrugadas
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DESARROLLO

1. Se realizara el analisis de la actividad de apertura, reconociendo la
importancia de tener un manejo amplio de vocabulario, fundamental para las
competencias de interpretacion, argumentacion y proposicion.

a. ¢Conoce las clases de palabras que se trabajaron, como podrias definirlas?

b. ¢Por qué consideras importante el manejo de este tipo de palabra

2. Seguidamente se hara una sintesis a partir de pildoras para recordar, acerca

de estos términos.
Figura 3.

BLANCO

Fuente.Antonimos. Disponible en: https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=
1242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuY Aw&q=BLANCO
+Y+NEGRO&0g=BLANCO+Y+NEGRO&gs_|=psyab.3..0110.10761.18646.0.19446.
23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psyab..16.6.3106.0..0i6 7k1

Y NEGRO

.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsal6tCGgnM:
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https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=%201242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO%20+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psyab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psyab..16.6.3106.0..0i67k1%20.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=%201242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO%20+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psyab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psyab..16.6.3106.0..0i67k1%20.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=%201242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO%20+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psyab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psyab..16.6.3106.0..0i67k1%20.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=%201242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO%20+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psyab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psyab..16.6.3106.0..0i67k1%20.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM
https://www.google.com.co/search?dcr=0&biw=%201242&bih=602&tbm=isch&sa=1&ei=16YLWuSrFYnamwGjlLuYAw&q=BLANCO%20+Y+NEGRO&oq=BLANCO+Y+NEGRO&gs_l=psyab.3..0l10.10761.18646.0.19446.23.18.0.0.0.0.622.3110.4-3j3.7.0....0...1.1.64.psyab..16.6.3106.0..0i67k1%20.598.5EZbFDtLFeQ#imgrc=b3TXsa16tCGgnM

Figura 4. Sindnimos

Sindnimos
Lucha Pelea

&=y

) Batalla
Contienda

Fuente: Sin6nimos. Disponible en:https://www.google.com.co/ search?
dcr=0&biw= 1242&bih=602&tbm=isch&sa= 1&ei=naQLWs39G4avmQ
Ge7J2ABwW&q=SINONIMOS&0g=SINONIMOS&gs_|=psy-ab.3..0i67k1j0j
0i67k1j017.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-3.4.0....0...1.1
.64.psy-ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc =Eal0HQ XSJB RFdM:

Figura 5.Homonimos

alto

& i 0
2 A

Fuente: Homonimos.Disponible en: https://www.google.com.co/search? dcr=0
&biw=1242&bih=602&tbm=isch& sa=1&ei=7KYLWtKpDovVmwGT97_ 4Cg&q
=HOMONIMOS&0q=HOMONIMOS&gs_|=psy-ab.3..0110.104036.107 936.0.10
8151.23.13.0.0.0.0.268.1363.0j2j4.7.0....0...1.1.64.psy-ab..16.6.1363.0..0i
67k1.326.Lwmrp7CcDUo#imgdii=mYsv0YqLDskzGM:&imgrc=V3w
Ka5D4quUVIgM
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https://www.google.com.co/%20search?%20dcr=0&biw=%201242&bih=602&tbm=isch&sa=%201&ei=naQLWs39G4avmQ%20Ge7J2ABw&q=SINONIMOS&oq=SINONIMOS&gs_l=psy-ab.3..0i67k1j0j%200i67k1j0l7.300491.305049.0.305546.23.14.0.0.0.0.319.924.3-3.4.0....0...1.1%20.64.psy-ab..19.3.924.0...415.mkA17eSyvoo#imgrc =Ea10HQ XSJB RFdM
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3. A continuacién se presentard el titulo y la imagen de la fabula El cangrejo
astuto,

EL CANGREJO ASTUTO

¢,Cuadles son los personajes de la fabula?

¢En qué lugares se desarrolla la fabula?

¢Segun el titulo, qué crees que se narra en la fabula?

¢ Por qué crees que el cangrejo esta en la cola de la zorra?

. ¢ Con qué palabra podrias reemplazar en el titulo el término subrayado sin que
éste cambie su sentido?

f. ¢ Con qué palabra podrias reemplazar en el titulo el término subrayado para que
éste cambie su sentido?

©®oo0 o

4. Se realizara la lectura parcial del texto de la fabula, a partir de la cual se
realizaran en el transcurso de la lectura unas preguntas hasta completar la
narracion.

EL CANGREJO ASTUTO (fabula)

Una zorra fue engafiada, en cierta ocasion, por un cangrejito, el cual resulté ser
mucho mas astuto que ella. Veréis como:

Se habian asociado para laborar en un pequefio campo que sembraron de
trigo. Siempre de acuerdo, lo habian escardado y segado, trillado y limpiado el
grano; pero las discusiones empezaron cuando se trato de repartir la cosecha.

La zorra, pretendiendo engafar al otro, le dijo en el tono mas amistoso del mundo:

- ¢ Ves? Ahi tenemos dos montones: uno grande y otro pequefio. Te cedo el grande
y yo me quedo con el chico.

El cangrejo, después de examinar el montdn grande, que era de paja, y el pequefio,
formado por el grano, respondio:

- Te agradezco mucho el favor, querida amiga, pero me gusta ser justo. Dividamos
por mitades ambos montones. Yo divido y tu eliges, o divides tu y eliges, o divides
tu y elijo yo, como prefieras ¢ te parece bien?
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- iNo, no! No me parece bien. Voy a proponerte otra cosa. Alejémonos de aqui unos
treinta metros y volvamos corriendo. Quien llegue primero se llevay grano, y el otro
se queda con la paja. ¢ Qué te parece?

- Pues si; me parece bien — respondié el cangrejo.

a. ¢ Por qué se presentd el conflicto entre la zorra y el cangrejo?

b. ¢ Por qué el cangrejo no estuvo de acuerdo con la reparticion que proponia
la zorra?

C. ¢ Por qué crees que el cangrejo acepto la nueva propuesta?

La zorra — muy alborozada, porque se sentia bien segura de la victoria — agrego

- iPor fin hemos llegado a un acuerdo! Tanto me alegra tu conformidad, que voy a
prometerte algo mas: si vences te lo cedo todo, grano y paja ¢ Aceptas?

- jAceptado! — asintio el cangrejo.
La zorra, pudiendo apenas disimular su alegria, afiadio:

- Aun no basta con eso. Como comprendo muy bien que eres menos rapido que yo,
quiero darte cincuenta pasos de ventaja.

Pero el cangrejo, como quien no quiere abusar, observo:

- iNo: eso es demasiado! Yo acepto llevarme todo si llego primero, pero tl has de
aceptar gue sea yo quien te dé a ti los cincuenta pasos de ventaja. Y no te niegues,
porque me ofendo...

- jAceptado, aceptado! — se apresuré6 a contestar la zorra, no queriendo
contradecirlo, persuadida como estaba de haberlo engafiado, por temor a enojarlo
y que se volviera atras.

d. ¢Por qué la zorra se sentia tan convencida de salir victoriosa de esta
competencia?

Y se fueron juntos, amigablemente, al punto de partida de la carrera. Una vez
llegados alli, pregunté la zorra:

- ¢ Estas listo?
- Estoy listo.
- Entonces, yo voy a tomarme los cincuenta pasos de ventaja — dijo, y se adelanto.

Cuando ella volvié la espalda, el cangrejo se agarré rapidamente con las fuertes
pinzas de sus patas a los pelos de la espesa cola de la zorra, sin que ésta se diera
cuenta.
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Al llegar a la meta, creyendo haber dejado muy atrds a su competidor, la zorra se
volvié para esperarlo, mientras su cola acariciaba el monton de grano. Entonces, el
cangrejo abrio las patas y se dej6é caer muy calladito sobre el trigo.

- ¢, Dénde estas amigo? — gritaba alegremente la zorra, al no verlo aparecer siquiera.
- iPero si estoy aqui! — respondié el cangrejo a su espalda.

La zorra dio un salto de sorpresa y se quedd estupefacta. En efecto, alli estaba,
riendose alegremente sobre el monton.

- Estoy aqui! jY he llegado antes que tu!.
La zorra quedod consternada y muda de asombro.
Esopo.

(No debes fiarte de las apariencias, alguien que te puede parecer muy inocente,
puede ser que te este engafiando)

e. ¢De gué manera demostré el cangrejo su astucia?

CIERRE

Los estudiantes, escribiran la fabula, reemplazando el término subrayado por otro
gue cumpla con las orientaciones indicada en cada caso.

La zorra — muy alborozada (sinGnimo) , porque se sentia bien
segura de la victoria — agrego6 (sinénimo)

- iPor fin hemos llegado a un acuerdo! Tanto me alegra (anténimo)
tu conformidad, que voy a prometerte algo mas: si vences te lo cedo (anténimo)
todo, grano y paja ¢ Aceptas?

- jAceptado! — asintié (sinénimo) el cangrejo.

La zorra, pudiendo apenas disimular su alegria, afiadio:

- Aln no basta con eso. Como comprendo muy bien que eres menos rapido
(anténimo) gque yo, quiero darte (anténimo)
cincuenta pasos de ventaja.

Pero el cangrejo, como quien no quiere abusar, observo:

- iNo: eso es demasiado! (antbnimo)
Yo acepto llevarme todo si llego primero, pero tu has de aceptar que sea yo quien
te dé ati los cincuenta pasos de ventaja. Y no te niegues, porque me ofendo...
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- jAceptado, aceptado! — se apresuro a contestar (Sinébnimo)_
la zorra, no queriendo contradecirlo, persuadida como estaba de haberlo engafado,
por temor a enojarlo y que se volviera atras.

Asi mismo daran solucion a los interrogantes planteados, mediante situaciones
dirigidas al fortalecimiento de la lectura critica.

a. ¢Cual es la moraleja de la fabula?

b. ¢Piensas que la moraleja esta acorde con lo narrado en la fabula? Explica tu
respuesta

c. ¢Qué solucion le hubieras dado a los personajes ante la situacion que se
encontraban? Explica por qué, esa seria la mejor solucién.

d. ¢Qué opinas de la actitud de cada personaje?

e. ¢De qué manera se relaciona esta fabula con la Liebre y la tortuga?
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SESION 5: CON FABULEER DESCUBRO EL MENSAJE

APERTURA:

Los estudiantes realizaran en equipo la observacion de
la imagen presentada, respondiendo a preguntas como:

¢, Qué titulo le pondrian a la fabula? ¢ Por qué?
¢En qué lugar se desarrolla la historia?
¢ En qué tiempo sucederian los hechos?
¢, Cudl seria el tema principal de la fabula?

e. ¢Crea una moraleja teniendo en cuenta el tema principal?
Seguidamente llevaran a cabo la lectura de diferentes oraciones, las cuales deberan
organizar de manera secuencial y coherente para formar el texto narrativo
relacionado con la fabula “La lechuza y las palomas” una vez organizadas y
verificadas, deberan transcribirlas para formar completa la narracién.

aoop

e Habiendo llegado a oidos de una lechuza// que en cierto palomar vivian unas
palomas muy bien alimentadas//, se pinté de blanco para disfrazarse y se mezcl6
con ellas//.

e Mientras estuvo sin abrir el pico,// las palomas no reconocieron a la intrusa;//
pero un dia, en que olvido cual era su papel,// chillé como lechuza y las palomas la
echaron del palomar a picotazos.

e Desconcertada la lechuza regreso a la torre de la iglesia, //pero sus compafieras
la desconocieron por aquel raro plumaje /ly la echaron de su lado. Asi perdio la
pobre hasta su propio refugio.

e Mas le habria valido buscar la solucion de sus necesidades como lechuza,// y
no fingiéndose blanquisima paloma.

Moraleja: Trabaja en lo que eres capaz y no te valgas del disfraz.

A continuacién el representante de cada grupo, leera el parrafo que construyeron
con las diferentes oraciones, a partir del cual responderan a las preguntas:

¢De qué se trata el parrafo?,

¢, Qué es lo mas importante que se debe tener en cuenta de lo que se dice en el
parrafo?
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DESARROLLO:

A partir de la organizacion de todos los parrafos, se realizara la lectura de la fabula,
teniendo en cuenta que el texto construido, tenga
una adecuada conexion entre parrafos y la idea
general del texto sea clara haciendo Ia
confrontacion con el escrito original de la fabula.

Luego se llevara el acompafiamiento de los
estudiantes para que lleguen a la identificacion de
La lechuza y las palomas las caracteristicas del parrafo, con interrogantes

Habiendo llegado a oidos de una lechuza que en cierto palo-

mar vivian unas palomas muy bien alimentadas, se pint6 de blanco que |eS pern’“tan observar, (,CémO emp|eza Cada

para disfrazarse y se mezclé con ellas.

Mientras estuvo sin abrir el pico, las palomas no reconocie- pérrafo y Cé m 0 te r ml n a’)

ron a la intrusa; pero un dia, en que olvidé cual era su papel, chillé
como lechuza y las palomas la echaron del palomar a picotazos.

Desconcertada la lechuza regresé a la torre de la iglesia, , 7 ,)
pero sus companeras la desconocieron por aquel raro plumaje, y la ;
echaron de sSlado. Asi perdi6 la pobre ‘r)\(;stgsu propi'; refu'gm.y 6 Co m 0 Se fo rm a u n p arrafo .

Mas le habria valido buscar la solucién de sus necesidades
como lechuza, y no fingiéndose blanquisima paloma.

¢, Qué condicién deben tener las oraciones que lo
T’;ﬁig::callzggsglrglss‘;:a‘:z & Conforman’)

Rl PARRAFO
http://fabulasanimadas.com/la-lechuza-y-las- XWM
palomas/ 2sobre un tema. Inicia con mayuscula

tefmmwm—
Conformado r".GBE.'D

Y de esta manera, se hace una induccion y Gﬂigﬂ

sintesis de las respectivas caracteristicas del o B -
parrafo, presentando la pildora PARA W (ﬁf,:?::,?::)nf
RECORDAR. gricipaiey | |

o (una) | og parrafos/se unen

i con el uso de palabras

f "Egrytores:,;__i .
Asi mismo subrayaran la idea principal de " =

cada parrafo con color rojo y las ideas secundarias con color azul.
Momento de comprension lectora:
Resuelve los siguientes planteamientos:

¢, Cudl fue la situacion problema que se presento en la narracion?

¢, Qué plan se ideo la lechuza ante su situacién?

¢ Cudl fue la caracteristica de la lechuza, que la delat6 ante las palomas?

. ¢Crees gue se justifica engafiar a otra persona, para conseguir nuestros
propositos?

e. ¢Qué relacidn encuentras entre lo sucedido en la fabula y el refran “Mas r4pido
cae un mentiroso que un cojo”?

o0 T
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f. ¢ Qué consejo le darias a la lechuza?
CIERRE:

Los estudiantes desarrollaran unas actividades que le permitiran llevar a la practica
tanto la informacion aprendida como el fortalecimiento de la comprension lectora,
con las acciones:

1. Reconstruye la fabula de la lechuza y las palomas, escribiendo dos parrafos en
el que presentes otra estrategia que la lechuza puede tomar para solucionar su
necesidad.

2. Escribe la nueva moraleja, segun la propuesta hecha en el punto anterior.

3. Describe a la lechuza y a las palomas, teniendo en cuenta los siguientes
aspectos.

¢, COmo es su cuerpo?

¢,De qué se alimentan?

¢,Dénde viven?

¢,Con qué otros animales se relacionan?

¢, Qué animales son sus enemigos?

¢, Qué simbolo representan cada una? Represéntalo mediante un dibujo.

~P Qo0 oW
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SESION 6: “DE CUADRO EN CUADRO CON FABULEER”

APERTURA:

Los estudiantes observaran unas imagenes relacionadas con la fabula “La hormiga
y la cigarra” de ESOPO, a partir de la cual deberan identificar algunos elementos
propios de la fabula, hacer inferencias y plantear hipétesis respecto al tema y
situaciones que aconteceran en la narracion, orientados a partir de interrogantes

gue deberan contestar en la primera parte de tabla,(criterio personal)como:

CRITERIO PERSONAL NARRACION DE LA FAUL

a. ¢En qué tiempo
sucede la historia?

b. ¢Quiénes son los

personajes?

c. ¢Qué situaciones
enfrenta cada
personaje?

d. ¢Cuadl es el final de la
historia?

e. ¢(Qué moraleja deja
esta fabula?
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DESARROLLO:

Se realizard la observacion de las imagenes acerca de la misma fabula, para que
inicialmente los estudiantes organicen la secuencia, y después de escuchar la
narracion de la misma, haran la reorganizacion de su primera idea y explicaran ¢ Por
gué pensaron que ese era el orden correcto de la fabula?

Con base a la secuencia correcta, se identificaran los aspectos que completan la
segunda parte de la tabla, de la actividad inicial, para establecer el comparativo y
expresar sus opiniones respecto a los resultados obtenidos en cada aspecto.

a. ¢ Cudl es la idea principal de la fabula?
b. ¢ Describe las cualidades de cada personaje?
c. ¢Por qué la hormiga no presto atencion a la cigarra?

CIERRE:

Para finalizar los estudiantes realizaran la lectura de la respectiva fabula “La
hormiga y la cigarra” para recordar el relato y solucionar los planteamientos
indicados

La cigarra era feliz disfrutando del verano: El sol brillaba, las flores desprendian su
aroma...y la cigarra cantaba y cantaba. Mientras tanto su amiga y vecina, una
pequefia hormiga, pasaba el dia entero trabajando, recogiendo alimentos.

- jAmiga hormiga! ¢No te cansas de tanto trabajar? Descansa un rato conmigo
mientras canto algo para ti. — Le decia la cigarra a la hormiga.
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- Mejor harias en recoger provisiones para el invierno y dejarte de tanta
holgazaneria — le respondia la hormiga, mientras transportaba el grano, atareada.

La cigarra se reia y seguia cantando sin hacer caso a su amiga.

Hasta que un dia, al despertarse, sinti6 el frio intenso del invierno. Los arboles se
habian quedado sin hojas y del cielo caian copos de nieve, mientras la cigarra
vagaba por campo, helada y hambrienta. Vio a lo lejos la casa de su vecina la
hormiga, y se acerco a pedirle ayuda.

- Amiga hormiga, tengo frio y hambre, ¢no me darias algo de comer? Tu tienes
mucha comida y una casa caliente, mientras que yo no tengo nada.

La hormiga entreabrio la puerta de su casa y le dijo a la cigarra.

- Dime amiga cigarra, ¢qué hacias tu mientras yo madrugaba para trabajar? ¢ Qué
hacias mientras yo cargaba con granos de trigo de acéa para alla?

- Cantaba y cantaba bajo el sol- contesto la cigarra.
- ¢, Eso hacias? Pues si cantabas en el verano, ahora baila durante el invierno-
Y le cerré la puerta, dejando fuera a la cigarra, que habia aprendido la leccién.

Moraleja: Quien quiere pasar bien el invierno, mientras es joven debe aprovechar el
tiempo.11?
https://www.guiainfantil.com/1385/fabulas-para-ninos-la-cigarra-y-la-hormiga.html

a. ¢Qué piensas de la actitud de la
cigarra?

b. ¢Qué valores otorgarias a las hormigas, segun su actitud en la fabula? ¢ Por
que?

c. ¢Crees que estuvo bien o mal hecho la actitud que tuvo la hormiga con la
cigarra? ¢ Por qué?

111 |SOPO. La cigarra y la hormiga. Disponible en : https://www.guiainfantil.com/1385/fabulas-para-
ninos-la-cigarra-y-la-hormiga.html
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d. ¢Qué otro personaje agregarias a la narracion y cual seria su importancia en
esta historia?

e. ¢Piensas que la cigarra aprendio alguna ensefianza de lo sucedido? ¢ Por qué?

f. Piensa que cambio le darias a uno de los personajes, para darle otro final a la
narracion y transformala, escribiendo los dialogos en cada recuadro

g. ¢, Consulta un refran con la que puedas comparar la moraleja que dejo la
narracion? Explica por qué su relacion.
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SESION 7: LLEGO LA DIVERSION CON FABULEER

APERTURA

Los estudiantes organizados en equipos, observaran las imagenes que seran
proyectadas en el tablero digital en dos momentos, inicialmente se muestran los
personajes para que cada integrante elija y asuma uno de ellos, a continuacion los
estudiantes de cada grupo se presentaran con el personaje al cual interpretaran en
la narracién, manifestando algunas caracteristicas de cada uno, el cual teniendo en
cuenta los otros elementos que se presentan, deberan expresarse segun la
situacion que se plantee en cada momento de la narracion de la fabula “El ratén, la
rana y el halcén” de ESOPO.

DESARROLLO

La narracion se presentara fragmentada, teniendo en cuenta el momento en el que
cada personaje interviene en ésta, asi el estudiante identificado con el personaje
gue aparecera en pantalla, debera expresar su opinidon coherente con la situacion
gue se esté desarrollando.

EL RATON, LA RANA Y EL HALCON

Un raton queria cruzar el rio y no sabia codmo hacerlo. Una ranita vecina de aquel
lugar lo vio pensativo y le dijo:
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- Si quieres cruzar el rio, yo soy una gran nadadora y te ayudaré con mucho
gusto.

Sin embargo, mientras le estaba diciendo esto, pensaba:

si es lo suficientemente tonto para fiarse de mi, le hundiré y me lo comeré.
- ¢Como lo haras? —le pregunto el raton.
- -ijMuy facil' —contesto la rana-.

-Tu
montas
sobre mi u ataremos con una cuerdecita una
pata tuya a la mia. De esta manera, aunque te
caigas al agua, no te ahogaras.
- Elraton pensaba a su vez:
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iPerfecto Asi, cuando lleguemos! A la otra orilla, tiraré de la cuerda antes de
desatarnos, la arrastraré a tierra y me la comeré.

Puesto de acuerdo y actuando aparentemente como buenos amigos, aunque
con la secreta intencion de traicionarse mutuamente, se ataron. El raton salté
sobre la rana y ésta empez0 a nadar.
Cuando estaban llegando al otro lado del rio, la rana de sumergio.

El ratén viéndose en peligro, comenzé a chillar tirando de la cuerda. La rana
como estaba sujeta, no podia seguir hundiéndose, y al raton le era imposible
seguir avanzando.

En aquel momento,

¢, Qué sucedig?

un halcén que sobrevolaba por alli en busca
de caza vio aquel extraiio movimiento en el
agua; descendi6 como una flecha, atrapo el
ratén y con él, unida por la cuerdecita, arrastro también
por el aire a la rana.

Ambos pagaron asi su mala fe.

Moraleja: Toda accion que se hace con mala intencién, siempre termina en
contra del mismo que la comete.
(ESOPO)
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CIERRE:
Reflexiona y soluciona los planteamientos

1. Reflexiona y expresa sus ideas teniendo en cuenta las situaciones
planteadas a partir de la fabula.

¢Para dénde se llevaria el halcon a la rana y el raton?

¢, Qué ocasiond que el halcon se llevara a la rana y el ratén?

¢, Qué opina de la ensefianza de la fabula?

¢Elratony la rana se estan echando mutuamente la culpa? ¢ Qué piensas

de la situacion?

e. Desde el personaje que representas, expresa los argumentos que
permitan demostrar su defensa ante dicha acusacion.

f. Explica qué significan las frases, a partir del texto.

e Ambos pagaron por su mala fe:

e Descendi6 como una
flecha:

Qoo
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SESION 8: INTERROGANDO ANDO CON FABULEER

APERTURA:

Los estudiantes conformaran equipos siguiendo orientaciones de acuerdo a la
numeracién que los identifica. Inicialmente se organizaran en parejas para dar
lectura a la fabula, segun el texto asignado al equipo. Asi mismo los estudiantes
construirdn interrogantes que los guie a la comprension del texto narrativo desde
los niveles de lectura, literal, inferencial y critico.

1. Realiza lectura de la fabula con un compafiero e interroga el texto a partir de
planteamientos, que permitan comprenderlo desde diferentes niveles.

El caballo viejo (ESOPO)

Un caballo que ya estaba muy mayor fue vendido por
su amo a un molinero que lo empled para que diera
vueltas a la piedra de un viejo molino. El caballo no
hacia otra cosa desde la mafiana a la noche que girar y girar alrededor de aquella
rueda, lo cual no sélo le cansaba mucho, sino que lo ponia muy triste.

Y es que el viejo caballo recordaba lo veloz y famoso que habia sido en sus afios
de juventud, en los que habia vivido infinidad de aventuras y también como se
burlaba de los otros caballos que eran mas viejos y lentos que él.

Ahora viéndose en esta situacion en la que pasaba sus dias atado y dando vueltas
a dicho molino, se arrepentia de aquella actitud que habia tenido cuando era
poderoso:

"Después de las grandiosas vueltas que en mi juventud di en las carreras, mira a
que vueltas me veo reducido ahora. Este es un justo castigo por burlarme de
aquellos que veia mas debiles e inferiores”

MORALEJA
Mejor ser humilde cuando tienes poder, porque un dia u otro lo has de perder
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El perro, el gallo y la zorra (ESOPO)

Hace muchisimos afios, un perro y un gallo se pusieron
de acuerdo para abandonar el triste lugar en el que
vivian y viajar por todos los rincones del mundo.

Cansados de caminar llegaron a un gran arbol, en el cual

el gallo se encaram6 a lo mas alto para dormir mas

tranquilo y el perro se quedo recostado a los pies de tan magnifico tronco.

Tal y como todos los gallos hacen nada mas ver un pequefio rayo de sol,
nuestro gallo se puso a cantar enérgicamente para anunciar la llegada de un nuevo
dia. Escuch6 tan melodioso cantico una zorra y en un abrir y cerrar de ojos se planté
a los mismos pies del arbol. Localizado el objeto de su deseo, le gritdo desde abajo
que deseaba poder verle mas de cerca y besar la cabeza del intérprete de tan
encantadora melodia. Una invitacion a la que contesto el gallo, que antes de bajar,

hiciera el favor de despertar al portero que habia debajo del arbol.

Antes de que la zorra pudiera decir nada, el perro se lanz6 sobre ella, no dejando

de ella nada mas que el rabo.

MORALEJA
Sivencer a un enemigo poderoso no puedes, busca a alguien mas fuerte que quiera

ayudarte

El lobo y la grulla (ESOPO)

Era la hora de la comida, yun lobo que estaba
comiendo se le atraveso en la garganta un hueso y
se estaba ahogando por culpa del hueso. Cerca de él
habia una grulla, a la cual le pidi6 que por favor le
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ayudase para que le saque el hueso de la garganta, como ella tenia el cuello muy
largo le seria muy facil.

El lobo le prometié que le pagaria dicho favor, entonces la grulla movida por los
ruegos y las promesas de lobo, le saco el hueso de la garganta. Después le pidio al
lobo que pagase por la ayuda que le habia prestado, ademas que lo habia
prometido.

Pero el lobo le respondié a la grulla lo siguiente: Estupida, ¢ acaso tu cabeza no ha
estado en mi boca, he tenido tu cuello entre mis dientes?, ¢No te parece suficiente
que te haya perdonado la vida? ¢ Qué pago me pides entonces ahora?

Moraleja de la fabula el lobo y la grulla

La moraleja de esta fabula nos demuestra que a veces es inutil ayudar y hacer el
bien a los malos, ya que estos después nunca se acuerdan de los favores recibidos.

La zorray las uvas. (ESOPO)

En una manana de otofio, mientras una zorra descansaba
debajo de una plantacién de uvas, vio unos hermosos
racimos de uvas ya maduras, delante de sus ojos.
Deseosa de comer algo refrescante y distinto de lo que
estaba acostumbrada, la zorra se levantd, se remang6 y
Se puso manos a la obra para comer las uvas.

Lo que la zorra no sabia es que los racimos de uvas estaban mucho més altos
de lo que ella imaginaba. Entonces, busc6 un medio para alcanzarlos. Saltg,
saltd, pero sus dedos no conseguian ni tocarlos.

Habia muchas uvas, pero la zorra no podia alcanzarlas. Tomo carrera y salto otra
vez, pero el salto quedo6 corto. Aun asi, la zorra no se dio por vencida. Tomo carrera
otra vez y volvié a saltar y nada. Las uvas parecian estar cada vez mas altas y
lejanas.

Cansada por el esfuerzo y sintiéndose incapaz de alcanzar las uvas, la zorra se
convenci6 de que era inutil repetir el intento. Las uvas estaban demasiado altas
y la zorra sintid6 una profunda frustracion. Agotada y resignada, la zorra decidio
renunciar a las uvas.

Cuando la zorra se disponia a regresar al bosque se dio cuenta de que un pajaro
que volaba por alli, habia observado toda la escena y se sintié avergonzada.
Creyendo que habia hecho un papel ridiculo para conseguir alcanzar las uvas, la
zorra se dirigio al pajaro y le dijo:

- Yo habria conseguido alcanzar las uvas si hubieran estado maduras. Me
equivoqué al principio pensando que estaban maduras pero cuando me di cuenta
de que estaban aun verdes, preferi desistir de alcanzarlas. Las uvas verdes no son
un buen alimento para un paladar tan refinado como el mio.
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Y asi fue, la zorra siguié su camino, intentando convencerse de que no fue por
su falta de esfuerzo por lo que ella no habia comido aquellas riquisimas uvas. Y si
porque estaban verdes.

Moraleja: Si hay algo que de verdad te interesa, no desistas. Esfuérzate y
persevera hasta conseguirlo.

El cascabel y el gato

Una noche todos los ratones se reunieron para encontrar la manera de liberarse de
su mayor enemigo: El gato; y es que, desde que aparecio en la casa, ellos no habian
podido tener un dia de tranquilidad; cada vez que salian se arriesgaban a morir bajo
sus garras, tenian que correr desesperados, por miedo a aquel gato malvado.

Después de muchas horas de discusion llegaron a la conclusién de que lo mejor
seria encontrar la manera de saber la ubicacién del gato con total certeza, ya que
asi todos tendrian tiempo para huir. Pero... ¢ Cémo
hacerlo? No se les ocurria ninguna idea.

Después de discutir muchos planes, sin llegar a
ningun acuerdo; un pequefo y joven raton parecio
encontrar la solucion: -"Yo tengo un plan muy
sencillo, pero que sera un éxito total® dijo el
ratoncito "Todo lo que tenemos que hacer es poner
un cascabel alrededor del cuello del gato. Cuando se acerque lo escucharemos e
inmediatamente huiremos, asi no nos atrapara y tendremos algo de paz".

Todos los ratones

estuvieron sorprendidos por no haber pensando antes en un plan tan
sencillo. Pero, en medio de la alegria por tan sencilla solucion. un viejo
raton se levanto, y dijo con preocupacion:

-"El plan del joven ratén parece ser muy bueno. Pero antes de celebrar, yo quiero
preguntarles esto:

¢, Quién se atrevera a ponerle el cascabel al gato?"
MORALEJA

Una cosa es decir que algo debe hacerse
hacerlo nosotros mismos, es otra muy diferente.

El ledn y el delfin
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Caminaba tranquilamente el ledn por una playa a la orilla del mar, cuando de repente
aparecio la brillante cabeza de un delfin saliendo del agua. Al ver a tan fantastico

animal, el ledn se acerco hasta él para decirle:

- Quiza te parezca muy atrevido, pero puesto que ambos somos los reyes en

nuestros diferentes ambientes, creo que deberiamos hacernos aliados.

Accedi6é de buena gana el delfin, pues nada tenia que perder con ello. Dias mas
tarde, el ledn se vio atacado por un enorme loro de cola gris. Incapaz de defenderse
por si mismo, imploro6 al delfin que acudiera a su rescate, pero este, al tener aletas
no pudo salir del agua en su socorro. Al ver que su aliado no llegaba, el le6n

comenzé a reprocharle su cobarde actitud.

- No debes atacarme de esa manera, ya que aungue yo he intentado de mil y una
maneras salir del agua para defenderte, mis aletas me han impedido poder llegar a
tierra. Si quieres enfadarte, hazlo con la Madre Naturaleza, que fue la que me hizo

de esta manera.

MORALEJA
Antes de aliarte con alguien, sopesa bien sus
habilidades, no vaya a ser que cuando los necesites

no estén capacitados para ayudarte

DESARROLLO:

Los estudiantes nuevamente conformaran equipos, uniéndose las parejas que
comparten el mismo texto narrativo y de manera alternada cada una dirige la

pregunta a los integrantes del grupo, quienes contestaran justificando su respuesta.

Una vez solucionadas las preguntas formuladas, el equipo unificara las respuestas

de las que correspondan al nivel literal y en algunos casos de nivel inferencial, asi
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mismo

Anexo E. Diario de campo

DIARIO DE CAMPO 1.

SESION 1: FABULEER PINTA CON PALABRAS
FECHA: 07-11-2017

TIEMPO: 3 horas.

OBJETIVO:

» Propone y argumenta sus ideas a partir de la recuperacion de la informacién
presentada en textos y situaciones descriptivas.

> Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretacién de
fabulas, estableciendo relaciones con situaciones de su contexto

DESCRIPCION

REFLEXION

La sesibn se inicia con el saludo de maestra investigadora
(M.1.00), quien realiza el saludo caracteristico de inicio de la
jornada escolar.

Asi mismo contextualiza a los estudiantes respecto a la
secuencia didactica que se desarrollara con su participacion,
planteandoles la pregunta M.1.00. ¢alguien me puede decir
gue me entiende por secuencia?, ¢qué creen ustedes que es
lo que vamos a hacer entonces? a partir del interrogante se
obtuvieron respuestas como:

K.A.3: “Un juego didactico”.

M.1.00, ¢alguien mas me puede decir que me entenderia con
eso?

C.P.27 “una actividad didactica” (la maestra realiza una
interrupcién ante la necesidad de optimizar el sonido)

Y continua con una breve explicacion de lo que es una
secuencia didactica y especifica que la secuencia que se va a
desarrollar esta relacionada con desarrollar, fortalecer la

Es importante contextualizar a los
estudiantes respecto a lo que la
maestra va a realizar en clase y cudl
sera su participacién, con el fin que
ellos encuentren mayor significado de
lo que realizan.

Ante la situaciéon que el estudiante al
realizar una lectura expresa que va a
subrayar, como maestra hubiera
permitido al estudiante aplicar la
estrategia que tal vez el estudiante ya
tiene formado como hébito al leer, sin
embargo también es necesario que
los estudiantes aprendan a seguir
instrucciones.

Cuando hay intereses comunes es
oportuno  propiciar el trabajo
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lectura critica en los estudiantes.

De esta manera se da inicio al desarrollo de las acciones de
la primera sesion, con la orientacién de la maestra, quien hace
entrega a los estudiantes del primer recurso relacionado con
una lectura, indicando que se va a realizar la lectura de
manera silenciosa y pregunta ¢Es decir, como seria lectura
silenciosa?

“En la mente” responde varios estudiantes.

M.I.0O0 “En la mente, y ¢si es en la mente, es en grupo?
GRUP.EST “nooo”

Se observa la disposicién inmediata de los estudiantes para
llevar a cabo la lectura. El estudiante K.A.3 “; Profe se puede
subrayar? M.1.00, “no, no, ya empezamos mal, por ese lado,
se dijo leer”

Asi mismo hace el llamado de atencién a D.S.33, porque esta
haciendo uso del marcador para seguir la lectura.

Terminado el tiempo se pide voluntariamente a los estudiantes
para realizar lectura en voz alta del texto, acciéon que tiene
inmediata respuesta de los mismos, quienes aunque se le da
la palabra a una compafiera, los demas siguen atentos la
lectura, algunos mirando al tablero y otros desde la misma
ficha.

M.I.00 “; de quién estamos hablando de qué personaje?
GRUP.EST. “de Esopo”

Seguidamente se hace la identificacion y busqueda del
significado de los términos que desconocen de la lectura.
C.P.27 “Profe yo ya termine” M.1.O0 “y eso como por qué”
C.P.27 “Porque yo iba leyendo aca y lo iba haciendo”

La maestra promueve el trabajo colaborativo al sugerir a los
estudiantes que los términos que en comun desconocen el
significado, lo buscan y quien lo encuentre comparte para
todos su definicion, de la misma manera la maestra incentiva
a la comprensién por medio de la deduccion de un termino
segln el contexto de la oracion. La maestra retoma el texto
para relacionar el concepto de cada termino con lo que el texto

colaborativo para el beneficio de un
grupo y optimizar asi el tiempo.

Los estudiantes manifestaron mucho
agrado y participacion en la busqueda
de los términos desconocidos, porque
esto les iba permitiendo hacer una
mayor interpretacion del texto.

La realizacion de la actividad pintar
con palabras, gener6 resultados muy
positivos al lograrse la intencion de la
misma.

La pregunta ¢Qué mas te llamo del
texto?, estaba mal formulada, sin
embargo los estudiantes lograron
captar la intencion de la misma.

Durante la solucion de los
interrogantes planteados en torno a la
vida del fabulista Esopo, se vivié un
ambiente de mucha participacién e
interaccion de los estudiantes,
observandose muy buen desempefio
en los procesos de interpretacion,
reflexion y justificacion desde su
punto de vista.

La conformacion de los equipos debe
hacerse teniendo en cuenta una
organizacion previa o que se haga
con los compaferos cercanos en el
espacio fisico, para no alterar el
ambiente positivo del salon.

Presentar actividades que despierten
el interés y sean de agrado para el
estudiante, posibilita el dinamismo y
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transmite, propiciando una clara interpretacion de su mensaje.

Se entrega la siguiente accién en la que los estudiantes
interpretan el texto, a partir de la recuperacion de la
informacion directa del texto deben reconstruir con un dibujo
su contenido.

Actividad en la que lo estudiantes manifiestan continuamente
su interés por saber como deben presentar su dibujo y la
maestra recalca que todo depende de lo que cada quien haya
y como lo haya comprendido. La maestra da continuidad a la
actividad, en la cual los estudiantes identifican las palabras
explicitas del texto, que emplearon para la representacion
grafica del personaje, para ser socializado ante sus
comparferos argumentando su propuesta.

Actividad en la cual los estudiantes contindan manifestando
su agrado, al solicitar algunos mas tiempo para terminar su
trabajo y otros por el contrario quieren avanzar al siguiente
punto de la ficha.

En la socializacién el estudiante A.P.24, muestra el dibujo y
expresa “La descripcion del cuerpo y lo que él tenia, feo de
cara, grande de cabeza, ojos agudos, negro el color’

K.A.3. muestra el dibujos y lo explica sefialando “ una nubecita
donde él esta diciendo una cosa y esta tartamudeando, me fije
gue la cabeza era grande, la boca grande y también tiene los
cachetes feos, y cuerpo grande, pies grandes y la joroba”

La maestra propicia el espacio de participacion grupal para
gue los estudiantes expresen las caracteristicas que tuvieron
en cuenta, dentro de las que se mencionan “la cara era fea,
pelo negro, boca grande, ojos grandes, cachetén, color negro,
la cara deformada...) La maestra realiza la pregunta “Qué fue
lo que mas te llamo del texto” pregunta que de manera
reiterada realiza incorrectamente.

A partir de la lectura de la vida del fabulista Esopo, la maestra
genera el espacio de reflexion, donde los estudiantes
responden las preguntas argumentando sus opiniones. M.1.00

“¢,Como crees que se sentia Esopo ante los demas? A.P.24
“humillado y triste, porque era un poquito deformado,
entonces yo pienso que los demas lo criticaban. M.1.00. “ahora
¢ Si hubiera sucedido eso que él se sentia como humilladito,
que de pronto lo miraban feo, lo criticaban, estaria bien mi

buen desempefio de los mismos.

Los estudiantes deben manejar sus
emociones y comprender que cuando
todos queremos opinar al tiempo y ser
escuchado por los demas, la manera
mas indicada es pidiendo la palabra,
respetando el turno, y escuchar a los
demas, asi como cada uno quiere ser
escuchado.
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gente? GRUPO.EST.”"Nooo.” G.C.13“No porque a uno lo
deben aceptar como es y respetar” ;Conociendo cémo era el
aspecto fisico de Esopo, por qué crees que logro convertirse
en un escritor importante? J.M.20 “por, sin importar su aspecto
fisico era astuto e inteligente” C.P.27 “por sus historias,
porque era como escritor y también, debid escribir historias,
libros como Gabriel Garcia Marquez, D.S.33 “Porque tuvo fe
en su carrera” K.A.3. “Porque aunque a él lo llamaban feo, él
se humillo poquito pero siguié con su carrera de escritor, pero
luego dijo no, yo no me voy a humillar y voy a seguir
escribiendo” V.R.31 “Porque le gustaba vivir y porque no le
puso atencion a lo que le decian” ; Piensas que Esopo puede
llegar a ser ejemplo de vida para alguien? GRUPO-EST.
“si,si,si”

La maestra motiva a la participacion de los estudiantes que no
han intervenido.

R.A.1”’porque podia ser asi y se quiere asi sismo”

M.I.00 “Nombra qué personajes conoce que se relacione con
las caracteristicas fisicas de Esopo, ¢,En qué se parece?

V.R.31 "pie grande, era una persona pero el nacio feo”
¢ Qué fue lo que mas te gusto del texto?

A.M.21. “como lo describian. Osea como decian como era él.
J.V.34. “Se parecia mucho al de la pelicula del jorobado”

Y.P.26 “la pelicula de vengadores, era un personaje que se
llamaba holm, porque era de grandes pies, un poquito tan
grande, panzén y cabezén”

La maestra presenta el logo que identifica la secuencia, para
gue los estudiantes determinen los elementos que la
componen, con preguntas como ¢Quién es el personaje que
esta ahi? GRUPO “Esopo”, M.1.O0 ;Cbémo se va a llamar
nuestra secuencia? GRUPO a “Fabuleer” M.1.00 ¢qué otros
elementos vemos que conforman el logo? C.P.28. “Las
manos, la varita, C.P.” y Esopo y el sombrero” M.1.00. ;Qué
les da a ustedes la idea, en qué vamos a estar trabajando
cuando decimos Fabuleer? S.Q.29 “Una fabula de Esopo” M.1.
& por qué creen ustedes que esta el escritor pero también una
varita magica? GRUPO “la fabula desarrolla la mente a través
de la lectura de fabulas de Esopo”
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Para continuar con el desarrollo de sesién, se proyecta a los
estudiantes la fabula “el lobo y el perro” y dos de los
estudiantes (V.R.31 Y J.B.8) personifican los hechos que
ocurren con cada personaje, una vez terminada la
representacién, los estudiantes conforman grupos para
resolver algunos interrogantes relacionados con el texto
narrativo, presentandose la novedad que debido a los
intercambios de lugar fisico para conformar los grupos,
hicieron caer la mesa con el computador.

Luego de cada grupo pasaron los representantes al tablero
para escribir las caracteristicas que desde el texto describian
de manera explicita o implicita a cada personaje, lugar,
animales y objetos, llevando de esta manera el
reconocimiento del adjetivo como recurso para pintar con
palabras.

Por dltimo se entrega la ficha para escribir las caracteristicas
gue describen al a un personaje y con base a esta descripcion
un compafiero realizard el dibujo de dicho personaje, (pintara
a partir de las palabras) y describir en un laberinto el camino
gue debe seguir su amigo para llegar hasta su casa.
Dibujando los respectivos elementos guia de orientacion.

Los estudiantes mantuvieron su interés y atenciéon en el
desarrollo de las diferentes acciones de la sesion.

En el aparte donde los estudiantes debian relacionar el
aspecto fisico con otros personajes, ademdas al conocer el
nombre de diferentes fabulas escritas por este autor hubo
mucho entusiasmo, en el que todos querian opinar, olvidando
un poco las normas de interaccion en grupo.,
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DIARIO DE CAMPO 2.
SESION 2: FABULER
FECHA: 8-11-2017
TIEMPO: 3 horas.

OBJETIVO:

» Caracterizar los elementos de la fabula, mediante la lectura de este tipo de textos, con las que
establece relaciones entre su contexto y las situaciones presentadas en la narracion,
asumiendo una posicién critica frente a las mismas y planteando hipétesis de solucion a la

problematica descritas.

» Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretacion de fabulas, estableciendo

relaciones con situaciones de su contexto

DESCRIPCION

REFLEXION

La maestra brinda a sus estudiantes el saludo de inicio
de jornada y uno de los nifios hace la oracién del dia.

Realiza la conexion de la sesién del dia, recordando con
los estudiantes el nombre de la fabula, que habian
observado en la sesion anterior “El lobo y el perro”,
explicando que a partir de su lectura se van a hacer unas
actividades. La maestra emplea la estrategia de hacer
lectura compartida con el propdsito de que todos estén
siguiendo la lectura. Una vez terminaba la lectura, se
orientan las preguntas entorno a la misma, dandoles el
respectivo espacio para que contesten de manera
individual para luego hacer la respectiva socializacion. En
este momento los nifios se inquietan haciendo preguntas
gue buscan tener mayor claridad de los interrogantes,
haciendo énfasis en determinar el tiempo en que
sucedieron los hechos ya que éste no se encuentra
explicito, observandose el interés sobre la actividad, a las
cuales la maestra brinda el acompafamiento necesatrio,
mientras hace entrega de la siguiente parte de las
actividades de la comprension lectora. Asi mismo hace la
explicacion respecto a la abstraccién de ideas que deben
realizar para sintetizar los tres momentos de la narracion
(inicio, nudo y descelance). Al terminar el tiempo de
trabajo individual la maestra indica que van a socializar
sus respuestas pero recuerda que hay unas normas
pactadas para que haya respeto en la comunicacién y
gue cada uno se pueda expresar. Antes de dar inicio a la

Los estudiantes manifiestan su interés y
disposicion para llevar a cabo el desarrollo
de las actividades de comprensién de la
fabula.

Se evidencio dificultad para determinar el
elemento del tiempo en el cual suceden los
hechos, porque no se encuentra
especificado.

Los estudiantes tienen claridad en la
funcién del guion en la narracién, de
manera conceptual y en su practica, ya
gue hubo ejemplificacién de su uso dentro
de la fabula que se estaba trabajando.

La solucién de algunas preguntas de la
guia no pudieron ser evidenciadas en el
video, debido a que la camara se habia
apagado y la maestra no se habia
percatado de esta situaciéon, aunque cabe
mencionar que sus respuestas fueron muy
positivas, las cuales se pueden corroborar
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solucion de los interrogantes la maestra propicia el
espacio para que los estudiantes establezcan la relacién
entre los adjetivos y la descripciéon, guiando a los nifios
para identificar en el texto las palabras que cumplen esta
funcién. V.R.31 “si, porque los adjetivos, osea es como
describir a una persona para saber como es” K.A.3 “
como soy muy inquieto” V.R.31”el lobo flaco y
hambriento”, A.P.24.”Un perro gordo y bien alimentado”
G.C. 13 “Asi como cuando a uno le dicen imaginese, que
pasooo esto” y asi se dio paso para que jugaran con su
imaginacion al plantearles diferentes situaciones, a partir
de la cuales ellos utilizaron diferentes palabras para
describir como se sintieron en una de las situaciones. De
la misma manera induce al reconocimiento de la funcién
que cumple el guion en una narracién. J.M.19 “porque
eso indica que un personaje esta hablando”, un
estudiante (K.A.3) de manera lleva a la practica este
concepto identificando en el texto un ejemplo de su uso.

M.I.00 ¢ Cuales son los personajes de la historia? J.B.8
“el lobo, el perro y el amo” a partir de esta pregunta se
presenta un debate en cuanto a que hay personajes que
aparecen directamente en el texto. Conocidos como
principales y otros como secundarios, M.1.00 “Entonces
¢ quiénes son los personajes principales? GRUPO-EST.
“ellobo y el perro” los secundarios, el amo y los ladrones”

M.1.00 ¢ En donde sucedieron los hechos? S.Q.29 “en un
campo”, GRUPO-EST “en un bosque”, la maestra invita
a reflexionar entre los dos términos empleados vy
establecer su relacién para determinar que si es correcta
la respuesta de la estudiante.

Ademdas motiva a que la participaciéon sea de todos los
estudiantes y no de unos pocos, continuando asi con la
identificaciéon de las partes del texto que conforman a los
momentos de la narracion.

M.1.00 ¢ Por qué crees que el lobo se alarmo cuando vio
el cuello de perro?

A.B.6 “porque era muy inquieto”. Respuesta que se pone
a consideracion del grupo, quienes manifiestan no estar
de acuerdo. L.C.10 “Porque le vio el cuello pelado”. N.A.4
"porque pensaba que le iba a pasar lo mismo” S.A.2
‘porque estaba maltratado” S.M.22 “porque tenia el
cuello pelado, entonces pensd que también lo iban a

con lo plasmado en la guia taller.

La reflexion general que los estudiantes
realizan a partir de los interrogantes de la
guia que ayudan a fortalecer los procesos
de lectura critica, se caracterizd6 por un
marcado deseo de  participacion,
entusiasmo que conllevo a obtener
respuestas  pertinentes con dichas
situaciones, aunque con algunos items, se
tuvo la necesidad de hacer una
contextualizacion de la pregunta que
orientara a los estudiantes para tener
mayor interpretacion del mismo texto y
pudieran expresar sus opiniones.

Los pre saberes que tienen los estudiantes
acerca de las caracteristicas de la fabula,
son claros, bien fundamentados

Aun cuando los estudiantes participan con
gran entusiasmo, se hace necesario
intervenir para lograr que haya el respeto
por la palabra y asi sean escuchadas las
ideas de los comparfieros.

Cuando se refieren preguntas en las
cuales los estudiantes deben reflexionar
acerca de las situaciones presentadas con
los personajes del texto y emitir sus puntos
de vista, generalmente requieren de
ilustraciones que les permitan ubicarse en
la intencion de la pregunta.
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matar” K.G.16 “porque lo veia grave”

M.1.00 ¢ Por qué el perro se hizo el indiferente cuando el
lobo le pregunté por lo que le estaba sucediendo? C.P.27
“porque no queria que se dieran cuenta que él estaba
lastimado” J.V.34 “porque eso era un asunto muy
personal para el perro” J.M.20 “porque como el perro se
sentia solo, y el perro queria que tuviera la compaiiia del
lobo, que él no supiera que a él lo maltrataban y también
al lobo que lo maltraten a éI”

M..00 ¢Estds de acuerdo con el maltrato animal?
S.C.14” porque los animales también son seres vivos y
tienen derecho a vivir’ J.P.25 "no, porque un animal no
es para maltratarlo, es para cuidarlo”

M.L.OO ¢Con cudl de los dos personajes te sientes
identificado?, ¢Por qué? K.A.3 “Con el lobo, porque él
prefiere la libertad” C.P.27.“porque a mi no me dejan salir
tanto” M.1.00 4 Qué opinas de la actitud del lobo al tomar
la decisidn de irse y dejar al perro en su situacion de
vida? J.C.9 “que esta bien porque el lobo se fue y dijo
que ser encadenado no es bueno’J.M.20 “para que no le
pasara lo mismo”, teniendo en cuenta las respuestas que
estaban dando los nifios, la maestra hace una
contextualizacién de la situacién con el propdsito que
haya una mejor interpretacion del texto. Y.P.26 “obvio
gue lo ayudaria porque el es importante para mi, de una
vez me dirijo como una persona que este a cargo de los
ninos, o como mi mama o a bienestar familiar”

A continuacion se proyecta el video de la cancién “la
gallina pintadita” como vigorizante de la sesion, la cual es
cantada con alegria por los estudiantes, y con base a ella
se realizan preguntas dirigidas a identificar informacién
explicita e implicita de su contenido.

M.1.00 ¢ cudles son los personajes? El grupo casi en su
totalidad levanta la mano para dar respuesta. S.B.7 “el
gallo”, Y.R.32 “la gallina”, J.D.15 “la gallina, el gallo y los
pollitos”, el pavo y el doctor. M.1.00. ;qué usaba la
gallina? GRUPO-EST. “falda”’, M.I.O0 ¢qué usaba el
gallo? GRUPO-EST. “el reloj”

M.1.00 “;cual fue la situacion que se presentd? G.A.5
“‘que la gallina se enfermd y el gallo no le importé y
entonces los pollitos corrieron a decirle al doctor” M.1.00
“¢quién era el doctor? GRUPO-EST- “el pavo”y el halcon
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era la enfermera” M.I.OO “;donde sucedieron esos
hechos? GRUPO-EST. “en una granja.

La maestra sintetiza los conceptos, determinando con los
estudiantes las caracteristicas de la fabula, y hace la
pregunta ¢qué es lo principal que a ustedes les hace
reconocer que lo que hace reconocer estan leyendo una
fabula? V.R.31 “la ensefianza”, asi mismo reconocen los
elementos, (tema, personajes, tiempo, lugar momentos,
figuras literarias que caracterizan a la fabula.

Por ultimo se presenta tanto en el tablero como en la ficha
de los estudiantes, la fabula “La gallina plumarroja” la
cual es leida de manera fragmentada para dar mayor
participacion a los nifios. Estrategia en la cual
manifestaron mucho agrado. M.I.O0 “;qué crees que
hubiera pasado si el zorro hubiera descubierto el plan de
la tortolilla?” V.R.31 “se hubiera comido la tortolilla”
M.1.00.”;qué quiere decir eso?”, refiriéndose a la
moraleja de la fabula. S.C.14 “que por ser pequefios, los
creen mas débiles que los grandes”, a continuacién la
maestra acompafia el proceso contextualizando el
mensaje de la fabula con el desarrollo de los deportes de
los interclases, como es el baloncesto, S.C.14 “que los
pequefios también pueden encestar’

La sesion se da por terminada, entonando nuevamente
la cancién “la gallina pintadita”

Los estudiantes estuvieron muy activos y participativos
en el desarrollo de cada actividad.

El ambiente de interaccion fue muy positiva
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DIARIO DE CAMPO 3.
SESION 3: HILANDO HILANDO CON FABULEER
FECHA: 14 -11-2017

TIEMPO: 3 horas.

» OBJETIVO: Reconocer la importancia de emitir juicios o reconstruir una situacion,
conservando la estructura l6gica y coherente de las oraciones que conforman su discurso.

» Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretacion de fabulas,
estableciendo relaciones con situaciones de su contexto

DESCRIPCION

REFLEXION

La sesién es iniciada con la oracién del dia, a cargo de
los estudiantes. A continuacién la maestra toma la
palabra y lleva a los nifios a hacer una sintesis de lo que
se ha desarrollado en las dos sesiones anteriores a la
cual ellos hicieron sus aportes orientados mediante
interrogantes. La maestra hace reflexién acerca de cdmo
nosotros podemos aprender a través de narraciones que
incluyen animalitos, las cuales nos dejan una ensefianza
y contextualiza con una situacion vivenciada en la ciudad
respecto al maltrato de un perro.

Con una cancion “juguemos en el bosque”, se da inicié a
las acciones correspondientes a la sesion del dia, sin
embargo hubo retraso debido a que los recursos
tecnoldgicos no funcionaron como era o esperado, lo que
hizo que los estudiantes empezaran a hablar en voz alta
y una estudiante tomo la voceria para mantener un
ambiente positivo escolar.

Una vez solucionado el percance, los estudiantes
conformaron equipos para realizar la dinamica,
observandose mucho agrado y dinamismo que es
caracteristico en el grupo.

A partir del juego, la maestra guia a los estudiantes a
establecer conexiéon con lo aprendido respecto a las
caracteristicas de la fabula, evidenciandose respuestas
correctas. M.1.00 ¢sera que esa dindmica, esa cancion
tiene algo que ver con lo que estamos trabajando?
GRUPO-EST. “siii” J.C.9 “se trata como de la fabula del
lobo y los nifios” Y.P.26. “pues porque no es tan corta
tampoco, es muy cortica y con animal” S.M.22 “porque la

El momento de la oracion es un espacio
gue los estudiantes asumen con respeto.

Al presentarse inconvenientes con los
recursos  tecnolégicos, se hace
necesario tener una alternativa de
trabajo, para que esto no genere retrasos
en el desarrollo de las actividades.

En la conformacién de los grupos de
trabajo generalmente se incumple con
las normas de convivencia acudiendo a
la estrategia de levantar la mano y hacer
el conteo de uno a tres con los dedos, la
cual los estudiantes conocen y acatan.

Los diferentes ritmos de trabajo de los
estudiantes requiere  de mayor
seguimiento para que mientras que unos
estan trabajando y otros ya han
terminado su actividad, se pueda
mantener un clima escolar positivo que
no afecte a quienes adn necesitan
tiempo.
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fabula se trata de algo cortico y con animales que
hablan”. A.P.24 “la dinamica para mi, fue como una
convivencia jugando con el lobo”, M.1.00. “; cuales eran
los personajes? Y.R.32 “El lobo, los nifios” GRUPO-EST.
“el perro, los pajaros, la cometa, M.1.00 “;en qué lugar
sucedid? H.R.30 “en el bosque” M.1.00. ¢Bueno y cémo
sabemos que eso era un bosque? J.M.20. “porque decia
juguemos en el bosque”, M.I.OO “;qué acciones
realizaban mientras jugaban?” C.P.28 “cantaban”, *,
S.B.7 7saltaban “ S.M.22 “jugaban”’. M.L.00. “jun
personaje que habia ahi, quién me lo describe? K.G.16
“el lobo, era alto, flaco, tenia los dientes filosos, era
rapido, era astuto, era de color café” M.1.00 “quién me
describe otro de los personajes, ya no el mismo”, la
maestra propone que se haga como una adivinanza, no
deben decir el personaje que se esta hablando, sino que
se describe. Y.P.26 “era pequefio, gordo, blanco con
manchas negras” GRUPO-EST. “el perroo”, G.A.5 “este,
vuela, este tiene blanco con azul y tiene pico” GRUPO-
EST. “el pajaro”, J.D.15 “tiene cola, tiene un hilo, vuela,
GRUPO-EST. “cometaa”

La maestra da la orientacion de conformar grupos,
situacion que genero bullicio en el salén de clases.

A continuacion realiza la explicacion de la actividad, que
consiste en que por equipos, ordenar en el recuadro unas
palabras y escribir la idea correspondiente. Se observa el
compromiso de los nifios para cumplir con la actividad,
mientras la maestra hace el respectivo seguimiento por
los equipos.

Después se da inicid a la socializaciéon de las oraciones
relacionadas con la fdbula el le6n y el raton, que han sido
construidas en los equipos. J.M.20 “Los ratones se
pusieron a roer con furia las tres cuerdas”, la maestra
hace notar que hubo un cambio de palabra y que esta no
es coherente con el resto de la oracion. “J.C.12 “Los
trescientos ratones con furia se pusieron a roer la cuerda”
en ese momento la maestra refiere que un estudiante le
preguntaba por el significado de roer, y le da palabra a
J.M.20, quien con el uso del diccionario responde
“masticar algo duro” A.P.24 “como un ratoncillo podra de
su tamafo recompensa”, J.B.8 “como un ratoncillo podra
recompensarme de su tamafio” C.P.28 “;cémo un
ratoncillo de su tamafio podra recompensarme?” a partir
de esta oracion la maestra orienta a los nifios para que

El resultado del trabajo en equipo fue
muy productivo, en el cual se observa
gue las oraciones conformadas tienen la
estructura que permite que éstas tengan
un sentido légico.

Para el ejercicio en el que los estudiantes
debian abstraer la informacion de las
oraciones que habian construido vy
relacionarlas con las partes de la oracion,
se observo dificultad para llegar a la
sintesis, requiriendo de la orientacion de
la maestra en los diferentes grupos.
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observen e identifiquen el elemento que la caracteriza,
partiendo de la situacién los estudiantes expresan
diferentes respuestas pero que no corresponde a la
respuesta correcta, sin embargo una nifia logra identificar
que lo diferente son los signos de interrogacién, de igual
manera se identifica en otra oracién que el signo que la
acompafia es el de admiracién, con el proposito de
determinar algunas clases de oracion. L.C.10” un leén
estaba durmiendo a la sombra de un arbusto” , D.S.33
"estaba a salvo el rey de los animales”

Al terminar la socializacion de las oraciones la maestra
presenta la sintesis de los conceptos desarrollados,
deducidos por los mismos estudiantes, luego se
completa una tabla que relaciona de manera practica lo
aprendido haciéndose la respectiva socializacion.

Como actividad de cierre se presenta la fabula “el le6n y
el ratéon”, en una secuencia de imagenes que debe ser
ordenada y reconstruida en un escrito, haciendo uso de
la estructura y las clases de oracion. Se evidencia que el
estudiante C.P.27 relaciona las oraciones construidas en
el primer ejercicio con la fabula contada a través de las
imagenes y expresa “Ay profe, todas las oraciones que
usted nos dio es sobre el leén y el raton, porque ahi decia
el rey de los leones esta a salvo porque acé sale que el
raton y también en la primera que dice que los ratones la
cuerda estaban mordiendo la cuerda” después la
maestra hace la lectura oral de la narracion.

M.1.O0O ¢Cual fue la situacion que se presentd en la
narracion?

A.P.24 “al ledn lo atraparon” J.M.20 “que los cazadores
ataparon al leén con la red “ J.B.6 “que el ledn habia
atrapado al ratén... y lo habian atrapad en una red y los
trescientos ratoncitos lo ayudaron a salir “ J.C.9 “; cual
fue laintencidn con la expresion jmisericordia majestad!?
J.C.9 “que lo dejara ir”, J.D.15 “que lo dejara ir”, J.M.20
“que sean valiente no gallina para salvar al rey”, con esta
Ultima respuesta la maestra pide al estudiante que
analice bien la pregunta puesto que la respuesta no es
acorde a la situacion planteada. D.S.33 “que algun dia el
ledén necesitaria de su ayuda” J.B.8 “para que el ledn no
se lo comiera y el leén no se lo comié y lo dejo libre”
J.M.19 “que lo ayudara, que lo dejara libre”, K.G.16 “que
no lo comiera” S.M.22 “que no lo comiera, que lo dejara
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libre” J.D.15 “4 qué otro titulo le darias a la narracién? El
ledn presumido, porque €l pens6 que como el raton era
pequefito, no lo podia ayudar en nada” S.B.7 “el raton
salva al ledn, porque como el le6n estaba atrapado en
una red, los ratones comenzaron a morder la cuerda”
R.A1 “icudl es la moraleja de la fabula?, que se
perdonaron unos a otros” A.M.21 “que siempre hay que
ayudar a las personas” N.A. 4 “ayuda y ten piedad porque
el leén se lo iba a comer pero los ratones lo ayudaron”,
Y.R.32 “; qué valor se trasmite a partir de la narracion?,
la solidaridad”, S.M.22 “.la amistad”, Y.C.11 “amistad”,
J.B.8 “valentia”, L.C.10 “solidaridad”, J.C.12 “solidaridad
y amistad” M.1.00;qué opinas de la actitud con la que
respondio el raton hacia el leén?, J.M.20 “valiente”, J.C.9
“bien porque no queria morir”, V.R.31 “bien porque
cumplié la promesa de ayudarlo”, J.M.19 “bien porque
son amigos y los amigos se ayudan” K.G.16 “bien porque
le devuelve el favor”, J.B.8 “ bien porque el leén no le
creia y El lo ayudo” L.C.10 “ que estaba agradecido el
ratén” J.V.34 “muy buena porque esta bien ayudar a los
demas” M.1.00 “; Qué creen ustedes que el ledn piensa
de ese ratdén que lo salvo? A.P.24 “el lebn nunca mas
dudara de la capacidad de otro animal’, G.A.5 “que
gracias por salvarlo” M..00.”; Qué sentimiento se pudo
haber generado para los ratones, cuando el leén fue
salvado de la red?” D.0.23 “que los ratones devolvieron
el favor que les hizo el leén” C.P.27 “amistad” J.D.15
“valentia y amistad”, J.V.34 “una gran hazaha para los
ratones” V.R.31 “felicidad, porque lograron lo que
querian, salvar al leén”

De esta manera se da por terminada la sesion.
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DIARIO DE CAMPO 4
SESION 4: PALABREANDO CON FABULEER
FECHA: 15 -11-2017

TIEMPO: 2 horas.

» OBJETIVO: Enriquecer el vocabulario a partir del uso de las palabras segun su
significado haciendo reconstruccion o paréfrasis de un texto fortaleciendo los
niveles de lectura, mediante el desarrollo de diferentes acciones.

» Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretacion de fabulas,
estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.

DESCRIPCION

REFLEXION

La maestra inicia la sesion haciendo evocacion de los
procesos desarrollados en las sesiones anteriores. A
continuacion explica la estrategia de ambientacién, a
través de la adaptacion del juego “tingo — tango) en el que
se promueve el trabajo en equipo. En la dinamica los
estudiantes cambian la palabra que esta subrayada en la
oracion por otra que cumpla con las caracteristicas
indicadas (si el turno es a la derecha, la palabra se
reemplaza por un sindénimo y si es el turno va hacia la
izquierda, ésta se cambia por un antonimo y cuando va
por arriba, se expresa otra oracion con la misma palabra
pero con otro significado segun el contexto de la oracion)

En el ejercicio se evidencio el buen uso de vocabulario
empleado por los estudiantes. M.1.00 “Los ratones con
furia cortaron la red (sinénimos)” C.P.27 “Los ratones con
rabia roeron la red” M.1.00 “ El perro gordo saltaba con
energia (sindnimos)”’J.C.9 “El perro gordo brincaba con
energia” M.I.OO “Un lobo flaco queria alimentarse
(antonimos)” K.L.18 “un lobo gordo queria alimentarse”,
M.I.O0O “un perro inquieto que lo atan de noche
(anténimos)” J.D.15 “un perro calmado que lo desatan de
dia” M.I.OO “la llave del karateka fue la mejor
(homonimo)”, J.P.25 “la llave de la casa...”J.V.34 “la
cerradura del karateka fue la mejor” Y.P.26 “la cerradura
del karateka fue la mejor”, M.1.00 “el lobo abri6 el saco y
arrojo el contenido a la olla”, V.R.31 “el lobo cerré el saco
y tiro el contenido en la olla”, S.A.2 “el lobo destapo el
saco y cay6 el contenido en la olla” Y.P.26 “el lobo

En la actividad de apertura fue notorio el
dinamismo e interés de los estudiantes,
quienes al estar comprometidos con sus
equipos permitieron que se lograra el
proposito de emplear diverso vocabulario
para dar la solucion a la situacién
planteada, asi mismo se reconoce la
importancia de tener un manejo amplio de
vocabulario como estrategia para tener

mayor claridad e interpretacion del
contenido de un texto.
Es necesario recordarles a los

participantes la importancia del respeto y
cumplimiento de la normas en un grupo
para facilitar el desarrollo de las
actividades.

La capacidad de escuchar es relevante
para la interpretacion de los mensajes, el
cual permite que se den respuestas u
opiniones pertinentes a los
cuestionamientos.
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destapo el saco y tiro el contenido en la olla”

Al terminar el registro de los ejercicios, la maestra
interroga respecto a la importancia que tiene momento
en el que un estudiante contesta con el temay la maestra
lo hace reflexionar acerca de la importancia de la
escucha, enseguida la maestra plantea nuevamente el
interrogante y S.C.14 expresa su opinién a la que la
maestra sintetiza y transmite al grupo “ella lo ve
importante porque asi uno puede entender mejor lo que
le dicen y puede uno responder” A.P.24 “para entender
las cosas que no entendemos”, V.R.31”porlo menos si no
sabe el significado podemos cambiarlo por otra palabra
gue sea casi lo mismo a lo que significa para poderlo
entender mejor”,C.P.27"como para diferenciar las
palabras”, G.C.13 “porque van a haber momentos que
nos van a hacer, peguntas, evaluaciones o fichas que
tenemos que responder y de esa manera, de esa
actividad a uno de le van quedando, vamos ampliando
mas” J.M.20 “osea que una palabra no solamente se
llama asi, sino que cuando nos digan una pregunta esa
oracioén tiene mas significados”

La maestra sintetiza conceptos interactuando con los
estudiantes para la formacion de dichos conceptos.

A continuacién se presenta la fabula “El Cangrejo
astuto”, que tiene resaltada la palabra ASTUTO en el
titulo, a partir de la cual la maestra plantea a los nifios
diversas preguntas. M.1.00 “;como puedo cambiar esa
palabra?” J.M20 “inteligente” M.1.00 ¢ qué esta queriendo
decir ese titulo? ¢Con qué palabra la podemos
reemplazar? Y.C. “el cangrejo alegre” M.I.O0 4 el
cangrejo alegre, sera qué si mi gente” G.C.13 “no porque
no representa lo mismo” J.C.9 “El cangrejo sabio?, M.1.00
¢y qué quiere decir ese titulo, para yo saber cual seria la
palabra oportuna? L.C.10 “el cangrejo sabio” M.1.00 ¢ qué
entiendes tu ‘por astuto?, L.C.10 “agil” sin embargo se
observé que varios estudiantes no estaban atentos, la
maestra continua incentivando a los estudiantes para que
aporten sus ideas, J.C.12 “el cangrejo agil’, V.R.31 “el
cangrejo avispado”, K.G.16 “el cangrejo saltarin”, M.I.00
¢quiénes son los personajes que creen ustedes que
participan en esta fabula?, ¢segun la imagen en qué
lugar se desarrollan los hechos? ¢ Segun el titulo que ven
ustedes, diganme de manera breve que creen ustedes
gue va a suceder en la narracién?, preguntas que se

Los estudiantes hacen sus aportes a partir
del analisis e interpretacion de los
interrogantes planteados con base a la
lectura de la fabula, en el que se observa
pertinencia de las ideas relacionadas de
manera explicita en el texto, inferir y
proposicion de hipétesis.

Plantear situaciones en las cuales los
estudiantes entran a ser parte de los
hechos ocurridos en el texto, genera
varias reflexiones de los estudiantes
llevandolos no sélo a reflexionar sino a
emitir juicios acerca de la actitud de los
personajes, al establecer relacion desde
su criterio.
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contestaron en la guia taller, identificAndose una actitud
de compromiso y responsabilidad en los nifios para dar
solucién a éstas.

M.I.00 ¢.con qué palabra podriamos reemplazar esa que
esta resaltada pero que ahora cambie el sentido de ese
titulo?, después se da el espacio de participacion para
escuchar los aportes de los nifios, los cuales fueron
concertados por el grupo. M.1.00 ¢ personajes?, V.R.31
“el cangrejo, las gallinas y la zorra”, K.G.16 “el cangrejo
y el zorro” S.C.14 “el cangrejo, la zorra, la gallina y el
gallo”, J.C.9 “los gallos el cangrejo y el zorro” “los gallos
porque hay dos”, j,con qué palabra reemplazariamos que
signifique lo contrario” S.C.14 “el cangrejo bruto”, otras
respuestas “el cangrejo bobo, el cangrejo tonto, el
cangrejo despistado”.

Se realiza la siguiente etapa en la cual se proyecta el
contenido de la fabula “El cangrejo astuto”, de manera
fragmentada para hacer lectura de la misma e iniciar con
interrogatorio que fortalecen la capacidad para hacer
inferencias, plantear hipotesis y argumentar sus puntos
de vista.

M.1.00 “¢ Por qué se presento el conflicto entre la zorra 'y
el cangrejo? J.B.8 “porque el cangrejo le hizo una
enganada a ella”, GRUPO-EST “no, era la zorra”, M.1.00
“y ¢cual era ese engafio?”’, S.M.22. "de que el cangrejo
se quedara con lo mas chiquito y el zorro se quedara con
lo mas grande”, M.1.00. 2 ¢ por qué el cangrejo no estuvo
de acuerdo con la reparticion que proponia la zorra?”
G.C.13"porque queria que la zorra tuviera mas o que
tuvieran la misma cantidad para que no surgiera una
discusion” ¢;por qué crees que el cangrejo aceptd la
nueva propuesta? ¢Cual fue esa nueva propuesta?
S.M.22 “una carrera” “porque penso que iba a ganar’,
“porque el cangrejo fue inteligente porque sabia que iba
a perder, porque el cangrejo no corria, y el cangrejo fue
inteligente y se agarrd”

La maestra interrumpe el desarrollo de la sesién por
motivos de terminacién de la jornada escolar, la cual es
reanudada en la siguiente clase, realizando nuevamente
la lectura del primer fragmento de la fabula con el fin de
centrar a los estudiantes en el texto. M.1.00 “4 chicos, por
qué se presentd el conflicto? C.P.27 “por la cosecha?
M.I.00 ¢en si pro qué se presentd el conflicto? C.P.27
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“porque la zorra iba a engafiar al cangrejo dandole paja,
y ella se quedaba con toda la cosecha” M.1.00 ¢ Por qué
el cangrejo no estuvo de acuerdo con esa reparticion?
V.R.31 “Porque él sabia que lo iban a enganar” M.1.00 ;Y
cémo sabia él que lo iban a engafiar? J.C.12 “Porque lo
que le queria dar la zorra era puro residuo y ella se queria
quedar con la cosecha para ella sola”, a partir de la
respuesta la maestra hace una reflexion respecto a la
situacion de la historia. Asi mismo se hace lectura del
siguiente fragmento de la fdbula. La maestra propicia el
espacio para que los estudiantes deduzcan el significado
de palabras, como, “alborozada, asintid, persuadir”
segln el contexto de la oracibn o con el uso del
diccionario, con significados como: asinti6 (J.C.12
“acepto”, G.C.13 “Que le parecio bien el trato”, J.C.12
“es como algo que la persona que acepte, que haga algo
para que acepte”, K.A.3 “convencerlo”

M.I1.00 “Por qué la zorra se sentia tan convencida de
salir victoriosa de esta competencia? K.A.3. “Porque
sabia que la estaban enganando” G.C.13 “porque el
cangrejo sabia que lo estaban engafando” L.C.10
“porque sabia que ella iba a ganar porque el cangrejo era
muy lento” M.1.00 ;Qué creen que va a suceder? V.R.31
“Que el cangrejo como va a ir atras le va a picar la cola”
M.I.00 “ella se fue convencida que es la que va a ganar,
¢realmente si?, ¢ Qué piensan ustedes que va a pasar?
S.M.22 “no porque el cangrejo sea astuto y se agarre de
la cola del zorro y se vaya con él en la carrera, ahi
montado” ante esta repuesta manifiesta que el estudiante
para dar su respuesta se esta ayudando del titulo. S.C.14
“vo creo que fue que el cangrejo también intent6
agarrarse de la cola para ganar, cuando vieron los gallos
ya se habian comido el grano” J.M.20 “Qué el cangrejo y
el zorro estaban haciendo la carrera y que los gallos
también estaban participando y que entre el cangrejo y el
zorro no pudieron ganar, entonces el que gano fueron los
gallos” M.1.00 “;Qué es quedar estupefacta?’” GRUPO-
EST. “en shock, sorprendido” M.I1.00 “4 En qué momento,
de qué manera podemos confirmar los que decia el
titulo?, ¢ En qué momento el cangrejo mostrd su astucia?,
C.P.28 “cogerse de la cola”. La maestra presenta una
serie de contra preguntas, que generan un espacio de
pensamiento y proposicion de ideas, en el pensamiento
de los estudiantes. M.I.00 ¢Para ustedes cual seria la
ensefianza?” Segun las diferentes participaciones, que
son poco claras en cuanto al sonido de la grabacion, se
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concluyen algunas como: el chiquito puede tener mas
habilidad que los grandes, que asi sea chiquito no
significa que sea menos fuerte, porque puede llegar a ser
mas inteligente, la astucia.

Para el cierre los estudiantes deben reconstruir el texto,
sustituyendo la palabra subrayada por otra palabra segun
el significado de la instruccién.

Se hace lectura de la moraleja, para que los estudiantes
establezcan la relacion de ésta con el texto.C.P.27 *
Porque uno debe confiar en alguien que dice que es
débil...”M.1.00 “Tome el papel de un personaje y diga qué
hubiera hecho”,
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DIARIO DE CAMPO 5

SESION 5: CON FABULEER DESCUBRO EL MENSAJE
FECHA: 17-11-2017

TIEMPO: 3 horas.

OBJETIVO:

> Reconstruir situaciones a partir de la identificacion de la idea principal del texto,
teniendo en cuenta la coherencia y cohesion entre las mismas, para la

presentacion de argumentos validos.

> Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretaciéon de
fabulas, estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.

DESCRIPCION

REFLEXION

La sesion inicia con el grupo de estudiantes organizados
en equipos a quienes la maestra les brinda el saludo del
dia e inmediatamente explica la primera accion a
desarrollar, la cual parte de la observacion de unaimagen
y soluciéon de interrogantes a partir de la misma, que se
encuentra proyectada en el tablero inteligente y a la vez
cada estudiante la tiene en su respectiva guia taller.

M.1.00 ¢ qué titulo le pondrias a la fabula?
M.1.00 ¢, En qué lugar se desarrolla la historia?
M.1.00. ¢ En qué tiempo sucederian los hechos?
M.I.00 ¢ cual seria el tema principal de la fabula?

M.I.00 “crea una moraleja teniendo en cuenta el tema
principal”. Mientras solucionan las preguntas la maestra
hace entrega a tres representantes de cada equipo, el
material con el que se continuara la sesion.

M.1.00 ¢ cudl seria el tema principal de la fabula? Y.P.26
“la lechuza y las palomas”, M.1.00. s Eso es un tema o un
titulo?, varios estudiantes responden “es un titulo”,
K.G.16 “el respeto” M.I.00 ¢4 cual creen ustedes que es la
moraleja? J.L.17 “No importa la diferencia de los demas”.
S.C.14 “no importa la apariencia de los demas” M.1.00
¢, qué tema le daria usted de acuerdo a la imagen y cual
seria su moraleja? J.V.34 “el buho creido como paloma”

Organizar con anterioridad los equipos de
trabajo ayuda a optimizar el tiempo para el
desarrollo de las acciones.

El inicio de la sesién se vio temporalmente
afectada por una informacién que se hizo
a través del sistema de comunicacién
interna de la sede.

Se evidencia como aspecto positivo la
capacidad de hacer inferencias para
plantear un temay moraleja a partir de una
imagen.

El trabajo en equipo es un espacio que
requiere la interaccion de los participantes,
accion que es muy satisfactoria con estos
estudiantes, sin embargo les falta mayor
control para el cumplimiento de algunas
normas de convivencia

En el desarrollo de la actividad central se
presenté dificultad porque los estudiantes
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y la moraleja “no tienes que ser parecerte, que creer que
eres alguien famoso para ser famoso, tienes que ser td
mismo” S.C.14 “la lechuza que queria ser paloma” y la
moraleja “que no importa la apariencia y no se tiene que
hacer pasar por personas porque lo que importa no es la
apariencia sino lo que lleva por dentro” D.S.33 “el buho
que estaba caminando dormido” K.G.16” lo importante no
es la apariencia de los demds, toca aceptarlo como es”

Se continua con la organizacion de las oraciones que hay
en cada paquete que recibieron los representantes, para
construir los parrafos y por Gltimo el texto completo, en
comun acuerdo con el equipo, recibiendo el
acompafiamiento de la maestra, para que tanto el
propdsito de la actividad se realice correctamente y haya
la participacion activa de todos. De esta manera se inicia
la socializacion de los parrafos, haciendo analisis de la
coherenciay cohesion de las oraciones para construir un
parrafo y de éstos para componer un texto. M..00 ¢ qué
tuvieron en cuenta ustedes para hacer esa organizacion?
V.R.31 ”los puntos” J.B.8 “la mayuscula” L.C.10 "para
comenzar la fabula” M.1.00 ; qué tuvieron en cuenta para
terminar? V.R.31 “Los puntos para terminar cada
recuadro” y asi a partir de los presaberes de los
estudiantes se sintetizan las caracteristicas de un
pérrafo.

La maestra presenta el texto original de la fabula y hacen
confrontacion con la construccién que en equipo hicieron
a partir del ejercicio anterior, seguidamente induce a
encontrar la idea principal de cada péarrafo, sin embargo
no fue un proceso facil.

no tuvieron el cuidado que las tiras que
contenian las oraciones no se mezclaran.

La participacion de los estudiantes con sus
presaberes en torno al aspecto cognitivo,
evidencio que es clara la formacion de sus
conceptos.

Aunque nombran claramente las
caracteristicas de un parrafo, se evidencia
dificultad para encontrar la idea principal
del texto.
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DIARIO DE CAMPO 6

SESION 6: DE CUADRO EN CUADRO CON FABULEER

FECHA: 21-11-2017

TIEMPO: 3 horas.

OBJETIVO:

> Expresar argumentos desde su criterio personal a partir de la asociacion de ideas
gue se presentan en los diferentes momentos de una situacion confrontadas con

los hechos reales.

> Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretacion de fabulas,
estableciendo relaciones con situaciones de su contexto

DESCRIPCION

REFLEXION

Se da el inicio a la sesion, explicando la actividad de
apertura, la cual tiene un cuadro comparativo, en el que
a partir de imagenes que corresponden a escenas de la
fabula “la hormiga y la cigarra” los estudiantes soélo
deben escribir en la columna de criterio personal.

Asi se hace la proyeccion de las imagenes, una vez
analizadas la maestra plantea los interrogantes y se deja
el espacio para que los nifilos den respuesta a éstos.
M.1.00 ¢ En qué tiempo sucede la historia? S.M.22 “pero
profesora ahi sucede en dos tiempos”, la maestra le
indica que ese es el andlisis de él, pero es necesario
permitir que cada uno haga su propio analisis. Los
estudiantes se inquietan haciendo preguntas a la
maestra para tratar de dar solucion correcta a las
preguntas, debido a que debian hacerlo por procesos de
inferencias y planteamiento de hipotesis

M.1.00 ¢En qué tiempo se desarrolla la historia? S.M.22
“hay dos tiempos, en el nevado y en el soleado. Porque
en una parte se ve que cae mucha nieve y los arboles
estan cubridos totalmente y en la otra, que las plantas
estan florecidas” A.B.6 “en una tarde, porque empez0 en
el dia y luego pasa ala noche” G.C.13. “un dia soleado y
una noche oscura” M.1.00. “me estan hablando de dos
condiciones de tiempo. ¢,En cuanto tiempo creen ustedes
que eso sucedid’ GRUPO-EST, un dia, un afio, una
semana. M.1.00 ¢ Por qué S.M.22, dice que no? “Porque

Las actividades de lectura que exijan del
estudiante hacer procesos de analisis y
reflexién para argumentar sus respuestas.
los desestabiliza, sin embargo al hacer el
andlisis detallado de la informacién no
textual, 'y relacionarlos con sus
experiencias y conocimientos previos, los
resultados obtenidos son muy
satisfactorios.

Para la organizacion de la secuencia
algunos estudiantes se basaron en sus
experiencias, otros hicieron un proceso
mas interpretativo al tener en cuenta
aspectos particulares de los hechos, como
el fue el tiempo y las acciones de los
personajes.

Los estudiantes analizan las conductas de
los personajes y a partir de ellas logran
emitir juicios para hacer la descripcion de
sus cualidades.

280




se comienza en un dia asi normal, para que caiga la
noche y para que caiga nieve, después de venir de un dia
soleado.” argumento que la maestra toma para hacer
reflexionar a los compafieros, por lo que repite la
pregunta y se generaron nuevas respuestas. J.C.12. “un
mes y medio”, Y.C.11 “dos semanas”, C.P.27 “como
cuatro meses, porque yo he visto en algunas peliculas
gue esta en verano, y para pasar al invierno tiene que ser
cuatro meses”

Se presentd interrupcion por agente externo, pero la
sesién se reanudo de manera normal

¢, Quiénes son los personajes? K.A.3 “la hormiga y el
saltamontes” por orientacion de la maestra la participante
argumenta que el saltamontes es verde y la hormiga es
chiquitica, antenas y tiene colita. K.G.16 “la cigarra y la
hormiga” y expresa que él reconoce a la cigarra por el
sonido que ellas emiten. S.M.22 “la chicharra y la
hormiga” M.I.00. ¢Qué situaciones segun las imagenes
afrontan los personajes? N.A4 “que ellos estan
trabajando en el verano para cuando.., poder comer y el
grillo esta

cantando y tocando un instrumento y esta tocando la
puerta porque quieren que lo dejen entrar, tiene frio y
tiene hambre”V.R.31 “ es que la Cigarra no va a poder no
va a tener comida porque en la dltima imagen él se ve
palido, decaido con frio” J.M.20 “que la cigarra cantaba y
cantaba en el verano, y yo creo que la hormiga le
pregunto qué por qué no trabajaba, que después podia
y ahi después paso el verano y después la cigarra tenia
tanto frio y después fue a la casa de las hormigas y les
dijo que si podia entrar”, sin embargo la maestra hace la
interrupcion para que el estudiante justifiqgue desde que
imagen se basa o esta viendo para expresar su
respuesta, pero el estudiante manifiesta que eso es lo
gue piensa. K.G.16 “

La cigarra sintid hambre y la hormiga cansancio”. Porque
estuvo recolectando, porque en la imagen esta
recolectando comida para...” la maestra resalta la
identificacién de los hechos, que hace el estudiante a
partir de la observacién de la imagenes. K.A.3 “yo lo que
pienso es que la cigarra, el saltamonte estaba festejando
y como las hormigas recolectaban la comida por si llega
el invierno entonces la cigarra como estuvo cantando

El uso de refranes y frases, fue una forma
gue los estudiantes encontraron para
manifestar la claridad en la interpretaciéon
del mensaje de la moraleja. (ojo hacer
hallazgo)

Los estudiantes se caracterizaron por su
participacion activa durante el desarrollo
de las actividades, ante la cual manifiestan
Su interés por expresar sus opiniones, sin
embargo la maestra los concientiza que
hay que darle la oportunidad a otros
companieros.

Se evidencia la practica de las normas de
convivencia, el respeto y escucha de las
opiniones de los participantes.

A partir de la relacion que los estudiantes
pudieron establecer entre la ensefianza de
la fabula y la situacién con los estudiantes
al finalizar el afio escolar, se evidencia el
proceso de lectura critica desde su
contexto.

Los estudiantes hicieron un excelente
analisis de las acciones realizadas por
cada personaje, a partir de las cuales
valoraron 'y emitieron juicios muy
pertinentes a las situaciones presentadas
en la narracibn, apoyadas en sus
vivencias, lo que se pudo evidenciar en
sus participaciones.
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todo el dia luego le estaba tocando la puerta para que si
le daban algo de comer’” M.I.OO jsi esas son las
situaciones que enfrentan, segun las imagenes cual seria
el fin?

Después de realizarse el andlisis de las imagenes a partir
de preguntas, los estudiantes reciben la ficha donde
estan desordenadas las diferentes escenas que narran
los hechos ocurridos en la fabula, para que asignen el
namero que lleva el orden correcto segun su criterio,
luego las recortan y las organicen en una hoja blanca
segun la interpretacion y numeracion que hicieron.
Actividad en la que se evidencia la dedicacion e interés
de los estudiantes.

La maestra activa la narracién de la fibula sélo en audio,
lo que requiere la escucha y concentracion de los
estudiantes para que hagan seguimiento del orden
correcto de los sucesos y confronten sus ideas con la
forma como organizaron la historia y deben escribir qué
los llevo a pensar que ese era el orden correcto.

Con el fin de garantizar el desarrollo de la actividad
anterior, la maestra hace el respectivo acompafiamiento.
Se hace la socializacion de las ideas. La estudiante
K.A.3, expresa que ella cree que el gjercicio le quedo bien
porque ella ya habia escuchado la narracion. K.G.16
“Porque lo imagine y lo organice, primero lo imagine y lo
lei en mi mente y lo organice, primero imagine el orden
gue tuviera mas sentido. C.P.27 “por el cambio del tiempo
y del lugar y las acciones de los personajes y le quedd
todo bien” J.B.8 “porque también ya la conocia”

Nuevamente se hace interrupcion de la sesion por la
solicitud de una alumna de parte de su acudiente.

V.R.31 “Yo lo escribi por el cambio de clima, que primero
estaba soleado y luego estaba nevando, y me fue bien”
M.I.O0 “un compafero que tuvo algin movimiento de
imagen” J.M.20 “yo al comienzo yo habia entendido
como ya habia hecho pero cuando ya... a mi ya habian
dicho ese cuento de acuerdo como era, me tocé moverlo
y me quedd bien” A.P.24 “ Después de escuchar la
narracion, habia entendido, habia pegado las dos entre
la segunda y la tercera imagen, me habian quedado mal”
M.1.00 ¢ por qué creias que era asi? A.P.24 “ como habia
escuchado el cuento entonces, no mejor esta va aca y
esta va aca” S.M.22 “Este, yo primero habia escuchado
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la narracion la primera vez y me habia comido una ficha,
gue era la de cuando la cigarra saludaba a la hormiga,
entonces despegue la ficha y pegue la que me faltaba y
entonces ahi si me quedo bien”

El curso de la sesién continua con el cuadro comparativo,
el cual después de haber escuchado la narracion, ahora
completan la segunda parte donde se debe tener en
cuenta la fabula original para responder a las mismas
preguntas y poder asi confrontar las ideas propuestas
entre su criterio personal y las reales. Accion que ameritd
una mayor explicacion para que los estudiantes
comprendieran la orientacion, con base a estas
respuestas se hace la socializacion de la actividad, pero
no se pudo evidenciar en el video porque la camara se
habia apagado. A continuacion la maestra interroga,
M.1.00 ¢ Cémo podemos describir las cualidades de cada
uno de los personajes?

D.S.33 “Que la cigarra era perezosa y la hormiga era
trabajadora”, Y.C.11 “La hormiga era perezosa y la
cigarra trabajaba” S.B.7 “La cigarra era la perezosa, que
no queria hacer nada y la hormiga erala que ella siempre
trabajaba”, teniendo en cuenta que las respuestas
estaban apuntando hacia lo mismo la maestra pide a los
estudiantes hacer un mayor analisis de los personajes
segun su participacion en la narracion. K.A.3 “La cigarra
era perezosa y en ese tiempo era como hambrienta por
no recoger la comida pero era feliz y tocaba la guitarra”,
Y.P.26 “la cigarra no trabajaba, mientras la hormiga
trabajaba para el invierno y la cigarra era como que se
lo trajieran, muy perezosa mientras que la hormiga ella
trabajaba para tenerlo con sus comparfieras y
compartirlo” J.M.20 “la cigarra era relajada, perezosa y
las hormigas eran asi atentas a todo peligro” A.P.24 “La
cigarra cantaba de dia, asi toda la relajada y era
irresponsable”, la maestra motiva a hacer una
recopilacion de las cualidades expresadas de cada
personaje, a la que los estudiantes muy entusiasmados
participan. M.1.00 ¢, Por qué la hormiga no prest6 atencion
a la cigarra, es decir en qué situacion no le presto
atencion? V.R. 31 “Cuando le decia que por qué no
dejaba de trabajar y disfrutara del verano”, M.1.00 ¢En
gué momento no le presta atencion?, ¢como sabemos
que ella no le presto atencion? J.C.12 “Porque ella siguié
trabajando”, C.P.27 “Porque ella era responsable”, J.C.9
“Porque ella sabia que tenia que seguir trabajando para
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sobrevivir al invierno” K.L.18. Y sigui6 trabajando para
no morir de hambre”. M.1.00 ¢ En qué otro momento no le
prestd atencion y por qué? A.M.21 “En el momento del
invierno porque la cigarra estaba pidiendo casa, comida
y que se abrigara, entonces la hormiga le dijo que no,
porque ella no habia trabajado en el verano para
recolectar frutas”

Para finalizar la maestra entrega a los alumnos la fabula
por escrito para hacer lectura de ella, haciendo uso de la
entonacién adecuada, luego entre todos se lee la
moraleja y la maestra interroga a los estudiantes
respecto a ¢Qué es lo que quiere decir? J.C.9 “Uno se
tiene que preparar para lo que va a pasar’, K.A.3 “Otra
moraleja para esta fabula seria, no dejes para mafana lo
que puedas hacer hoy” A.P.24 “Es mejor trabajar duro
para después poder descansar” M.1.00 ; Qué piensas de
la actitud que tuvo la cigarra? V.R.31 "Mal porque ella
tuvo que haber trabajado para que pudiera tener un
refugio y estar caliente y comida y no tener frio y poder
dormir bien, mientras que ella en todo el verano se la
mantuvo cantando y no trabajo, no fue responsable”. La
maestra hace contextualizacién para que reflexionen y
relacionen entre la fabula y con lo que algunos
estudiantes estan pasando por ser finalizaciéon del afio
escolar, invitando asi a que haya la participacion de los
alumnos. J.V.34 “Mal, por que soy como flojito” A.M.21
“yo lo diria pero no sé en qué pensar’, J.M.19. “Porque
fueron irresponsable y tenian que estudiar para poder
pasar bien y ahora tienen que recuperar’” J.C.9 “Porque
uno primero se tiene que esfuerzar desde el principio”
J.C.12 “Porque uno tiene que prepararse para lo que
venga, para todo lo que venga’, K.G.16 “como las
acumulativas”, Y.P.26 “Coémo os quices que la profesora
los hace descuidadamente”

M.I.00 ¢Creen ustedes que estuvo bien o mal hecho la
actitud que tuvo la hormiga con la cigarra? N.A.4. “Bien
porque cuando la hormiga estaba trabajando la cigarra le
hubiera podido ayudar para poder tener comida y todo
eso” M.I.O0O Qué pretendia la hormiga N.A.4. “Que
también ayudara” K.G.16 “O que trabajara y duro para
tener su alimento y su refugio o sino podia ayudar a las
hormigas para que las hormigas también pudiera
ayudarla a ella” J.M.20 “Trabajar en grupo” M.1.00 ¢ Qué
otro personaje le agregariamos y como por qué seria
importante que ese personaje apareciera en la historia?
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Los nifios se entusiasman y quieren hacer sus aportes de
inmediato, sin embargo la profesora los invita a
detenerse primero a pensar. H.R.30 “?” Y.C.11” a la
oruga”, la mariquita, cuando la cigarra le fue a decir a la
hormiga que le de comida y casa y no, entonces ella se
fue para donde la casa de la mariquita y ella si le dio
refugio” K.A.3 “la mama de a cigarra, cuando la hormiga
y la cigarra se encontraron ella le dijo y porque no se
pone a trabajar y la cigarra le contestd, que mejor por qué
no disfrutara de la vida, ahi cuando le hubiera dicho la
mama, creo que se hubiera sentido mal, la mamé le
hubiera dicho que pensara bien para que cuando...”

D.0.23 “A un grillo, le diria a la cigarra, que se ponga a
trabajar y que dejara la flojera” S.B.7 “La mariposa,
porque cuando la hormiga recoge una hoja, la mariposa
puede ayudar a las hormigas con los alimentos que lleva
a su refugio’M.I.00 ;Piensan ustedes que la cigarra
aprendié alguna ensefianza de lo sucedido?¢ Por qué?
GRUPO-EST. “Siiii” J.M.19 “Si, porque tiene que
aprender a ser mas responsable” S.B.7 “Si aprendié algo
porque la hormiga le dijo todas las cosas que ...en el
verano” D.S.33 “Porque ella aprendio la leccion cuando
estaba con el frio, el agua y la nieve” M.1.00 “Muy bien y
¢Por qué ella practicamente hasta cuando ya se vio
afectada, fue que como qué pensoé lo que habia hecho?
V.R.31 “porque ella tuvo que pasar la crisis para poder
darse cuenta de lo que habia hecho mal” A.B.6 “si porque
ella tenia que responder a las consecuencias de sus
actos” C.P.27 “Si porque se quedd con la manos vacias
y creo que aprendio la leccion, se quedé con las manos
vacias, no tenia refugio, no tenia nada, como dio Valeria,
una crisis” M.l.00 ;Qué cambios le darias a uno de los
personajes para darle otro final a la narracion y
transférmala, escribiendo los dialogos en cada recuadro?
La maestra hace la respectiva explicacién, haciendo
claridad de la intencion de la actividad. M.1.00 “Cuando
uno escribe asi en recuadros y con diadlogos eso es, mas
0 menos, ¢Dénde han visto ustedes que se trabaja eso
asi? C.P.27 “La historieta” M.1.00 “Una historieta, y ¢ cada
historieta estd conformada por qué? GRUPO-EST.
“vifietas” M.I.00 ¢ Cuales serian las vifietas de nosotros
ahi? GRUPO-EST. “las imagenes” M.1.00 ¢ Consulta un
refran, un dicho, con la que puedas comparar la moraleja
gue dejo la narracién y explica por qué su relacién? por
aqui ya me lo dijeron, K.A.4 ya habia dicho uno, A.P.21
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habia dicho uno”

De esta manera la maestra da por finalizada la sesién del
dia, a la cual los estudiantes expresan su agrado con un
fuete aplauso.
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DIARIO DE CAMPO 7

SESION 7: LLEGO LA DIVERSION CON FABULEER
FECHA: 22-11-2017

TIEMPO: 3 horas.

OBJETIVO:

> Expresar ideas desde la participacion directa en una situacion que permita
hacer una mejor lectura del contexto narrativo.

> Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretacion de
fabulas, estableciendo relaciones con situaciones de su contexto

DESCRIPCION

REFLEXION

La sesién inicia con el saludo de la maestra y haciendo
evocacion de la actividad que habia quedado pendiente
de la sesidn anterior, la cual consistia en consultar un
refrdn que se relacionara con la moraleja de la fabula de
La hormiga y la cigarra. Y.P.26 “El que rie de ultimo, rie
mejor, porque la cigarra se carcajeaba de lo que hormiga
le estaba diciendo de que porgque no se ponia a trabajar
y a recolectar para el invierno” K.G.16 “ Es el mismo,
porque, la hormiga estaba trabajando muy duro y
entonces la cigarra se alegraba, era feliz y entonces
cuando llego el invierno la hormiga era feliz porque no se
preocupaba por nada y la cigarra se preocupaba por
todo”, K.A.4 “No dejes para mafiana lo que pueda hacer
hoy” Porque la cigarra estuvo cantando disfrutando el
verano y no le paro bolas a la hormiga porque pensaba
que el invierno iba a durar, entonces dejé todo para
después y se quedd sin comida” V.R.31, justifica el
mismo refran de la estudiante anterior “La hormiga se
puso a trabajar porque ella si sabia que el invierno pronto
iba a llegar y ella espero que llegara para ahi si ponerse
a buscar la comida...” C.P.27 “Cumplir y terminar todo
trabajo del dia de hoy es el mejor modo de preparar y
cuidar del dia mafiana, porque la hormiga estaba, osea,
ya preparando todo para el invierno y cuando el invierno
ella ya estaba toda relajada con refugio y con alimento”
M.1.00 ¢, Qué personajes cambiaron y cual fue ese final
que obtuvo? N.A.4 “Que cuando encuentra la cigarra en
el bosque, la lleva ala casay la actitud fue ahora mejor

Los estudiantes establecen clara relacién
entre algunos refranes y la situacion
presentada en la fabula de la hormiga y la
cigarra, accién en la que se hace
necesario una interpretacion del refrdn
para hallar el punto de encuentro de la
relacion.

Se observa la capacidad de los
estudiantes para resolver y tomar
decisiones haciendo uso de diferentes
estrategias.

El desarrollo de actividades grupales
requieren tener mayor espacio, Sin
embargo los recursos para la grabacion no
era facil, llevarlos a un lugar abierto.

La motivacion de los estudiantes hizo
necesario recordar el principio basico de la
comunicacion respecto a la escucha hacia
los demas.
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y lo cambio a un ratén” Y.P.26 “ Una tortuga, a lo que la
cigarra fue este a la casa entonces la tortuga también se
estaba dando cuenta pasando por ahi por el bosque
cuando la cigarra que ella se la pasaba fue cantando en
el verano la cigarra fue a la casa de la tortuga a decirle
que si le podia dar refugio y comida, y la tortuga le dijo
que no, porque ella también la habia visto cantando en el
verano y no la habia visto hacer nada”

La maestra indica a los estudiantes que en la medida
gue dé el espacio, se realizara la socializacion de otros
aportes respecto a la participacion de nuevos personajes
en la narracion.

A continuacion se da inicio a las acciones de la sesidn del
dia, organizando equipos de tres estudiantes, a quienes
se les hace entrega la guia a partir de la cual cada
integrante del grupo toma un personaje que sera
representado durante toda el desarrollo de la sesion
segln el momento que le corresponda su intervencion.

Se hace la proyeccién de los elementos que hacen parte
de la narracién, con la cual la maestra hace la explicacién
de la primera actividad.

Para escoger sus personajes los estudiantes acudieron a
diferentes estrategias, entre las cuales se evidencia el
comun acuerdo, sorteo en papelitos, rifa y el juego de
piedra, papel y tijera. Luego se presentaron asumiendo
caracteristicas especificas de cada animal.

Para continuar el desarrollo de la sesion se presenta de
manera fragmentada la narracidn, y cada estudiante
debe escribir sus ideas en los bocadillos que acompafian
a los personajes. El personaje de la rana escribe lo que
ella expreso al ratdn, para ayudarlo a cruzar el rio.

K.A.4 “Ven querido amigo yo te ayudo a cruzar el rio,
jiven” J.M.20 “Hola amigos ¢qué haces, que pasoé
necesitas ayuda?” A.P.24 “Hola ratoncito, si quieres te
puedo ayudar”. El texto continua y las ranitas escriben
gue pensaba ella mientras le ofrecia la ayuda al raton. La
maestra motiva a seguir creando su version de la historia.
J.M.20 “; qué pasa si viene una animal grande del agua
o del aire? K.A.4. “Yo como soy buena y amable voy
a ayudar al ratéon” A.P.24 “ Yo le ayudo ya que es mi

Las evidencias del desarrollo de la sesion
se vio interrumpida por que la cadmara se
apago en varias ocasiones, en las que la
maestra no se daba cuenta.
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vecino” S.C.14 “Lo hundiré para comérmelo en la cena”
C.P.28 “tengo que tener cuidado porque nos podria
comer un pez mas grande” M.1.00 “; Como le haras?, le
pregunto el raton y la ranita contesta, jMuy facil! Contesto
la rana. § CoOmo pensaba la rana hacerlo? S.A.2 “como
soy mas grande que td, tendré mas fuerza para hundirte
mas facil”. La historia sigue en curso, la rana y el ratén
cruzan el rio, aunque cada uno sabia su verdadera
intencion, asi la rana se sumergié y el raton en peligro
empezo a chillar. En aquel momento el aguila los vio y
M.1.00 ¢ Qué sucedi6?

M.1.00 ¢ Qué dice el aguila K.G?, K.G.16 “Voy a ayudar
al ratén en peligro” M.1.00 El aguila G.A.5, G.A.5 “;Qué
estara ‘pasando alla? voy a ver Y.P.26 “Ay Dios mio
pobre ratdén, voy a ayudarlo, que rana tan malvada”
A.M.21 “Pero qué pasa ahi, voy a echarle una ayudita al
ratén”. La estudiante K.A.4, lee el final diciendo que el
aguila descendi6 y atrapé al ratén y a la rana, por estar
unidos con la cuerdecita. La maestra y el grupo hacen
lectura de la moraleja de la fabula. M.1.00 “; Qué significa
esa moraleja? J.M.20 “Que nunca hay que ser mala con
otra persona porque a uno también le puede pasar lo
mismo y él también como uno no le ayudo al que estaba
mal ahora él tampoco le va ayudar al que esta mal”
K.G.16 “Es como el karma, osea que una persona le hace
mal a una persona y la persona, por ejemplo Jaime me
mete el pie y me caigo entonces cuando €l va caminando
se cae él” J.V.34 “Eso se llama karma instantaneo, que
pasa de unas” M.1.00 4 Para donde se llevaria el halcén a
laranay el ratén? Los estudiantes expresaron diferentes
respuestas como: Para su nido, para la cueva, para sus
hijos, para su refugio para que los bebés se lo coman...
M.1.00 ¢,Qué ocasion6 que el halcén se llevara a la rana
y el halcon? A.M.21 "Porque en un pedazo de la historia
decia que por qué no se amarraban con una cuerda el
pie del raton y de la rana y entonces el halcén se los llevo
y se los llevo porque estaban marrados” M.1.00 “El ratén
y la rana se estdn echando mutuamente la culpa ¢ qué
piensas de la situacion? J.V.34 “Bien porque tienen que
aceptar lo que hicieron” D.S.33 “Mal porque los dos
hicieron algo malo y los dos tienen la culpa” ¢ Qué opina
de la ensefianza de la fabula? M.1.00 “Desde el personaje
que usted representas, expresa los argumentos que
permitan demostrar su defensa ante dicha situacién”
K.A.4 “La rana le dijo que para que se deja amarrar, si
pensaba que lo iban a ahogar” M.1.00 s Como se defiende
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el ratdn que a usted le estan echando la culpa? J.M.20
“Porque el raton estaba confiando en que larana le iba a
ayudar a cruzar el camino, pero lo que hizo fue que casi
se ahogara” H.R. “Yo no fui, porque yo necesitaba pasar
el rio y me di cuenta que usted me intento traicionar”
M.1.0O ¢Por qué se convirtieron en presa facil para el
halc6n? GRUPO-EST. “Por pelear, porque estaban
amarrados, porque estaban discutiendo, por el chillido
del raton” M.1.00 “Segun el texto que podemos decir que
significa la frase: Ambos pagaron por su mala fe.

Nuevamente se interrumpe el funcionamiento de la
camara y no permite obtener la evidencia de la
finalizacién de la sesion.

290




DIARIO DE CAMPO 8

SESION 8: INTERROGANDO ANDO CON FABULEER.
FECHA: 23-11-2017

TIEMPO: 3 horas.

OBJETIVO:

» Plantear interrogantes que conlleven a la interpretacion y reflexion de una
situacion presentada en un texto, reconociendo la pertinencia de sus

argumentos

> Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretacién de
fabulas, estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.

DESCRIPCION

REFLEXION

La maestra hacer el saludo respectivo del diay evoca las
acciones que se desarrollaron en la sesi6on anterior,
reflexionando acerca de la importancia de expresar el
pensamiento, diferentes  sentires, empleando
vocabulario, hacer una comprensién, e ir mas alla de lo
gue siempre nos acostumbramos, que es lo que me esta
diciendo el texto.

Para iniciar las actividades de la sesi6on la maestra
enumera los estudiantes del 1 al 6, con los cuales se
identifican para recibir la fabula del grupo. Luego
conforman dos subgrupos entre los integrantes de una
misma enumeracion. En esta actividad en su
organizacion se perdiéo mucho tiempo. Una vez ubicados
los estudiantes empezaron a leer el texto narrativo
asignado. A partir de la lectura cada subgrupo construye
unas preguntas de acuerdo al texto, con la orientacion
gue deben tener en cuenta las diferentes clases de
preguntas que han trabajado en las otras guias, como
preguntas que estan directamente en el texto, unas que
podemos suponerlas y otras que se relacionan con la
opinion de cada uno.

La maestra indica que se unen todos los de un mismo
nimero y se conforman los grupos completos,
haciéndose necesaria la ayuda de la maestra para que

En el inici6 de la actividad se presentd
bullicio y falta de estrategia para ubicarse
en un lugar dentro del salén y conformar
los equipos de trabajo.

Los estudiantes manifiestan agrado al
interrogar a sus compafieros de equipo,
teniendo en cuenta que al haber leido la
misma fabula conocen la informacion.

Los estudiantes durante la socializacién e
indagacién de cada texto se caracterizaron
por su participacién activa, cumpliendo los
respectivos roles.

Se presentd dificultad con un equipo, ya
gue las preguntas que construyeron no
fueron elaboradas correctamente.

Se observa una estudiante alejada de la
situacion que se vivencia a partir de la
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haya una mejor organizacion de los grupos y optimizar el
tiempo. Seguidamente se hace la explicacion de la
dinamica del intercambio de preguntas realizadas por los
subgrupos, teniendo en cuenta las respuestas que
expresen, los estudiantes deberan determinar si sus
compafieros comprendieron el texto leido, luego deben
escoger y llegar a un acuerdo de lo que debe quedar
escrito como respuesta a cada pregunta, que el grupo
presentara a sus compafieros. Durante este trabajo en
equipo la maestra hace el respectivo acompafiamiento
para que cada grupo esté realizando la actividad
correctamente y asesorar a quienes lo requieran. Asi
mismo hace claridad que respecto a las preguntas de
opinion las respuestas no tienen que ser iguales, porque
cada quien expresa y justifica sus argumentos, mientras
gue las que se encuentran el texto, esas no cambian.

Para continuar se hace la socializaciéon de las fabulas
leidas y cada grupo realiza al resto de los compafieros
las preguntas unificadas con su equipo.

La maestra proyecta la fabula El cascabel y el gato, para
gue los deméas hagan lectura silenciosa y tengan la
informacion a partir de la cual contestaran dichas
preguntas. K.G.14. “Un cascabel para ponerle al gato”
G.C.13 ¢ A partir de qué imagen que otro plan harias para
que los ratones se escaparan? K.A.4, “Le pondria un
G.P.S.” R.A1 “Una bolita de lana o un ratoncito de
juguete para que €l lo persiga y se puedan ir detras de
él”, J.M.20 ;Por qué los ratones discutian mucho?
A.M.21 “Para saber donde estaba el gato”, A.P.24
“Discutian para saber quién le pondria el cascabel al
gato”,

El grupo 2, con la fabula, el lobo y la grulla. N.A.4, hace
una sintesis del texto. Y.C.11 ¢Cuales son los
personajes? J.C.9 “El lobo y la grulla, porque lo dice el
titulo” L.C.10 ;Qué se le atoro el lobo en la boca?
R.A.1.”Un hueso” V.R.31 ;Qué hubiera pasado si la
grulla no hubiera ayudado al lobo? S.Q.29 “Se hubiera
ahogado” L.C.10 ¢ Por qué el lobo no le agradecié a la
grulla? S.M.22 “ Porque el lobo era malo”, G.C.13
“Porque el lobo crey6 que la grulla lo habia ayudado sélo
por obligacion” J.M.20 “Porque él penso que la grulla lo
ayudaria pero le diria que quiere algo a cambio” ante las
diferentes respuestas una integrante del grupo a cargo
de la fabula, refiere quien es el estudiante que tiene la

actividad, in embargo la maestra no se da
cuenta de lo sucedido y continua con el
desarrollo de ésta.
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respuesta correcta.

GRUPO 3, lafabula es la Zorra y las uvas, de igual forma
hacen la sintesis del texto e inician el planteamiento de
las preguntas a sus compafieros.

GRUPO 4. Fabula, el ledn y el delfin. ¢Por qué el ledn
estaba bravo con el delfin? V.R.31 “Porque el delfin no
podia salir del agua” R.A.1 “; Cual es la ensefianza que
identificaria la fabula? V.R.31 “Que aunque uno no tenga
las capacidades que tienen los demas, uno no tiene
porque cambiar la forma como uno es”. J.B.8 ;Quién
ataco al leén? S.C.14 “El loro” K.A.4 qué opinas de la
actitud del leén y por qué? D.S.33 “ Mal porque uno no
se tiene que fijar en las habilidades y capacidades de los
demas”

GRUPO 5. Fabula, El perro, el gallo y la zorra” al igual
gue en los grupos anteriores se hace la presentacion de
la fabula para que los compafieros realicen de manera
silenciosa el texto, mientras que el equipo encargado
hace la sintesis y las preguntas que construyeron. J.C.9
¢, Donde han estado el perro y el gato? K.A.4 “En un arbol”
G.A.5 ;Cuales son los personajes? R.A.1 “El perro, el
gallo y la zorra®, la maestra reitera la necesidad de darle
la oportunidad a otros compafieros de expresarse. J.C.9
SAntes de que la zorra pudiera decir nada?, Se hace
analisis de lo expresado el compafiero y los estudiantes
estan de acuerdo que la pregunta no es correcta, ante la
situacion la maestra pide que se le ayude al equipo a
construir la pregunta, a partir de la respuesta que ellos
tienen. J.C.9 “De que el perro se le lanzé sobre ella”
M.1.00 ¢ Qué le sucedio a la zorra?

GRUPO 6: Fabula, El caballo viejo, ¢En dénde
sucedieron los hechos? G.A.5 “ En un campo”, K.G.16
“En un molino” “En un pueblo muy lejano” Y.R.32 ; Por
qué el caballo esta triste? J.V.34 “Porque estaba
arrepentido de lo que hizo” N.A.4 “Estaba cansado de
tirar del molino” S.A.2 ;qué significa cuando pregunta,
fue vendido por su amo por un molinero? J.B.8 “Que lo
vendieron porque ya esta muy viejo” S.M.21 “Porque él
estaba muy viejo y no corria y lo vendieron a un molinero”
Y.P.26 ¢Quién vendié al viejo caballo? Su amo. Por
motivacion de la maestra se hace reflexién del mensaje
gue deja la moraleja.

Y para finalizar la sesién, maestra felicita al grupo por el
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trabajo realizado y pide que se den un aplauso.
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DIARIO DE CAMPO 9

SESION 9: Y SE LEVANTA EL TELON CON FABULEER

FECHA: 24-11-2017

TIEMPO: 4 horas.

OBJETIVO:

» Producir textos orales a partir de la adaptacion de fabulas teniendo en cuenta

Sus experiencias y puntos de vista.

> Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la interpretacién de
fabulas, estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.

DESCRIPCION

REFLEXION

El desarrollo de la sesion, se realizd en dos momentos,
el primero se inicia con el trabajo en equipo en el que
cada grupo selecciona una de las fabulas analizadas
durante toda la aplicacion de la secuencia. A
continuacion deben reorganizarla para proponer un
nuevo final o proposito de la fabula, interviniendo los
personajes en la forma que se haga necesario y a partir
de las propuestas el equipo debe preparar los recursos
para hacer su socializacion.

En el segundo momento los estudiantes en compafiia de
los pares de familia, asistieron a un lugar abierto en
compafiia en donde hicieron las dramatizaciones de las
fabulas teniendo en cuenta las adaptaciones realizadas y
la moraleja en su nueva version.

EQUIPO 1: Adaptacion de la fabula, El lobo y el perro. La
intervencién se da porque el lobo no deja al perro sélo
para que regrese a su casa, sino que lo convida para que
no siga siendo maltratado por su amo y el acepta muy
feliz. Por lo que el equipo propone la moraleja. “No hay
gue ser esclavo de nadie, y que siempre hay que vivir en
libertad, aunque Tengamos las cosas que tengamos no

hay que vivir esclavo de nadie”. “Todos tenemos derecho
a ser libres mas no esclavos de nadie”

La propuesta que los estudiantes
realizaron para la adaptacion de las
fabulas, evidencia el proceso de
interpretacion de cada texto narrativo.

En la puesta en escena de cada fabula, los
estudiantes  reflejaron una  actitud
nerviosa, sin embargo su responsabilidad
los llevo a terminar la dramatizacion.

La adaptacién de la fabula, el no hubo un
buen proceso para la transformacién de la
narracion.
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EQUIPO 2: Adaptacion de la fabula: El ledn y el perro. En
esta fabula los estudiantes hacen la propuesta de hacer
participante activo al amo quien pasa de ser un amo que
maltrata a ser amoroso y carifioso. Asi mismo el lobo
viendo feliz al perro, decide quedarse con él, ser su
amigo. La moraleja consiste en “La moraleja es que mejor
gozar de la libertad, que ser esclavo de alguien o hacer
la cosas que le gustan a otras personas”

EQUIPO 3: Adaptacion de la fabula: La Cigarra y la
hormiga.

En esta fabula crean un personaje, que asume el papel
de la mama de la cigarra. La moraleja: Es que es mejor
disfrutar la vida cuando uno esta joven lleno de vida, que
después dejar todo para después. Es que uno hay que
disfrutar cuando es pasado y luego cuando ya vaya al
futuro nos vaya mejor o igual que en el pasado y en el
presente hay que portarnos bien, felices y gozar de la
vida”

EQUIPO 3: Adaptacion de la fabula: Moraleja “El sapo y
el aguila... No toca confiar en extrafios y no toca hacer
tratos con personas que no conocemos”

EQUIPO 4. Adaptacion de la fabula La hormiga y la
cigarra.

El estudiante acude ala lectura del texto correspondiente
su personaje. Presentan a un nuevo personaje, el ratén,
a quien la cigarra le dice que le ayude con comida y el
raton responde de la misma que las hormigas, con la
negativa porque la cigarra no trabajo se la pasé
cantando. La moraleja quien quiere pasar bien el
invierno, tiene que aprovechar el tiempo” “Que uno no
tiene que dejar las cosas para mafiana tiene que hacerlas
hoy, no tiene que esperar para otros dias”

EQUIPO 5, Adaptacién de la fabula; El ratén, la rana y el
halcon.
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El grupo propone el cambio de conducta del halcén, que
al ver que la rana y el ratén se estaban ahogando, él se
los lleva para su casa con el fin de ayudarlos. Moraleja:
“Todo hecho que se hace con mala intencién, siempre
termina en contra del mismo que la comete”

EQUIPO 6; Adaptacion de la fabula, El lobo y el perro, en
la cual el perro aunque estaba gordo y tenia casa, le dice
al lobo flaco y hambriento que no lo puede llevar a su
casa porque su amo podria dispararle , por lo que
involucran a otro personaje que es quien los invita a su
casa y les brinda comida Moraleja: “Es mejor ser libre
que vivir en todos los pecados de la esclavitud”

La culminacién de la sesion de la aplicacion de la
secuencia, se complementd con un compartir y una
piscinada.
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