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RESUMEN

TITULO: LA CRONICA COMO HERRAMIENTA PARA FORTALECER EL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE
BASICA PRIMARIA DE UNA INSTITUCION PUBLICA DE BARRANCABERMEJA*

AUTORA: JESSICA PAOLA CASTILLO SOLON™

PALABRAS CLAVES: LECTURA, HABILIDADES, PENSAMIENTO CRITICO,
CRONICA, SECUENCIA DIDACTICA.

DESCRIPCION:

El presente trabajo investigativo contempla el disefio y aplicacion de una secuencia
didactica basada en la lectura de crénicas para fortalecer el pensamiento en
estudiantes de grado cuarto de una Institucibn Educativa Pdblica de
Barrancabermeja. La metodologia utilizada fue de corte cualitativa con un enfoque
de disefio en Investigaciébn Accion. Para la recoleccion de la informacién se
utilizaron algunas técnicas e instrumentos como la observacion participante, los
diarios de campo, los cuestionarios y las rejillas de evaluacion, las cuales
dinamizaron el trabajo de los estudiantes en el aula escolar, y a su vez, impactaron
la cotidianidad de los mismos, especialmente, en la transformacion de los procesos
de enseflanza-aprendizaje. En ese sentido, el papel del maestro cambid, no solo en
la practica de la ensefianza, sino también en la mediacion de los procesos que
subyacen al interior del sal6n de clases.

Los participantes fueron estudiantes de grado cuarto quienes recibieron, a través
del ejercicio del docente investigador, una intervencion didactica representada en
una secuencia de clase, con la intencion de desarrollar actividades que le
permitieran potenciar las habilidades del pensamiento critico en los diferentes
niveles: literal, inferencial y critico. De esta manera, se buscé mejorar los procesos
de lectura en el entorno escolar, a partir del uso de la crénica como un tipo de texto
narrativo el cual proporciond herramientas de comprension y analisis, que, junto con
las estrategias del pensamiento critico, lograron identificar aspectos relevantes en
la planeacion de clases, los desempefios de los estudiantes y el quehacer
pedagogico del maestro.

Los resultados arrojados mostraron la eficacia de la secuencia didactica en el
proceso de fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes, gracias al uso
de la cronica como estrategia de lectura.

* Trabajo de grado
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ABSTRACT

TITLE: THE CHRONICLE AS A TOOL TO STRENGTHEN CRITICAL THINKING IN
STUDENTS OF FOURTH GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL OF A PUBLIC
INSTITUTION OF BARRANCABERMEJA *

AUTHOR: JESSICA PAOLA CASTILLO SOLON **

KEYWORDS: READING, SKILLS, CRITICAL THINKING, CHRONICLE, DIDACTIC
SEQUENCE.

DESCRIPTION:

The present investigative work contemplates the design and application of a didactic
sequence based on the reading of chronicles to fortify the thought in students of
fourth degree of a Public Educational Institution of Barrancabermeja. The
methodology used was qualitative with a design approach in Action Research. For
the collection of information, some techniques and instruments were used, such as
participant observation, field diaries, questionnaires and evaluation grids that
stimulated the work of the students in the school classroom. In addition, they
impacted the daily life of them, especially in the transformation of teaching-learning
processes. In that sense, the role of the teacher changed, not only in the practice of
teaching, but also in the mediation of the processes that underlie the interior of the
classroom.

The participants were fourth grade students, who received through the exercise of
the research teacher, a didactic intervention represented in a class sequence with
the intention of developing activities that would allow to enhance critical thinking
skills at different levels: literal, inferential and critical. In this manner, we sought to
improve reading processes in the school environment from the use of the chronicle
as a type of narrative text which provided comprehension and analysis tools,
together with critical thinking strategies, were able to identify relevant aspects in the
planning of classes, the performances of the students and the pedagogical task of
the teacher.

The results showed the effectiveness of the didactic sequence in the process of
strengthening students' critical thinking, thanks to the use of the chronicle as a
reading strategy.

* Bachelor Thesis
** Faculty of Human Sciences, School of Education, Master's Degree in Pedagogy. Director: Maria
del Pilar Vargas Daza, Master in Pedagogy.
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INTRODUCCION

El siguiente proyecto de investigacion tiene como objetivo aplicar una secuencia
didactica disefiada en torno a la lectura de crénicas que permita el fortalecimiento
del pensamiento critico en los estudiantes de grado cuarto en una institucion publica
de Barrancabermeja, a través de técnicas y estrategias que oriente a los estudiantes
a seguir una secuencia pertinente para aprender a utilizar y aplicar la informacion
gue se le imparte en el aula de clases. Dichas estrategias, habilidades y actividades
son las herramientas de ensefianza del maestro para construir un salén pensante.
Este trabajo, a su vez, tiene como referentes los Lineamientos Curriculares y
Estandares de Lenguaje pues el desarrollo de competencias y los niveles de lectura

fueron esenciales para el disefio de dicha secuencia.

La Investigacion Accion fue el enfoque aplicado en este trabajo puesto que se llevo
a cabo para evaluar a través de las distintas fases el desempefio de los estudiantes
y el quehacer del maestro en su cotidianidad escolar. Dichas fases fueron:
aclaracion e identificacion de una idea general, reconocimiento y revision, la
construccion e implementacion de un plan de accién y la evaluacion, las cuales

organizaron el trabajo investigativo.

La propuesta de intervencion fue una secuencia didactica que partié de la necesidad
de fortalecer las habilidades del pensamiento critico, y al mismo tiempo apunté a la
lectura de cronica para desarrollar en el aula procesos en el nivel literal, inferencial

y critico, contextualizada y basada en la poblacién objeto de estudio.

Finalmente, el Unico objetivo no fue fortalecer las competencias lectoras y las
habilidades de los estudiantes sino también hacer investigacion en el aula que le
demostrara al maestro las necesidades, las dificultades y los aciertos de su practica
para asi, evaluarlas y transformalas convirtiéndose en el pensador critico y reflexivo

del proceso ensefianza — aprendizaje en su contexto.
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1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La lectura es la accién que nos permite interactuar con el mundo a lo largo de la
vida en todos sus campos, por lo tanto, la convierte en un referente crucial para el
proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes. Es por esto, que con el pasar
de los afos se ha vuelto una discusion global por parte de los docentes, la busqueda
de diversos meétodos que favorezcan la innovacidn en trabajos existentes
actualmente en el &rea de Lenguaje referidos a la comprension lectora basada en
las crénicas, con el fin de optimizar e implementar nuevos procesos didacticos en el

ambiente escolar.

En la actualidad, se encuentra muy marcada la frase de los docentes en las
instituciones educativas, foros, encuentros y reuniones académicas: “A los
estudiantes no les gusta leer”. Este pensamiento tan generalizado se ve reflejado
en las bajas calificaciones que han tenido los estudiantes colombianos en las
pruebas nacionales como las pruebas SABER realizadas a los estudiantes de
tercero, quinto y noveno grado en todas las instituciones educativas, e
internacionales como la PISA realizadas cada 3 afios a estudiantes de la edad de
15 afos, sin tener en cuenta el grado de escolaridad. Sin ir tan lejos, en las
evaluaciones que se realizan de manera sisteméatica en las instituciones educativas
en cada periodo académico. Y mas all4d de la nota, la calificacién y todo lo
concerniente al &mbito educativo, debido a que la lectura no se imparte como una
actividad gozosa y productiva, sino que se incentiva de una manera obligatoria e

impositiva, provocando en el estudiante el rechazo y el poco interés por la misma.

Esto conlleva a que el estudiante deje a un lado el nivel de analisis y critica a la hora

de leer debido a que no interpreta ni capta la intencionalidad del texto. Una
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alternativa de solucién para dar relevancia a las habilidades del razonamiento y
analisis, pero fundamentalmente a la capacidad critica, reflexiva, creativa y
argumentativa es la de trabajar a partir de la cronica para fortalecer la lectura critica

y las habilidades del pensamiento critico.

Por lo anteriormente dicho y debido a los cambios sociales, politicos, econémicos y
educativos, la escuela deberia ser un espacio para reflexionar, criticar
constructivamente y analizar sobre el contexto y las realidades existentes. Para ello,
la mejor herramienta es el pensamiento critico. Cambiar los aprendizajes
memoristicos y motivar a los estudiantes a cuestionarse, escucharse y respetarse
las opiniones, pues de esta manera se forman seres capaces de analizar los
problemas y buscar alternativas de solucién convirtiéendose asi en ciudadanos

conscientes de su responsabilidad en la comunidad a la que pertenecen.

Es por esto que, en el Colegio Ciudadela Educativa del Magdalena Medio del
municipio de Barrancabermeja, se llevé a cabo una investigacion relacionada con el
pensamiento y la lectura critica. Teniendo en cuenta el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) podemos decir que la lectura de contexto es uno de los ejes
principales para llevar a cabo procesos de ensefianza-aprendizaje en los
educandos como en su formacion integral. Dentro del PEI esta la implementacion
de la propuesta pedagodgica de la Institucion Educativa, es convertir el
establecimiento en un espacio de reconstruccion critica del conocimiento y para
llegar esto se debe organizar los dispositivos pedagogicos para que por medio de
ellos se brinden los principios, procedimientos y elementos que permitiran a los

estudiantes:

Discriminar y discernir los conocimientos e informaciones que reciben a través
de los medios de comunicacion, conferir rigor a los datos que provienen de la
experiencia, estructurar el conocimiento fragmentario que reciben con
coherencia y sentido, poner el conocimiento adquirido al servicio de los valores

e ideales, ser capaces de indagar, interrogar, descubrir el conocimiento por si
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mismos y con los demas (aprender a aprender) y mantener una actitud de
permanente dialogo con los otros, que les haga compartir el saber adquirido y

los criterios para su contrastacién cientifica y utilizacion social.

El Colegio Ciudadela Educativa del Magdalena Medio de la comuna 7 esta
conformada por comunidades de estrato medio y bajo (1 y 2) organizadas en
familias que generalmente tienen 5 o0 mas integrantes. La estructura familiar que
tienen los nifilos y nifias no es la conocida tradicionalmente, padre madre e hijos
pues en su mayoria son madres cabeza de familia, otros nifios viven con sus

abuelos, padrastro, madrastra, tios, etc.

Los padres o acudientes se dedican a actividades econdmicas como las ventas
informales, moto transporte, muchos viven del sueldo y ganancia del dia a dia

puesto que no hay ni garantias ni estabilidad laborar.

Algunas probleméticas que enfrenta la comuna es el hacinamiento por
desplazamientos que fomentan nuevas invasiones generando pocas garantias de
empleo, la desintegracion y violencia intrafamiliar, la drogadiccién y embarazos a
temprana edad, pandillas, prostitucion, delincuencia juvenil, y falta de formacion en

valores y acuerdos.

A partir de lo anteriormente mencionado, se analiza que los estudiantes de dicha
institucion educativa estan expuestos a grandes problemas sociales, econémicos y
culturales. Por estas razones, la apuesta pedagogica de Ciudadela Educativa tiene

entre sus premisas:

v' El aprendizaje es un proceso tanto activo como reflexivo. Los sujetos
combinan la experiencia (la accion, el saber) con el pensamiento (reflexion,
con la accioén) desde sus propias estructuras en la construccion de su
conocimiento. Las situaciones que estimulen al aprendizaje deberan
entonces incluir ambos elementos.

1 CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO BARRANCABERMEJA.

19



v Es fundamental la responsabilidad del maestro(a) en el disefio de
experiencias pedagodgicas, basadas en problemas comprensibles para el
estudiante, pero con la suficiente potencia para cuestionar y desequilibrar
sus concepciones y vincularlo con otros saberes?

Las pruebas a nivel Nacional como las pruebas SABER aplicadas en el grado
tercero, quinto, noveno y las SABER 11 en el grado undécimo demuestran el bajo
nivel en la comprensién textual, en la interpretacion de gréficas y lectura critica. Las
pruebas valoran las competencias que han desarrollado los estudiantes, acorde con
los Estandares Béasicos de Competencias establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional, que son los referentes comunes a partir de los cuales es
posible establecer qué tanto los estudiantes, y el sistema educativo en su conjunto,
estadn cumpliendo unas expectativas de calidad en términos de lo que saben y lo
que saben hacer®. En basica primaria los nifios de grado tercero se enfrentan a una
prueba de 40 preguntas del area de Lenguaje y 44 de matematicas. Los estudiantes
de grado quinto responden 36 preguntas del area de Lenguaje, 48 preguntas del
area de matematicas, 48 preguntas del area de ciencias naturales y 48 preguntas
de competencias ciudadanas. Actualmente, los colegios realizan simulacros
apuntando al mejoramiento de los resultados que emiten dichas pruebas y hacen
cambios en los planes de area y/o mallas curriculares dirigidas a fortalecer y mejorar

el desempefio de los estudiantes en las areas evaluadas.

Con respecto a estas pruebas el colegio Ciudadela Educativa, se encuentra en un

nivel minimo a nivel municipal y bajo a nivel nacional.

2 CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO BARRANCABERMEJA.

3 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES).
Bienvenidos Pruebas  Saber  3° 5°, 7y 9° 2010. Recuperado  de:
http://lwww?2.icfes.gov.co/estudiantes-y-padres/pruebas-saber-3-5-y-9-estudiantes.
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Gréfica 1. Comparacion de los resultados de las pruebas Saber en lenguaje del grado
tercero de cada una de las sedes del Colegio Ciudadela Educativa del Magdalena
Medio en el area de Lenguaje con respecto a los afios 2014-2015
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En la grafica anterior, podemos observar que el nivel avanzado es bajo en 4 de las
5 sedes que tiene el colegio, pues solo llega al 15%, solo la sede Fe y Alegria supero
el 40%. El nivel satisfactorio se encuentra entre el 30% y 40% en la mayoria de
sedes. La sede Fe y Alegria tiene méas del 50% en este nivel. En los niveles minimo

e insuficiente se encuentran entre el 20% y 40%.

El trabajo de investigacion se llevara a cabo con los estudiantes de grado tercero
de la sede B Jorge Eliecer Gaitan. Partiendo de la anterior grafica, en comparacion
con el afio 2014, el nivel minimo subié del 29% al 40% vy el satisfactorio bajo del
39% al 25%, el nivel insuficiente estuvo igual en un 23% y el avanzado subi6 del 9%
al 12%.

Se puede evidenciar el bajo nivel de comprension, analisis e interpretacion de
diferentes tipologias textuales por parte de los estudiantes de grado tercero, ya que
estas pruebas manejan preguntas enfocadas a todos los niveles de lectura
planteados por los lineamientos (literal, inferencial y critico intertextual) y los
componentes sintactico, semantico y pragmatico. Se puede concluir entonces que,
existe la necesidad de realizar un diagndstico anual para identificar los problemas

gue tiene los nifios para leer, y de la misma manera implementar estrategias que
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ayuden a mejorar dichos resultados, pero no solo desde el area de Lengua
Castellana, sino desde todas para que asi la lectura sea un eje transformador del
aprendizaje. Estas estrategias deberan partir primordialmente de la relevancia del
proceso lector en el aula de clase, de la planeacién de configuraciones didacticas
qgue faciliten el manejo del tiempo, la calidad de la ensefianza y la creacion de
procesos que implican un aprendizaje significativo y enriquecedor, tanto para los

estudiantes como para los maestros.

Con base en los resultados del cuadro 1, el colegio en busca de mejorar las
competencias de lenguaje y mateméticas, cuenta con el apoyo de la fundacion
CELSIA. Celsia es una empresa de energia que ha redefinido su estrategia
alrededor del cliente, ampliando su portafolio a tres nuevos negocios: Ciudades-
Sostenibilidad, Empresas-Productividad y Hogares-Bienestar, en linea con las
nuevas tendencias y necesidades del mercado eléctrico. Actualmente tiene una
capacidad de generacion de energia de 2.388MW en 27 centrales ubicadas en
Colombia, Panama y Costa Rica*. En Colombia, Celsia hace presencia en tres
departamentos: Antioquia, Atlantico y Santander. En las zonas de influencias,
aportan al mejoramiento de la calidad de vida a través de proyectos que tienen como

énfasis:

v’ La calidad educativa: Desarrollan proyectos de mejoramiento de la calidad
educativa a través de modelos integrales de fortalecimiento pedagdgico en
matematicas, lenguaje, gestién escolar y educacion ambiental.

v La energiay el agua: Ejecutan proyectos de iluminacién y potabilizacion del
agua en instituciones educativas, generando un modelo de intervencion
integral que incluya acompafiamiento para la formacién en uso eficiente de
estos recursos®.

Por lo anterior, se crea la fundacién Celsia que tiene como propdsito contribuir al

mejoramiento de las condiciones de vida de las comunidades en las zonas de

4CELSIA. Recuperado de: http://www.celsia.com/es-es/Nuestra-Empresa/Sobre-Celsia
SCELSIA. Recuperado de: http://www.celsia.com/fundacion-celsia/Sobre-la-Fundaci%C3%B3n-
Celsia/Prop%C3%B3sito-central
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influencia de la organizacion, a través de proyectos participativos y sostenibles que

fortalecen y desarrollan capacidades en el sector educativo.

En la linea de accién de educacion, la fundacion Celsia maneja el programa Mi
Brijula en el colegio Ciudadela Educativa del Magdalena Medio dirigido
especialmente a los docentes de Basica Primaria brindando herramientas,
estrategias, material didactico y orientaciones metodologicas para fortalecer los
procesos de planeacion y ejecucion de las clases, apuntando a mejorar en estas
pruebas. El objetivo de la fundacién CELSIA es fortalecer la calidad de la educacion,
mediante un acompafamiento integral que involucre los niveles del servicio
educativos como: Gestion del aprendizaje, gestion institucional y evaluacion y
seguimiento. Este programa maneja en su ruta metodoldgica tres etapas:

Orientacién al disefio de repasos dirigidos, simulacros y refuerzo.

Para el programa Mi Brujula, el profesorado es uno de sus pilares para la
transformacion de las practicas pedagdgicas. A lo largo de dos afios, han venido
desarrollando talleres de formacién a los docentes de las 5 sedes de primaria con
las que cuenta Ciudadela Educativa del Magdalena Medio (CEMM). En estos
talleres han brindado manejo de material didactico, explicacion de innovadores
modelos de planeacion de clases con las secuencias didacticas y los aula taller,
estrategias para motivar y despertar el interés en los estudiantes por aprender
tematicas de lenguaje y matematicas. Igualmente, desarrollan trabajos y proyectos

del programa con los estudiantes.

En este afio, CELSIA realiz6 un simulacro en el primer trimestre y otro en el segundo
trimestre, antes del receso de los estudiantes con los grados de tercero y quinto de
la sede B Jorge Eliecer. Con respecto al area de lenguaje los resultados fueron muy
bajos en los componentes que evaltua el ICFES. Cabe decir, que el trabajo de los
profesores en las clases cobra vital importancia. Mas alla de los resultados
arrojados, es necesario hacer una observacion detenida a los procesos que se

llevan a cabo en el aula, pues al desarrollar muchas actividades no se logra nada
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gue impacte significativamente el proceso de ensefianza y aprendizaje. Es
indispensable, replantear las metodologias, estrategias, tematicas que se estan
trabajando para fortalecer y potencializar el pensamiento critico pues no se observa
de ninguna manera en el quehacer educativo de los docentes del CEMM. Si se
empieza a trabajar el pensamiento critico, se debe ser consciente que no es
responsabilidad sélo del area de Lenguaje, sino de todas las areas, lo que facilitara

muchos procesos de formacion educativa.

Ahora bien, segun el indice Sintético de Calidad de la Educacion (ISCE) el colegio
Ciudadela Educativa del Magdalena Medio se encuentra asi en cuanto al area de

Lenguaje del grado tercero:

Gréfica 2. Componente de progreso grado tercero, area de Lenguaje afio 2016

Tercero
Lenguaje
2015 2016
|  E—

m 9% ™ 5%
26% 27%
42% 33%

m 23% - m 35%

Nivel avanzado mm Nivel satisfactorio Nivel minimo mm Nivel insuficiente

En este componente el colegio hace una comparacion consigo mismo en relacion
de los resultados obtenidos en el afio anterior y el que esta en curso, para de esta
manera, saber cuanto ha mejorado. Segun la gréfica 2, en el afio 2016 se disminuyo
en el nivel avanzado y se aumenté en el nivel insuficiente, fendmeno que deberia
presentarse al contrario. Lo que se quiere cada afio, es que la institucion suba en
cuanto al nivel satisfactorio y avanzado y, a la vez, disminuya en el nivel minimo e

insuficiente.
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A manera de comunicacion, en la institucidon anualmente se lleva a cabo una reunion
donde se exponen dichos resultados y se evallan procesos que se estan
desarrollando en cuanto a las areas de matematicas y lenguaje. De igual forma, se
evalla la planeacion de clases y las actividades que realizan las areas, como
también se proponen estrategias para fortalecer procesos que han dado resultados

o en definitiva, replantear lo que no esta funcionando.

Partiendo de esto, hemos llegado a la conclusion, que aunque el colegio esta siendo
apoyado en las areas que se evallan en las pruebas, en que los docentes estan en
constante capacitacion para mejorar las practicas pedagdgicas, ademas del trabajo
con programas como “Todos a Aprender” jpor qué no se logra aumentar de manera
significativa estos resultados? Aunque se ha avanzado un poco con respecto a los
afos anteriores, siguen siendo reflejadas las deficiencias en el area de lenguaje

como en el area de matematicas.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, y en busca de alternativas de solucion
gque ayuden a formar estudiantes capaces de leer, comprender, analizar,
argumentar y lo mas relevante que sea capaces de leer su realidad con
pensamiento critico, este proyecto se plantea la siguiente pregunta: ¢De qué
manera una secuencia didactica disefiada entorno a la lectura de crénicas ayuda a
fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes del grado cuarto en una

institucion publica de Barrancabermeja?
Las preguntas directrices que orientan la investigacion son:

¢En qué nivel de lectura se encuentran los estudiantes de grado tercero de Béasica
primaria?

¢, Qué caracteristicas debe tener una secuencia didactica que ayude a fortalecer el
pensamiento critico y la lectura critica en los estudiantes de grado cuarto de una
institucion publica de Barrancabermeja?

¢, Cudles fueron los alcances y las limitaciones que se presentaron durante el

proceso de disefio e implementacion de la secuencia didactica?
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2. JUSTIFICACION

La lectura es la accion que nos permite interactuar con el mundo a lo largo de la
vida en todos sus campos. Por lo tanto, la convierte en un referente crucial para el
proceso de enseflanza aprendizaje de los estudiantes. En la actualidad, se
encuentra muy marcada la frase de los docentes en las instituciones educativas,
foros, encuentros y reuniones académicas: “A los estudiantes no les gusta leer”.
Este pensamiento tan generalizado se ve reflejado en las bajas calificaciones que
cotidianamente los estudiantes colombianos en las evaluaciones que se realizan de
manera sistematica, cada periodo académico, en las instituciones educativas. Lo
mismo ocurre en las pruebas internacionales, por ejemplo, la PISA, asi como en las
nacionales, como las pruebas Saber. Sin embargo, esta situacibn no esta
relacionada solo con la calificacion y en el &mbito educativo. Si se tiene en cuenta
gue en la mayoria de colegios e instituciones educativas, los ejercicios de lectura
son llevados a cabo de manera obligatoria, la pregunta seria, ¢,como hacer de la

lectura una actividad gozosa y productiva?

A nivel internacional, en las pruebas PISA (Programa de Evaluacion Internacional
de los Estudiantes) realizada a 13.459 estudiantes de 15 afios de 380 instituciones
entre publicas y privadas en el afio 2012, arroja que Colombia se encuentra entre
los ocho paises latinoamericanos con mas alto porcentaje de estudiantes con bajo
rendimiento escolar, seglin la Revista Semana®. En las areas calificadas estan la
lectura, las matematicas y las ciencias. A nivel de lectura, fue el area con puntaje
mas alto, se evidencié que los estudiantes identifican la idea principal de texto, pero
se debe reforzar la intertextualidad pues demostraron dificultad para relacionar el

texto con otros textos y con experiencias personales.

6 GRANJA MATIAS, Simdn. Colombia se raja otra vez en educacion. Revista Semana [en linea],
Febrero 2016 [citado el 23 de noviembre de 2016] Disponible  en:
http://www.semana.com/educacion/articulo/colombia-quedo-entre-los-diez-paises-con-peor-
resultado-en-las-pruebas-pisa-2012/460104
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En este sentido, es necesario analizar y reflexionar sobre el papel que juega la
escuela como espacio donde la lectura sea protagonista y de este modo generar
nifios lectores, pensadores y escritores. Hacer del estudiante un lector libre para
que esta condiciéon le permita abrirse al deleite. Por ello, es tan importante que
desde el grado preescolar y a lo largo de la basica primaria, la lectura se refuerce
constantemente, a través de procesos de comprension y analisis. Pero esto no solo
es un proceso de la academia, también viene de la familia, pues la lectura en casa
retroalimentaria lo trabajado en clase, lo cual fortaleceria las habilidades y, por

consiguiente, el aprendizaje.

Partiendo de las reflexiones anteriores, se ve la necesidad de indagar las
debilidades presentadas por los estudiantes para realizar una lectura critica y de
esta manera replantear las estrategias de ensefianza del area de lenguaje y las
otras areas del conocimiento en aras de empezar a formar pensadores criticos
capaces de adquirir y analizar nuevos conocimientos, ponerlo en practica, resolver
problemas y mantener una actitud de cambio y disposicion al aprendizaje continuo
y reflexivo. Estudiantes que investiguen sobre cualquier teméatica sin tener miedo de

dudar, de preguntar, de experimentar y cuestionarse a si mismo y a los demas.

Ahora bien, el rol del maestro es parte fundamental para cumplir con este objetivo
puesto que, cuando el maestro es consciente de su propio proceso de lectura tiene
una ganancia a priori. Muy dificilmente, un maestro que poco lee y constantemente
se esta preparando, podra orientar adecuadamente a sus estudiantes al momento
de leer, de motivar, de incentivar el gusto por la lectura y las ventajas que trae

consigo.

Es necesario recordar que este proyecto de investigacion se llevo a cabo en el
colegio Ciudadela Educativa del Magdalena Medio del municipio de
Barrancabermeja en la sede B Jorge Eliecer Gaitdn con los estudiantes del grado
cuarto. Esta institucion se encuentra ubicada en la comuna 7, la cual esta inmersa

en una serie de problematicas sociales que afectan la familia y por consiguiente a
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la poblacién infantil y juvenil que estudian alli. Uno de los problemas que mas se
vivencia es la pobreza lo que obliga en la mayoria de casos, a que los padres de
familia trabajen todo el dia, los nifios se queden solos y no haya un acompafiamiento
permanente en el proceso de aprendizaje. Ademas, el analfabetismo de los
acudientes influye en cierta manera pues los estudiantes no tienen soporte que les
permita continuar con los aprendizajes adquiridos en la escuela. Partiendo de esa
realidad y de otros aspectos se quiere llevar al aula, diferentes tipos de textos, entre
ellos, la cronica, que a través de variadas técnicas y estrategias fortaleceran y

propiciardn el pensamiento critico.

Por consiguiente, incursionar en la institucion con un proyecto de investigacion que
permita identificar situaciones susceptibles de mejora tales como las practicas
educativas cotidianas, las dificultades de lectura en los estudiantes de basica
primaria, como por ejemplo, la identificacion del tipo de texto, su estructura, la
inferencia de hechos o eventos, relaciones y caracteristicas de los personajes del
texto, el analisis una situacion problema para dar su punto de vista y tomar una
postura critica, llevo a la maestra investigadora a proponer una secuencia didactica
que reunié diferentes actividades en torno a la lectura de crénicas. Esta propuesta
metodolégica fue un factor determinante que dio origen a procesos Yy
transformaciones que inicialmente no se ven a corto plazo, pero con el tiempo
podrian evidenciarse en el mejoramiento del rendimiento académico de los

estudiantes y, por ende, los resultados de las pruebas.

Asimismo, este proyecto de investigacion, analisis y resultados pueden servir como
punto de partida para disefiar rutas de mejoramiento que den lugar a modificaciones
en el area de Lenguaje, ademas de incentivar procesos de metacognicion en los

profesores del area.

Por otra parte, trabajar por medio de secuencias didacticas le permitié a la maestra
desarrollar una serie de actividades que tienen en cuenta los conocimientos previos

de los estudiantes para realizar procesos como: analizar, deducir, explicar,
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relacionar, abstraer ideas, entre otras, generando asi aprendizajes significativos.
Ademas, le facilitd la posibilidad de realizar un trabajo estructurado teniendo en
cuenta los contenidos del area, el contexto, la complejidad de las actividades, la
metodologia y los criterios de evaluacion. Su aplicacién proporcioné informacién
cualitativa sobre la secuencia didactica como estrategia y método para fortalecer los

niveles de comprension lectora y las habilidades del pensamiento critico.

Finalmente, si bien este trabajo no podra mejorar las condiciones sociales y
familiares de los nifios en un futuro inmediato, si puede convertirse en el primer
paso para empezar un cambio en cuanto a la calidad del aprendizaje y la ensefianza

orientada a la infancia de esta comuna en particular.

Cabe resaltar también, que el proyecto sera expuesto al servicio de la comunidad
educativa, generando espacios de reflexion junto a los maestros para promover
practicas pedagogicas significativas que se orienten al fortalecimiento del
pensamiento critico y los procesos de lectura critica y, a su vez, incentivar a la
investigacién accion en el aula para construir verdaderos maestros criticos de su

guehacer pedagdgico.
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3. OBJETIVOS

3.1 GENERAL

Determinar de qué manera una secuencia didactica disefiada en torno a la lectura
de cronicas permite el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes de

grado cuarto en una institucion publica de Barrancabermeja.

3.2 ESPECIFICOS

e |dentificar el nivel de lectura que tienen los estudiantes de cuarto grado de

béasica primaria.

e Establecer las caracteristicas que debe poseer una secuencia didactica que
ayude a fortalecer el pensamiento critico y la lectura critica en los estudiantes

de grado cuarto de basica primaria.
e Determinar los limites y alcances de la implementacion de una secuencia

didactica basada en la cronica como recurso pedagogico para el

fortalecimiento del pensamiento y la lectura critica.
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4. METODOLOGIA

Este capitulo presenta el proceso que se siguié para cumplir con el desarrollo de la
etapa de investigacion, partiendo del objetivo de fortalecimiento del pensamiento
critico por medio de la cronica, para culminar con un marco de guia que cumpliera

con las expectativas para satisfacer la problematica planteada.

Para lograr lo planteado anteriormente es importante determinar el tipo de estudio
que se ha de realizar y el disefio de la investigacion, estos aspectos permiten brindar
la validez y confiabilidad al proyecto. Posteriormente se hara la descripcion del
procedimiento requerido desde el enfoque metodolégico que se plantee en esta
investigacion, las etapas a desarrollar, el método, la poblacién y la muestra
seleccionada para la aplicacion de los diferentes instrumentos; asi como la técnica
empleado para la colecta de datos, procedimientos y la forma como se analizaran

para dar respuesta al problema planteado.

Para cualquier investigacion ha de elegirse un método que responda
adecuadamente a sobre la realidad que se investiga. El enfoque del presente
estudio fue cualitativo. Como menciona Bautista C. Nelly Patricia’, el enfoque
cualitativo, tiene como estrategia conocer los hechos, los procesos, las estructuras
y las personas de una manera global y no en partes, logra abarcar una mayor y
mejor comprension de la complejidad humana, por lo tanto, no se limita a los hechos

observables si no a sus significados y particularidades culturales.

Asi mismo agrega Hernandez, Fernandez y Baptista®, el enfoque cualitativo se basa
en métodos de recoleccién de datos no estandarizados, no hay una medicién

numérica y por lo tanto no se da el analisis estadistico, la recoleccion de datos

" BAUTISTA, C. Nelly Patricia. Proceso de la Investigacion Cualitativa. Epistemologia, metodologia
y aplicaciones. Manual Moderno, Bogota 2011. p.19.

8 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto et al. Metodologia de la investigacion. 5 ed. Ediciones. México
D. F.: Mc Graw Hill, 2013 p. 175
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consiste en obtener perspectivas, puntos de vista de los participantes del estudio

(emociones, expectativas, entre otros aspectos subjetivos)

El enfoque metodologico de corte cualitativo en la conceptualizacion de Giroux y
Tremblay, quienes plantean que los investigadores del enfoque cualitativo “se
ocupan de la lectura que la gente hace de su realidad, intentan precisar cdmo
perciben e interpretan las personas una situacion dada, pidiéndoles que se
expresen profusamente sobre ella o analizando las huellas que han dejado”. En
este sentido, en las investigaciones cualitativas se hace hincapié en la comprension

de los fendmenos que son objeto de estudio.

También plantean Giroux y Tremblay en su obra que la investigacién cualitativa
suele ser el enfoque usado en las primeras etapas de una investigacion, pero que
esto se acentlia aun mas en aquellos estudios donde se explora un fenédmeno poco

estudiado hasta un tiempo en concreto.

Por otro lado, Hernandez, Fernandez y Baptistal® caracterizan la investigacion
cualitativa como flexible, abierta y holistica. Utiliza técnicas que no implican
medicion numeérica para el estudio y recoleccion de datos de un pequefio numero
de casos. Busca explorar, describir, comprender, interpretar y reconstruir la realidad,
pero no pretende generalizar resultados. Utiliza una légica inductiva, pues estudia
casos o situaciones especificas y muy particulares para obtener conocimiento de
alcance general. En esta investigacion, evalué el desarrollo natural de los procesos,
pues no hubo manipulacién. Lo que le interesa al investigador es conocer las
perspectivas, los puntos de vista, las vivencias de los participantes y la interaccion
entre los individuos. En otras palabras, su interés es entender como perciben e

interpretan las personas una determinada situacion

% GIROUX, Sylvain y TREMBALY Ginette. Metodologia de las ciencias humanas. La investigacion
en accion. México D.F. Fondo de Cultura Econdmica. 2004. p. 39

10 |bid.p.41
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En la presente investigacion, se proyecto realizar un proceso de fortalecimiento del
pensamiento y la lectura critica en un grupo de estudiantes de grado cuarto de la
Institucion Ciudadela Educativa, usando como pretexto la lectura de cronicas y de
esta manera reforzar, ademas de los niveles de lectura, la lectura de contexto y las
habilidades del pensamiento critico necesarias para realizar un proceso lector
comprendido y argumentador. Partiendo de esta informacion inicial, se plantearon
instrumentos que identificaron las dificultades y ayudaron a estructurar elementos
plasmados en una serie de guias que logren cumplir los objetivos del estudio, de tal
forma, que como producto se pudo presentar una propuesta pedagoégica coherente
con la solucion de la problematica, que sea pertinente a las necesidades actuales

de la institucion y a las exigencias que requiere la educacién del siglo XXI.

4.1 DISENO METODOLOGICO

La presente investigacion se inscribié dentro del disefio de Investigacion Accion,
puesto que segun Hernandez, Fernandez y Baptista su propdsito principal “se centra
en aportar informacion que guie la toma de decisiones para programas, procesos y
reformas estructurales™!. En este disefio, el investigador y los participantes
interactan permanentemente con los datos, involucrando indagacion individual y

de grupo.

Para Elliot J, “el objetivo fundamental de la investigacidn accién consiste en mejorar
la practica en vez de generar conocimiento. La produccion y utilizacién se subordina

a este objetivo fundamental y estd condicionado por éI"*?. Es decir, el profesor se

1 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto et al. Metodologia de la investigacién. . México D. F. Mc Graw
Hill Ediciones. 5 ed. 2013. p. 509

12 ELLIOT, J. El cambio Educativo desde la investigacién accion. Madrid, Esparia. Editorial Morata,
2005. p. 67
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convierte en un ser reflexivo de su practica pues €l hace parte del contexto y de los

problemas que alli hay.

Entendido esto, la investigacion accion es clave fundamental para el mejoramiento
de las préacticas educativas ademas de concientizar a los profesores de su quehacer
partiendo del analisis y la criticidad que implica educar, transformar y crear
ambientes educativos exitosos. Para Elliot J. “La investigacién accién en el aula
consta con una serie de caracteristicas”'® que aportan significativamente a la

educacion y sus transformaciones.

4.1.1 Caracteristicas de la Investigacion Accion en la escuela. La
investigacion-accion en las escuelas analiza las acciones humanas y las situaciones

sociales experimentadas por los profesores como:

v Inaceptables en algunos aspectos (problematicas);

v Susceptibles de cambio (contingentes),

v Que requieren una respuesta practica (prescriptivas) 4.

Como se expresaba en el primer parrafo, la investigacién accion se relaciona con
los problemas sociales mas que a los teoricos referidos a la disciplina, que enfrentan
diariamente los profesores, con los estudiantes y con el contexto educativo en

general.

1. “El propdésito de la investigacion-accion consiste en profundizar la comprensién
del profesor (diagnéstico) de su problema. Por tanto, adopta una postura
exploratoria frente a cualesquiera definiciones iniciales de su propia situacion

que el profesor pueda mantener”>.

13 ELLIOT, J. La investigacion accion en la educacion. 4 ed. Madrid, Espafia. Editorial Morata, 2000.
p. 23

Y |pid., p. 24

15 |bid., p. 24

34



Es decir que el profesor al realizar el diagnéstico a través de un proceso de
comprension antes de buscar soluciones adecuadas al problema. Si se hace un

buen proceso de comprension se podria llegar a una buena solucion.

2. “La investigacion-accién adopta una postura teérica segun la cual la accién
emprendida para cambiar la situacion se suspende temporalmente hasta

conseguir una comprension mas profunda del problema practico en cuestion”8.

El investigador debera ejercer la lectura y escritura como fundamento de
conocimiento sobre personas que han realizado investigaciones a fin con la suya y
de esta manera, explore y se documente. Este proceso de lectura ampliard su

panorama y enriguecera su comprension sobre el problema a investigar.

3. “Al explicar "lo que sucede", la investigacién-accion construye un "guion" sobre
el hecho en cuestion, relacionandolo con un contexto de contingencias
mutuamente interdependientes, o sea, hechos que se agrupan porque la

ocurrencia de uno depende de la aparicion de los demas”?’.

Cabe decir que este guion en ocasiones esta determinado por los estudios de casos
ya que muestran de una manera mas natural y realista la problematica ademas de

generar nuevas concepciones y criterios que orientan la investigacion.

4. “La investigacidn-accion interpreta "lo que ocurre" desde el punto de vista de
quienes actuan e interactian en la situacion problema, por ejemplo, profesores

y alumnos, profesores y director”'8,

16 |bid., p. 24
17 |bid., p. 24
18 |bid., p. 24
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Se da importancia a las perspectivas y situaciones vivenciadas por los seres
inmersos en la investigacion. En la educacion, serian los profesores, estudiantes,
administrativos y padres de familia. Por eso son tan importantes las herramientas
como la entrevista y la observacién participante en la investigacion accion ya que
se logran determinar acciones, costumbres, creencias, posiciones, decisiones y la

comprension de los sujetos sobre la problematica.

5. “Como la investigacion-accion considera la situacion desde el punto de vista de
los participantes, describird y explicard "lo que sucede" con el mismo lenguaje
utilizado por ellos; o sea, con el lenguaje de sentido comuin que la gente usa
para describir y explicar las acciones humanas y las situaciones sociales en la

vida diaria”®.

Es necesario e importante que la investigacion accidon genere dialogo entre sus
participantes y de esta manera se consideré original y Unico. Las entrevistas son un

medio netamente generado por el didlogo natural entre dos 0 mas personas.

6. “Como la investigacién-accién contempla los problemas desde el punto de vista
de quienes estan implicados en ellos, solo puede ser valida a través del dialogo

libre de trabas con ellos”29,

Es decir, a partir del dialogo de los participantes en la investigacién accién se van
generando una comprension que parte de lo particular para llegar a lo general y le
exige a los participantes auto reflexionar sobre su papel en la problematica a

investigar.

19 |bid., p. 25
20 |bid., p. 25
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7. “Como la investigacién-accion incluye el didlogo libre de trabas entre el
"investigador” (se trate de un extrafio o de un profesor/investigador) y los

participantes, debe haber un flujo libre de informacién entre ellos™?*.

El investigador debe tener acceso a las concepciones e interpretaciones de
participantes conocidos o desconocidos en la investigacion al igual que los

participantes pueden tener el mismo acceso para conocer al investigador.

Por todo lo anterior, el enfoque metodoldgico de este proyecto fue la investigacion
accion ya que permitio realizar un trabajo desde la reflexion, el analisis y
conocimiento de la problematica social y educativa del contexto escolar. Por tanto,
se llevod a cabo una investigacion que ademas de generar transformaciones en los
procesos de ensefianza-aprendizaje a corto y largo plazo, permitiera en el
investigador desarrollar procesos de reflexion, andlisis, pensamiento critico y asi
lograr reconocerse no sélo como transmisor de conocimientos de determinada area
sino que se visualice como un agente de cambio, como un conocedor de realidades
probleméticas educativas en las que se encuentra inmersa que no permite el

mejoramiento de la calidad educativa.

Para Elliot J., “el profesor que modifica algun aspecto de su practica docente como
respuesta a un problema practico, revisando después su eficacia para resolverlo.
Mediante la evaluacién, la comprension inicial del profesor sobre el problema se
modifica y cambia”??. Es decir, el profesor a partir de la accion, reflexiona pues este
proceso le permite comprender, de manera retrospectiva, las situaciones problemas
generadas en el aula y que podrian ser susceptibles de un mejoramiento en la

practica educativa, generando asi una forma de Investigacion Accion Educativa.

21 |bid., p. 25
22 |bid., p. 37
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Para el presente proyecto, la investigacién accién fue importante en la medida que
involucro al maestro investigador como actor y ejecutor de su practica pedagogica
y de manera autonoma pudo disefiar las estrategias que le permitieron abordar el
problema y darle una solucién apropiada. El problema detectado estuvo en su
contexto y como parte del mismo permiti6 que su plan de accion pudiera ser

evaluado y re direccionado de acuerdo a los ciclos que plantea esta metodologia.

4.2 FASES DE LA INVESTIGACION ACCION

Figura 1. Modelo de Investigacion-Accion de Kurt Lewis interpretado por
Kemmis

Fuente: ELLIOT J. El cambio educativo desde la Investigaciéon Accion. Ediciones Morata. Cuarta
Edicion. Madrid. 2015. p. 88

IDEA INICIAL
RECONOQCIMIENTOQ
(Descubrimierlto de hechos)
PLAN GEMNERAL
PASO 1
PASO 2
IMPLEMEN-
TACION
PASO 1
EVALUAR PLAN
CORREGIDO
PASO 1
PASO 2
IMPLEMEN-
TACION
PASO 2
EVALUAR etc.
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De acuerdo al modelo de Kurt Lewis, citado por Elliot?3, la Investigacion Accién esta

determinada como un espiral ciclico que comprende las siguientes fases:

4.2.1 Fase |: Identificacion y aclaracidon de la idea general. Segun Kemmis en
palabras de Elliot, la idea general “consiste en un enunciado que relaciona una idea
con la accion”?4. Es decir, en esta primera fase se plantea la situacién o cuestion

gue se quiere mejorar o cambiar.

Cuando se ha determinado el problema, el cual debe ser lo mas claro posible, se
hace el diagndéstico para conocer el origen de la situacion, los implicados y sus
posiciones. Lo anterior ayuda a determinar lo que esta sucediendo realmente en

torno a la situacion detectada.

Elliot, J. proporciona unos criterios de seleccién para la idea general:
1. Que la situacion de referencia influya en el propio campo de accién.

2. Qué quisiéramos cambiar o mejorar de la situacion de referencia.?®

La maestra reconoci6 a través de la Investigacion Accibn como modificar o mejorar

la situacion a partir de la lectura y revision de la documentacion.

Para Murillo, es importante considerar la recoleccion de la informacion sobre el
problema a investigar y la acciéon que se quiere implementar por lo que la revision

documental es clave en esta fase y conviene tener presente preguntas como:

1. ¢Se dispone de suficiente informacion sobre el tema?

2. ¢Se haleido lo suficiente sobre la metodologia?

23 ELLIOT, J. El cambio Educativo desde la investigacion accion. Madrid, Esparia. Editorial Morata,
2005. p. 88

2 |bid., p. 91

% |bid., p. 91
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3. ¢Se tiene otros documentos o materiales pendientes por leer? 26

Esta fase segun Fernandez, Hernandez y Batista, es “Construir un bosquejo del
problema y recolectar datos”?’. A partir de lo anterior, se hizo revisién y analisis de
los resultados de pruebas estandarizadas internacionales y nacionales como las

pruebas PISA, pruebas Saber grado tercero y el ISCE.

4.2.2 Fase Il: Reconocimiento y revision. Segun Elliot J, se define como “describir
con la mayor exactitud posible la naturaleza de la situacion que queremos modificar
o mejorar’?®, Esta etapa es reiterativa durante todo el proceso ya que consiste en
revelar y analizar acciones, contribuyendo en la aclaracion de la naturaleza del

problema.

Esta fase apunto6 a dar respuesta a un objetivo:

e Determinar el nivel lectura de los estudiantes de grado cuarto de Basica

Primaria.

Para lograr tal objetivo, se utilizaron técnicas de recoleccién de informacién como la
prueba de lectura y cuestionario con su respectivo instrumento, guia de preguntas
tipo prueba Saber. Una vez establecido el problema, la maestra considero acciones
que le permitieran intervenir en la situacion con el fin de lograr un cambio positivo,

mediante el disefio y la implementacion de una secuencia did4ctica elaborada a

26 MURILLO TORRECILLA, Francisco J. Investigacion Accion. [en linea]2010-2011 [Citado el 2 de
diciembre de 2016] Disponible en:
https://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/jmurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso_10/Inv_ac
cion_trabajo.pdf

27 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto et al. Metodologia de la investigacion. . México D. F. Mc Graw
Hill Ediciones. 5 ed. 2013. p. 511

28 ELLIOT, J. El cambio Educativo desde la investigacion accion. Madrid, Espafia. Editorial Morata,
2005. p. 92
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partir de la lectura de cronicas. Este proceso dio paso al plan de accién que se

define y estructura en la siguiente fase.

4.2.3 Fase lll: Construccion e implementacién de un plan de accion. Después
de cumplir los anteriores aspectos, la maestra investigadora plante6 la accién
estratégica, partiendo del analisis del diagnéstico que fue decisivo. En esta
metodologia, la accion es el eje o0 nucleo sobre el cual se desarrolla para dar
respuesta a la necesidad detectada. Una vez establecido el nivel de lectura de los
estudiantes de grado cuarto, se direcciono la propuesta de intervencion para disefar
una secuencia didactica construida alrededor de la lectura de cronicas, con el fin de
contribuir al proceso de fortalecimiento de lectura y al desarrollo de habilidades del
pensamiento critico. En esta fase las técnicas usadas fueron: observacion
participante con su respectivo instrumento, el diario de campo. En cuanto a la

propuesta de intervencion, se selecciond la secuencia didactica.

4.2.4 Fase IV: Evaluacion. Siguiendo a Nelly Bautista, quien cita a Habermas se
busca “capacitar a los individuos a través de la reflexion y el entendimiento de los
propios pensamientos para que se conozcan a si mismos y facilitar la toma de
conciencia del proceso de formacién social que condiciona su realidad y percepcion
que tienen de la misma’?® Realmente esta fase es paralela a todas las demas
porque la evaluacion es permanente. Por esta razon, se registraron en el diario de
campo las diferentes situaciones, eventos 0 sucesos presentados durante la
implementacién de la secuencia didactica, analizando las estrategias, técnicas y
actividades aplicadas con los sujetos intervenidos para sacar conclusiones y luego,
ser socializadas.

Por parte de la maestra investigadora se dio una reflexion continua de su practica

docente cotidiana. Ademas, se aplicaron rejillas de heteroevaluacién, que

2 BAUTISTA, Nelly. Proceso de la investigacién cualitativa. Epistemologia, metodologia y
aplicaciones. Editorial Manual Moderno, 2011. p. 193
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permitieron, entre otros, establecer los alcances y las limitaciones de la secuencia
didactica. Adicionalmente, los estudiantes respondieron una autoevaluacién con el

fin de fomentar en ellos procesos de autocritica sobre sus desempefios.

4.3 ESCENARIOS Y PARTICIPANTES

4.3.1 Escenario. El colegio Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, es una
institucion de caracter publico — mixta, ubicada en la comuna siete de la ciudad de
Barrancabermeja. Cuenta con una sede principal (A: Media técnica) en la cual estan
los grados de la basica media y la media vocacional. Las otras sedes tienen desde
el grado preescolar hasta quinto de primaria, en ellas esta: sede B Jorge Eliecer
Gaitan, sede C Campestre, sede D Independencia, Sede F Fe y Alegria y la sede G
Nueva Granada. Cabe decir, que todas se encuentran en diferentes barrios de la
comuna siete y es el Unico colegio en la ciudad en donde el 96% de un total de 4400
estudiantes son de dicha comuna. La planta docente entre preescolar, basica
primaria y basica secundaria es de 120 maestros y un cuerpo administrativo

integrado por 8 personas al servicio de toda la comunidad educativa.

Segun Hernandez Sampieri, “la poblacién es el conjunto de todos los casos que
concuerdan con una serie de especificaciones™® basados en este concepto, se
escoge el Colegio Ciudadela Educativa porque cada afio lleva a cabo procesos para
mejorar la calidad de la educacién de los nifios y jévenes de la comuna siete, que a
través de su implementacion y seguimiento permiten identificar fortalezas vy
debilidades de las practicas pedagdgicas, administrativas e institucionales. En el
caso de los grados cuartos que son objeto del presente estudio se tiene la siguiente

distribucion.

30 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto et al. Metodologia de la investigacion. 5 ed. Ediciones. México
D. F.: Mc Graw Hill, 2013 p. 175
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Tabla 1. Resumen grados cuarto SIMAT Ciudadela Educativa del Magdalena
Medio

Sede Cantidad de Total estudiantes
grupos 4° por sede
B Jorge Eliecer Gaitan 2 67
C Campestre 2 69
D Independencia 2 75
F Fe y Alegria 3 100
G Nueva Granada 3 94
TOTAL 405

De acuerdo a los datos suministrados, se puede observar que el nimero de
estudiantes de la sede B, no es precisamente representativo como indica
Hernandez, Fernandez y Baptista. Asimismo, estos autores plantean la muestra no
probabilistica porgue se selecciona a conveniencia y de acuerdo a las

caracteristicas de la presente investigacion.

4.3.2 Participantes. Retomando a los autores Hernandez, Fernandez y Baptista
también afirman que “Para el proceso cualitativo, la muestra es un subgrupo de la
poblacién de interés sobre el cual se recolectaran datos y que tiene que definirse o
delimitarse de antemano con precision, este debera ser representativo de dicha
poblacién™?.

De esta manera, la investigacion seleccioné la muestra en la sede B Jorge Eliecer

Gaitan, con los estudiantes de grado cuarto jornada de la mafiana.

3 |bid. p 173
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Dicha sede est& ubicada en la calle 47 N. 59 - 10 en el barrio Nueve de Abril. Este
grupo de estudiantes esta conformado por 17 nifias y 16 nifios que oscilan entre las
edades de 8 y 11 afios de edad. El 100% de los participantes habitan en la comuna,
por ende, pertenecen a los estratos uno y dos ya que esta tiene 19 barrios
pertenecientes a estos niveles sociales. El nucleo familiar caracteristico tiene entre
5 0 mas integrantes, quienes obtienen su sustento econémico a través del empleo
no formal. A esto se le suma el hacinamiento por el desplazamiento forzoso,

violencia intrafamiliar, entre otros.

4.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

4.4.1 Técnicas. Las preguntas directrices jugaron un papel importante en la
recoleccién de datos ya que de acuerdo a ellas se seleccionaron las técnicas e
instrumentos que proporcionaron informacion, con los cuales se planeo y disefio
una secuencia didactica para fortalecer las habilidades del pensamiento critico y la
lectura critica en los estudiantes de grado cuarto de la sede B Jorge Eliecer Gaitan.
Por lo anterior, se utilizaron técnicas como: una prueba de lectura que tuvo como
instrumento un cuestionario con preguntas tipo pruebas saber para la muestra
participante, la observacion participante y su instrumento el diario de campo y
finalmente, el taller investigativo que tuvo como instrumento el disefio y aplicacién

de la secuencia didactica.

Para la presente investigacion se seleccionaron las siguientes técnicas:

v" Cuestionario

Para Hugo Cerda, “tradicionalmente el término "cuestionario” ha tenido tres

significados diferentes: como interrogatorio formal, como conjunto de preguntas y
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respuestas escritas, y como guia de una entrevista”?. En esta investigacion se
tomd desde el segundo significado pues tiene caracter de técnica ya que se
elaboraron unas preguntas a partir de una lectura, las cuales sirvieron como
horizonte para diagnosticar a los participantes de esta investigacion con respecto a

los niveles de lectura.

El tipo de pregunta fue de seleccion multiple ya que los estudiantes tuvieron tres
opciones de respuesta para escoger. Adicionalmente, para cada pregunta el
estudiante debia argumentar las razones para seleccionar dicha opcién Es
importante aclarar que las preguntas fueron agrupadas de acuerdo a los niveles de

lectura con el fin de facilitar el andlisis y la categorizacion de los datos arrojados.

Dentro de la fase de evaluacion se utilizaron las siguientes técnicas:

v' Observacion participante

Esta técnica se utilizé como “un medio para llegar profundamente a la comprension
y explicacion de la realidad por la cual el investigador “participa” de la situacién que
requiere observar, es decir, penetra en la experiencia de los otros, dentro de un
grupo o institucién”33. Por lo anterior, el investigador participé y conocié la

organizacion del grupo a través de conversaciones con los miembros.

Para esta investigacion se trabajé esta técnica pues le permitié al investigador
profundizar y conocer las situaciones que vivencia la muestra participante, en este
caso, todo lo concerniente a los procesos de lectura, las estrategias desde el area
de lengua castellana a partir de las cual fue posible realizar un diagnéstico de dicha

problematica.

32 CERDA GUTIERREZ, Hugo. Elementos de la investigacién. Editorial El Buho. 2009., p. 78
33 |pid. p. 164
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v' Taller investigativo

Segun Bautista N. “es una técnica de particular importancia en los proyectos de
Investigacion Accidn ya que brinda la posibilidad de abordar, desde una perspectiva
integral y participativa, problematicas sociales que requieren algin cambio o
desarrollo”4. Requiere de un andlisis y planeacion para que el taller sea eficaz

dentro de la investigacion.

El taller usé como instrumento la secuencia did4ctica con la cual se queria fortalecer
el pensamiento de los estudiantes de grado cuarto tomando la crénica como tipo de
texto narrativo y a partir de él desarrollar diferentes actividades. Ademas, se pudo

transversalizar para obtener un aprendizaje contextualizado y significativo.

4.4.2 Instrumentos. A partir de las anteriores técnicas se definieron los
instrumentos por medio de los cuales se recolectaron los datos necesarios para ser
analizados y darle efectividad y viabilidad a la investigacion. Los instrumentos

escogidos para este estudio fueron:

v' Prueba de lecturatipo prueba Saber

Segun el Ministerio de Educacion Nacional, las pruebas Saber para grado tercero y
quinto de primaria, son evaluaciones anuales aplicadas a los estudiantes de las
entidades publicas y privadas del pais, en las cuales se valoran las competencias
desarrolladas por los estudiantes a lo largo de su proceso educativo, acorde con los

estandares basicos de competencias establecidos por el MEN y que son referentes

# BAUTISTA, C. Nelly Patricia. Proceso de la Investigacion Cualitativa. Epistemologia, metodologia
y aplicaciones. Manual Moderno, Bogota 2011. p.180.
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comunes para establecer lo que saben y que saben hacer los estudiantes

cumpliendo asi con las expectativas de la calidad del sistema educativo®.

La prueba que se aplico en esta fase ayudo a identificar en qué nivel de lectura se
encontraban los estudiantes de grado tercero de la sede B Jorge Eliecer Gaitan.
Esta prueba contenia doce preguntas, de las cuales once fueron de tipo cerradas
con seleccion multiple y una abierta. Este cuestionario fue formulado de acuerdo a
los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico intertextual. Cada nivel tiene
cuatro preguntas y se distribuyeron de esta manera para facilitar su analisis. A partir
de los resultados de esta prueba, se establecieron caracteristicas necesarias para

la planeacion y disefio de la secuencia didactica.

v Diario de campo

Dentro de la practica investigativa el diario de campo jugd un papel fundamental
puesto que este instrumento le permitio al investigador sistematizar la informacion
para luego escoger los aspectos mas relevantes y analizarlos cualitativamente. Para
Luis Alejandro Martinez, “el diario de campo debe permitirle al investigador un
monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser especialmente Util
al investigador [...] en él se toma nota de aspectos que considere importantes para
organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo”.®® En la
presente investigacion se utilizé el diario de campo para registrar el contexto, las
actividades, las relaciones, los acontecimientos, los hechos, la préactica, es decir el
trabajo de campo con el objeto de estudio. A partir de la sistematizacion, se hizo un

analisis argumentativo y reflexivo de las practicas para mejorarlas y transformarlas.

35 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES).
Bienvenidos Pruebas  Saber  3°, 5°, 7y 90 2010. Recuperado  de:
http://www.icfes.gov.co/estudiantes-y-padres/pruebas-saber-3-5-y-9-estudiantes

3 MARTINEZ R, Luis Alejandro. La Observacion y el Diario de campo en la definicion de un tema de
investigacion. Citando a Bonilla Castro, Elssy. Rodriguez Sehk, Penélope. Mas alla de los métodos.
La investigacioén en ciencias sociales. Editorial Norma. Colombia. 1997.
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v" Rejilla de evaluacion

En esta fase de la investigacion, el cuestionario fue utilizado para evaluar la
implementacion de la secuencia didactica y su instrumento fue una rejilla de
evaluacion dirigida a los estudiantes donde se determinaron criterios para valorar
los recursos, la apropiacion, el proceso y las actividades de la secuencia, como
también el rol del docente y de los estudiantes como participantes de esta propuesta
de intervencién. Dicha rejilla permitio establecer los alcances y las limitaciones que

se presentaron durante la ejecucion.

A continuacion, se anexa una tabla en la cual se establece la relacion de las
preguntas directrices con los objetivos especificos enmarcados dentro del enfoque

escogido para dirigir la investigacion.

Tabla 2. Integracion de metodologia e instrumentos y técnicas de recoleccion
de lainformacién.

FASE OBJETIVO PREGUNTA TECNICA INSTRUMENTO
DIRECTRIZ

Identificar el nivel | ¢ En qué nivel de | Cuestionario | Prueba de lectura

de lectura de los @ lectura se
. con preguntas

DIAGNOSTICO estudiantes de encuentran los
grado cuarto de estudiantes de tipo prueba Saber

Basica Primaria. grado cuarto de
Basica Primaria?

Establecer las | ¢Qué Observacion | Diario de campo

caracteristicas caracteristicas

que debe tener debe tener una

una secuencia | secuencia

didactica gue | didactica que
PLANIFICACION E | ayude a fortalecer | ayude a fortalecer

. el  pensamiento el pensamiento

IMPLEMENTACION | ttico  en  los critico y la lectura
estudiantes de | critca en los
grado cuarto en @ estudiantes en
una institucién | grado cuarto de
publica de una institucion
Barrancabermeja.

participante
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EVALUACION

Determinar los
alcances y las
limitaciones la
implementacion
de una secuencia
didactica basada
en la lectura de
cronicas como
recurso
pedagdgico para
el fortalecimiento
del pensamiento y
la lectura critica.

publica de
Barrancabermeja?

¢Cudles  fueron
los alcances y las
limitaciones tiene
la implementacion
de una secuencia
didactica basada
en la lectura de
cronicas como
recurso
pedagégico para
el fortalecimiento
del pensamiento y
la lectura critica?
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5. ANALISIS DE RESULTADOS DE LA FASE Il. RECONOCIMIENTO Y
REVISION

A continuacion, se presenta el analisis de la prueba de lectura con preguntas tipo
pruebas Saber (ver anexo 1) que se aplic6 a los participantes con el fin de
diagnosticar e identificar el nivel de lectura en el que se encuentran. Fue el primer
instrumento en ser aplicado y ayudd a establecer las debilidades y fortalezas del
proceso de lector de los nifios para determinar las caracteristicas necesarias con el
fin de realizar el disefio de la secuencia didactica. Dicha prueba se aplicé en el
segundo semestre de 2017 a 36 estudiantes que en ese entonces cursaba el grado
tercero. Esta prueba estaba conformada por una lectura y 12 preguntas. Fue
presentada de manera individual. Las preguntas se plantearon dirigidas a los niveles
de lectura: literal, inferencial y critico intertextual y fue elaborada por la
investigadora. El cuestionario constaba de 11 preguntas de seleccion mdltiple y 1

pregunta abierta. Cabe resaltar que las respuestas debian ser justificadas.

5.1 ANALISIS DE LA PRUEBA DE LECTURA DIAGNOSTICA

El cuestionario estd compuesto por doce preguntas distribuidas de la siguiente
manera: pregunta 1 a la 4 corresponden al nivel literal, pregunta 5 a la 8 estan
enfocadas al nivel inferencial y las preguntas 9 a la 12 orientadas al nivel critico

intertextual.

En la siguiente tabla se encuentra el disefio de la prueba con sus respectivas

preguntas:
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Tabla 3. Cuestionario comprensién de lectura

DISENO DE LA PRUEBA

NIVEL LITERAL

a. Lucia iba a la casa de su amiga porque

b. ¢ Durante cuanto tiempo dejaron de hablar las nifias?

c. La amiga de Lucia estuvo esperando una llamada en

d. ¢ En qué afio las amigas cumplian los 15 afos de edad?
NIVEL INFERENCIAL

5. ¢ Cual de estos hechos no sucede en la historia?

6. En la expresion: Los afios pasaron y yo lamenté su distanciamiento, pero otras
amistades llegaron a mi vida, la palabra subrayada indica:

7. ¢,Cual seria un buen titulo para el relato anterior?
8. Este texto trata sobre:

NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL
5. ¢Como te parece la actitud de Lucia?
6. ¢Qué mensaje puedes extraer el texto?

7. ¢Tu habrias actuado igual que la amiga de Lucia?

12. ¢Crees que la actitud de Lucia de alejarse de su amiga tiene alguna

justificacion?

El andlisis se llevé a cabo a partir del disefio mostrado en la tabla anterior ya que
de esta manera se pudo determinar el desempefio en cada uno de los niveles de
lectura que presentan los estudiantes. Cabe resaltar que la opcion d no se encuentra
en el cuestionario, pero se agrego para referirse a los estudiantes que no marcaron

ninguna opcion. Finalmente, se realiz6 el analisis de la Unica pregunta abierta.
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5.1.1 Categorizacion

Figura 2. Categorizacion Fase |

¢Qué me dice el
texto?

Las cuestiones del ¢ Qué hay mas alla
texto del texto?

éPara qué me
sirve el texto?

CATEGORIA: Las cuestiones del texto
SUBCATEGORIA: ¢Qué me dice el texto?

Segun Daniel Cassany, “leer las lineas de un texto se refiere a comprender el
significado literal, la suma del significado semantico de todas sus palabras”®’. Segun
lo anterior, el primer grupo de preguntas de la primera a la cuarta estan enfocadas
a leer las lineas, es decir, preguntas cuyas respuestas estaban claras y concisas en

el texto sin mayor nivel de profundidad.

87 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama,
Barcelona, 2006, p. 52.
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Al pedir la justificacidén del porqué se escogi esa respuesta, sea la a, b o ¢ algunos
estudiantes que escogieron la opcidén correcta respondieron de esta manera:
“Porque en el texto dice que ellas son amigas™*38, “porque lo dice en el texto™*, “por
qué en la lectura estaba™**. Por lo anterior, se puede deducir que encontraron la
respuesta dentro del mismo texto, lo que confirma que tienen la capacidad de
recuperar informacion explicita en el texto. Por otro lado, encontramos los
estudiantes que, aunque escogieron la respuesta correcta no la supieron justificar.
Leamos las siguientes justificaciones: PDE5: “porque en la respuesta dice™,
PDE12: “esa era la pregunta™*. Estas justificaciones dejan en evidencia que,
aunque tiene la habilidad de recuperar informacion no pueden redactar de forma

clara y precisa el porqué de su respuesta, carecen de argumentacion.

Gréfica 3. Resultados del nivel literal, respuestas correctas de cada pregunta.

Resultados de Nivel Literal

Lucfa iba a casa de su amiga porque: | 3¢

fDurante cudanto tiempo dejaron de hablar las nifas? _ 28
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LEn qué afo las amigas cumplian 15 afios de edad? _ 28

0 [ 12 18 24 30 36
Alumnos que respondieron correctamente

%8 *PD1: Sigla para referirnos a la Prueba Diagnéstica seguida del codigo asignado al participante
que dio la justificacién: E8

*PD1-E1

**PD1-E10
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En la grafica nimero tres se puede observar que el nimero de estudiantes que
contestaron correctamente equivale entre el 70% y 80%. Esto quiere decir que, en
cada pregunta, mas de 25 estudiantes acertaron en la respuesta. En forma general,
se puede decir que los estudiantes son capaces de identificar detalles, establecer
relaciones entre los personajes y recuperar datos explicitos en el texto, pero tienen
dificultad a la hora de escribir un argumento con coherencia que sustente su

respuesta basada en el texto.

SUBCATEGORIA: ¢Qué hay més alla del texto?

“Todo lo que se deduce de las palabras, aunque no se haya dicho explicitamente:
las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los dobles sentidos, etc.”3® Esa es la
definicion de Cassany para leer entre linea, dicho en otras palabras, la lectura
inferencial. En este nivel, el lector puede sacar conclusiones, deducir y elaborar
hipotesis relacionandolo con lo explicito en el texto. En la prueba, desde la pregunta
quinta hasta la octava apuntaban a dicho nivel. Aqui se presenta la siguiente
situacion: en dos de las cuatro preguntas los estudiantes escogen correctamente la
respuesta y en las preguntas restantes contestan incorrectamente. En general,
dentro de las justificaciones a este tipo de preguntas algunos estudiantes
contestaron que escogieron esa respuesta “porque me parece que es esta™,
“porque creo que esa fue”** a pesar de haber escogido la opcion correcta. Los que
la acertaron en la justificacion se expresaron asi: “porque ellas no hacian eso™,
“porque el texto no dice eso”** es decir, que estos nifios lograron captar detalles que

no se encontraban en el texto ademas de explicarlo correctamente.

En este grupo de preguntas, mas especificamente en las preguntas seis y siete, los

estudiantes presentaron mayores desaciertos a la hora de escoger la opcién

39 Ibid., p. 52
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correcta como de analizarla. La pregunta nimero seis (ver tabla 3) esta dirigida a la
competencia comunicativa, componente sintactico del proceso de escritura, los
cuales estan establecido en la Matriz de Referencia del area de Lenguaje. Esta,
determina los aprendizajes evaluados por el ICFES en cada competencia lo cual
tiene relacion con una serie de aprendizajes que el estudiante debe demostrar.
Dentro del componente sintactico, se encuentra el siguiente aprendizaje: “Identifica
la estructura implicita del texto°. La evidencia de este aprendizaje es: “Identifica la
funcion de marcas linglisticas de cohesién local (entre oraciones y parrafos)”!.
Algunas justificaciones fueron: PD1E6: “por qué en el texto anterior lo dice”,
PD1E24: “porque creo que esa es”, PD1E36: “porque es igual a la anterior”. Por las
anteriores justificaciones queda evidenciado que los estudiantes no conocen y no
manejan la funcionalidad de los conectores para relacionar las oraciones de un
texto. En esta pregunta, solo once estudiantes escogieron la opcion correcta pero
las justificaciones no presentaron el nivel de comprension esperado. Algunas
justificaciones fueron: “Por qué en el texto anterior lo dice™, “Porque yo creo que es

esa”™*, “Porque esta en la historia™™**.

Con respecto a la pregunta nimero siete, ¢ cual seria un buen titulo para el relato
anterior? Dicha pregunta busca que el estudiante deduzca un titulo a partir del
contenido del texto. Dentro de las opciones de respuestas existe una por descarte
ya que no tiene nada que ver con el texto y las otras dos tienen elementos del texto,
aunque una tiende a ser literal y la otra inferencial. Dentro del Marco de Referencia
del area de lenguaje, en el proceso de lectura, uno de las evidencias de aprendizaje

es: “Sintetiza y generaliza informacion, para construir hipotesis globales sobre el

40 MATRIZ DE REFERENCIA LENGUAJE. Ministerio de Educacion Nacional. Estandares Basicos
de Competencias, Bogota: Imprenta Nacional de Colombia, 2006. ICFES [En linea]. Consultado en:
http://www.icfes.gov.co

4 bid., p.3

(*)PD1-E6

(**)PD1-E21

(**)PD1-E20
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contenido del texto™?. En este caso, los estudiantes de grado tercero deben estar
en capacidad de proponer un nombre o titulo para un texto a partir de la informacién
implicita contenida en él. Los nifios se inclinaron por la opcién mas literal, la cual
incluida unicamente los nombres de los personajes de la lectura. Las justificaciones
fueron: “Porque el texto repite y repite eso™*3, “Por qué se trata de lucia y la
amiga”*, “Porque ellos eran amigos***. Lo anterior deja en evidencia la necesidad
de trabajar actividades que fortalezcan la habilidad de inferir, analizar y estimar a

partir de la informacion del texto.

Gréfica 4. Resultados del nivel inferencial, respuestas correctas a las
preguntas

Resultados de Nivel Inferencial
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En la grafica anterior podemos observar que entre la pregunta quinta y la octava
representaron el 69% y 64% respectivamente de los estudiantes que contestaron
asertivamente. En cambio, en la pregunta sexta y séptima el 30% y el 25%
respondieron correctamente. A través de las respuestas justificadas a estas
preguntas, se puede deducir que a los estudiantes se les dificulta establecer

42 |bid., p. 3
43 (\PD1E11
(*PD1E7
(**)PD1E16
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acciones o situaciones que no estén en el texto ademas de presentar debilidades a
la hora de describir o explicar, es decir, carece en la proporcion de algunas razones
o justificaciones. Priestley dice que “la descripcion consiste en enumerar las
caracteristicas de un objeto, hecho o persona. Para describir algo podemos valernos
de palabras o de imagenes. Explicar consiste en la habilidad de comunicar como es
o como funciona algo” #4. Dichas habilidades hacen parte del gran conjunto de

habilidades del pensamiento critico.

Por otra parte, se evidencia que los estudiantes pueden reconocer secuencias de
acciones o acciones proceso (hechos, eventos, pasos, momentos, etapas e
instrucciones) pero se les dificulta identificar la relacion causa efecto de una
situacion. Esta relacion “consiste en vincular la condicién en virtud de la cual algo
sucede o existe con la consecuencia de algo”® y para desarrollar la habilidad de
identificar causa y efecto es necesario que los estudiantes sean capaces de

describir, explicar informacion, predecir y estimar.

NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL: ¢Para qué me sirve el texto?

“Lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la intencién y la
argumentacion que apunta el lector™®, Es asi como define Daniel Cassany a la
lectura critica. En este nivel, el lector debe asumir una postura frente al texto para
asi tener la capacidad de argumentar su punto de vista, ademas de poder relacionar
el texto con otros contextos (religioso, politico, econémico, etc.). En la prueba desde

la pregunta novena hasta la doceava se encontraban enfocadas a la criticidad. Aqui

4 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico: sal6n pensante, grupos
cooperativos, aprendizajes en el siglo XXI, hacia la excelencia académica, para profesores y padres.
Primera edicion. Editorial Trillas. México. 2015. p. 125

4 |bid. p 127

4 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama,
Barcelona, 2006, p. 52.

*PD1 E23

*PD1 E22
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los estudiantes presentaron mayor dificultad puesto que mas del 40% desacertaron
en las respuestas y ademas no tuvieron la capacidad de analizar para justificar su
respuesta. En esta parte de la prueba se esperaban oraciones mas estructuradas
que incluyeran razones mas sustentadas partiendo de sus puntos de vista. Pero,
por el contrario, se encontraron respuestas sin argumento como: “porque estaba en

Nk G ” oo« Nk

el testo™, “porque esa es”, “porque esa es mi respuesta”™.

Grafica 5. Resultados del nivel critico intertextual, respuestas correctas a las
preguntas.

Resultados de Nivel ICritico Intertextual

dComo te parece la actitud de Lucia? _ 17
L BE

Qué mensaje puedes extraer del texto?

AT habrias actuado igual que la amiga de Lucia?

16

0 & 12 18 24 30 36
Alumnos que respondieron correctamente

Al analizar la grafica anterior y compararla con las respuestas de los otros dos
niveles de lectura literal e inferencial, fueron pocos los estudiantes que respondieron
correctamente. Por otra parte, hay que agregarle el poco desarrollo analitico que
demuestran a través de las justificaciones. Una de las habilidades del pensamiento
critico es el analisis. Para Priestley “Analizar es separar o descomponer un todo en

sus partes, con base en un plan o de acuerdo con determinado criterio™’. Dicho de

47 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico: salon pensante, grupos
cooperativos, aprendizajes en el siglo XXI, hacia la excelencia académica, para profesores y padres.
Primera edicion. Editorial Trillas. México. 2015. p. 137
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otra manera, tener la capacidad de analizar le posibilita al estudiante reflexionar
sobre un problema para encontrar algunas soluciones teniendo en cuenta lo que
pasa y lo que pasaria, lo que a su vez esta relacionado con otra habilidad como es

la de predecir.

Dentro de este grupo de preguntas, se encuentra la pregunta nimero doce que es
abierta (ver tabla 3). En las justificaciones a esta pregunta algunos estudiantes de
grado tercero respondieron asi: “No porque los verdaderos amigos se acompafan
en todo™, “Para mi fue mala tratando a su amiga”™*. Estas respuestas fueron las
Gnicas sustentadas correctamente porque los estudiantes demostraron la capacidad
de reconocer y analizar una situacion problematica aunque sus respuestas parecen
de nivel literal, es de resaltar el reconocimiento que en este caso, se le da al valor
de la amistad. Segun el MEN, en el nivel critico intertextual, el lector debe tener la
capacidad de emitir un juicio e indagar segun lo leido. Se puede afirmar que estos
dos estudiantes analizaron la situacion y dieron el porqué del cambio de actitud de
una amiga con la otra. Por otra parte, tenemos estudiantes que no sustentaron de
manera incoherente la respuesta, como por ejemplo: “Nada porque no an echo
egoista™4®, “Si porque sis on amigas desde chicilas™*, “Por que cuidaba”™**. Estas
justificaciones ademas de demostrar la falta de andlisis y argumentacion reflejan
poco sentido y coherencia a la hora de escribir una idea. Ademas, hubo estudiantes
que no justificaron, es decir, dejaron en blanco el espacio y otros que Unicamente

escribieron si y no.

*PD1-E11
*PD1-E37

4 *pD1-E3

*PD1-E13
¥+ PD1-E31
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6. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Las investigaciones referenciales que se tienen en cuenta para la presente
investigacién son de caracter internacional, nacional y regional. Estos trabajos se
seleccionaron a partir de la relacion entre la problematica, los objetivos generales y
especificos, la metodologia, el enfoque investigativo y algunos de sus resultados,
con el fin de proporcionar nueva informacion y bases para seguir formulando y
planteando la presente investigacion basada en el fortalecimiento y desarrollo del

pensamiento critico a partir de una secuencia didactica.

6.1ANTECEDENTES INTERNACIONALES

“Las practicas de lectura en las situaciones didacticas en la sala del nivel inicial en
los centros educativos complementarios” llevada a cabo por Aldana Lopez en la
Universidad Nacional de La Plata, Argentina en el 2012 trabaja a través de los
Centros Educativos Complementarios de Buenos Aires. Estos centros son
considerados los pioneros en la educacion de los niflos pues es lo que
denominamos en Colombia las guarderias. La investigadora, a partir de una nueva
legislacion en la cual se exige la alfabetizacion en esta educacion inicial se propone
como objetivo: “indagar y analizar las practicas de lectura que se desarrollan en las
situaciones didacticas en las salas de Nivel Inicial en los Centros Educativos

Complementarios (CEC)*.

Es entonces, cuando se parte de las practicas de lectura en estos Centros
Educativos, las situaciones comunicativas y el proposito de la misma, como también
el desemperio del docente en dichas practicas pues no solo se quiere que el nifio

lea y escriba bien, sino que a partir de situaciones problema, aprenda y el docente

49 |LOPEZ, Aldana. Las practicas de lectura en las situaciones didacticas en la salas del nivel inicial
en los centro educativos complementarios. Trabajo de grado Magister en Escritura y Alfabetizacion.
Argentina: Universidad Nacional De la Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.
2012. 6p.
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solo sea un orientador. Dentro de estas practicas de lectura, se menciona la
necesidad de presentarles a los nifios diferentes tipos de textos pues ayudan a
cumplir los propositos anteriormente mencionados y si se toma como una practica
social permite formar lectores autbnomos y criticos capaces de interpretar antes que

leer convencionalmente.

Por estas razones, se desea conocer mas a fondo las caracteristicas de las
practicas que llevan a cabo los docentes en estos centros pues han sido
escasamente investigados y cuales son los impactos de la lectura desde temprana
edad en los nifios. También, se compara como la formacion de los docentes, la
cultura, los diferentes tipos de instituciones y sus practicas influyen en las

intervenciones que se hacen con los nifios.

Se utilizé la investigacion cualitativa con corte etnografico pues permitio elaborar
una serie de interpretaciones y comprensiones de lo que piensa, dicen, hacen y
sienten los sujetos. Son los sujetos, los actores y no el investigador el que le da el
sentido a este tipo de investigacion pues se parte de sus experiencias y su

cotidianidad.

Una de las conclusiones a las que se lleg6 en este trabajo es que no se tiene claro
lo que es la educacién en Centros de Educativos Complementarios y los Jardines
de Infantes, como lo llaman en Argentina. Por otro lado, la edad es tomada como
una limitante para aprender determinados contenidos y quedo demostrado a través
de las practicas y el discurso de los docentes. Esto con lleva a que los docentes
dividen los nifios por edades y cada grupo de edades tiene una misma actividad,

pero con diferente complejidad.
En la tesis titulada “El desarrollo de las meta-competencias pensamiento critico

reflexivo y Autonomia de Aprendizaje, a traves del uso del e- Diario en el practicum

de formacion del profesorado” llevada a cabo por Mercedes Reguant Alvarez en la
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Universidad de Barcelona, Espafa en el afio 2011, tiene como objetivo general:
“Partiendo de la importancia de las competencias AA y PCR del perfil del maestro
de la idoneidad del practicum como fase final de la formacion docente, comprender
los mecanismos internos que involucra y los resultados derivados del e- Diario que

contribuyen en este sentido”>®

Se determind la necesidad de trabajar las meta-competencias con los docentes en
formacioén que les ayudara a perfeccionar su perfil a la hora de desempefiarse en el
aula de clases y de la misma manera enriquecer su practica pedagogica. El
Aprendizaje Autonomo (AA) y el Pensamiento Critico Reflexivo (PCR) son la meta-
competencia que se quieren consolidar y apropiar a través del practicum, es decir,
de la practica docente en formacién. Lo anterior, se realizé a través de la creacion
de una comunidad de aprendizaje virtual y aprendizaje colaborativo llamado e-
Diario compartido, donde los estudiantes de licenciatura en educacion fisica tenian
acceso a través de un usuario y una clave personal a la plataforma, espacio para
reflexionar sobre temas como: identidad docente, pertenencia al grupo,

investigacidbn como parte de la ensefianza y situaciones del contexto.

Esta investigacion fue cualitativa ya que su valor central fueron las experiencias de
los estudiantes en formacion docente, sus dudas, inquietudes, vivencias, etc. La
interpretacion de los hechos de cada estudiante como agente esencial en su

proceso de formacién era de gran importancia para comprender sus realidades.

Uno de los resultados importantes que arrojo esta investigacion es que la facilidad
y el uso de plataformas virtuales por parte de los estudiantes permitieron una

experiencia grata y enriquecedora para todos los participantes, ademas de propiciar

50 REGUANT ALVAREZ, Mercedes. El desarrollo de las meta-competencias pensamiento critico
reflexivo y autonomia de Aprendizaje, a través del uso del e- Diario en el practicum de formacién del
profesorado. Trabajo de grado Doctor en Educacion y Sociedad: Evaluacion y acreditacion de
programas. Espafia: Universidad de Barcelona. Facultad de Pedagogia. Departamento de métodos
de investigacion y diagndstico en educacion. 2011. 117p.
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las relaciones interuniversitarias, lo que exigi6 a cada participante, leer los
comentarios, conocer experiencias de compaferos y profesores. Por otra parte,
ayudo a cada participante a mejorar su escritura, revisar sus aportes y evaluar la

calidad de los aportes que le exigian los foros de la plataforma.

Se evidencia que hay una afinidad en el problema a trabajar esta investigacion y por

ello fue tomado como referente.

También se encuentra el trabajo titulado “Desarrollo de habilidades del pensamiento
critico y su incidencia en la fluidez verbal en los estudiantes de la facultad de filosofia
de la universidad de Guayaquil, propuesta: guia de estrategias”realizada por lvonne
Marcela Parra Martinez durante el afio 2013 sefiala que la universidad es el lugar
por excelencia donde se incentiva y promueve el pensamiento critico, la toma de
posiciones frente a una tematica o problematica. Esto implica que el estudiante sea

capaz de emitir juicios de valor, sustentar sus argumentos y realizar inferencias.

Es por ello, que este trabajo se desarrolla con doscientos seis estudiantes de primer
afio de la facultad de filosofia y veinte docentes de dicha facultad de la seccién

nocturna.

Se vio la necesidad de trabajar el pensamiento critico como herramienta
fundamental en la fluidez verbal y las falencias detectadas en esta competencia
comunicativa tanto en situaciones interactivas (conversaciones, dialogos, debates)
como en situaciones no-interactivas (informes orales, disertaciones), lo cual nos
llevara investigar las posibles causas que llevan a nuestros alumnos a sentirse con

poca soltura expresiva oral y cudles las consecuencias®’.

51 PARRA MARTINEZ, Ivonne Marcela. Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su
incidencia en la fluidez verbal en los estudiantes de la facultad de filosofia de la Universidad de
Guayaquil, propuesta: guia de estrategias, Universidad de Guayaquil. Trabajo de grado Magister en
Docencia y Gerencia de Educacion Superior. Ecuador: Universidad de Guayaquil. Unidad de
Postgrado Investigacion y desarrollo. 2013. 6p.
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Su objetivo general fue: Disefiar una guia de estrategias para potenciar el desarrollo
de las habilidades del pensamiento critico y la fluidez verbal en los alumnos de
Educacion Béasica de la Facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil,

seccién nocturna.

Tenia como objetivos especificos:

e |dentificar la metodologia de ensefianza docente para potenciar el
pensamiento critico y las competencias orales de los estudiantes.

e Comprobar el nivel de expresion oral que desarrollan los estudiantes
teniendo como base el pensamiento critico tanto dentro como fuera del aula.

e Dotar a los docentes de estrategias para el desarrollo del pensamiento
critico de sus estudiantes, posibles de aplicar transversalmente en el
curriculo de las diversas asignaturas.

e Validar la aplicacion de la guia de estrategias a través de criterios de

expertos en el tema®?,

En su metodologia, el tipo de investigacion fue descriptivo-explicativo pues
primeramente se hizo un diagnéstico del problema, seguidamente se describe,
analiza e interpreta los datos arrojados para asi, disefiar una guia de estrategias
gue permitan el desarrollo y fortalecimiento del pensamiento critico en los

estudiantes y docentes.

El aporte de este trabajo a la investigacioén es de gran importancia pues ademas de
fortalecer el pensamiento critico trabaja de igual forma la fluidez verbal necesaria
para expresar sus argumentos, opiniones y mejorar los ejercicios de lecturas ante
un publico en voz alta, habilidades necesarias para cualquier estudiante en

cualquier etapa escolar.

52 |bid. 10p.
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El trabajo “un estudio sobre la comprension lectora en estudiantes del nivel superior
de la ciudad de Buenos Aires” desarrollada por Susana Raquel Martin en la
Universidad de San Andrés. Buenos Aires, Argentina en el afio 2012 investigo los
niveles de comprension lectora tenian los estudiantes al terminar sus estudios
secundarios e iniciaban en las diferentes carreras técnicas de formacion superior de
los Instituto de Formacion técnica de Buenos Aires, pues para este tipo de estudios
es muy importante la comprension lectora pues influye positivamente en el

rendimiento de los estudiantes sin importar la carrera.

Parte de la investigacion, se centr6 en entender la relacion de los aspectos
socioecondmicos de los hogares y el desempefio en la lectura de los estudiantes a
través de los resultados de las pruebas PISA (Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes) y la prueba TIMSS (Tendencias matematicas y ciencias

internacionales).

Tiene como objetivo general: describir el nivel de comprension lectora y en la
produccion de lenguaje alcanzado por los alumnos, que inician estudios de nivel

superior.53

Para indagar sobre los factores que inciden en los bajos niveles de comprension
lectora y la desercion escolar llevaron a cabo la investigacion diagndstico
descriptivo. Con una poblacion de 139 estudiantes que iniciaron una carrera de

formacion técnica superior.

Finalmente, una de las conclusiones a las que se llegd gracias a las encuestas
aplicadas a los docentes es que existen factores como la deficiencia en la

ensefianza de las asignaturas, la apatia hacia la lectura y el poco valor y utilidad a

53 MARTIN, Susana Raquel. Un estudio sobre la comprension lectora en los estudiantes del nivel
superior de la ciudad de Buenos Aires. Trabajo de grado Magister en Educacion. Argentina:
Universidad de San Andrés. Posgrado de Educacion. 2012. 206p.
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los lugares como las bibliotecas determina en gran manera en la baja comprension

lectora.

Las estrategias para potencializar la comprension lectora y las habilidades
comunicativas siempre van ligadas a la lectura y pensamiento critico del hombre y
es por esto que es un buen aporte esta tesis para la investigacion que se quiere

desarrollar.

6.2ANTECEDENTES NACIONALES

En Colombia son pocos los trabajos académicos en colegios a nivel publico que
demuestren investigacion en sus practicas pedagoégicas, que desarrollen el
pensamiento critico y reflexivo, ademas que tengan en sus curriculos el
fortalecimiento de dicho pensamiento. A continuacion, se toma como referencia los

siguientes trabajos investigativos.

Adriana Castro® presenta en su maestria, las estrategias de compresion textual y
su eficacia en el aula. Cuyo tema principal gira alrededor de las dificultades en
compresion lectora de los estudiantes de 4° y 5° de primaria, y se dan algunas
alternativas de mejoramientos basada en estrategias de desarrollo intelectual
afirmadas a través de procesos de estudio simplificado durante las clases de
compresién. Esta investigacion se desarrollé en la institucion educativa de Juan
José Neira, Cundinamarca. La metodologia aplicada en esta investigacion se llevé
a cabo en el ambito educativo con las caracteristicas propias del enfoque cualitativo,
mediante el uso de la metodologia de la Investigacion Accion participativa, cuya
importancia radica en que la misma comunidad, a través del descubrimiento de un

problema con sus causas y consecuencias.

54 CASTRO, Adriana. Las estrategias de compresion textual y su eficacia en el aula. Maestria en
Lingulistica. Cundinamarca. Universidad pedagdgica y tecnolégica de Colombia, 2015. 2p.
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El proceso investigativo se desarrollé en tres fases: diagndstico, disefio e
implementacion de la propuesta, y evaluacion de los resultados. Durante la fase de
diagnostico se aplico una entrevista a los docentes, una encuesta a los estudiantes
y una prueba de comprension textual. Esto con el fin de identificar las dificultades
especificas de los nifios y determinar posibles causas. En la segunda fase se trabaj6
con los docentes sobre las alternativas de mejoramiento frente a los resultados que
se obtuvieron en la primera fase, estrategias estas que se organizaron en unidades
didacticas alrededor de las diferentes tipologias textuales. En la ultima fase, se
utilizaron como herramientas de evaluacion un grupo de discusién con los docentes
y otra prueba de comprension con los estudiantes, a fin de conocer los avances y

dificultades en la aplicaciéon de la propuesta.

Como técnica de andlisis de los datos obtenidos durante la investigacion, se
utilizaron dos matrices de categorizacién. La primera de ellas con el fin de establecer
las relaciones existentes entre algunas variables tales como comprensién de
lectura, factores intrinsecos a los estudiantes que dificultan la comprension, factores
extrinsecos a los estudiantes que dificultan la comprension, factores pedagdgicos y
uso de herramientas didacticas. La segunda matriz hace referencia a la observacion
en aula y la comparacion de los hallazgos durante la fase de diagndstico y la de la
evaluacion, de manera que sea posible determinar la presencia de dificultades

especificas antes y después de la intervencion pedagdgica.

Se concluye que los hallazgos obtenidos a través de cada una de las herramientas
de recoleccion de datos utilizada, permitio conocer como los mismos nifios son
conscientes de que existen factores internos y externos a ellos que imposibilitan una

adecuada comprension de los textos que se manejan dentro y fuera de las aulas.
“Las dificultades alrededor del proceso de comprension de lectura de los estudiantes

estan vinculadas a factores extrinsecos, tales como la metodologia de sus maestros

o la situacion socio-ambiental y familiar. De igual forma, a factores intrinsecos tales
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como motivacion, procesos psicoldgicos basicos y cognitivos, frente a las cuales los
maestros deben aplicar estrategias grupales ya que las caracteristicas del contexto

no permiten un trabajo de caracter especifico”®.

Dentro de los trabajos sobre pensamiento y lectura critica a nivel nacional
encontramos la investigacion desarrollada por Bertha Isabel Bolafios Torres de la
Universidad de San Buenaventura sede Bogota titulado “Pensamiento critico:

formar para atreverse”.

El objetivo general de esta investigacion fue: “ldentificar en los postulados del
pensamiento critico una propuesta de transformacion para el docente en formacion
de la practica pedagdgica”™®. La poblacion objeto de investigacion fueron los
estudiantes de la licenciatura en Preescolar de la Universidad de Buenaventura, en
los cuales se presentaba las siguientes situaciones: divagacion de ideas, opiniones
poco reflexivas y profundas sobre algun tema, escasa produccién oral y escrita,

entre otras.

Por dichas situaciones probleméticas, se ve la necesidad de indagar sobre la
manera como los postulados del pensamiento critico se vinculan en la formacién de
los futuros docentes. El disefio metodoldgico fue de enfoque cualitativo cuyo tipo de
investigacion fue investigacidbn accién, pues se queria conocer los
comportamientos, relaciones e interacciones de la poblacién estudiantil en sus

practicas de aula. Comprender la realidad de los sujetos investigados.

Como se puede observar, esta propuesta pedagdgica tomdé como referente el
desarrollo del pensamiento critico de la misma forma como se tomara en este

trabajo investigativo, lo cual se evidencia una vez mas la necesidad de fortalecerla,

%5 |bid., 8p.

% BOLANOS TORRES, Bertha Isabel. Pensamiento critico: formar para atreverse. Trabajo de grado
Magister en Ciencias de la Educacién. Bogota: Universidad de San Buenaventura. Facultad de
Educacion, 2012. 29p.
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de brindarle al estudiante a un espacio de reflexion, interiorizacion de sus

experiencias, expresion asertiva y mejoramiento de sus relaciones sociales.

Una conclusion que se dio es que el dialogo dentro del aula permite favorecer y
dinamizar los ambientes de aprendizaje gracias a la controversia y los
cuestionamientos que ayudan a los estudiantes a reflexionar y tomar posiciones en

determinados temas.

Otra conclusion es la relacion del desarrollo de los procesos de pensamiento con la
capacidad de analizar criticamente ante las situaciones y adversidades que le
presenta el contexto social.

La segunda investigacion se llamo6 “Desarrollo del pensamiento critico a partir de
rutinas de pensamiento en los nifios de ciclo | de educacion™’ la cual fue
desarrollada en el afio 2014 con estudiantes de grado segundo del Colegio
Internacional de educacion Integral (Ceidi) y la Institucion Santa Maria del Rio de

caracter privado en la ciudad de Bogota, Universidad de La Sabana.

Los nifios que oscilan entre 6 y 7 afios, edad en la cual se despierta el interés por
preguntar, indagar, participar y conocer. Es entonces, donde se desea aprovechar
dicho interés para motivar el pensamiento critico y desarrollar las destrezas a través
de las rutinas del pensamiento, las cuales seran claves para que mas adelante los
nifos tengan la capacidad de mirar reflexivamente su entorno y puedan responder

analiticamente a las situaciones problematicas.

Este trabajo utilizo la investigacion cualitativa descriptiva con enfoque en
investigacion accién ya que se observo, registro y reflexiono sobre la situacion de
aprendizaje, la cual se deseaba mejorar y alcanzar un nivel de calidad. El rol de

maestro fue participante dentro del proceso lo que le permitié analizar y reflexionar

57 AREVALO, Lyda Marcela, PARDO REOMERO, Sonia Liliana y QUIAZUA FETECUA, Maria
Yolanda. Desarrollo del pensamiento critico a partir de rutinas de pensamiento en los nifios de ciclo
| de educacion. Trabajo de grado Magister en Pedagogia. Bogota D.C: Universidad de la Sabana.
Facultad de Educacion. 2014.
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sobre el contexto, las caracteristicas de los estudiantes, el proceso de ensefianza,

entre otras, etc.

El objeto de investigacion consistio en explorar los actos educativos tal y como
ocurren dentro del aula siendo estos de caracter pedagdgico y didactico. Ademas
de seleccionar e implementar las rutinas de pensamiento para potenciar y fortalecer
el pensamiento critico para finalmente mejorar la practica y el aprendizaje de los

estudiantes y los docentes.

Por otra parte, tenemos la tesis titulada “Las practicas letradas en el desarrollo de
la competencia critica” desarrollada en la maestria en comunicacion educativa de la
Universidad de Pereira en el afio 2015 por los magister Gina Marcela Camargo

Reinoso y Luis Fernando Saenz Barragan.

Para estos investigadores, una de las necesidades es crear y fortalecer en el
hombre la capacidad de criticar, de ver mas alla de las situaciones, pues la realidad
de hoy no es la misma de hace diez afos, la vanguardia y competitividad son
inminentes. Por esta razén, el proceso educativo debe asumir una postura de
criticidad, reflexion y analisis de las practicas pedagodgicas, donde la relacion del
docente con el estudiante en su proceso de aprendizaje es la base por ser los

protagonistas de dicho proceso.

Su pregunta de investigacion era: “¢Es posible valorar el desarrollo de la
competencia de lectura critica mediante la observacion de los usos y significados
de practicas letradas manifiestas a partir del cine de ciencia ficcion en los
estudiantes de la Institucién Educativa Antonio Narifio?"%® Se intenté comprender la
manera en que los estudiantes estaban llevando los procesos de interpretacion,

comprension y analisis en los procesos de lectura vinculando las Tic a traves de la

% CARMARGO REINOSO, Gina Marcela, SAENZ BARRAGAN, Luis Fernando. Las practicas
letradas en el desarrollo de la competencia critica. Trabajo de grado Magister en Comunicacion
Educativa. Pereira: Universidad Tecnoldgica de Pereira. 2015. Facultad de Ciencias de la Educacion.
14p.
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imagen, el sonido, los videos pero enfatizado en el cine de ciencia ficcion ya que

esta generacion de estudiantes son considerados los nativos digitales.

Este trabajo fue desarrollado en la Institucion Educativa Antonio Narifio ubicada en
el municipio de Mosquera, Cundinamarca con estudiantes de octavo hasta

undécimo grado.

La investigacién fue cualitativa y su enfoque fue hermenéutico pues buscaba
describir y analizar las competencias de lectura critica de las creencias, las
percepciones y los sentimientos de estos estudiantes a través de una serie de
peliculas de ciencia ficcion. A cada pelicula se le elabord un guion enfocado en
recoger dicha informacion para luego ser analizada. Para la produccion de
informacion utilizaron la técnica del grupo de discusion pues se ajustaba al tipo de
informacion y analisis de la misma que deseaban recolectar. Cada grupo de

discusién tenia un acta que formalizaba su realizacion.

Esta investigacion arroj6 como resultado que los estudiantes perciben la lectura
como un mero acto académico dentro del colegio y que, por fuera de él, se lee a
través del cine, la television, el internet, la musica, los sonidos y las imagenes, entre
otras. Por otra parte, evidenciaron el gusto por los grupos de discusion ya que cada
estudiante podia expresarme de manera libre, respetuosa, dando a conocer sus

opiniones, inquietudes y vivencias de su cotidianidad.

Este trabajo demuestra que es necesario realizar acciones en las que los
estudiantes tomen una postura propia de la realidad, debatiendo con su profesor,
no siendo este el interlocutor principal, sino que sea un debate construido por los
todos los participantes. De igual forma, estas acciones le permitirdn al profesor
desarrollar y potenciar habilidades como la observacion, la indagacion, la
curiosidad, la interpretacion y comprension, como la reflexion y la argumentacion
ademas de planear actividades encaminadas a fortalecer las competencias

anteriormente mencionadas.
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Finalmente, se tiene la siguiente tesis titulada “Construccién de conocimiento
didactico a través de la investigacion accion pedagodgica: los procesos de
comprension lectora en el aula” desarrollada por Wilmar Javier Diaz Santamaria,
Carolina Florez Gutiérrez, Mayerly Moreno Zambrano, Martha Yaneth Rodriguez
Leiva estudiantes de maestria en docencia de la Universidad La Salle, Bogota en el
ano 2011.

Este grupo de investigadores discutieron y reflexionaron sobre los resultados bajos
de los estudiantes en las pruebas saber e ICFES vy llegaron a la conclusién que el
problema no solo radicaba en los en la baja capacidad de analisis y comprension
de textos de los estudiantes sino también en las practicas y concepciones de lectura
gue manejan los maestros, pues son quienes inciden y conducen a los estudiantes

a la lectura.
Después de estas reflexiones, se plantea la siguiente pregunta:

“¢ Qué conocimiento de orden didactico en torno a los procesos de comprension

lectora se pueden construir a través de la Investigacion Accion Pedagdgica?”*®
Tiene objetivo general:

e Construir conocimiento didactico en torno a los procesos de comprension lectora
através de la I.LA.P.

Tiene como objetivos especificos:

¢ Identificar las comprensiones y practicas de los procesos de comprension lectora
en el aula de los actores involucrados en la investigacion.

% DIAZ SANTAMARIA Wilmar Javier, FLOREZ GUTIERREZ Carolina, MORENO ZAMBRANO
Mayerly, RODRIGUEZ LEIVA Martha Yaneth. Construccion de conocimiento didactico a través de la
investigacion accién pedagdgica: los procesos de comprension lectora en el aula. Trabajo de grado
Magister en Educacion. Bogota D.C: Universidad de La Salle. Facultad de Ciencias de la Educacion.
2011. 10p.
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e Transformar las comprensiones y practicas pedagoégicas frente a los procesos de
lectura de los actores involucrados en la investigacion.®

Los investigadores llegaron a la conclusion que la investigacion accion participativa
es la mejor metodologia para comprender las practicas pedagogicas y reflexionar,
tomar iniciativa y transformar el quehacer pedagégico. Ademas, reconocer que mas
alla de los resultados esté el proceso que se planea pues es este el que permite un

mejor aprendizaje en los estudiantes.

En cuanto al conocimiento, la lectura debe ser un ejercicio constante y responsable
en el aula de clases y donde el maestro juega un papel importante en el manejo de

las teorias y didactica de la lectura sin importar el &rea en el que se desempefien.

Por lo anteriormente mencionado, es de gran importancia este trabajo para nuestra

investigacion.

6.3ANTECEDENTES REGIONALES

Diana Carrillo, presenta en su trabajo investigativo “Apoyos para la ensefianza de
la compresion lectora en los estudiantes de grado bajo para el colegio San Pedro
Claver de Bucaramanga”. Se plantea una serie de objetivos especificos los cuales
son:
. Explorar la nocién conceptual de los docentes sobre comprension de lectura y
las expectativas frente a su ensefianza.
. Identificar el tipo y los propdsitos persiguen las preguntas elaboradas por los
docentes de sexto en sus guias.
o Identificar qué tipologia textual propone el maestro para ensefar la
comprension. Describir las estrategias que los docentes utilizan para desarrollar

la competencia lectora. 62

%0 Ibid. 12p.

61 CARRILLO, Diana. Apoyo para la ensefianza de la compresion lectora en los estudiantes del
colegio San Pedro Claver de Bucaramanga. Trabajo de grado Magister en pedagogia. Bucaramanga.
Universidad industrial de Santander, 2013. 17p.
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Para la realizacion de la investigacion se utilizé el enfoque cualitativo y el disefio de
analisis de contenido para conocer como a través del material elaborado por el
docente se desarrolla explicitamente la competencia lectora en estudiantes de sexto
grado. Se aplicaron entrevistas a los profesores para conocer sus concepciones
sobre lectura y la descripciébn que hacen de lo que se viene aplicando en este
campo. Y encuestas a los coordinadores de area quienes son los que autorizan la
publicacion de las guias. Con los datos obtenidos, se hizo triangulacion para
identificar si lo que decian los profesores y coordinadores de area concordaba con
las guias de trabajo.

Se encontraron diversas concepciones sobre el proceso de comprension de lectura
en los profesores dependiendo de la formacion profesional que cada uno tiene y
que muchas de las intenciones que el maestro expresa se quedan implicitas al no
ser evidentes en las guias. Ademas, que la lectura en clase es una actividad que el
estudiante realiza de forma personal con poca intervencién del maestro, las
actividades propuestas para realizar son explicitas para después de la lectura y no

es evidente lo que el profesor hace antes y durante este proceso.

“Concluye que el propésito de todas las areas es lograr la comprensién de los
contenidos que se trabajan en clase, razon por la que es tan importante dedicar
tiempo a la ensefianza de la comprension, de todas las estrategias que se pueden

aplicar para lograrla y el papel clave que juega el maestro en esta ensefianza”®?.

La siguiente es una tesis desarrollada por Alfredo Mantilla Forero titulada “Propuesta
pedagogica para hacer de la clase de lengua castellana un espacio generador de

pensamiento critico” de la Universidad Industrial de Santander en el afio 2009.

El investigador inicia su trabajo haciendo una reflexion de su quehacer pedagogico,

pues gracias a ella, se da cuenta que no estaba trabajando el pensamiento critico a

62 Ibid., 186 p.
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través del area del conocimiento en el que se desempefiaba, lengua castellana.
Observaciones y dialogos informales con los estudiantes le hizo entender y
comprender que los estudiantes del colegio de Nuevo Cambridge en la ciudad de
Floridablanca de la Media Vocacional a los que le dictaban clase, no tenian
apreciaciones propias, sino que repetian lo que los medios de comunicacion le
mostraban, es decir, una ausencia en la toma propia de posturas acerca de un
determinado tema social, familiar, escolar, etc. Ademas, demostraban poca
importancia a los problemas sociales y culturales que en ese momento eran visibles

en la sociedad colombiana.

Partiendo de lo anterior, se plantea la siguiente pregunta problema, ¢ Como hacer
de la clase de lengua castellana en la educacién media vocacional, del colegio
Nuevo Cambridge de Floridablanca, pueda realizarse a través de estrategias
pedagdgicas que permitan la generacion de pensamiento critico?3

El tipo de investigacion fue el enfoque cualitativo pues se dedic6 a analizar
fendmenos y situaciones en el aula de clases a partir de la observaciéon directa y
descripcion subjetiva del contexto. La Investigacion Accion Participativa fue el
disefio metodoldgico de esta propuesta pues su finalidad era conocer las opiniones
y producciones de los estudiantes a partir de un tema analizado criticamente en
clase de lengua castellana. Ademas, de establecer de qué manera esta clase ha
impactado su vida positivamente y determinar que concepto de lectura tenia los

estudiantes a lo largo de su recorrido académico.
Los resultados arrojados en esta investigacion fueron los siguientes:

Algunos estudiantes lograron mejorar un poco en su capacidad de tomar posturas

propias sobre temas discutidos y analizados en clase. Otros mejoraron en la manera

63 MANTILLA FORERO, Luis Alfredo. Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de Lengua
Castellana un espacio generador de pensamiento critico. Trabajo de grado Magister en Pedagogia.
Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas. Colectivo de
Investigacion en Pedagogia del Lenguaje. 2009. 23 p.
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de sustentar, argumentar y entender la postura del autor en determinados textos.
Todos estos resultados se vieron evidenciados en la construccion de textos

argumentativos y debates en clase de lengua.

El siguiente referente titulado “Propuesta pedagodgica para promover el desarrollo
de la capacidad de comprension lectora en estudiantes de licenciatura de Lengua
Castellana™®* fue desarrollado por Raquel Dulcey De Beltran en la Universidad

Industrial de Santander, Bucaramanga en el 2012.

Expone que la mayor queja de los profesores de la licenciatura en Lengua
Castellana es el bajo nivel de comprension y escritura de textos con el que llegan
los estudiantes de primer semestre de este programa. Expresan que las dificultades
estan en el poco gusto por la lectura, en las pocas estrategias propicias utilizadas
en la basica media y media vocacional en las instituciones y en la escaza motivacion
que se trabaja desde casa. En esta investigacion pretendia realizar una reflexion
sobre este problema y proponer a través de la literatura, actividades ludicas y
creativas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de primer semestre

de licenciatura en Lengua Castellana.

Esta investigacion sigue demostrando la importancia que tiene la escuela como
agente propiciador de la lectura en las nuevas generaciones tanto en niflos como
en los jévenes, la necesidad de motivar e incentivar la lectura de manera gozosa.
De esta manera, se crea el habito por leer, se enriquece el vocabulario, se mejora

la ortografia y se generan espacios de reflexion, criticidad y creatividad.

Finalmente, se puede concluir que, si a la planeacion de clases se le incluyen
herramientas ludicas como la lectura en voz alta, la lectura silenciosa, el juego de

palabras, la sensibilizacion a través de los dibujos, entre otras, pero sobre todo la

64 DE BELTRAN, Raquel Dulcey. Propuesta pedagdgica para promover el desarrollo de la capacidad
de comprensién lectora en estudiantes de licenciatura de Lengua Castellana. Trabajo de monografia
Especialista en Docencia Universitaria. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. 2012.
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literatura se puede motivar y crear el habito lector y escritor. Cabe resaltar, la

importancia del docente orientador.
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7 MARCO TEORICO

7.1MARCO CONCEPTUAL

7.1.1 El pensamiento critico. Para conceptualizar el pensamiento critico existen
diversas concepciones, unas mas amplias y especificas que otras pero que
convergen en lo mismo. El pensamiento critico es el conjunto de diferentes
habilidades intelectuales que se utilizan para un determinado fin. Entre ellas esta el
analizar, interpretar, verificar su confiabilidad, comparar y solucionar un problema

tomando su propia postura.

Agustin Campos lo define de esta manera: el pensamiento critico es el pensar claro
y racional que favorece el desarrollo del pensamiento reflexivo e independiente que
permite a toda persona realizar juicios confiables sobre la credibilidad de una
afirmacion o la conveniencia de una determinada accion. Es un proceso mental
disciplinado que hace uso de estrategias y formas de razonamiento que usa la
persona para evaluar argumentos o proposiciones, tomar decisiones y aprender
nuevos conceptos. El término critico proviene del griego Kritike, que significa el "arte
del juicio”. Es decir, la aplicacion o uso de nuestro propio juicio en la toma de accion

de aceptacion o rechazo de una informacion.®

Para John Dewey citado por Campos expresa que “el pensamiento critico es una
consideracion activa, persistente y cuidadosa de una creencia o forma supuesta de
conocimiento a la luz de los fundamentos que lo sustentan y a las conclusiones que

la dirigen”8,

85 CAMPOS, Agustin. Pensamiento critico, técnicas para su desarrollo. Primera edicion. Colombia:
Editorial Magisterio, 2007. p. 19
% |bid. p. 17
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Los expertos en el informe de APA Delphi, pensamiento critico: una declaracion de
consenso de expertos definié el pensamiento critico como “el proceso del juicio
intencional, autorregulado. Este proceso da una consideracion razonada a la

evidencia, el contexto, las conceptualizaciones, los métodos y los criterios”®’.

Campos también menciona a John Chaffe, quien define el pensamiento critico como
“un proceso cognitivo activo, deliberado y organizado que usamos para examinar
cuidadosamente nuestro pensamiento y el de otros, para clarificar y mejorar nuestra

comprension”®s,

Por otra parte, el pensamiento critico es definido segun los doctores Linda Elder y

Richard Paul, creadores de la Fundacion Para la Pensamiento Critico como:

“‘Ese modo de pensar — sobre cualquier tema, contenido o problema— en el
cual se mejora la calidad del pensamiento inicial. El resultado es un pensador
critico y ejercitado que formula problemas y preguntas vitales con claridad y
precision; acumula y evalta informacion relevante y usa ideas abstractas,
llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares
relevantes; piensa con una mente abierta y se comunica efectivamente. En
resumen, el pensamiento critico es auto-dirigido, auto-disciplinado,
autorregulado y autocorregido. Supone someterse a rigurosos estandares de
excelencia y dominio consciente de su uso. Implica comunicacion efectiva y
habilidades de solucion de problemas y un compromiso por superar el
egocentrismo y socio-centrismo naturales del ser humano”®®

Por lo anterior, es primordial en cualquier area, no solo desde las ciencias sociales
y naturales, inducir a este pensamiento. Desarrollar estrategias en el aula para
despertar el interés, la curiosidad, la investigacion, ya que nos encontramos en el

tiempo del facilismo y la inmediatez. Esto se logra a través de un cambio en el

57 FACIONE, Peter A. Pensamiento critico ¢Qué es y por qué es importante? Insight Assessment.
Actualization 2007. p. 17

6 Op. Cit. 21

% ELDER, Linda y PAUL Richard. Aprender a pensar. El educador, la revista de la educacion,
Volumen N°16 2008 p. 4-5
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paradigma de la educacion memoristica. Abandonar el trabajo de proyectos sin
sentido y seguimiento, por contenidos y no por competencias podria acabar con el

sedentarismo mental y la actitud acritica.

“El pensamiento critico es una necesidad universal en la educacion. Es esencial en
todos los niveles de grado en todas las materias. Cuando entendemos el
pensamiento critico en un nivel profundo, nos damos cuenta de que tenemos que
ensefiar contenidos a través del pensamiento, no del contenido y, luego, el
pensamiento. Nosotros modelamos el pensamiento que los estudiantes necesitan
dominar; ensefiamos Historia como pensamiento histérico y Biologia, como

pensamiento bioldgico’”.

Segun Campos cita a Gary Jason que enuncia “... Significa desarrollar una mejor
vision del mundo y usarla bien en todos los aspectos de nuestra vida. El corazén
del pensamiento critico es la habilidad para realizar buenas preguntas e inferir o
razonar bien... la esencia del pensamiento critico es preguntar y argumentar

l6gicamente”’*

7.1.2 Estrategias para fomentar el pensamiento critico’>. Para Maureen
Priestley, “la idea central de la ensefianza del pensamiento critico se basa en lograr
que el estudiante sea capaz de procesar, pensar y aplicar la informacion de
recibe”’3,

De ahi que, para crear un saldén pensante es necesario desarrollar una serie de
estrategias y técnicas, que de manera secuencial y légica logren fortalecer todas y

cada una de las habilidades necesarias para formar hombres y mujeres criticos.

0 bid. p. 15

L CAMPQOS, Agustin. Pensamiento critico, técnicas para su desarrollo. Primera edicion. Colombia:
Editorial Magisterio, 2007. p. 22

2 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Sal6n pensante. Grupos
Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica. Para profesores y padres.
Editorial Trillas. México. 2015

2 Ibid., p. 15
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Dichas técnicas no solo se centrardn en que el estudiante memorice informacion,

sino que aprenda a utilizarla en situaciones de la vida diaria.

“La estrategia es el arte de proyectar o de ejecutar planes con miras al logro de un
objetivo: manera en la que orientamos el uso de la informacién”’# definida asi por
Priestley, la estrategia direcciona el trabajo que se quiere realizar en el aula en pro
del pensamiento critico. Ahora bien, ademas de las estrategias, el pensamiento
critico requiere de un desarrollo de habilidades por las cuales el individuo podra
aprender aplicar la informacion y no solo a memorizarla. Cada habilidad esta
acompafada de actividades, estrategias y herramientas que de forma progresiva y

secuencial ayudaran al estudiante a pensar criticamente.

Por estas razones, el pensamiento critico estd divido en los niveles: literal,
inferencial y critico, que, a su vez, estd compuesto por una serie de habilidades que
se desarrollan y fortalecen a lo largo del proceso de ensefianza — aprendizaje. El
desarrollo de las habilidades va de forma encadenada, en otras palabras, para
avanzar de un nivel a otro, es indispensable poseer y poner en practica el grupo de
las habilidades del anterior nivel. Por consiguiente, es importante que el maestro
organice el trabajo que desea realizar con sus estudiantes, lo que espera que
aprendan para establecer fines y no perder el objetivo. Tener la estructura clara del
trabajo también ayuda al maestro a evaluar el proceso y determinar el progreso de
sus estudiantes. Lo anterior, permitira saber si las metas se estan cumpliendo o es

necesario reforzarlas para seguir adelante con las actividades programadas.

De ahi que es importante, en primera instancia, definir que es habilidad. Priestley
enuncia que este “término se refiere a una conducta o funcién individual, ya sea en
lo intelectual, en lo social, en lo fisico o en lo académico, que puede construir una

destreza Unica, o bien, forma parte de un conjunto mas amplio de facultades

7 Ibid., p 83

81



especiales o de conductas”’® El estudiante que saca el mayor potencial de su
aprendizaje es porque utiliza las habilidades y no solo las usara en su vida

académica sino que también lo hara en su vida diaria.

7.1.3 Habilidades del Pensamiento Critico segun Maureen Priestley. A
continuacion, se definen las habilidades que hacen parte de cada uno de los niveles

del pensamiento critico.

Nivel literal

Este nivel estd compuesto por las siguientes habilidades: percibir, observar,
discriminar, nombrar-identificar, emparejar, identificar detalles, recordar,
secuenciar. Estas habilidades le permiten al estudiante procesar la informacion

siendo el primer paso para el pensamiento critico.

Percibir: es el primer paso en el camino que conduce al pensamiento critico;
primero debemos percibir la informacion antes de hacer algo con ella. En él se
considera toda la informacién sensorial que registramos y, muy especialmente, la

que se refiere al oir, ver y tocar’®.

Observar: Se entiende aqui en el sentido de advertir o estudiar algo con atencion,
cualesquiera que sean los sentidos que en ello se emplean. Es lo que nos permite
tener informacion para identificar cualidad, cantidad, textura, color, forma, numero,

posicion, etcétera’”.

> PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Sal6n pensante. Grupos
Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica. Para profesores y padres.
Editorial Trillas. México. 2015 p. 83

76 bid., p.91
77 pid., p. 93
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Discriminar: es ser capaz de reconocer una diferencia o de separar las partes o los
aspectos de un todo. Se requiere de la habilidad de observar y de reconocer las

semejanzas Y diferencias entre dos o0 mas objetos’®.

De nombrar e identificar: nombrar algo consiste en utilizar una palabra para
identificar a una persona, un lugar, una cosa o un concepto. EI nombrar las cosas
nos ayuda a organizar y codificar la informacion para que pueda ser utilizada en el
futuro. Esta habilidad es un prerrequisito para todas las habilidades de pensamiento

que siguen’®.

Emparejar: Consiste en la habilidad de reconocer e identificar dos objetos cuyas
caracteristicas son similares: dos cuadrados, dos nifios, etc. Requiere ser capaz de
reconocer dos objetos que tengan exactamente las mismas caracteristicas,

separarlos de los demas y formar con ellos una pareja o par®.

Identificar detalles: Implica poder distinguir las partes o los aspectos especificos
de un todo. El identificar detalles tendra lugar una vez que se haya desarrollado la
capacidad de emparejar informacion y antes de que se haya adquirido la habilidad

de recordar®!,

Recordar: Recordar algo requiere que extraigamos de la memoria ideas, hechos,
terminologia, férmulas, etcétera. Consiste en el acto de incorporar a la conciencia
la informacion del pasado que puede ser importante o necesaria para el momento

presente??,

Secuenciar (ordenar): Secuenciar la informacion consiste en disponer las cosas o

las ideas de acuerdo con un orden cronolégico, alfabético o segiin su importancia®.

78 Ibid., p. 95
7 Ibid., p. 98
8 |bid., p. 100
81 |bid., p. 102
82 |bid., p. 105
83 Ibid., p. 109
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Nivel Inferencial

En el segundo nivel se quiere que los estudiantes sean capaces de: inferir,
comparar-contrastar, categorizar- clasificar, identificar causa y efecto, predecir o

estimar, analizar, resumir, sintetizar, generalizar y solucionar problemas.

Inferir: en este punto del procesamiento de la informacién comenzamos ascender
hacia el nivel inferencial. La capacidad de inferir o de hacer inferencias consiste en
utilizar la informacién de que disponemos para aplicarla o procesarla con miras a

emplearla de una manera nueva o diferente®*.

Comparar - contrastar: consiste en examinar los objetos con la finalidad de
reconocer los atributos que los hacen tantos semejantes como diferentes.
Contrastar es oponer entre si los objetos o compararlos haciendo hincapié en sus

diferencias®.

Categorizar - clasificar: categorizar y clasificar la informacion consiste en agrupar
ideas u objetos con base en un criterio determinado; por ejemplo: todos los animales
gue viven en el bosque, todos los objetos rojos, toda la gente a la que no le afecta
la crisis econémica. Al clasificar y categorizar incorporamos la informacién a la
central de distribucién, que es donde decidimos a qué grupo o categoria

corresponde®.

Describir — explicar: consiste en enumerar las caracteristicas de un objeto, hecho
0 persona. Para describir algo podemos valernos de palabras o de imagenes.
Explicar consiste en la habilidad de comunicar cémo es o como funciona algo. Ser
capaz de describir y/o explicar algo en forma coherente requiere de un elevado nivel

de organizacion y de planificacion®’.

8 |pid., p. 113
8 |pid., p. 116
8 |pid., p. 120
87 pid., p. 124
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Identificar causa — efecto: consiste en vincular la condicion en virtud de la cual
algo sucede o existe con la consecuencia de algo. Esta habilidad les ayuda a los
alumnos a anticipar los resultados de cierta conducta o actividades, entre otras

cosas®e.

Predecir — estimar: Para predecir o estimar es preciso utilizar los datos que
tenemos en nuestro alcance, para formular con base en ellos sus posibles
consecuencias. Estas dos habilidades tienen en comun en utilizar las experiencias
pasadas, al prestar atencién a los detalles, comprender el significado de los datos y
el requerir cierta practica por lo que se refiere a pensar acerca de las posibles
consecuencias que pueden tener los acontecimientos y la informacién con la que

contamos?®°.

Analizar: es separar o descomponer un todo en sus partes, con base en un plan o
de acuerdo con determinado criterio. Tener la capacidad de analizar por separados
las partes de un todo es muy util para la solucidon de problemas. Reflexionar sobre
un problema con miras a su solucién requiere que tomemos en cuenta todos los
factores o elementos que concurren en él, y los que han de considerarse para su

soluciéon®o,
Nivel Critico

Este es el Ultimo nivel, el cual esta constituido por las habilidades de: juzgar- criticar

y evaluar.

Definidas y organizadas de esta manera, las habilidades seran aprovechadas y
trabajadas dando un orden para una mejor comprension y adquisicion del

conocimiento y aprendizaje que se quiere lograr en el aula.

8 |bid., p. 127
8 |bid., p. 132
% Ibid., p. 137
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Evaluar, juzgar y criticar: La capacidad de evaluacién requiere el analisis de los
datos y la utilizacion de diversas habilidades basicas del pensamiento para elaborar
juicios con base en un conjunto de criterio internos o externos. En este nivel los
alumnos necesitaran recurrir a los procesos de pensamiento recién adquiridos para
analizar los argumentos y dar lugar a la reflexidbn sobre los significados y las

interpretaciones particulares®*.

7.1.4 Habilidades del Pensamiento Critico segun Peter A. Facione. Para
Facione, una persona que sea légica, reflexiva, pensadora, atenta a las diferentes
situaciones que se le presenten y abierta a multiple perspectivas y alternativas, es
un pensador critico. Las caracteristicas anteriormente nombradas, son las llamadas
habilidades cognitivas y disposiciones. Lo esencial del pensamiento critico es la
interpretacién, el andlisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacién y la auto-
regulacion.

Facione y su grupo de expertos definen la interpretacion como “comprender y
expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias,
situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas,
procedimientos o criterios”®?. A través de la interpretacion, el hombre puede

decodificar una situacion para darle sentido.

El andlisis “consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas
entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de
representacion que tienen el propdésito de expresar creencia, juicio, experiencias,
razones, informacion u opiniones”®. Es decir, la persona analiza, reconoce las ideas

y evallUa los argumentos.

% Ibid., p. 158

92 FACIONE, Peter A. Pensamiento critico ¢Qué es y por qué es importante? Insight Assessment.
Actualizacién 2007. p. 4

% |bid. p. 5
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Siguiendo con las habilidades del pensamiento critico planteadas por Facione, se
encuentra la evaluacion, que se considera la etapa en la que se busca la
credibilidad de las ideas de los argumentos, confrontandolos con las opiniones,

percepciones, experiencias, juicios o creencias de otras personas.

En la presente investigacion, ademas de reflexionar sobre la praxis pedagdgicay el
papel que desempefian los demas actores de la comunidad institucional del colegio
Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, es necesario criticar constructivamente
los procesos que se llevan a cabo para conocer si realmente, se estan realizando
de la mejor manera y dejando un impacto positivo en los nifios y nifias de la comuna
siete. Ahora bien, es pertinente cuestionarse, ¢ los docentes retnen las habilidades
anteriormente nombradas? Es decir, ¢son buenos para interpretar, analizar y
evaluar?, ¢utilizan estas habilidades para transformar su proceso de ensefanza?
Se espera que los resultados de este trabajo permitan determinar una o varias
estrategias que contribuyan a fortalecer estas habilidades del pensamiento en los

nifios y consecuentemente mejore los procesos de lectura critica.

Ahora entra en accion la inferencia, ya que, con la interpretacion, el analisis y la
evaluacion, el hombre tiene el conjunto de ideas y argumentos para llegar a unas
conclusiones y determinar las consecuencias que puede tener las experiencias, las
opiniones, los juicios, las creencias de otras personas o de un grupo de personas.
En este momento, se ponen en practica las anteriores habilidades y se le agrega la
capacidad de construir un criterio solido que le permitird ver mas alla de lo
observador, sintetizar y aplicar un plan de accion o mejoramiento, si se trata de

resolver una situacion problematica.

Los pensadores criticos ademas de las capacidades de interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia, tienen dos capacidades mas: explicacion vy

autorregulacion. Facione define la primera como “la capacidad de presentar los
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resultados del razonamiento propio de manera reflexiva y coherente”. Es decir
que, en este momento, el hombre es capaz de dar significado y argumentos sélidos

a su vision y percepcion.

Ahora bien, la segunda es la habilidad mas compleja y completa, pues eleva el
pensamiento a otro nivel, lo que algunos le llaman la metacognicion, la cual le
permite al pensador revisar, corregir, reformular, revaluar las conjeturas, las
conclusiones y/o inferencias que se han hecho en algin momento. En otras
palabras, es el pensamiento aplicado asi mismo. Entonces, la autorregulacién es
“el monitoreo autoconsciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos
utiizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de andlisis y de evaluacion a los juicios inferenciales
propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o
los resultados propios”®®. Un ejemplo claro que autorregulaciéon es monitorear que

tanto esta comprendiendo lo que esta leyendo o percibiendo.

Dentro de esta investigacion, todas y cada una de las habilidades planteadas por
Facione seran tenidas en cuenta para la realizacion de una secuencia de

actividades que permitan fortalecer el pensamiento critico.

[exNe)}

% Ibid.

% Ibid. p.
p
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Figura 3. Habilidades esenciales del Pensamiento critico segun Peter A.
Facione

Habilidades esenciales del Pensamiento Critico

Fuente: FACIONE, Peter A. Pensamiento critico ¢/Qué es y por qué es importante? Insight
Assessment. Actualizacion 2007. p. 4

7.1.5 Caracteristicas del pensamiento critico®. El pensamiento critico es aquel
que tiene una pregunta definida en su mente. Cuestiona la informacion, saca
conclusiones y puntos de vista. Se empefia en ser claro, exacto, preciso y relevante.

Busca profundizar con légica e imparcialidad.

e MENTE ABIERTA: Examina el mayor numero de ideas, y puntos de vista
diferentes, da la oportunidad de ser escuchado has el fondo y luego razonar
cuelas son los puntos positivos de cada de los lados.

e ESCEPTICISMO SANO: Aceptar el hecho de que podemos estar
equivocados.

e HUMILDAD INTELECTUAL: Poder ser capaz de dar una oportunidad a otras
opiniones y nuevas evidencias o argumentos.

e LIBERTAD DE PENSAMIENTO: No tener miedo.

% CAMPQOS, Agustin. Pensamiento critico, técnicas para su desarrollo. Primera edicion. Colombia:
Editorial Magisterio, 2007. P. 20
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e ALTA MOTIVACION: nace de una curiosidad natural para conocer.

e AGUDEZA PERCEPTIVA: Potencialidad que permite observar los minimos
detalles de un objeto.

e CONSTRUCCION Y RECONSTRUCCION DEL SABER: Capacidad de estar
en alerta permanente frente a los nuevos descubrimientos para nuevos
saberes.

e CORAIJE INTELECTUAL: Destreza para afrontar con entereza y decision las
situaciones diferentes.

e AUTORREGULACION: Capacidad para controlar.

7.1.6 El aprendizaje significativo como teoria esencial para el fortalecimiento
del pensamiento critico. En contraste con el modelo con énfasis en los contenidos,
propone que nuestros estudiantes deben aprender a conocer, a hacer, a sery a
convivir. Desde esta perspectiva, surge el paradigma del aprendizaje significativo,
que se puede definir como el resultado de la interacciéon de los conocimientos
previos y los conocimientos nuevos y de su adaptacion al contexto, y que ademas

va a ser funcional en determinado momento de la vida del individuo.

“El concepto de aprendizaje significativo fue propuesto originalmente por David
Ausubel, como un proceso a través del cual una nueva informacion se relaciona con
un aspecto relevante de la estructura del conocimiento del individuo. Este
aprendizaje ocurre en los niveles cognitivos cuando la nueva informacion se enlaza
con las ideas pertinentes de afianzamiento que ya existen en la estructura

cognoscitiva del que aprende™.

Por lo tanto, las actividades del profesor como del estudiante cambian
ostensiblemente en el modelo con énfasis en el proceso: el profesor disefia

actividades de aprendizaje, privilegia los conocimientos previos, facilita la

9 Ibid., p. 28
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adquisicién de saberes de todo tipo, ensefia a aprender y evalla ese aprendizaje.
En esta mediacion el profesor orienta y guia la actividad mental constructiva de sus
estudiantes, a quienes proporciona ayuda pedagogica ajustada a sus
competencias. El trabajo del docente no es ensefiar, el trabajo del docente es
propiciar gue sus alumnos aprendan. Mientras que el estudiante realiza actividades,
reflexiona y las contrasta con la realidad, construye su propio aprendizaje y se

autoevalla. Su papel en este modelo no es solo activo sino proactivo.

7.1.7 El proceso lector. La lectura es un proceso complejo, individual, socio
cultural e interactivo de construccion de sentido. Leer involucra la identidad
discursiva del sujeto lector, es decir sus conocimientos, sus valores y estados

afectivos. Sobre el tema, Emilia Ferreiro manifiesta que:

El ser humano debe ser lector y critico de textos que lee, de manera que le encuentre
el significado de la palabra escrita, es decir, la lectura es un acto donde el ser humano
acepta la asignacion de encontrarle sentido y coherencia a lo que el autor refleja en
su escrito, por lo tanto, el lector debe reaccionar al momento de leer, buscando
sentido de lo que se quiere expresar. Siempre tomamos en cuenta que la lectura es
una actividad que nos permite identificar, decodificar y analizar lo que otra persona
quiere decir, pero debemos tener en cuenta que no solo es un acto donde el ser
humano decodifica signos gréficos, sino que va mas alla, aceptando la
responsabilidad de buscar un sentido del texto y transformar los conocimientos

previos por los conocimientos recientemente aprendidos.®®

Por su parte, Ana Teberosky®® se refiere a la lectura como: “un medio a través del
cual el ser humano procesa de manera sistematizada la informacion recibida a
través de codigos graficos, integrando otros procesos como la comprension y el

analisis de la informacion; del mismo modo sefala, que el hombre ha inventado

% Emilia Ferreiro Y Ana Teberosky. Los Sistemas De Escritura En El Desarrollo Del Nifio. México.
Editores Siglo XXI. 22 Edicién 2005
% Ibid., 29 p.
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maquinas para aumentar o disminuir la distancia, como la rueda, la palanca o el
propio automovil, pero sera la lectura la que lo llevara a comprender la ciencia y el

sentido propios de la vida”.

En este sentido, se puede decir que, la lectura es la interaccién entre el texto, el
lector y el contexto lo cual nos da como resultado la comprension. Sefiala Lerner,

que:

La comprensién es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la
informacion del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los
ninos, bien sean los esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del
texto (esquema de “ser vivo”, de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien
aguellos otros esquemas acerca de la organizacion general de los textos informativos
(textos que “comparan ” cosas, objetos; textos que “clasifican” o “enumeran” cosas,
etc.). En la medida que los chicos son conscientes de estos esquemas de
conocimiento, pueden adoptar estrategias para organizar y estructurar la informacién
con el fin de obtener una representacion coherente, ordenada y jerarquica, lo cual

posibilita el aprendizaje a partir del texto.1®

Cada lector por medio de sus conocimientos previos, su realidad y sus estados
afectivos puede comprender en determinada situacién lo que lee. Por consiguiente,
cada sujeto es un tipo de lector que tiene su propio proceso de comprension, esto
requiere de lectura y relectura por lo que de manera progresiva se va dando
significacion a lo leido. Como proceso de significacion, la lectura se produce en la

relacion permanente entre niveles de construccion de sentidos.

100 ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS EN LENGUAJE, MATEMATICAS, CIENCIAS Y
CIUDADANIA. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprende.
Ministerio de Educacion Nacional. 2006. p. 47
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7.1.8 Categorias para el analisis de la comprensién lectora. Los siguientes
niveles son una opcion metodoldgica para trabajar y fortalecer la competencia

lectora en los estudiantes de basica primaria y bachillerato.

Nivel A: nivel literal

“Literal” viene de letra, y desde la perspectiva asumida significa la accion de “retener
la letra”. Es el nivel que se constituye en primera llave para entrar en el texto, si se
considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves

necesarias para pasar de un nivel a otro, estando simultdneamente en ellos.

En este nivel hay dos variantes: la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo

de la paréfrasis.

En la literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y frases, con
sus correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas

con su uso.

En la literalidad, en el modo de la parafrasis, el sujeto desborda la mera transcripcion
grafeméatica y frasica, para hacer una traduccion semantica en donde palabras
semejantes a las del texto leido ayudan a retener el sentido. Se trata del
“reconocimiento del primer nivel de significado del mensaje”, segun Eco, y se realiza
cuando el lector parafrasea, glosa o resume lo que lee. Se activan aqui las macro-
reglas, enunciadas por Van Dijk (1980), necesarias en toda comprension de texto,
y que consisten en generalizar, seleccionar, omitir e integrar la informacion

fundamental.101

11 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos curriculares de Lengua
Castellana. Areas obligatorias y fundamentales. Cooperativa Magisterio Editorial, 1998. p. 74 — 75
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Nivel B: Nivel inferencial

El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre
los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento,
como es la construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion,
espacializacion, inclusion, exclusién, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad

del pensamiento y constitutivos de todo texto.

Se infiere lo no dicho en el acto de decir (cf. Ducrot, 1988), pues el acto de leer,
entendido como busqueda de sentido, conduce a permanentes deducciones y
presuposiciones, a completaciones de los intersticios textuales (cooperacion textual,
lo llama Eco), como una dimensién basica y fundamental para avizorar las

posibilidades de la lectura critica (o lectura de un tercer nivel).1%?

Nivel C: Nivel critico — intertextual

En este nivel de lectura se explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran
parte ya no por lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario” sino por la lectura
desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de multiples
procedencias (esto seria lo intertextual). La explicacion interpretativa se realiza por
distintos senderos: va desde la reconstruccion de la macro-estructura semantica
(coherencia global del texto), pasa por la diferenciacion genérico-discursiva
(identificacion de la superestructura: ¢,es un cuento, una historieta, un poema, una
noticia, una carta...?) y desemboca en el reconocimiento de los puntos de vista tanto
del enunciador textual y el enunciatario, como de las intencionalidades del autor

empirico.

Hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona criticamente,

entendiendo como la emision de juicios respecto a lo leido. Se trata de lo que Eco

102 |bid. p.75

94



identifica como lo propio de la abduccién creativa, mediante la cual el sujeto lector
activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el texto e indagar por

el modo como lo dice.193

7.1.9 Lectura Critica. Leer para comprender fielmente un texto, es a lo que se
llama lectura critica. Es la capacidad que tiene el lector de reflexionar, inferir,
analizar, crear hipétesis e indagar sobre lo que el autor quiere expresar en el texto.
Por tanto, la lectura critica va mas alla del texto. Para la comprensién de un texto,
se tiene en cuenta los conocimientos previos, definido por Frank Smith'% como
informacion no visual, la cual hace que el lector puede comprender mejor un texto
necesario para poder hacer informacién visual, que es definida como aquella que
puede extraerse de una imagen o texto. Esto quiere decir, que entre mas

conocimientos tenga el lector mejor sera el proceso de comprension.

Para la comprension de un texto, Cassany plantea tres grados: leer ‘las lineas’, leer

‘entre lineas’ y leer ‘detras de las lineas’.

Leer las lineas se refiere estrictamente a la comprension literal de las palabras que
componen el fragmento, a la capacidad de decodificar su significado semantico:
elegir la acepcion adecuada al contexto, de entre las que incluye el diccionario, y
obtener todos los semas pertinentes. Leer entre lineas se refiere a la capacidad de
recuperar los implicitos convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva
a elaborar su coherencia global y a construir el significado relevante del escrito.
Finalmente, leer detras de las lineas se refiere a la capacidad de comprender qué
pretende conseguir y poder articular una opinién personal respecto a las ideas que

expone, con argumentos coincidentes o no. Se trata, sin duda, de una respuesta

103 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos curriculares de Lengua
Castellana. Areas obligatorias y fundamentales. Cooperativa Magisterio Editorial, 1998. 75 p.

104 SMITH, Frank. Comprensién de la lectura. Analisis psicolingistico de la lectura y su aprendizaje.
Segunda edicion, México: Trillas. 1989. p. 187-208
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externa al texto, de un grado de comprension que exige disponer de mucha mas

informacién de la que aporta el texto o de la que este reclama que el lector aporte.1%°

7.1.10 Construccién del conocimiento. Para Piaget, el individuo pasa por distintas
etapas a lo largo de su vida en las cuales construyen y desarrolla progresivamente

el conocimiento. Por ello, plantea unas etapas o estadios dividida de esta manera:

v' Etapa sensoria motora: Va desde el nacimiento a los dos afios
aproximadamente. Aqui la conducta del nifio es esencialmente motora, no
hay representacion interna de los acontecimientos externos, ni piensa
mediante conceptos.

v El pre operacional: Comienza desde los 2 afios mas o menos hasta los 6
afos. Es la etapa del pensamiento y la del lenguaje que gradua su capacidad

de pensar simbdlicamente, imita objetos de
conducta, juegos simbdlicos, dibujos, imagenes mentales y el desarrollo del
lenguaje.

v' La de operaciones concretas: Va desde los 7 afios hasta las 11 o 12 afios.
Los procesos de razonamiento se vuelven légicos y pueden aplicarse a
aspectos concretos o reales. En el aspecto social, el nifio se convierte en un
ser verdaderamente social y en esta etapa aparecen los esquemas légicos
de seriacién, ordenamiento mental de conjuntos y clasificacion de conceptos
de casualidad, espacio, tiempo y velocidad.

v La de operaciones formales: 12 afios en adelante. En esta etapa el
adolescente logra la abstraccidn sobre conocimientos concretos observados
que le permiten emplear el razonamiento légico, inductivo y deductivo.
Desarrolla sentimientos idealistas y se logra la formacién continua de la
personalidad, ademas hay un mayor desarrollo de los conceptos morales.1%

105 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplo y reflexiones. Universitat
Pompue Fabra. Barcelona, Espafia. p. 116

106 Teorias de Piaget. Recuperado de: http://www.monografias.com/trabajos16/teorias-
piaget/teorias-piaget.shtml
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Cabe resaltar, que a lo largo de este proceso de construccion del conocimiento el
primer lugar de aprendizaje es el hogar, pues el primer contacto que tienen los nifios
es con sus padres. Y el segundo lugar, es la escuela. Donde afianza y desarrolla,

se podria decir que, en su totalidad, las etapas anteriormente mencionadas.

Dentro de los tipos de conocimientos estudiados por Piaget se encuentra, el
conocimiento social, definido asi: “El conocimiento social es un conocimiento
arbitrario, basado en el consenso social. Es el conocimiento que adquiere el nifio al
relacionarse con otros nifios o con el docente en su relacion nifio-nifio y nifio-adulto.
Este conocimiento se logra al fomentar la interaccion grupal”%’

Esta dividido en dos: convencional y no convencional.

v' El convencional estd referido a los conocimientos adquiridos por los
diferentes grupos sociales en los que se desenvuelve el individuo, como la
familia, los amigos, la escuela, etc. Un ejemplo de ello es ir a la iglesia los
dias domingo.

v El conocimiento no convencional esta referido a las nociones construidas y
adquiridas por el mismo individuo. Por ejemplo, la nocion alto- bajo, rico
pobre, etc.

En consecuencia, el individuo a medida que tiene contacto con los objetos y se

relaciona con otros individuos fortalece el desarrollo cognitivo.

Es entonces, la escuela un escenario de construcciéon y desarrollo del conocimiento
teniendo en cuenta los ritmos de aprendizaje de los educandos. Es la interaccion

con el medio otro referente para desenvolverse y aprender.

Respecto a esto, Vygotsky!® dice que hay una interaccién entre el aprendizaje y el
desarrollo. El sefiala que todo aprendizaje en la escuela siempre tiene una historia

107

108 VYGOTSKY, L.S. El desarrollo de los procesos superiores, Citado por: CARRERA, Beatriz y
MAZZARELLA, Clemen. Vygostky: Enfoque sociocultural. Mérida, Venezuela, 2001. (Educere, la
Revista venezolana de educacion) ISSN 1316-4910
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previa, todo nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase escolar, por
tanto, aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de
vida del nifio. Refiere dos niveles evolutivos: el nivel evolutivo real, que comprende
el nivel de desarrollo de las funciones mentales de un nifio, supone aquellas
actividades que los nifios pueden realizar por si solos y que son indicativas de sus

capacidades mentales.

Por otro lado, si se le ofrece ayuda o se le muestra como resolver un problema y lo
soluciona, es decir, si el nifio no logra una solucion independientemente del
problema, sino que llega a ella con la ayuda de otros constituye su nivel de
desarrollo potencial. Lo que los nifios pueden hacer con ayuda de “otros”, en cierto
sentido, es mas indicativo de su desarrollo mental que lo que pueden hacer por si

solos.

La diferencia entre estos dos niveles fue lo que denomino Zona del Desarrollo
Proximo. Vygotsky lo define asi: “No es otra cosa que la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion
de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafero

mas capaz.”®

Por otra parte, esta el aporte que el mismo autor hace entre el pensamiento y el
lenguaje. Describe como estan entrelazados en el individuo durante toda la vida
ademas de como se relacionan las diferentes formas de lenguaje con las diferentes
formas del pensamiento. Sefala que: “la transmisidén racional e intencional de la
experiencia y el pensamiento a los demas, requiere un sistema mediatizado y el

prototipo de éste es el lenguaje humano. Ademas, indica que la unidad del

109 |pid., p. 43
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pensamiento verbal se encuentra en el aspecto interno de la palabra, en su

significado”1°

En este trabajo de investigacion, el aprendizaje a traves del contexto socio cultural
tendrd gran importancia pues servird como punto de partida las experiencias, el
lenguaje y los comportamientos de los estudiantes seran aporte necesario y decisivo
para fortalecer competencias que les permitan reflexionar y analizar sobre su

realidad propiciando asi, espacios de lectura y pensamiento critico.

7.1.11La crbnica. La cronica se convirtio, desde afilos memorables, en la
herramienta narrativa por excelencia. A través de ella, las generaciones se han
enterado de algunos de los mayores y mas importantes sucesos de la historia.
“Entre los siglos IX y XIV, los monjes se encargaron de promover el origen de la
cronica como medio para dar a conocer los nacimientos de reinas y principes, los
matrimonios reales y las separaciones de las familias mas influyentes de la

época”tl,

Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola, la cronica “es una narracion en
que se sigue el orden consecutivo de los acontecimientos”'?. Por esta razén su
primera funcion estuvo relacionada con la historia ya que en sus inicios la mayoria
de estos escritos se relacionaron sobre las aventuras de los héroes renacentistas,
descubrimiento de nuevos mundos, itinerario y detalles de los viajes, descripciones
de personajes y paisajes, narraciones, dialogos, entre otros elementos que le
proporcionaron a la historiografia la manera escrita de representar al mundo de
dicho momento de la humanidad. Los elementos anteriormente mencionados, mas

que con la historia, se relacionaron mejor con la literatura. Entonces es aqui donde

10 |hid. p. 42

111 GIL, Gonzélez Juan Carlos. La cronica periodistica. Evolucion, desarrollo y nueva perspectiva:
viaje desde la historia al periodismo interpretativo. En: Global Media Journal Edicidn Iberoamericana,
Volumen 1, Namero 1 p. 26-39

112 Diccionario de la Real Academia Espafiola [En linea). (Recuperado el 6 de junio de 2018)
Disponible en: http://dle.rae.es/?id=BLThYfx
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la crénica y el cronista aparecen, a través de un lenguaje menos riguroso y mas
sencillo, para llegar al lector y contarle con palabras el hecho o los eventos de los

cuales fue participe. Gil expresa que:

“El mensaje se adapta al estilo del autor y no a la inversa. El talento del
escritor consiste en describir con minuciosidad de orfebre el rasgo
seleccionado sin aburrir al lector. El cronista literario o el literato cronista
emplean la retdrica como artilugio para embellecer el mensaje coloreandolo.
Escribir con regusto, saboreando las palabras, es superar la monotonia de
un hecho; es ampliarlo con matices nuevos. El lenguaje asi entendido no es

sélo vehiculo de comunicacion sino también un artificio de deleitacion.”113,

El autor de la cronica toma un papel relevante en el proceso de escritura y
transmision de informacion puesto que se requiere de diferentes capacidades como
el de relatar los sucesos en orden cronolégico, su vivencia personal y su experiencia

literaria para lograr finalmente con éxito su objetivo, comunicar.

Para Alfredo Salcedo Ramos, “si el cronista es de raza disfruta su género como si
fuera el mismisimo paraiso, pues alli encuentra la posibilidad de contar historias
perdurables que le permitan trascender el mero registro de las cifras. La cronica
es, ademas, la licencia para sumergirse a fondo en la realidad y en el alma de la

gente”14,

Por esta razon, la cronica es un tipo de texto narrativo que tiene unas caracteristicas
esenciales como el tiempo, la sensibilidad del autor, la secuencialidad de eventos o

hechos que permiten desarrollar competencias cognitivas y lectoras.

13 GIL, Op. Cit. p. 29

114 SALCEDO, Ramos Alfredo. Cronica el rostro humano de la noticia. Pasos esenciales del género,
desde la seleccion del tema hasta la escritura final. [en linea] Disponible en:
http://bicentenario.fnpi.org/meteriales/la_cronica_el_rostro_humano_de_la_noticia.pdf
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8. MARCO LEGAL

8.1 LEY 115 DE 1994. LEY GENERAL DE LA EDUCACION EN COLOMBIA

8.1.1 Objeto. La educacion es un proceso de formacion permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona

humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

La presente ley sefiala las nhormas generales para regular el servicio publico de la
educacion que cumple una funcion social acorde con las necesidades e intereses
de las personas, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de
la Constitucion Politica sobre el derecho a la educacion que tiene toda persona, en
las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter

de servicio publico.

Como referente legal para esta investigacion, recurrimos a la ley General de
Educacion, ley 115 de 1994, los lineamientos curriculares y estandares basicos de
competencias, en este caso de la enseflanza y aprendizaje del area de Lengua
Castellana para fortalecer las habilidades para el desarrollo del pensamiento y la
lectura critica. La ley General de educacion en su articulo 20 para la educacion
basica primaria y bachillerato comprendida por los nueve (9) grados tiene algunos

objetivos como**®:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones

con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para

115 COLOMBIA. LEY GENERAL DE LA EDUCACION. Por el cual se reglamenta el articulo 20 de la
Ley 115 de 1994 [en linea] Bogota D.C. Ministerio de Educacion Nacional. [Consultado 11 de Octubre
de 2016]. En linea : http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
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los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién con la sociedad

y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento I6gico y analitico para la interpretacion

y solucién de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

Ahora, los algunos objetivos para basica primaria se encuentran en el articulo 21

definidos asill®:

b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y

frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion

linglistica propia, asi como el fomento de la aficién por la lectura;

d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de

expresion estética.

La Ley 115 de 1994 aporta a esta investigacion ya que sefalan las metas a las que
debe apuntar el servicio publico educativo partiendo de la igualdad y la calidad
educativa, proporcionando el desarrollo de competencias que enriquezcan la
formacion integral y personal, de igual manera, fortalecer el pensamiento critico

necesario para una vida en sociedad.

116 |pid.
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8.1.2 Articulo 2. Servicio educativo!!’. El servicio educativo comprende el
conjunto de normas juridicas, los programas curriculares, la educaciéon por niveles
y grados, la educacion no formal, la educacion informal, los establecimientos
educativos, las instituciones sociales (estatales o privadas) con funciones
educativas, culturales y recreativas, los recursos humanos, tecnolégicos,
metodoldgicos, materiales, administrativos y financieros, articulados en procesos y

estructuras para alcanzar los objetivos de la educacion.

8.1.3 Articulo 4. Calidad y cubrimiento del servicio. Corresponde al estado, a la
sociedad y a la familia velar por la calidad de la educacién y promover el acceso al
servicio publico educativo, y es responsabilidad de la Nacion y de las entidades

territoriales, garantizar su cubrimiento.

El Estado debera atender en forma permanente los factores que favorecen la
calidad y el mejoramiento de la educacion; especialmente velara por la cualificacion
y formacion de los educadores, la promocion docente, los recursos y métodos
educativos, la innovacion e investigacion educativa, la orientacion educativa y

profesional, la inspeccion y evaluacion del proceso educativo.

8.1.4 Articulo 6. Comunidad educativa'!®. De acuerdo con el articulo 68 de la
Constitucion Politica, la comunidad educativa participara en la direccion de los

establecimientos educativos, en los términos de la presente Ley.

La comunidad educativa esta conformada por estudiantes o educandos,
educadores, padres de familia o acudientes de los estudiantes, egresados,
directivos docentes y administradores escolares. Todos ellos, segun su

competencia, participardn en el disefio, ejecucion y evaluacion del proyecto

117 COLOMBIA.CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 (8 de febrero, 1994). Por la cual se expide
la ley general de educacion. En diario Oficial. Febrero, 1994.p.1-50.
118 1bid., p. 2.

103



educativo institucional y en la buena marcha del respectivo establecimiento

educativo.

8.2 LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA

Los lineamientos curriculares y los estandares basicos de competencias son
documentos base que permiten a las instituciones educativas alinear los curriculos
y planes de estudio, definir los objetivos y condensar los temas teniendo en cuenta
el Proyecto Educativo Institucional. Para todas las areas del conocimiento, los
estandares tienen un objetivo transversal, el cual se resume en buscar la calidad
educativa, estableciendo unos referentes comunes teniendo en cuenta los niveles
de calidad a los que tiene derecho todos los nifios y jovenes de Colombia,
independiente de la region donde vivan. De alli, parte la concepcion de trabajar por
competencias. Los estdndares definen competencia como: “un saber hacer flexible
gue puede actualizarse en distintos contextos, es decir, como la capacidad de usar
los conocimientos en situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron.
Implica la comprension del sentido de cada actividad y sus implicaciones éticas,

sociales, econdmicas y politicas”

En este sentido, trabajar por competencias permite desarrollar la capacidad en los
estudiantes de analizar, reflexionar y tomar posturas inteligentes frente a
situaciones del diario vivir. El MEN plantea la formacién por competencias porque
se accede a una educacion indeleble desde la primera infancia y continua a lo largo

de la vida.

Por lo anterior, en los lineamientos curriculares del area de Lengua Castellana se
toma al lenguaje como el eje central y que, gracias a él, el hombre puede
determinarse como persona y ser social competente para entender su propia
realidad e identificarse como parte de un todo llamado sociedad en la cual se

manifiesta, aporta y ayuda a construir a partir de sus experiencias y concepciones.
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Entonces podemos decir, que el lenguaje es herramienta primordial para adquirir
nuevos conocimientos y de esta manera fortalecer habilidades y capacidades de
expresion, interaccion con el otro, comprension e interpretacion de sus propias

concepciones y del mundo que lo rodea.

Al respecto, los lineamientos parten de la significacion como un proceso mas alla
de la comunicacion, es decir, el hombre crea un universo simbdlico y cultural que le
permite relacionarse e interactuar con los demas. Con respecto a la habilidad
comunicativa referida a la lectura, los lineamientos definen al acto de leer como: “un
proceso significativo y semiotico cultural e histéricamente situado, complejo, que va
mas alla de la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto

lector.

Esta orientacién tiene grandes implicaciones a nivel pedagdégico ya que las practicas
de lectura que la escuela privilegia deben dar cuenta de esta complejidad de
variables, de lo contrario estaremos formando decodificadores que desconocen los
elementos que circulan mas alla del texto”. Por esta razon, el proceso de leer es
complejo y la escuela debe trabajarlo de forma dinamica, activa y reflexiva para que
la significacion se vea reflejada en las habilidades del lector. De esta manera, la
significacion y la comunicacién se convierten en referentes para el trabajo curricular

en el area de Lengua Castellana.

8.3 ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS EN LENGUA
CASTELLANA??

Para la presente investigacion se tomé como referencia los Estandares Basicos del

area de Lengua Castellana en cuanto a:

119 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares Basicos de Lengua Castellana. Guia sobre lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprende. Primera edicion mayo de 2006. p.33-34
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LA COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.
Subprocesos:

v Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y
argumentativo.

v" Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion, etc.

v' Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.
Identifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.

v' Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar
informacion: resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

v Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

LITERATURA

Elaboro hipotesis de lecturas acerca de las relaciones de los elementos constitutivos

de un texto literario, y entre éste y el contexto.

Subprocesos:

v' Reconozco, en textos literarios que leo, elementos tales como tiempo,
espacio, accion, personajes.
v" Propongo hipoétesis predictivas acerca de un texto literario partiendo de titulo,

tipo de texto, época de la produccion, etc.
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9 CRITERIOS ETICOS

Con el objetivo de proteger la integridad de los participantes y la informacion
suministrada, se tuvieron en cuenta los criterios éticos para la implementacion del
proyecto titulado “LA CRONICA COMO HERRAMIENTA PARA FORTALECER EL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO CUARTO DE
BASICA PRIMARIA DE UNA INSTITUCION PUBLICA DE BARRANCABERMEJA”

v' Carta aval dirigida por el rector en la cual se le informa que la maestra planteara
un trabajo investigativo como proyecto de grado de la maestria en Pedagogia
partiendo de una situacion problema en la institucion y, por ende, necesitara
informacion académica y administrativa para desarrollar la propuesta de

intervencion. (Anexo 8)

v’ Carta de consentimiento informado a los padres de familia de los estudiantes
participantes que tuvo como proposito proveer una explicacion clara de la
investigacion. De igual forma, obtener la autorizacion para que los sujetos fueran
grabados y fotografiados en las diferentes actividades que se llevarian a cabo
desde la fase diagndstica hasta la finalizacién de la propuesta de intervencion en
donde la informacion recogida seria confidencial y que la identidad de los

participantes seria codificada, por lo tanto, andnima. (Anexo 9)

v’ Certificado de la maestra investigadora en la que declara el proceso de
explicacion dado a los padres de familia y estudiantes sobre todo lo relacionado
con las actividades a desarrollar dentro de la investigacion y sus implicaciones.
(Anexo 10)

v’ Certificado del curso de capacitacion de la oficina para Investigaciones

Extrainstitucionales de los Institutos Nacionales de Salud (NIH) a través de

internet titulado “Proteccion de los participantes humanos de la investigacién” en
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el cual, la maestra investigadora recibié orientaciones y conocimientos
relacionados con la confidencialidad de la informacion recolectada en el trabajo
y la integridad de los participantes. También, se tuvo en cuenta la ley 1581 y la
resolucion 8430 de 1993 por la cual se establecen en el titulo | capitulo Il los

criterios éticos de la investigacion con seres humanos. (Anexo 11).
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10.FASE IIl. CONSTRUCCION E IMPLEMENTACION DE UN PLAN DE
ACCION

En esta fase de la investigacion se disefié e implement6 un plan de accion a partir
de los resultados arrojados en la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes de
grado cuarto, la cual busco fortalecer las habilidades del pensamiento critico a
través de ejercicios creativos y procesos de lectura basados en los niveles de

comprension de lectura.

La fundamentacion pedagogica utilizada para la creacién de la propuesta de
intervencion fue una secuencia didactica, que de ahora en adelante se determinara
(SD), estuvo basada en el modelo creado por Angel Diaz Barriga quien expresa que
“las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje que
se realizardn con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear
situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo™?°. Por lo
anterior, las sesiones se planearon teniendo en cuenta las habilidades de
pensamiento critico que junto con los procesos de lectura generarian una nueva

practica educativa organizada y de calidad.

Durante la construccidon de la propuesta se tuvieron en cuenta los momentos que
tiene una SD y se realizaron adaptaciones que fueron necesarias a consideracion
de la maestra investigadora. En cuanto a la implementacién, el proceso de
aplicacion plante6 como objetivo fortalecer el pensamiento critico utilizando como
herramienta la cronica enfocada a las estrategias y técnicas planteadas por
Maureen Priestley y los niveles de comprension lectora fundamentados en los
Lineamientos de Lengua Castellana: literal, inferencial y critico. De igual manera,
las habilidades se encuentras divididas en los mismos niveles, lo que facilitd el

disefio de la propuesta.

120 D]AZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. En: Comunidad del
conocimiento UNAM. Universidad Nacional Autbnoma de México. 2013. p 1.
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Por lo anterior, la SD se planed teniendo como base dicho niveles de lectura y
habilidades de pensamiento critico a través de actividades que permitieron que los
estudiantes participaran usando de sus conocimientos previos, sus puntos de vista
y procesos de comprension, andlisis y procesamiento de la informacion.
Respondiendo a uno de los objetivos de la investigacion se implemento la crénica
como tipo de texto desde el cual se apoyé la SD para fortalecer el pensamiento

critico a partir de su estructura y propésito comunicativo.

La SD tiene como nombre “Aprendamos con cronos”, la cual fue dirigida para los
estudiantes de grado cuarto y contemplé 7 sesiones encaminadas a fortalecer los
diferentes niveles de lectura y habilidades del pensamiento critico involucrando la
lectura de varios tipos de texto como la crénica “La nifia mas odiosa del mundo” de
Alfredo Salcedo Ramos y el cuento “Las aventuras de Roberto” de Concha Castro
de los cuales se desprendieron una serie de acciones dando respuesta al segundo
objetivo de la presente investigacion: establecer las caracteristicas de que debe
poseer una secuencia didactica que ayude a fortalecer el pensamiento critico y la

lectura critica en los estudiantes de grado cuarto de basica primaria.
En la siguiente tabla, se muestra la planeacion de la secuencia didactica con las
sesiones, los objetivos, las habilidades de pensamiento que se trabajaron, los

momentos (inicial, desarrollo y cierre) y criterios de evaluacion.

Tabla 4. Disefio de la secuencia didactica

Titulo de la secuencia didactica: Aprendamos con Cronos
Area/asignatura: Lenguaje
Tiempo probable: 22 horas
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No de sesiones previstas: 7 sesiones
Grado: Cuarto 01 Jornada de la mafiana
Nombre del maestro: Jessica Paola Castillo Solén

OBJETIVO GENERAL

Determinar de qué manera una secuencia didactica disefiada en torno a la lectura de crénicas
permite el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes de grado cuarto en una
institucion publica de Barrancabermeja.

Criterios de evaluacion

En la realizacion de esta secuencia didactica se evaluaran diferentes aspectos en cada una de las
sesiones.

COGNITIVOS:
El estudiante:

Leo y reconozco los elementos presentes en la cronica.

Diferencia la estructura de la crénica de un cuento.

Elaboro esquemas que dan cuenta de la estructura de un texto.

Establezco diferencias y semejanzas entre crénica y cuento.

Comprende diversos tipos de textos mediante algunas estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de informacion.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitologicos, leyendas, o cualquier otro texto literario.
Identifico la intencién de quien produce un texto.

AN NN

AN

PROCEDIMENTALES:

El estudiante:

v" Realiza lectura de crénicas y reconoce su proposito.
v' Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.
v" Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.
v" Registra de manera ordenada y progresiva su desempefio en el trabajo realizado en clase.
ACTITUDINALES:

El estudiante:

v" Escucha con atencidn la lectura e indicaciones de las clases.
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v’ Manifiesta respeto a sus compafieros y profesores en las actividades desarrolladas.
v Asume una actitud positiva ante el trabajo pedagogico.

Secuencia
[Actividades

Objetivo

Recursos

Tiempo
probable

SESION 1

SESION 2

SESION 3

SESION 4

SESION 5

SESION 6

SESION 7

Fortalecer la habilidad de percibir
mediante ejercicios como oler,
tocar y degustar para estimular los
sentidos y la capacidad sensorio-
motriz.

Procesar informacion a través de la
observacion y descripcion para
reconocer las caracteristicas
especiales de lugares, personas u
objetos que percibimos.

Distinguir aspectos y
caracteristicas de una historia, un
suceso o cuento para contarlo con

Sus propias palabras.

Realiza procesos de lectura de una
cronica desarrollando actividades a
partir de los momentos de la
lectura.

Conoce la estructura de la cronica
a través de esquemas para
comprender el texto e identificar la
intencion del autor.

Comparar y contrasta textos
teniendo en cuenta su estructura y
su proposito.

Produce una cronica pequefia a
partir de una experiencia
significativa teniendo en cuenta la
estructura del texto, los elementos
relevantes y los aspectos
gramaticales para su redaccion.
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e Carpeta del
estudiante:
Portafolio

eHojas

e Lapiz

e Colores

e Computador

¢ \/ideo Beam

e Tablero
inteligente

eLibro

e Fotocopias.

2 horas

2 horas

2 horas

3 horas

5 horas

3 horas

4 horas



METODOLOGIA

Para el desarrollo de la siguiente secuencia didactica tendran como punto de partida la
jerarquizacion de las habilidades para el desarrollo del pensamiento critico planteada por Maureen
Priestley. El pensamiento critico maneja un rango y una secuencia la cual le permite al maestro
estructurar las actividades que le permitiran crear un criterio y comprobar si sus estudiantes estan
progresando o no. En nuestro caso, fue de vital importancia empezar por potenciar las habilidades
que se encuentran en el primer nivel, denominado nivel literal para luego pasar a las habilidades
del nivel inferencial ubicados en el segundo lugar y por ultimo el nivel critico. Por lo anterior, la
metodologia sera reflexiva y dinamica, la cual le permitira al estudiante hacerse consciente del
proceso de aprendizaje y las actividades que esta realizando, expresando libremente sus puntos
de vista, escuchando el de los demas y trabajando en parejas, grupos pequefios o individualmente.

De igual forma, en el transcurso de la secuencia se iran evaluando y retroalimentando el desarrollo
de las actividades para que los estudiantes y el docente puedan tener en cuenta las debilidades y
fortalezas y a partir de ellas, reforzar y verificar el progreso en el desarrollo de las diferentes
habilidades que le ayudaran a fortalecer el pensamiento critico y la lectura critica.

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

FORMATIVA:
ACTITUDINALES:

+ Participacion, presentacion personal, cumplimiento de deberes del pacto de convivencia,
pactos de aula y clase, disposicion, asistencia, relaciones interpersonal, respeto por la
diversidad, etc.

PROCEDIMENTALES:

+ Seguimiento de instrucciones, trabajo individual, produccién textual u oral.

COGNITIVOS:

+ Percibir.
+ Observar.
4+ Recordar.
+ Secuenciar (ordenar).
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Inferir.

Comparar- contrastar.

Describir- explicar

|dentificar causa y efecto

Identificar y nombrar elementos u objetos en una situacién comunicativa.
Comprensién de lectura, momentos de la lectura (antes, durante, después)
Recuperacion de informacién.

Interpretacion.

Lok ok SN SR ol ol ol o

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Portafolio de trabajo de los estudiantes.
Rubrica de evaluacion.

+ ¥+

Tabla 5. Desarrollo de las actividades

NOMBRE AGUDIZANDO NUESTROS SENTIDOS

Objetivo de la sesion: Fortalecer la habilidad de percibir mediante ejercicios como oler,
tocar y degustar para estimular los sentidos y la capacidad
sensorio-motriz.

ESTANDARES:

Caracterizo el funcionamiento de algunos cédigos no verbales con miras a su uso en situaciones
comunicativas auténticas.

Para lo cual,

v" Reconozco y uso codigos no verbales en situaciones comunicativas auténticas.
HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO:

v' Fortalecer la percepcion para comprender la importancia de mantenerse atento ante los
estimulos que le brinda el entorno.

LINEA DE SECUENCIA
ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE CIERRE
APERTURA DESARROLLO

La docente saluda a sus Dentrodelos elementos quelos En este  momento, se
estudiantes cordialmente y nifios tocaran, oleran 0 organizaran en los grupos que
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recuerda algunas normas del
pacto de aula para mantener el
respeto y orden de la clase.

Para la primera actividad, se
organizara el saléon en mesa
redonda pues necesitaremos
el espacio del centro para
trabajar. En el escritorio de la
profesora tendra diferentes
materiales, elementos vy
alimentos que le ayudaran a
cumplir con el objetivo de esta

sesion.  Dichos elementos
estaran escondidos, lo cual
sera sorpresa para los
estudiantes.

La profesora les explica a los
nifos que la actividad consiste
en descubrir por medio de los
diferentes sentidos a
excepcion de la vista los
elementos que se les
entregaran.

Se conformaran grupos de 6
estudiantes para que pasen al
frente. A cada uno se le
vendaran los ojos, lo cual
permitira que el tacto, el gusto
y el olfato sean los sentidos
utilizados. Los otros
comparieros deberan estar en
silencio para que la actividad
pueda ser realizada de forma
correcta por los estudiantes
que estan en el centro del
salon.

Con el primer grupo de nifios
se realizara el ejercicio. A cada
nifio vendado se le dara un
elemento diferente de la caja
que necesitara de un sentido

degustaran estan: Una pelota de
goma, un pedazo de lija, un
perfume de mujer, una liga para
recoger el cabello, un pedazo de
algodén, jugo de fruta, gomas
dulces y acidas, una lima para
ufas, una sabana, un vinilo
pequefio, una media, un jarabe,
una llave, una manilla, un
gancho para cabello,
ambientador para pisos, comida
para gatos, una pelota de tenis,
una pieza de un arma todo, un
carro de juguete, un peluche,
una hoja de papel, etc.

Cada grupo de nifios pasara al
frente, se le vendara los ojos y
se le dara cada objeto, alimento
o se le pondra el aroma. En voz
alta dira que percibe a través de
los diferentes sentidos. Los
comparfieros escucharan de
manera atenta lo que ellos
expresan. Aunque se conforman
grupos la experiencia sera
personal.

Al finalizar la actividad, cada
estudiante completara un cuadro
Ficha de trabajo N°1 (Anexo 1)
donde deberd registrar que
sentido utilizo y cuél objeto
percibio. Ademas escribira como
se sinti6 teniendo los ojos
tapados y cémo le parecid la
experiencia.

Tendran 15 minutos para
compartir con los comparieros
que tienen a su lado y luego se
hara con todo el grupo.
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inicialmente se conformaron
para  responder  algunas
preguntas.

Estas preguntas son: ;Por qué
es importante la percepcién?,
¢Qué sucede cuando
percibimos algo sea nuevo o
desconocido?, ; Qué pasaria si
nos faltara algun sentido?,
ipara ti, cuales son los
sentidos mas importantes en el
aula de clases?

Después de contestar las
preguntas, escribirdn  que
sentidos se utilizan para las
algunas actividades, tales
como: Ver television, escuchar
musica, hacer una manualidad
con foamy, saber si un jugo
esta simple o dulce, acariciar a
su mascota, escribir en el
cuaderno, identificar si la tela
de una prenda esta lisa o
arrugada.

Completada la ficha, se
socializara junto a todos los
compafieros las respuestas
recordando el valor de respetar
y saber escuchar a los demas.



determinado  para  poder
acertar en su percepcion.

EVALUACION

Participacion, presentacion personal, cumplimiento de deberes del pacto de convivencia, pactos de
aula y clase, disposicion, asistencia, relaciones interpersonal, respeto por la opinidn ajena, etc.

BIBLIOGRAFIA

Maureen Priestley, Tecnicas y estrategias del pensamiento critico Ed. Trillas. P. 90-163

SESION No 2

NOMBRE iVAMOS A VER!

Objetivo de la sesion: Procesar informacion a través de la observacion y descripcion
para reconocer las caracteristicas especiales de lugares,
personas u objetos que percibimos.

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

v Reconoce diferencias y semejanzas entre dos 0 mas objetos.
v Observa para adquirir conciencia de los aspectos y cualidades de lo que percibimos.
v' Identifica diferentes elementos en un todo y escribe su nombre.

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
APERTURA DESARROLLO CIERRE

Iniciamos la jornada con una En este momento se realizara Después de terminado el
actividad de observacion a una actividad individual ' cuadro de observacion, los
través de una presentacion en | relacionada con la memoria y la = estudiantes clasificaran los
Power Point en la cual los observacion. La concentracion = objetos observados partiendo
nifios tendran que encontrar la = es vital para el desarrollo de esta = de caracteristicas como: color,
diferencia entre dos imagenes. = actividad. textura, tamafio, etc. O una
El estudiante que encuentre el caracteristica que lo haga
detalle que falta debe alzar la = Con ayuda de una presentacion ' parte de una misma especie o
mano y pasar al tablero para de Power Point iniciamos la | grupo. De esta manera los
sefialarlo. En esta observacion de tres objetos estudiantes determinan el
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presentacion hay 20
diapositivas cada una con dos
imagenes iguales pero en una
de ellas hace falta algo. Se les
pedira a los nifios que se
concentren y estén
observando detalles grandes y
pequefios para hallar la
diferencia.

Terminado este ejercicio los
nifios desarrollaran la ficha de
trabajo N°2 (Anexo 2), la cual
tendra dos paisajes completos
y en uno de ellos deberan
encerrar los elementos que le
hagan falta y escribirles el
nombre en el orden en el que
lo van encontrando. De esta
manera,  practicamos la
habilidad de la observacion,
discriminacién e identificacion.

Finalizada la ficha de trabajo,
esta serd anexada en la
carpeta que tendra cada
estudiante.

pequefios que usamos O
percibimos a diario. Luego, irén
apareciendo mas objetos de uno
en uno. El objetivo es que el
estudiante encuentre el objeto
Que aparece COMO NUEvVO Y
escriba su nombre en un cuadro
que tendra en la ficha de trabajo
N° 2 punto #2. Debera escribirlo
en el orden en el que van
apareciendo en la primera
columna ya que habra mas
columnas que ayudaran a
describir cada objeto. En estas
columnas estaran las palabras:
Color, tamafio, textura, Ser vivo,
forma y caracteristicas
especiales.

Para que los estudiantes puedan
desarrollar el ejercicio utilizaré la
ejemplificacion para explicar el
trabajo en este cuadro de
observacién. Se realizara con el
primer objeto que aparece en la
presentacion.

nombre del grupo teniendo en
cuenta dichas caracteristicas.

Se podrian formar grupos de:
alimentos, prendas de vestir,
utiles escolares, animales,
medios de transportes, etc.

Esta actividad nos ayuda a
consolidar el concepto e
identificacién de sustantivos y
adjetivos, tematicas que se ha
venido trabajando durante el
periodo en curso.

EVALUACION ’

Trabajo individual en su portafolio, participacion, presentacion personal, cumplimiento de deberes
del pacto de convivencia, pactos de aula y clase, disposicion, asistencia, relaciones interpersonales,
respeto por la opinion ajena, etc.

BIBLIOGRAFIA

Maureen Priestley, Tecnicas y estrategias del pensamiento critico Ed. Trillas. P. 90-163
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NOMBRE

Objetivo de la sesion:

jRECORDEMOS!

Distinguir aspectos y caracteristicas de una historia, un suceso o
cuento para contarlo con sus propias palabras.

ESTANDARES: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Produzco textos orales, en situaciones comunicativas que permiten evidenciar el uso significativo de la
entonacion y la pertinencia articulatoria.

Para lo cual,

v" Organizo mis ideas para producir un texto oral, teniendo en cuenta mi realidad y mis propias

experiencias.

v" Selecciono el éxico apropiado y acomodo mi estilo al plan de exposicion asi como al contexto

comunicativo.

v Describo eventos de manera secuencial.

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

v' Identifica detalles e informacién especifica de una historia.
v Recuerda informacién de un suceso o historia pasada.
v Ordena ideas para crear textos descriptivos.

ACTIVIDADES DE
APERTURA

Iniciamos la jornada
recordando las normas para
participar en las diferentes
actividades.

En la actividad de apertura se
proyectara con ayuda del video
beam una diapositiva con 10
objetos diferentes. Los
estudiantes deberan observar
los objetos en silencio y luego
decir el nombre. La
presentacion estard durante
tres minutos. Pasado los tres
minutos se les dara la

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

Para esta actividad iniciamos
pidiéndoles a los nifios que hagan
el ejercicio de recordar las
actividades que realizaron en el
transcurso del dia anterior. En este
momento es importante hacerles
hincapié a los nifios en pensar
sobre los detalles que fueron
importantes  para  hacer las
diferentes actividades en el dia
tanto en la escuela como en la
casa.

La profesora hara dicho ejercicio
de recordacion y dara su relato de

118

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Terminado el ejercicio de la
escritura, se abrira un espacio
para intercambiar los escritos.

La idea es que otro compafiero
lea el escrito y con sus propias
palabras comente lo leido.
Algunas preguntas seran:

¢ Fue facil comprender lo escrito
por el compafiero?, ¢hay
similitud en lo que él escribié y
lo escrito por usted?



participacion a los nifios para
que digan los nombres de las
imagenes en el orden en que
se presentaron.

Para darle mas participacion a
otros estudiantes se hace otras
diapositivas con otros
elementos para realizar lo
mismo. En esta segunda
presentacion  estaran  las
vocales en mayudsculas de
manera desordenada. Como
en la primera diapositiva,
estara proyectada durante tres
minutos para que los nifios la
memoricen.

En una tercera diapositiva,
estaran unas figuras y formas
geométricas. Al igual que en las
anteriores se calcularan los 3
minutos y se escucharan el
orden en que los diferentes
estudiantes dirén las figuras.

En esta parte inicial se trabaja
la habilidad para recordar y
memorizar visual y
auditivamente objetos,
imagenes, letras y figuras
determinadas.

forma oral sobre lo que realizd el
dia anterior. Servirda de ejemplo
para los estudiantes.
Socializaremos los relatos orales
de los nifios que quiera compartirlo
con el grupo.

Terminada la socializacion, se les
entregara la ficha de trabajo N°3 en
la cual de forma escrita
consignaran los que hicieron el dia
anterior. En esta ficha habrd un
cuadro que le ayudara a los nifios
a escribir de forma organizada las
ideas de las actividades realizadas
en el dia de ayer.

Es esencial que se describan las
actividades  realizadas en la
mafiana, en la tarde y en la noche.
Para ayudar a enfocar el objetivo
del cuadro, los nifios tendran una
pregunta: ;Qué pas6? La cudl
ayudara a los nifios a describir la
rutina. De esta manera se dara de
manera secuencial los momentos y
actividades del dia descrito. A
partr de esta actividad se
fortalecerd la habilidad para
identificar detalles, recordar y
secuenciar.

Es importante recordar a los
estudiantes que en la escritura se
utilicen palabras como Primero,
después, luego, al final, etc. Pues
esto ayudara a que el lector de su
texto comprenda el orden de los
hechos.
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Después, personalmente cada
uno respondera las siguientes
preguntas:

iHay un olor, alimento,
cancién, un accesorio en
particular que te haga recordar
a una persona, lugar o
momento?, ;Haces algo para
recordar las  actividades
importantes de tu dia, semana o
mes?



EVALUACION

Trabajo individual en su portafolio, participacién, presentacion personal, cumplimiento de deberes del
pacto de convivencia, pactos de aula y clase, disposicion, asistencia, relaciones interpersonales,
respeto por la opinién ajena, etc.

BIBLIOGRAFIA

Maureen Priestley, Tecnicas y estrategias del pensamiento critico Ed. Trillas. P. 90-163

LA NINA MAS ODIOSA DEL MUNDO

NOMBRE

Realiza procesos de lectura de una cronica para conocer su
estructura y la intencionalidad del autor desarrollando actividades a
partir de los momentos de la lectura

Objetivo de la sesion:

ESTANDAR: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

Para lo cual,

v" Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo.

v" Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo, espacio, accion,
personajes.

v" Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de aspectos como titulo,
tipo de texto, época de la produccion, etc.

LINEA DE SECUENCIA
ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE CIERRE
APERTURA DESARROLLO

Para iniciar esta sesién la

docente  saluda a los
estudiantes y recuerda las
normas del pacto de

convivencia para el desarrollo
de las actividades.

En la siguiente pagina de la ficha
de trabajo se encontrard la
cronica “La nifia méas odiosa del
mundo” de Alfredo Salcedo
Ramos a partir de la cual
realizaremos las  siguientes
actividades.
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Para finalizar la sesion se hara
una socializacion de las
preguntas con los estudiantes. La
idea es que lean en voz alta y
expresen sus respuestas vy
apreciaciones con los



Iniciamos buscando el
significado  de  algunas
palabras que se encuentran en
la crénica que vamos a leer lo
cual nos ayudara a comprender
mejor el texto, ampliar y
mejorar nuestro vocabulario.
Las palabras son:

Remoto
Fastidio
Asentar
Colegir
Cogote
Desmanes
Autosuficiente
Formidable

ek ko S R

Esta actividad se hara en grupo
con los diccionarios que
tenemos en el aula de clases.
Después de consignados los
conceptos en laficha de trabajo
n°4 se hara una lectura en voz
alta de cada significado para
socializar con todo el grupo.

Para finalizar la actividad inicial
realizaremos un mapeo de
palabras con ayuda de Ila
profesora en el tablero que
luego los nifios realizaran en su
ficha de trabajo. Las palabras
claves son: nifia odiosa. A partir
de estas palabras escribiremos
mas palabras que se asocien a
ellas.

Con los significados algunas
palabras desconocidas y el
mapeo de palabras referidas al
titulo exploramos los
conocimientos previos de los
estudiantes y ampliamos el
vocabulario para una mejor
interpretacion y comprension de
la crénica. Cada estudiante
tendra en su portafolio la cronica,
la cual procederemos a leer en
forma silenciosa y luego de forma
dirigida, en voz alta con ayuda del
micréfono.

Durante la lectura se realizaran
preguntas intercaladas  que
permitirdan  conocer si  los
estudiantes estan
comprendiendo el texto. Ademas
iremos relacionando los
significados de las palabras a
medida que se vaya leyendo para
darle sentido y significado a la
frase o parrafo.

Terminada la lectura se
responderan  preguntas  que
estaran dirigidas a los niveles de
lectura: literal, inferencial y critico
intertextual.

Nivel literal

¢ Como se llaman los personajes
de la historia?

¢En qué lugar se desarrolla la
historia?

¢ Qué ocurri6é cuando Socorrito le
conto al abuelo de Alfredo lo que
él habia hecho a un compariero
que desperdicié un gol facil?
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compafieros a través de una
mesa redonda.

Terminada la socializacion, de
manera individual realizaran un
dibujo de uno de los personajes
de la crénica (Socorrito) quien es
descrita por el autor en una parte
del texto. En este punto de la
ficha de trabajo se recuerda qué
es la descripcion y qué palabras
nos ayudan a describir personas,
objetos, lugares, etc.



¢Qué diferencias hay entre
Socorrito Pino y Alfredo Salcedo?

Nivel inferencial

¢Cuanto afios crees que tiene
Socorrito?, ¢ Por qué?

¢ Crees que Alfredo sabia que
Socorrito estaba enamorado de
él?

¢, Como crees que continto la
relacidn entre Socorrito y Alfredo
después de encontrarse 20
anos?

Nivel critico intertextual

¢ Crees que realmente Socorrito
estaba enamorada de Alfredo?
¢ Por qué?

¢ Como consideras el trato entre
Socorrito y Alfredo?

Las respuestas a estas
preguntan estaran registradas en
la ficha de trabajo n° 4 del
portafolio.

EVALUACION
Trabajo individual en su portafolio, participacién, presentacion personal, cumplimiento de deberes del
pacto de convivencia, pactos de aula y clase, disposicion, asistencia, relaciones interpersonales,
respeto por la opinidn ajena, etc.

BIBLIOGRAFIA

Salcedo Ramos, Alfredo. La eterna parranda. Penguin Random House Grupo Editorial, Bogota,
Colombia. 2015. Pag. 436-440

Maureen Priestley, Tecnicas y estrategias del pensamiento critico Ed. Trillas. P. 90-163
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NOMBRE

Objetivo de la sesion:

(QUE ES LA CRONICA?

Conoce la estructura de la crénica a través de esquemas para
comprender el texto e identificar la intencién del autor.

ESTANDARES: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacién y
almacenamiento de la informacion.

Para lo cual,

v" Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo.

v" Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de aspectos como titulo,
tipo de texto, época de la produccidn, etc.

v Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

ACTIVIDADES DE
APERTURA

La profesora saluda al grupo y
recuerda las normas del pacto
de aula para el trabajo en clase.

Nos remitiremos a la cronica
‘La nifia mas odiosa del
mundo”.  Por medio de
diferentes colores vamos a
subrayar fragmentos  que
reflejan los elementos de una
cronica. (segmentos narrativos,

segmentos descriptivos,
segmentos comentativos,
escenas dialogadas)

Después sefialaremos

palabras conectoras que utiliza
el  escritor para darle
coherencia al texto, ademas de
adjetivos  que  describen

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

Como primer punto de la
actividad se explicara a los nifios
cual fue el tipo de texto leido en
la sesion anterior, es decir, la
cronica. Ademas de definirla, se
explicaran los aspectos mas
relevantes de su estructura para
identificarla. Para lo anterior, se
hace necesario realizar ejercicios
con la cronica leida en clase que
permita identificar €so0s
elementos.

En la ficha de trabajo habra un
mapa conceptual, el cual iremos
completando con ayuda de los
nifios para conceptualizar la
crénica, sus partes u elementos
que la conforman, los cuales
ayudan a diferenciar de otros
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ACTIVIDADES DE CIERRE

En este momento, la profesora
explicara por medio de wun
ejemplo oral la habilidad de
identificar causa- efecto de una
informacién 0 situacion
presentada. Esto se hace como
ejercicio para comprender el
ultimo punto de la sesion.

En la ficha de trabajo los
estudiantes, deberan escribir tres
situaciones descritas por el autor
en la crénica de las cuales se
hayan derivado consecuencias
de las acciones de los
protagonistas.

Este ejercicio les permitira a los
estudiantes identificar la relacion
causa efecto que sucede o existe



situaciones, lugares, personas, tipos de textos y caracterizan su = en la consecuencia de algo. Para

animales u objetos. estructura. establecer las causas y los
efectos es necesario que los

Con ayuda del video beam, se estudiantes sean capaces de

proyectara la cronica en la cual describir y explicar.

se ira subrayando y sefialando

los elementos anteriormente Las situaciones escritas por los

comentados. En la ficha de nifios seran socializadas vy

trabajo habréd recordatorios analizadas de manera que estén

sobre los conceptos de en el texto. Se dara participacion

conectores y adjetivos. a todos los estudiantes que

deseen leer sus respuestas a
este ejercicio.

EVALUACION

Trabajo individual en su portafolio, participacion, presentacion personal, cumplimiento de deberes del
pacto de convivencia, pactos de aula y clase, disposicion, asistencia, relaciones interpersonales,
respeto por la opinion ajena, etc.

BIBLIOGRAFIA

https://comunicacion.idoneos.com/352599/#La Cr%C3%B3nica

Salcedo Ramos, Alfredo. La eterna parranda. Penguin Random House Grupo Editorial, Bogota,
Colombia. 2015. Pag. 436-440

Maureen Priestley, Tecnicas y estrategias del pensamiento critico Ed. Trillas. P. 90-163

NOMBRE LAS AVENTURAS DE ROBERTO
Objetivo de la sesion: Comparar y contrasta textos teniendo en cuenta su estructura y su
propdsito.

ESTANDARES: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.
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Para lo cual,

v"Identifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.

v Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacién: resimenes,
cuadros sinopticos, mapas conceptuales y fichas.

v' Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

ACTIVIDADES DE
APERTURA

En esta parte realizaremos la
lectura de otro texto para
compararlo y contrastarlo con
la crénica “la nifia mas odiosa
del mundo”.

Para realizar la comparacion,
se iniciara con la lectura de un
cuento. Este cuento tiene como
titulo “Las aventura de
Roberto”.

Se realizardn preguntas de
forma oral antes de hacer la
lectura individual y silenciosa
del cuento. Se les pedira a los
niios que subrayen las
palabras  desconocidas o
frases que no le entiendan el
significado.

Seguidamente, haremos una
lectura en voz alta con ayuda
de los estudiantes que
interpretaran a los personajes
del cuento y la maestra, quien
sera la narradora 0 voz
principal. De esta manera, la
entonaciéon y los diferentes
tonos de voz recrean y ayudan
para una mejor comprension
del texto.

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

En este momento los nifios
realizaran el trabajo en parejas.
En la ficha de trabajo N°6 punto 3

habra un croquis de
comparacion. Los estudiantes
escribiran las  diferencias y

semejanzas entre la cronica “La
nifias mas odiosa del mundo” y
‘Las aventuras de Roberto”.

En el tablero se proyectara dicho
croquis y se irdn escribiendo las
intervenciones de los estudiantes
correspondientes a las
semejanzas o diferencias. Si es
necesario se les da el espacio a
los nifios para leer la cronica
nuevamente. Se les pedird que
estén atentos a los detalles, los
tiempos, las acciones, los
personajes, etc. Para establecer
las diferencias y semejanzas.

Finalmente, se compartiran las
respuestas de las parejas de
trabajo. Para que no participen
los mismos, jugaremos al tingo
tango y asi escucharemos a los
que les caiga la pelota. De igual
forma se les dara la participacion
a los que voluntariamente
quieran hacerlo.
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ACTIVIDADES DE CIERRE

Para finalizar los estudiantes
desarrollaran un taller con
preguntas de seleccion mdltiple,
crucigramas y utilizacion de
palabras conectoras referidas al
fortalecimiento de la competencia
interpretativa.

También  habra  preguntas
referidas a la competencia
argumentativa. La profesora

pasara por los puestos de cada
pareja revisando el taller y el
trabajo realizado en la actividad
de desarrollo  (croquis de
comparacion). Si es necesario
que los estudiantes utilicen el
diccionario, estara disponible
para su uso.



Se les pedird a los nifios que,
de acuerdo a la lectura realicen
inferencias 'y escriban el
significado algunas palabras.
Estas palabras son:

+ Fosa

4+ Alamos
+ Trepidante
+ Desandar.

Entre todas las inferencias, se
construird un significado para
cada palabra y se escribira en
la ficha n°® 6, punto 2.

Finalizada la lectura, se
responderdn preguntas que
tengan los estudiantes sobre el
cuento respecto a inquietudes y
dudas.

EVALUACION

Trabajo individual en su portafolio, participacién, presentacion personal, cumplimiento de deberes del
pacto de convivencia, pactos de aula y clase, disposicion, asistencia, relaciones interpersonales,
respeto por la opinién ajena, etc.

BIBLIOGRAFIA

Moreno Coronado, Clara, Diaz Doris Cristina et al. Stper amigos del lenguaje 4. Editorial Santillana,
2010. Pag. 36-38.

Salcedo Ramos, Alfredo. La eterna parranda. Penguin Random House Grupo Editorial, Bogota,
Colombia. 2015. Pag. 436-440.

Maureen Priestley, Tecnicas y estrategias del pensamiento critico Ed. Trillas. P. 90-163.
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SESION No 7

NOMBRE MI CRONICA

Objetivo de la sesion: Produce una crénica pequefia a partir de una experiencia
significativa teniendo en cuenta la estructura del texto, los
elementos relevantes y los aspectos gramaticales para su

redaccion.

ESTANDAR: PRODUCCION TEXTUAL

Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que siguen un
procedimiento estratégico para su elaboracion.

Para lo cual,

v" Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un propdsito, las caracteristicas
del interlocutor y las exigencias del contexto.

v" Disefio un plan para elaborar un texto informativo.

v" Produzco la primera version de un texto informativo, atendiendo a requerimientos (formales y
conceptuales) de la produccion escrita en lengua castellana, con énfasis en algunos aspectos
gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres, entre otros) y
ortograficos.

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO:

Observar.

Identificar detalles.
Recordar.

Secuenciar- ordenar.
Describir- explicar.
Identificar causa- efecto.

ANANA NN

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE CIERRE
APERTURA DESARROLLO

La profesora saluda el grupoy En este momento realizaremos Como finalizacion comenzara
recuerda las reglas del pacto de = una visita a una finca, en la cual la produccion textual de la
aula. vive una de una persona que cronica por parte de los

trabajo en la cafeteria de la estudiantesy la profesora. Con
Se iniciara la sesion con la  escuela. Dofia Irene y su esposo ayuda de los  apuntes
proyeccion de un video titulado  nos daran un recorrido por la finca = consignados en el cuaderno de
‘Martin: Cafecito”. Este video y explicaran algunos procesos Lengua Castellana, se hara el
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€s una cronica elaborada por un
nifio de 6 afios en la que cuenta
como se conocieron  Sus
padres.

Antes de proyectarlo, se haran
preguntas con respecto al titulo
y la imagen que muestra como
portada el video para despertar
el interés y los conocimientos
previos, predicciones e
hipotesis acerca de dicho
video. Luego de verlo, se
analizan si las predicciones
estuvieron acertadas o se
relacionaron.

Con esta cronica visual
realizaremos preguntas
oralmente para analizar el
video. Algunas de las
preguntas seran:

¢ Quién narra la crénica?, ;Qué
relata?, ;Quiénes hacen parte
de la crénica?, ;En donde
sucede?, ;por qué crees que
para el papa de Martin su
mama era la mas linda del
mundo?, ;crees qué la mama
de Martin se dio cuenta que su
papa era timido y torpe?, ;por
qué?, ;como crees que
continio el encuentro de los
padres de Martin en la
cafeteria?

Después de socializar las
respuestas, cada estudiante en
la ficha de trabajo n°7
completara un cuadro donde se
analizara la historia. Cada
cuadro tendra las siguientes
palabras:  donde, cuando,

relacionados con la siembra y el
cultivo de alimentos que se
producen en la region. Uno de los
énfasis de la institucion es la
agricultura  esta  visita  nos
complementa el trabajo con el area
de I.C.AA (Introducciéon a las
ciencias agropecuarias y
agroindustriales)  impartida 'y
contemplada en el plan de trabajo
de grado 4°.

Finalizado el recorrido, habra un
espacio en el que los nifios en su
cuaderno de Lengua Castellana
tendran que escribir una secuencia
de momentos que se hicieron en la
visita. Ademas deberan escribir
sus sentimientos y apreciaciones
en esa experiencia vivida. También
tomaran nota de datos que le
ayudaran en la construccion de la

crénica pequefia, como por
ejemplo: Lugar, fecha, hora,
personas participantes,

actividades realizadas, entre otros
aspectos.

Después de las explicaciones vy el
recorrido, habra un espacio de
esparcimiento y recreacion con los
nifos. Los padres de familia
estaran cordialmente invitados a la
salida de campo. Es importante
este tipo de momentos pues se
hacen participes a los acudientes
del proceso de aprendizaje de los
estudiantes y se comparten
experiencias como comunidad
educativa.
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plan para la elaboracién del
texto.

Repasaremos con ayuda de las
fichas de trabajo del portafolio
el concepto y las partes de la
cronica. En este caso, al igual
que en la crénica leida en
clase, es una cronica vivida por
el autor y por ello se tendréan en
cuenta, ademads de Ia
secuencia cronolégica de los
hechos, los sentimientos y
apreciaciones del autor.

A medida que los estudiantes
van escribiendo, se haran
correcciones en cuanto a la

estructura 'y las reglas
gramaticales.
Finalmente, los  escritos

realizados seran revisados de
manera que se puedan pasar
en limpio y puedan ser leidos
entre los comparneros,
profesores de la escuela y otros
grados. Ademas, se podrén
escoger los mejores para
postularlos para ser publicados
en el periédico escolar del
presente ao.



como, personajes, secuencias
de acontecimientos.

EVALUACION

Trabajo individual en su portafolio, participacion, presentacion personal, cumplimiento de deberes del
pacto de convivencia, pactos de aula y clase, disposicion, asistencia, relaciones interpersonales,
respeto por la opinién ajena, etc.

BIBLIOGRAFIA

Maureen Priestley, Tecnicas y estrategias del pensamiento critico Ed. Trillas. P. 90-163
https://www.youtube.com/results?search query=martin+cafecito

Fuente: Adaptacion de la propuesta para desarrollar una secuencia didactica

fundamentada en Angel Diaz Barriga.

10.1 ANALISIS DE RESULTADOS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

A continuacioén se realizara el analisis de los datos arrojados en el desarrollo de las
7 sesiones de la SD que se aplicaron en el grado cuarto teniendo en cuenta la

observacién participante, los diarios de campo Yy los videos de dichas sesiones.

En cada sesion se apunt6 a reforzar las diferentes habilidades del pensamiento
critico en sus niveles: literal, inferencial y critico intertextual. Ademas, se articulé con
los Estandares de Lengua Castellana para establecer los subprocesos inmersos en

el ejercicio de la comprension de lectura a partir de los niveles.

Cabe aclarar que las sesiones n°l1, 2 y 3 fueron planeadas para fortalecer las
habilidades del pensamiento critico que pertenecen al nivel literal, como lo son:
Percibir, observar, discriminar, nombrar e identificar, identificar detalles, recordar y

secuenciar. Dichas habilidades son necesarias para que en el siguiente nivel, el

129


https://www.youtube.com/results?search_query=martin+cafecito

inferencial, el estudiante sea capaz de aplicar la informacién adquirida. Por ello, las
siguientes sesiones n°4, 5, 6 y 7 partieron de las habilidades concernientes a este

nivel y al dltimo que corresponde al critico.
A continuacién se muestra las categorias y subcategorias que surgieron de los

niveles de pensamiento y sus habilidades que permitieron el fortalecimiento del

pensamiento critico y mejoramiento de los procesos de lectura de los estudiantes
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Tabla 6. Categorias de andlisis de la SD

SUBCATEGORIA
Percibe elementos
gue lo rodean
utilizando los
sentidos y
reconoce su

importancia

DESCRIPTORES

En la sesi6n namero 1 se realizé una actividad de
percepcién desarrollado a partir de los sentidos.
Los estudiantes fueron organizados en grupo. A
cada grupo se le asign6é un nimero, que en orden
iban a pasando al tablero. Se le vendaron los ojos
a los estudiantes para que por medio de los demas
sentidos como: el tacto, la escucha, el gusto y el
olfato identificaran un elemento entregado en las
manos de cada uno por la maestra investigadora.
Esta actividad inicial de la sesion logré despertar
el interés de los nifios y su curiosidad puesto que

nunca se habia aplicado en el salon. Los
elementos compartidos con los estudiantes
estaban relacionados con su realidad vy

cotidianidad. La atencion se concentré en lograr
qgue cada uno identificara el objeto pero a su vez,
en la intriga de saber que se estaba palpando,
oliendo, degustando o escuchando y reconocerlo
sin dificultad.

A continuacién se presentan los grupos y lo que
cada uno identifico:

PRIMER GRUPO: Los primeros en recibir el objeto
son E33, E4 y E20. La estudiante E3 fue la primera
en identificar el objeto, el cual era un reloj. La
estudiante E33 fue la segunda en identificar el

ANALISIS

La percepcion es una habilidad contemplada en el
nivel literal del pensamiento critico. Maureen
Priestley lo conceptualiza como “ser consciente de
algo a través de los sentidos: de lo que se
escucha, se ve, se toca, se huele y se degusta?L.
Fue necesario trabajar esta habilidad puesto que
es la parte inicial del procesamiento de
informacién. En su gran mayoria, los estudiantes
identificaron los objetos a través de los sentidos a
excepcion de la vista.

Aunque en este actividad no se realiz6 a través de
una lectura de texto escrito, los estudiantes
hicieron lectura no verbal en un contexto
comunicativo a través un ejercicio practico con
relacion a los sentidos, en el cual tuvieron en
cuenta la experiencia vivida y la registraron en la
ficha de trabajo #1 (Anexo 1) Una de las preguntas
planteadas a los nifios fue ¢por qué es importante
la percepcion? En este momento de la clase hubo
mucha confusion porque los nifios no
comprendian que era la percepcion y por
consiguiente no sabia que responder sobre la
importancia de ella en la vida. En los descriptores
anteriores, los estudiantes expresan sus puntos de
vista a partir de lo vivido. Se refieren a la
percepcion como la capacidad que tiene el hombre

121 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica.
Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 91
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objeto, el cual era una pulsera y E20 fue el tercero
en identificar el objeto, el cual era una media.

SEGUNDO GRUPO: Los estudiantes que
recibieron el objeto son E2, E15, E13, E8 y E14.
La E15 fue la primera en identificar el objeto, el
cual era una colonia para bebe. E12 fue la
segunda en identificar el objeto, el cual era un
peluche. El E8 fue el tercer en identificar el objeto,
el cual era una pelota de tenis. La E2 fue la cuarta
en identificar el objeto, el cual era una esponjilla y
E14 fue el quinto en identificar el objeto, el cual era
un palo. E16 es el siguiente estudiante en
participar. El objeto que identifico fue un CD.

TERCER GRUPO: En este grupo participaron 6
estudiantes: E29, E30, E18, E32, E23 y E26. Los
objetos que identificaron fueron un algodén, una
manilla, una vela, una colonia, una mofia y una
cadena.

CUARTO GRUPO: En este grupo pasaron 5
estudiantes: E1, E28, E6, E4 y E9. Los objetos que
identificaron fueron una calculadora, un llavero,
una correa para mascotas, un metro y alcohol.

QUINTO GRUPO: En este grupo pasaron 5
estudiantes. Los objetos que identificaron fueron
un estuche, una caja, un marcador, una regla y un
lapiz.

SEXTO GRUPO: En este grupo pasaron 5
estudiantes. Los objetos que identificaron fueron

132

para hacer muchas cosas y que sin ella no se haria
nada.

ElI 98% de los estudiantes identificaron el elemento
que se les dio. Como lo platea Piaget, los nifios en
las edades entre 7 a 11 afios se encuentran en la
etapa de las operaciones concretas, la cual se
cuenta con unos esquemas para ordenar
I6gicamente y reconocer elementos que lo rodean.
Es por esto, que los estudiantes no tuvieron
dificultades a la hora de identificar los elementos
pues estan directamente relacionados con su
contexto. Pero si nos referimos a la escritura y
conceptualizacion los estudiantes presentaron
deficiencias a la hora de escribir y argumentar
porgue era importante.



SUBCATEGORIA

Observa y describe
caracteristicas de
un texto no verbal

para procesar
informacion.

una hoja de papel, un marcador, un borrador de
tablero, un vaso plastico y una locién de hombre.

En la ficha de trabajo del portafolio se les pregunto:
¢ Por qué es importante la percepcién?
E7: Porque asi sabemos que hacer.

E21: porque sin nuestros sentidos no pudiéramos
acer casi nada.

E18: Para poder dectectar objetos
E8: Porque no puedo sentir el objeto

E10: Porque una persona puede aser muchas
cosas.

DESCRIPTORES

Siguiendo la secuencia de las actividades referidas
a la percepcion por medio de los sentidos, en la
segunda sesién se trabajo el sentido de la vista, el
cual no fue usado en la sesion n°1 que pretendia
indagar cémo estan los estudiantes en cuanto a la
habilidad de observar perteneciente al nivel literal
del pensamiento critico.

En la actividad inicial, se le mostraron unas
diapositivas con dos elementos pero en uno de

ANALISIS

Segun Maureen Priestley, observar “se entiende
aqui en el sentido de advertir o estudiar algo con
atencion, cualesquiera que sean los sentidos que
en ello se emplean. Es lo que nos permite obtener
informacién para identificar cualidad, cantidad,
textura, color, forma, nimero, posicion, etc.”*??

En esta sesibn quedd evidenciado que los
estudiantes tienen la habilidad de observar pues
todos descubrieron los elementos faltantes. Es la

122 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica.
Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 93
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ellos faltaba una parte que lo hacia diferente al
otro. Algunas de las partes identificadas en las
imégenes fueron:

M: Observemos la imagen, a ver E20. ¢Digame
gue le hace falta?

E20: La garra.

M: Entonces dale clic a la imagen, mire que ya
sond. Miren la imagen. A ver E28, ¢ qué falta?

E28: Una nota

M: Sefidlela, por favor. Analicemos antes de alzar
la mano. A ver E24, ;qué hace falta?

E24: La mano

E16: La manija de la puerta

M: Ojo, hay que identificar el elemento. A ver E30.
E30: La antena del edificio.

M: A ver E16. ¢ Qué hace falta en esta imagen?
E16: La raya de la bolsa de la crema.

M: Miremos la siguiente, jUy!, esa esta dificil. A ver
E26

123 |pid. p. 98
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segunda habilidad del nivel literal en el
pensamiento critico.

En la actividad inicial, se hace la lectura de dos
imégenes para encontrar las diferencias y
nombrarlas en el orden en que las detectd. “La
habilidad de nombrar las cosas ayuda a organizar
y codificar la informacién para que esta pueda ser
utilizada en el futuro.”*?

En la actividad de desarrollo, los estudiantes
lograron demostrar que pueden nombrar
elementos que se encuentran explicitos en una
imagen y de igual forma que los pueden clasificar
segun sus caracteristicas. Ademas de identificar
los elementos nuevos que iban apareciendo en la
diapositiva, en una tabla los clasificaron vy
completaron una informacion.

En el proceso de clasificacion presentaron
dificultades por la falta de atencién. La maestra
investigadora tuvo que repetir muchas veces lo
gue se debia hacer para que completaran el
esquema en que armarian unos grupos segun las
caracteristicas de los elementos. A pesar de las
repeticiones y de la modelacibn con varios
ejemplos en el tablero, algunos estudiantes
lograron realizar el esquema. (Anexo 2)



SUBCATEGORIA
Ordena e identifica
detalles de una
historia para
contarla con sus

palabras

E26: La cuna

DESCRIPTORES

Los estudiantes en un cuadro elaborado por la
maestra investigadora escribieron un relato de las
actividades realizadas el dia anterior. Para
desarrollar esta sesion se escribieron en orden lo
gue se hizo el dia anterior tanto en la mafiana, la
tarde y la noche. Se organizé asi para orientar el
trabajo de los estudiantes.

E15 escribi6 que le pas6é en cada uno de los
momentos del dia. De igual forma lo hicieron sus
compaferos.

ANALISIS

Al aplicar esta actividad se logr6 que los
estudiantes activaran la informacion guardada en
su banco de memoria. Para fortalecer el
pensamiento critico es importante tener la
habilidad de recordar porque ‘“recordar
informacion facilita considerablemente nuestra
habilidad de pensar con rapidez y eficiencia”?4,

Por otra parte, la habilidad de secuenciar se
evidencié en la medida en la que los estudiantes
organizaron las actividades con oraciones
simples. A pesar de que repitieron muchas
palabras y no utilizaron los signos de puntuacion,
dieron cuenta de sus recuerdos y los organizaron
cronolégicamente. La E15 tuvo en cuenta la hora
para dar cuenta de su relato. Ahora bien, Priestley
define que “secuenciar informaciéon consiste en
disponer las cosas o ideas de acuerdo a un orden
cronoldgico, alfabético o segun su importancia”'?
En el anterior ejercicio ademas de que se recordd,
se realiz6 una secuencia ordenada de actividades.

El cuadro fue intercambiado con otro compafero
para leerle la rutina. Este tipo de ejercicios

124 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica.
Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 105
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CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO
SEDE “B” JORGE ELIECER GAITAN
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Sesion N°3

SECUENCIA DIDACTICA Ano: 2018

Grado: Cuarto 01

Objefivo:

Anexo 3

1. Escribe las actlividades que realizaste ayer. Ten cuenta los momentos del dia
¢, Qué pasoé?
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Recuerda escribir detalles, lugares, personas y elementos que te permitieron realizarlas las ac-
tividades. También, utiliza las palabras primero, después, luego, al final para escribir tu relato.

Después se le realizaron unas preguntas como:

promovié el respeto y la valoracion por el otro, por
su trabajo y sus aportes.

Activar el banco de memoria favorece Ila
comprension de lectura porque permite que el
estudiante procese la informacién captada a
través de diferentes medios y la relacioné en un
momento dado porque la necesite o0 simplemente
fue importante.

En estas respuestas, los estudiantes relacionan un
elemento con miembros de su familia. Para Piaget,
el conocimiento social se da a partir de la
interaccion del nifio con su contexto, es decir, se
adquiere conocimiento al relacionarse y este es
fomentado por la interaccién social del nifio con su
familia, amigos, comparieros de clase, maestros,
etc.

Partir de la experiencia propia y del contexto de los
estudiantes se estimula el desarrollo del lenguaje
pues esta directamente relacionado con el
pensamiento. Vygotsky seflala que: ‘la
transmision racional e intencional de la
experiencia y el pensamiento a los demas,
requiere un sistema mediatizado y el prototipo de
éste es el lenguaje humano. Ademas indica que la
unidad del pensamiento verbal se encuentra en el
aspecto interno de la palabra, en su significado”'?®

126 VYGOTSKY, L.S. El desarrollo de los procesos superiores, Citado por: CARRERA, Beatriz y MAZZARELLA, Clemen. Vygotsky: Enfoque sociocultural. Mérida, Venezuela,
2001. p. 43. (Educere, la Revista venezolana de educacién) ISSN 1316-4910
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¢Hay algan olor, alimento, cancién o accesorio
en particular que te haga recordar a una
persona, lugar o momento?

E33: El olor de una locién me recuerda a mi papa
por que el la usa.

E32: Si un alimento de mi abuelita el sancocho.

E27: A mi me encantan los frijoles porque me
recuerdan a mi nona.

E18: La losion de mi padrastro porque es la losion
gue uso mi abuelo.
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CATEGORIA
SUBCATEGORIA

Hace predicciones
a partir de una
imagen o titulo de
un texto.

PROCESO LECTOR

DESCRIPTORES

En esta actividad la maestra investigadora realiza
un mapeo semantico a partir de dos palabras que
componen una parte del titulo de la crénica que se
va a leer en clase. Se realiz6 con todos los nifios.

M: Bien. Vamos a mirar el cuadro. Con el lapiz
vamos a escribir dos palabras en mayusculas. Por
ejemplo: NINA ODIOSA. A esas palabras le
vamos a sacar otras palabras que se relacionen
con ellas. E10 cuando lees esas dos palabras,
¢ qué se te viene a la cabeza?

E10: Que puede ser envidiosa.

M: Muy bien. Entonces escribimos envidiosa.
¢, Qué otras palabras?

E10: Grosera

El: agresiva

E33:

E21: irrespetuosa.

M: ¢Que otras palabras podemos relacionar con
nifa odiosa?

E10: Desobediente.

ANALISIS

En el momento antes de la lectura se realiz6 este
mapeo semantico que acompafiada con la
busqueda de 8 palabras en el diccionario fueron
las actividades antes de la lectura de la sesion n°4.

La habilidad de predecir esta relacionada con el
pensamiento critico ya que “para predecir o
estimar es preciso utilizar los datos que tenemos a
nuestro alcance, para formular con base en ello
sus posibles consecuencias”'?’

A través de este ejercicio de pre-lectura, los
estudiantes mostraron su capacidad de establecer
relaciones puesto que ellos tienen un concepto pre
establecido de lo que es ser una persona odiosa y
lo expresaron a través del vocabulario que se
escribié en el mapeo semantico. Mas adelante,
después de realizada la lectura de la crénica se
podra constatar que efectivamente estas palabras
tendrian o no relacion con lo que expresaba el
autor del texto.

Ahora bien, dentro de la matriz de referencia de
Lenguaje para grado tercero, una evidencia de
aprendizaje en el proceso de lectura es “establecer
relaciones de sentido entre palabras o
expresiones para dar cuenta de posibles campos

127 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica.
Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 132
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E18: Organizo las palabras en el mapeo semantico
de esta manera. Entre aportaron y se escribieron
siete palabras

[ [ - ] | CITADATELA EDUCATTVA DEL MAGOALENA MIDTO
AL B TRGE FLIECER GATTAN

! T = S

Nombres y apelidos;
Grodo
Anexo 4

Serkdn N4 LA NINA MAS ODIOSA DEL MUNDD
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FASTIONO: M Do e, Ade. 0N
COGOTE: p o ¥ LA S
courGm
OESMAN: y £
REMOTO.

FORMIDABLE

2. MAFED DE PALABRAS

semanticos™?®. Esta matriz es un documento
adaptado por el Ministerio de Educacion Nacional
y basado en los Estdndares Basicos de
Competencias en la que se presentan los
aprendizajes que evalia el ICFES en cada
competencia de las Pruebas Saber 3°, 5° y 9°.
Este instrumento sirve como insumo para
establecer acciones de aprendizaje que apunten al
mejoramiento en dichas pruebas. Por ello, es
importante realizar este tipo de actividades de
prediccion y de activacion de conocimientos
previos para que el estudiante al acceder al texto
pueda comprender la informacién.

128 MATRIZ DE REFERENCIA LENGUAJE. Ministerio de Educacién Nacional. Estandares Basicos de Competencias, Bogota: Imprenta Nacional de
Colombia, 2006. ICFES [En linea]. Consultado en: http://www.icfes.gov.co
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SUBCATEGORIA

El lector identifica
informacion

implicita en el texto

DESCRIPTORES
Los estudiantes reconocen elementos del texto
leido, en este caso, la crénica escrita por Alfredo
Salcedo Ramos titulada “La nina mas odiosa del
mundo”.

Después de leer el texto se realizaron las

siguientes preguntas:

M: ¢(Como se llamaban los personajes de la
historia?

E8: Alfredo Salcedo, Chari, Socorrito Pino.

E10: Alberto Ramos, Socorrito Pino, Alfredo
Salcedo.

E11: Alfredo y Socorrito
E17: Alfredo Salcedo, Socorrito, Alberto Ramos.

M: ¢En qué lugar se desarrolla la historia? E7:
En el barrio Arenal

E19: En el pueblo Arenal

E27: En el pueblo Arenal.

129 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y fundamentales. Cooperativa Magisterio Editorial,

1998.p. 74 -75
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ANALISIS

Los estudiantes demostraron que son capaces de
ubicar en el texto elementos puntuales como los
lugares, los eventos que suceden y las
caracteristicas de los personajes, entre otros.
Ademéas de identificar dichos elementos, el
maestro recurre a la habilidad de recordar para
facilitar al estudiante las respuestas a este tipo de
preguntas.

Entonces es aqui donde se habla de literalidad en
modo de paréafrasis, ya que el estudiante demostrd
la capacidad de responder preguntas utilizando
vocabulario del texto leido y asi comprenderlo.
Todo lo anterior es referido al nivel literal de
lectura®.



SUBCATEGORIA

El lector establece
relaciones de
causa y efecto que
estan explicitos en

el texto.

En la sesidn 5 al leer el cuento “Las aventuras de
Roberto” también se realizaron preguntas
relacionadas con el nivel literal.

M: ¢ En qué lugares ocurre la historia?

E32: En el rio, en la calle, cementerio, salén,
mundo de los vivos.

E22: En el cementerio
E31: En el cementerio

DESCRIPTORES

Los estudiantes demostraron dificultad para
establecer causas y efectos en la crénica leida. En
este momento la maestra investigadora por medio
de la relectura y de preguntas pudo establecer
dichas relaciones.

M: ¢Y qué paso cuando Socorrito hizo eso? ¢, Cual
fue el efecto? Ella se meti6 al lugar sin permiso.
Por eso hay que leer nuevamente las partes donde
pasan ese tipo de situaciones.

M: “Ese dia, le mordi6 el brazo y le dije que me
dejara en paz. Y como si fuera poco me mofe de
pronunciar las palabras. Ella se fue llorando con

ANALISIS

En esta actividad ademés de formular una
pregunta del nivel literal se esta trabajando una
habilidad del pensamiento critico. Priestley afirma
que “identificar la relacién causa efecto consiste en
vincular la condicién en virtud de la cual algo
sucede o existe con la consecuencia de algo”*°.

Esta habilidad estéd directamente relacionada con
la capacidad que tiene el estudiante para ubicar
informacién puntual en el texto.

Aungue los estudiantes hicieron el ejercicio de la
relectura solo algunos lograron identificar, en
fragmentos de la cronica, situaciones presentadas
entre los personajes. La formulacién de preguntas

130 pPRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica.
Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 127
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histeria como siempre”. ;Cual fue la causa de
eso?

E15: Que socorrito se metid a jugar sin permiso.

M: Miremos la primera pagina donde esta el titulo
en el tercer parrafo, que comienza diciendo asi:
“Aun hoy estoy convencido de que aquel fastidio
era mutuo”. Leamos ese parrafo y tratemos de
decir cual es la causa y el efecto que tenia
Socorrito sobre Alfredo. ¢ Como se sentia Alfredo?

E25: Fastidiado.

M: ¢Por qué? Porque le hacia muchas bromas.
Eso puede ser una causa, ¢cudl es el efecto en
Alfredo? La manera como Alfredo sentia fastidio
con ella.

142

fue fundamental en este momento de lectura para
lograr el propésito.

Se hace necesario trabajar esta habilidad porque
le ayuda al estudiante a desarrollar operaciones de
mayor complejidad como plantear y planear la
solucién de un problema y predecir resultados.



E32 Escribio en este cuadro las causas-efectos
gue se presentaron entre los personajes de la

cronica

2. Lee el ejemplo y escribe efectos de ofras situaciones presentadas enfre Socorito Pino y Alfredo Salcedo:

EFECTO

bic E abuelo le asentd una muenda recimente memorable.
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SUBCATEGORIA DESCRIPTORES

El lector interpreta, En este momento se hace necesario que los
con
informacién explicita en el texto con las cuales
puedan establecer conjeturas sobre datos o
informacién que el autor pudo haber incluido en el

estudiantes respondan a preguntas

deduce y explica la
informacién
presentada en el

texto.
texto.
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ANALISIS

Después de la lectura de la crénica los estudiantes
de forma individual respondieron las preguntas
planteadas en las cuales se buscaba que
interpretara y fuera capaz de identificar detalles
gue no se encontraban de manera textual en la
cronica.



SUBCATEGORIA

El lector da su
apreciacion sobre

situaciones

M: ¢Cuantos afios crees que tiene Socorrito?,
SPor qué?

E18: 14, porgue yo creo que Socorrito era mayor.

E17: Yo creo que tiene 10 porque juganvan en el
parque.

E1l: 7 porque Alfredo es mayor que ella.
E9: Para mi tiene unos 12 o 13.

M: ¢ Crees que Socorrito estaba enamorada de
Alfredo?, ¢por qué?

E5: no porgue cada rato lo molestaba.

E21: Siporque siempre anda en la casa del abuelo

E13: Si porque cada ves lo seguia donde el iba.

E8: Si porque ella dijo que él fue su primer novio.
DESCRIPTORES

Los estudiantes después de la lectura de la

crénica respondieron varias preguntas de nivel

literal, inferencial y critico. Al pedirles una
apreciacion los estudiantes respondieron:

Segun Facione y su equipo de investigacion,
definen la interpretacion como “comprender y
expresar el significado o la relevancia de una
amplia variedad de experiencias, situaciones,
datos...”%t

Inferir, otra habilidad del pensamiento critico
‘consiste  en utilizar la informacién que
disponemos para aplicarla o procesarla con miras
a emplearla de una manera nueva o diferente”.*%
En este momento algunos estudiantes
relacionaron e integraron informacion sobre
posibles situaciones que no estaban en el texto.

Cabe decir, que la mayoria del grupo tuvo
dificultad para contestar u otros no la contestaron.

ANALISIS

Los estudiantes comprendieron las situaciones
presentadas entre los personajes de la crénica y
dieron sus apreciaciones a partir de la secuencia
de hechos dados a lo largo de la historia. La
crénica se caracteriza por narrar cronolégicamente
un hecho o suceso. Con base en este texto,

131 FACIONE, Peter A. Pensamiento critico ¢ Qué es y por qué es importante? Insight Assessment. Actualizacion 2007. p. 4
132 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica.
Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 113
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presentadas en el

texto leido.

¢Como consideras el trato entre Socorrito y
Alfredo?

E23: Creo que se tratavan muy mal.

E10: Mal porque Alfredo le tenia fastidio.

E30: Mal porque le hacia muchas bromas.

E7: Mal porque a cada rato se andaban pegando.

E11: Ellos cambiaron y se isieron amigos.

En la visualizacion del video Martin Cafecito en la
sesion n°7 se hicieron las siguientes preguntas
orales en las cuales se observan las apreciaciones
de los nifios con respecto al comportamiento de
los protagonistas de la crénica:

M: ¢ Por qué creen ustedes que el papa de Martin
era muy timido?

E15: No habia tenido una relacién con una mujer.
M: ¢ Por qué crees que para el papa de Martin, la

mama de Martin era la mujer mas hermosa del
mundo?

133 |bid. p. 158
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algunos estudiantes dieron su apreciacion
teniendo en cuenta lo que narra el autor a los largo
de la croénica sin tener en cuenta el final y le da
valor a las actitudes o acciones de los personajes.
Solo E11 dio su punto de vista teniendo en cuenta
el final mas no lo transcurrido a lo largo del texto.

Priestley afirma que “la habilidad de evaluar, juzgar
y criticar asi como de dar una opinién personal
ocupa el lugar mas alto en nuestra jerarquia, justo
antes del nivel de Meta cognoscitivo™,
Podriamos decir entonces que algunos pudieron
lograr emitir un juicio de valor segun el
comportamiento de los personajes y a otros le
faltaron mas argumentos.



SUBCATEGORIA

Identifica las partes
del texto teniendo
como base los
acontecimientos,
los personajes y el
tiempo para

comprenderlo.

E14: Porque era la primera mujer o persona que
conocia.

M: Ustedes creen que la maméa de Martin, ¢ sabia
gue el papa era torpe?

ETODOS: No.

M: ¢Por qué?

E10: Porque no lo conocia.
DESCRIPTORES

En este momento se realizdé una relectura de la
cronica “La niha mas odiosa del mundo” para
subrayar fragmentos que dieran cuenta de las
partes de la cronica. Es asi como se queria
ensefar a los nifios este tipo de texto que no se
habia trabajado antes en el aula.

Las formulacion de preguntas en esta actividad
inicial de la sesién n°6 fue de vital importancia para
gue los estudiantes recordaran y buscaran en la
cronica, fragmentos referidos a lo pedido por la
maestra investigadora.

M: Abrimos la hoja donde tenemos el titulo de la
crénica. ¢, Cémo se llama la crénica?

ANALISIS

Dentro de los estandares basicos de
Competencias de Lenguaje de grado 4° a 5°, en el
estandar Comprension e interpretacion textual
establece que el estudiante debe comprender
textos de diferentes formatos y finalidades, para lo
cual es necesario que lea diferentes clases de
texto e identificar la silueta o el formato de los texto
que lee™,

Como este tipo de texto narrativo no se habia
trabajado en el aula fue necesario explicar que era
una cronica, identificar su estructura, partes y
tipos. Se comenz6 a través de preguntas en la que
se le pedia a los estudiantes fragmentos de la
crénica en donde el autor describiera objetos o
personajes, explicara acontecimientos, incluyera
dialogos entre los personajes, usara conectores y

134 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares Basicos de Lengua Castellana. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que
aprende. Imprenta Nacional de Colombia, 2006. p.34
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ETODOS: La nifia mas odiosa del mundo.

M: Alfredo nos cuenta como es su infancia en esa
historia, ya que ha pasado mucho tiempo desde
ese momento. En su infancia, conocié una nifia
llamada Socorrito Pino, ¢ que vivia en dénde?

E30: En el pueblo Arenal.

M: Vamos a buscar dentro de la lectura, diferentes
situaciones que se presentaron en la cronica a
Alfredo. En la primera parte a buscar algo y lo
vamos a subrayar primero con el color rojo.
Vamos a buscar un fragmento del texto en el cual
nuestro escritor hace una descripcién de un objeto
0 un personaje de la historia. ¢ En qué parte del
texto Alfredo hace una descripcion?

E21: Cuando habla de Socorrito.
M: ¢ Desde qué parte? Busquemos el parrafo.

Un estudiante lee el fragmento donde esta la
descripcion en la pagina 438.

M: Alfredo en ese fragmento est& describiendo a
un personaje. Entonces con el l1apiz rojo vamos a
subrayar el fragmento donde él hace Ila
descripciébn. Ese es un fragmento en texto
descriptivo porque €l esta describiendo al

acciones asumidas por el autor. Para ello, se
utilizaron colores y asi subrayar partes en las que
se dieran las anteriores situaciones.

La maestra investigadora tuvo que formular
preguntas para que los estudiantes lograran
identificar dichos fragmentos y que estos
correspondieran a lo exigido.

La relectura fue vital en este momento puesto que
se hizo en una sesién y dia diferente.

Por otra parte, se trabajo el andlisis, otra habilidad
del pensamiento critico. Definida por Priestley
como “separar o descomponer un todo en sus
partes, con base en un plan o de acuerdo con
determinado criterio”'*®. En este caso, los nifios al
hacer la relectura descompusieron el texto en la
manera que relacionaban los fragmentos lo
cuestionado y pedido por la docente. La estrategia
utilizada fue un mapa conceptual para organizar la
informacion en un esquema sencillo. En este mapa
se escribid el concepto de crdénica, los nombres de
las partes y su significado. Al igual los tipos y
temas de los que se escriben las cronicas.

135 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica.
Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 137
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personaje  Socorrito. ¢COmo vestia esa A continuacion se muestra la ficha de trabajo de

muchacha?
E7: Con descuido.
M: ¢ A qué se refiere con descuido?

E7: Que no le ponia atencion a la manera como
ella se vestia.

M: Muy bien E7.

La maestra contindia con otro fragmento del texto
donde hacen una descripcion.

M: ¢ Ahora en qué describe ese texto a Socorrito?
E: De los dientes.

M: Muy bien. Ahi termina ese parrafo, ahora
vamos a ver en el resto del texto si hay alguna
descripcién.

Los estudiantes comienzan a buscar en el texto.
M: ¢ Que estan describiendo en la Gltima pagina?
E10: lee ese fragmento del texto.

M: Analicemos ese fragmento, ¢que estan
describiendo alli?

E31: Que ella lo molestaba.

M: ¢Pero hace parte de una descripcion? ¢ Por
qué?

E21: Si, porque dice como lo molestaba ella a él.

M: Exacto, estd describiendo como un
sentimiento. Busquen en la Ultima pagina donde
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E17 con el mapa conceptual de la cronica.




termina la crénica, alli también hay otra
descripcién. Léanlo y me van a decir que es.

A continuacion, la crénica de E14 con las partes
de la cronica subrayadas de diferentes colores.

Como vivia metida en mi casa & toda hora, conocia el
penosa secreto de que yo, con doce aia, 16davia me orinaba
en s cama, y hasta se atrevia a preguntame si aquello no me
pasecia vesgonzoso, Un dia llegd al extremeo de decinme que clla
10 crefa gque yo mojar | cama por enfermedad sino por la pues
pereza de levantaeme por las madeogadas.

v, Socoreito Pino pasé par ¢l parque en el
Ia nifa mis odiosa del mundo Preciso MOMEnto o0 que yo le pegaba un chicle en Ta Gabeza y
e gritaba groseras & un campanero Gue habla desperdiciadstin
ol ol Fil SEN, HZ U esto Semdor ton el dedo indice,
anguv o entendi 1o que me dijo, deduie que s lo iba a contar
» mi abucdo. Dicho y hecho: mi abaclo me asesto una muends
Confiesogue enmuchas orciones le pedi  Dios que ks dejars realmente memorsble. ;
cabva, que no le salieran de auevo los dicntes de arriba, 0 que, en Ein medio del llanta le eché  Socorrito la culpa de lo que
el mejor de los casos, se Ia llevaran —con dientes y cabello, no me halia pasado, pensando ingenuamente que le remarderia
(porta=—al punto més cemoto de a tierr, donde jaméa volvicra
yo'a saber de su vids,

No bubo en mi infancia una nida mis antipdtics que Socorrilo
Pino

Ia concicncia. Lo inico que consegui sacacle fue una frase feia
Gue, ademis, cncubria nuevas amenazas

—Nada de es0 —dijo, con una cierts resolucion adulta—
1.9 eidos no deben decir malas palabeay

No voy 2 darmelas de Santa Claus. De hecho, como pueden
colegic por la escena del pargue, Yo 1o o, como decia mi abucia
Elvia, ninguna pel fensiv s
Jamis be ci pic para que invadiers todos Jos expacios de mi vida,
Paza que 5o me dejara respieas ni cuando jugaba fidbol i cuan
ol cepoio pam da dormia. Jamas le busqué el lado. Nunca fui & s cas —que
ba perdicado Juecdabs en ta misma calle donde yo vivia— 4 molestarks. No

me levantaba por la manans magquinando planes que pudiesan

afectarla,  diferencia de clla, que si parecia concentrada en el
7 Socarnto

quel fastidio era justor

@ Cuanda yo peleaba
Socorrito como convidada de pesadilla, par impedie que le
pegars. Lo hacia interponiéndose cotre mi bermana ¥ 0, ©

poniéadole quejas 4 mi abuelo o

CGuando, despuds del baiio, me ponis feente
peinarme, 1a muchachiza insistia en que YO ¢
el tiempo, pues las peinadas 6o hacian milagros.

Muchas de mis sicstas, que en aquella époch eran sagmdas,
Fueron interrampidas bruscamente por Socaesito Pino, que me
jalaba los dedos de los pies y luegg salia corriendo, con una
risita de triuafo que me taladraba Jos nervios

que yo me moviers, y me smanzaba lox diss con una eficiencis

digna de mefor causs

W
Hiay que aclarar que Socorrito siempre encontrd en mi una La sitvacion llegd al punto en que yo le pegaba basta
respuesta propoteional a su falta. Por cjemplo, a tremenda cusndo no me hacia nada, s0lo por su repelencia de existir
ueen que me dio mi abuelo el dia que ella me delaté por lo y colocasse a mi lado con esc sire de nifita autosuficiente
del parque fue correspondida, dos dias después, con un feo No sé por qué Socorrito nunca se quejé ante su hermana
golpe en ¢l cogore, que la puso a chillar durante varios minutos. Fernando, un gigantén de quinee afos que tenia atemorizado
empre me desquité de ella, aupque 90 foers cafoRs a medio pueblo de Arenal. Conficso que esa posibilidad me
inmediats. No recuerdo que le haya pasado una sola ofensa producia panico.
For AT sicsta que me dadaba Socorrito a las tres de la tarde, Una vez estaba yo jugando parqués, solo, y ella se aerima,
estaba debidamente vengada a las cinco o, a mis ardar,  la agasro los dados y terming et
manans del dia siguicate. Fsto ao resultaba tan dificil, porque de Bearine gnis,

2 pesar de que Socortita siempre huia a las carrcras, tarde o descada auigioys
s¢ burl de mi derrota con verdadera desconsideracion.

Ese dia Ia mordi en un brazo, le dife que me dejara en paz

o si fuera poce, me mofé de su manca de pronunciac

temprano regresaba.
La verdad sea dicha: muchas veces fui ms brusco de lo
que clla habia sido conmiga. % sin gbatga, no me asrepentia,

porque Ia gracia no extaba s0lo €0 AjuStAlc 43 cuentas sino e las palabras. Ella se fue lomndo con histeria, como siempre. 3
amedrentara para que nUNca mAs se Aparecien por mi vista. tambigp como siempre, con una aparente mansedumbre en la
Vana empedo: dgapuds de mi golpe, venia su liaoto; lego, ¢l mirada, como si ¢l malo fucea yo, como si clla no fucra capaz de
retiro de ella hacia su casa y 3l o estaba de nuevd a1 Tado matar una masca, Fso epa, en realidad, lo mis earos: que oi cuande
i, como si nada, dispuesta & una aueva maldad locaba por la me hacka mi,
Pino tenix un cabello negro y abundant habia en sus ojos ninguna gota de rencor,
«Un cabellcs indow, decis 1a gente. Bueno, exo seria cuando Lin menos de media hog volviaa | o

3 et mojido, livaba
comba sece licvab
mw Tays orGda en I mitagd. En todo caso, I atmaceion

y
Tucvas insolencias: yo dormia en el cuarto de mi tia Libia

dc ln sicata Con un apestoss eRoFeo

que yo sentin por ese pelo 00 estétien sino vandilica: alli g s-caey Faa fue Ta Winna ver que L ¥ &0

e cobraba 10dos las desranes de su dueia. La tuchacha vestia e todo lg que vivimos: una historia dc Impertnencias, d¢

con descuido,siempre descatza  siempre con los dobladillos del brusuedader, de praneris o REN R
ido zafados. ADAFEE, daba Ia impresio cmpre Suc ‘Asi hubiera sepudo; Guién sabe hasta cudndo, el circul

7 b = rire? it vicioso, de 10 ser porque la familia Pino Villaiba se teasladd a
o denies pasaba glgo parccido: todo el m‘fgn‘!% Cartageni en busca de nuevos aires. Puedo asegurar como que dox

ellos, menos yo, que smplemente 103 veia como un ¥ dos son cuatro que 2 1a vuclta de unas horas ya ti me acordaba

k- :
arim despreciable de que Socortito Pino existia

o8 a0
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SUBCATEGORIA

El lector compara
textos para
establecer

diferencias y
semejanzas entre

ellos.

DESCRIPTORES

Después de leer la crénica, se hizo una lectura de
un cuento de terror titulado “Las aventuras de
Roberto” en la sesion n°6. En la ficha de trabajo se
encontraba un formato para comparar estos dos
textos. Esta actividad se realiz6 en parejas y
después de terminada la actividad para socializar
se jugo al tingo tango para darle la oportunidad a
compafieros que no habian participado antes.

La maestra les explica a los estudiantes que se les
pedira las respuestas mediante un juego (tingo,
tango). El que tenga el borrador al final de la ruta,
es el que responde a las preguntas de la maestra.
M: E11, ¢una semejanza que encontraron?
E11: Que hay personas en ambas historias.

M: E16, ¢ qué otras diferencias encontraron?

E16: En la cronica los personajes son dos nifios y
en las Aventuras de Roberto es un esqueleto.

M: ¢Una semejanza, E15?

E15: Que hay escenas dialogas como por ejemplo
cuando el esqueleto habla con sus vecinos.

ANALISIS

En secuencia con lo trabajado en la sesion anterior
sobre el concepto de cronica y sus partes, se
decidié leer un cuento para realizar el ejercicio de
comparacion. La estructura del cuento esta
esquematizada por los estudiantes pues es el tipo
de texto por excelencia que se trabaja en el aula.
Teniendo claro esto, el estudiante podria aprender
algo nuevo al compararlo con la crénica pues su
estructura es totalmente diferente y esto es lo que
genera el nuevo conocimiento.

Para ensefiar a contrastar o comparar fue
necesario disefiar un croquis o cuadro ya que de
esta manera se realizaria mejor y ordenadamente.

Segun Priestley, “La habilidad para comparar o
contrastar informacion le proporciona al alumno la
oportunidad de investigar cudles son los
pormenores que le permiten realizar una
discriminacion entre dos fuentes de informacion”13¢

A continuacibn se muestra el
comparaciéon de E7 y E15

croquis de

136 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica.
Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 117

150



E7 y E15 SEMEJANZAS:

*Las historias se desarrollan en un pueblo.
*Son textos narrativos.

*Que los dos son textos dialogados

*Que los dos textos tienen autor y personajes.

E7 y E15 DIFERENCIAS:

*En la crénica los personajes son reales.
*La cronica es una historia sentimental.
*La crdnica tiene partes diferentes.

*En las aventura de Roberto los personajes son

fantasticos.
Era una historia de Hallowin.
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3. De acuerdo a lo que leiste escribe el significado de estas terminos con tus propias palabras

Alamos: Ccomenme. L ¥ c{o = . afiade
Fosada  Yuebe  dowde wiue loe  muepas

Trepidante: (O CBICA |, Yonety o \orq . esvelcinanie sYecAye

Desandar: \jo\NSY a O (rey el CQrpur and Qda

4. Escribe las di ias y entre las de Roberlo y la nifias mds odiosa del
mundo. Ten en cuenta el fema, los personajes, sus caracteri . las y de-

falles entre los dos textos.
(CROQU; SEUERCOMEARA G ON]

LA NINA MAS CDICSA DR LAS AVENTURAS ©X
MUNDO POLERTC

iEn qué se parecen?

Aas hfodac < i S 46 g
eSay yex s OO L e

9= \o dot SO YA S dioansos

aGe o R siener tor v feroven e

iEn qué difieren?

AL
o1 G
Hallovine o= B




10.2 ANALISIS Y COMPARACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA Y LA
PRUEBA FINAL

Obedeciendo al objetivo especifico correspondiente a la fase reconocimiento y
revision: identificar el nivel de lectura que tiene los estudiantes de cuarto grado de
basica primaria, se aplicO una prueba de lectura, en la cual los estudiantes
respondieron un cuestionario de preguntas cerradas con justificacion a su respuesta
organizadas en los niveles de comprension de lectura: literal, inferencial y critico. A
través de ella, se identificd el nivel de lectura de los estudiantes y las diferentes
habilidades del pensamiento critico como: analizar, argumentar, interpretar, evaluar,

identificar detalles, nombrar, entre otras.

Ahora bien, durante la aplicacion de la propuesta de intervencion se realizaron
actividades que ayudaron a mejorar los niveles de comprensién de lectura puesto
qgue los estudiantes demostraron fortalezas a la hora de secuenciar hechos o
eventos, identificar caracteristicas de los personajes y los lugares, ubicar
informacion puntual del texto sobre ¢qué?, ¢quiénes?, ¢doénde?, ¢por qué?,
¢,como?, reconocer la estructura y propésito de un tipo de texto como la croénica,
predecir informacion de posibles contenidos y establecer causas y efectos
presentados en la lectura, evaluar situaciones problemas para tomar una postura
critica, entre otras. Lo anterior, esta directamente relacionado con las habilidades
del pensamiento critico en los estudiantes de grado cuarto. Para determinar las
fortalezas de la implementacién de la SD se aplicé a los estudiantes la misma

prueba de lectura propuesta en la fase diagnostica.

Esta prueba permiti6 hacer un analisis del nivel en el que se encontraban los
estudiantes antes de la SD y el nivel en el que quedaron después de su aplicacion.
De esta manera se pudieron establecer las fortalezas alcanzadas en cuanto a los

niveles de lectura: literal, inferencial y critico trabajados durante su implementacion.
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A partir de lo anterior, se determinaron las caracteristicas fundamentales de la SD
gue contribuyeron en el proceso de fortalecimiento del pensamiento critico.

Al igual que en la prueba diagndstica, la prueba final estuvo compuesta por doce
preguntas, las cuales fueron clasificadas segun los niveles de lectura, cuatro para
cada nivel y dentro del critico hubo una pregunta abierta. Cabe aclarar que se
hicieron algunas correcciones en cuanto a la redaccién de dos preguntas y opciones

de respuestas, errores que fueron detectadas a la hora de analizarlas inicialmente.

Gréfica 6. Comparativo nivel literal. Subcategoria: ¢Qué me dice el texto?

Prueba inicial Prueha final
Resultados de Nivel Literal RESULTADOS DE NIVEL
LITERAL

Alumnos OOn respuesta correcta

i; . :
. l -
Mo.1 MNO. . ] Mo d

Piegiida NoJ

Preguntas

Pieguita No 1

Las gréaficas muestran el nUmero de estudiantes que contestaron correctamente en
las cuatro preguntas de nivel literal. Como se puede observar en este nivel los
estudiantes siguen demostrando que pueden leer en las lineas. Segun Cassany,
“leer las lineas de un texto se refiere a comprender el significado literal, la suma del
significado semantico de todas sus palabras”®’. Es decir que los estudiantes

lograron escoger las opciones de respuesta que estaban dadas desde el mismo

137 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama,
Barcelona, 2006, p. 52.

(*)PF-E14

(**)PF- E31

(**)PF-E15
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texto sin necesidad de hacer un analisis profundo. Dentro de las justificaciones, se
encontraron respuestas mas completas y elaboradas por los estudiantes. Por
ejemplo escribieron: “Porque en la crénica decia que ellas eran amigas desde
pequenas™, “Porque antes eran buenas amigas pero se fue por afios”™*, “Porque
dice en ni en navidad la llamo”™**. Las anteriores respuestas estuvieron justificadas
con fragmentos bases del texto comparadas con las de la prueba inicial en donde
los estudiantes solo decian “porque lo dice en el texto™38, “por qué en la lectura
estaba”™, que aunque no eran incorrectas estaban incompletas. Ademas,
manifestaron la habilidad para identificar detalles que dieron sentido a sus
justificaciones. Por otra parte, es destacable que los estudiantes reconocieron que
el texto leido era una crénica, hecho que no se dio en la prueba diagndstica. Los
estudiantes lograron reconocer la tipologia textual leida, aspecto relevante en esta
fase de la investigacion y que permiti6 complementar las respuestas de los
estudiantes dandoles una mayor apropiacién del texto y sus caracteristicas.
También podemos decir que, en la prueba final hubo un margen de error de un
estudiante en la pregunta uno, dos estudiantes en la pregunta dos, ninguno
estudiante en la pregunta tres y dos estudiantes en la pregunta cuatro, teniendo en
cuenta que treinta tres estudiantes presentaron la prueba final, lo que comprende la
totalidad del grupo. Por ultimo, es necesario aclarar que todavia hay estudiantes
con dificultades para justificar sus respuestas aunque hayan escogido la opcién

correcta.

138 pPD- EO1
(*)PD- E10
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Gréfica 7. Comparativo nivel inferencial. Subcategoria: ¢Qué hay mas alla del
texto?

Prueba inicial Prueba final
Resultados de Nivel Inferencial RESULTADOS DE NIVEL INFERENCIAL

30 Pi
1l
I l ' g l

No.5 No.6 No.7 No.8
Praginta No.s Pragunta No.§ Pregnta M. o @inta Ni

Alurmnos ComFespuesta Correcta

Preguntas

Alumnos con respussta correcta

Preguritas

La anterior grafica corresponde al nivel inferencial. Dentro de este nivel se espera
que el lector sea capaz de deducir, sacar conclusiones y plantear hipétesis de lo
que se encuentra implicito en el texto. Definido asi por Daniel Cassany, “Leer entre
lineas se refiere a la capacidad de recuperar los implicitos convocados en el texto,
gue contribuyen de manera decisiva a elaborar su coherencia global y a construir el
significado relevante del escrito”'*°. A partir de la grafica 5 podemos decir que se
logré mejorar medianamente en este nivel. En este grupo de preguntas es reiterativo
que en la pregunta numero siete (ver tabla 2) solo nueve de los treinta tres
escogieron la respuesta correcta. En esta cuestion se le plantea al estudiante
escoger que opcion seria la mejor para darle un titulo al texto. La opcion Ay la
opcidn C son las mas cercanas pues tienen relacion con la tematica de la cronica
pero la opcion C a diferencia de la A le da un valor mas profundo, un sentido global
al texto, el cual es el valor de la amistad. Esto quiere decir que los estudiantes alin

presentan dificultades para relacionar la informacion de un texto y deducir un titulo.

139 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplo y reflexiones. Universitat
Pompue Fabra. Barcelona, Espafia. p. 116

*PF- EO7

*PE- E33

155



Los estudiantes se inclinaron por la respuesta mas literal, es decir la que nombra
Gnicamente a los personajes. Algunas justificaciones fueron: “Porque casi en todo
el texto hablan de las dos nifias™, *porque el texto se trata de lucia y la amiga”™*.
Aunqgue no estan mal las justificaciones, se quedaron en el nivel literal sin ir mas alla
y descubrir el valor. E32 expresa: “Porque a pesar que lucia se distancio de ella la
perdono la amiga” y E18 dice: “Porque lucia y su amiga se tenian una gran amistad”.

Estos estudiantes escogieron la opciéon C y justificaron correctamente.

En cuanto a la pregunta seis (ver tabla 2), la cual corresponde al uso de conectores
para dar sentido a las oraciones, hubo una leve mejoria ya que aumentd el nimero
de estudiantes en contestar correctamente pero a la hora de justificar no lo hicieron
bien. Dentro de la matriz de referencia de Lenguaje para grado quinto, en cuanto al
proceso de escritura hay una evidencia de aprendizaje referida a “la eleccidén de
conectores y marcas textuales que permiten darle cohesion a las ideas”%. Se
puede deducir que todavia hay dificultad para reconocer la funcion de los conectores
en una oracion. Estas son algunas de las pocas justificaciones correctas a esta
pregunta: “Porque Lucia la dejo sola y ella yso nuevos amigos™, “Por le dolio pero

hizo nuevos amigos”.

140 MATRIZ DE REFERENCIA LENGUAJE. Ministerio de Educacion Nacional. Estandares Béasicos
de Competencias, Bogota: Imprenta Nacional de Colombia, 2006. ICFES [En linea]. Consultado en:
http://www.icfes.gov.co

*PF-E06

156


http://www.icfes.gov.co/

Gréfica 8. Comparativo nivel critico intertextual. ¢Para qué me sirve el texto?

Prueba inicial Prueba final
Resultados de Nivel Critico Intertextual . RESULTADOS DE NIVEL CRITICO
) g INTERTEXTUAL
¢ g 2
] . 18
£ H 12
g
£ ¢
§ - !
:
< S No.9 No.10 Ne.11
<

Frepunta Kol Prequnia Nol0 Frequnta Ha 1l PPEEUI‘IHE

Propuntas

En este nivel de lectura se plantearon tres preguntas cerradas con sus opciones de
respuesta y una pregunta abierta. Si se observa, numéricamente se mantiene el
nuamero de estudiantes que contestaron correctamente en las tres preguntas. En
estas preguntas se le solicita al estudiante tomar una postura frente al texto leido,
valorando y cuestionando las actitudes y acciones de los personajes. Ademas, se
espera que pueda identificar el mensaje que quiere dar el autor a través del texto.
Esto se logra a través de la intervencion de las habilidades tales como analizar,
evaluar y juzgar enmarcadas en el nivel critico del pensamiento. Como se puede
observar, los estudiantes siguieron fallando a la hora de escoger las opciones
aunque mejoraron en la manera de justificar. Veamos varios ejemplos de las
preguntas nueve y diez (ver tabla 2), EO3 expresa: “Porque Lucia no visito a su
amiga”, E24: “Porque no se vieron en afos”, EQ7 escribe: “Porque la amiga de lucia
la perdono”, E27: “Por que lucia no le guardava maldad a su amiga”. Estas
justificaciones demuestran un avance en cuanto a la forma de argumentar una

respuesta, lo cual se presenté con menor frecuencia en la prueba diagnostica.

En cuanto a la pregunta numero 12 (ver tabla 2) que se presenta de manera abierta,

los estudiantes respondieron asi:
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E32: “No porque ella la amiga no le abia hecho nada”

EO05: “Porque la amiga la bia dejado sola mente por que se fue con un chico”
E29: “No porque alejar de un amigo o amiga es como alejarse de un ermano”
E24: “No tiene porque los afios pasaron y no se vieron”

E13: “Yo no lo perdonaria porque se fue y no me aviso”

E11: “No, ella nunca se porto mal”

Las respuestas dadas por los estudiantes fueron muy variadas. Se logré que
expresaran su punto de vista a partir de las acciones de uno de los personajes del
texto. En comparacién con las respuestas dadas en la prueba diagnostica donde los
nifios dijeron: “No porque ellas son las mejores amigas™, “No porque nunca pelean
pero fue un afo”™*. Si analizamos las respuestas de la prueba final con las de la
prueba diagnoéstica, estas se encuentran mejor estructuradas, son mas legibles y
comprensibles para el lector. Esto quiere decir que hubo un avance en cuanto a la

construccion de oraciones coherentes para expresar una idea.

Para Priestley “el nivel de evaluacion es realmente la faceta del pensamiento critico.
En este nivel los alumnos necesitaran recurrir a los procesos de pensamiento
adquiridos para analizar los argumentos y dar lugar a la reflexidbn sobre los
significados y las interpretaciones particulares”'4!. En otras palabras, se espera que
el estudiante pueda justificar utilizando cada una de las habilidades del nivel literal
y el inferencial para asi realizar un andlisis de los datos que le da la situacion
problema. Por consiguiente, se puede determinar que solo algunos estudiantes
lograron darle mas valor y peso a sus argumentos puesto que tomaron una postura

y dijeron el porqué de ello.

141 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salén pensante. Grupos
Colaborativos. Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica. Para profesores y padres.
Editorial Trillas. México. 2015 p. 158

*PD- E20

*PD- E32
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11.FASE IV. EVALUACION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

La evaluacion de la secuencia didactica hace parte de la tercera fase del presente
trabajo de investigacion. Para ello se utilizo la evaluacion formativa. En este proceso
de evaluacién “el objetivo no se centra en dar una calificacion final sino en favorecer,
confirmar o rectificar el método y orientar al aprendiz sobre la misma marcha para
progresar”'#2, En otras palabras, se buscé identificar las fortalezas y debilidades que

se dieron durante el desarrollo de la SD.

A partir de una rejilla de evaluacién dirigida a los estudiantes se realiz6 una
heteroevaluacidon y autoevaluacién, la cual permitié determinar los alcances y las
limitaciones de dicha secuencia. La rejilla estuvo regida por tres items en cada
categoria, las cuales estuvieron direccionadas a los procesos cognitivos,
procedimentales, actitudinales como también a los recursos y materiales. Fue

aplicada de manera individual para calificar dichos procesos.

A continuacién, se muestra la rejilla aplicada a los estudiantes

Tabla 7. Rejilla de heteroevaluacion y autoevaluaciéon de los estudiantes.

CRITERIOS DE
EVALUACION
p | |
zZ o @ £ o
LLl =z < ) 1
4 W
o 5 o O <
O o | LLl >
< o &
L <
| CATEGORIAS |  JteMs | | [ | [ |

142 FERNANDEZ, Sonsoles. Evaluacion y aprendizaje. Marcoele revista didactica ELE. Madrid,
Espafa, 2017. 43 paginas. p. 4 ISSN 1885-2211
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El material trabajado relacion6 los 24 5 0 4 0
conocimientos previos con las actividades
desarrolladas.

Amplio su vocabulario para expresarse | 8 14 11 0 0
mejor y relacionar las ideas logica y
coherentemente.

COGNITIVO

La informacion trasmitida fue clara y 19 7 7 0 0
coherente en las actividades desarrolladas.

Se evidencia que las estrategias y | 17 @ 13 3 0 0
actividades  realizadas durante la

secuencia didactica fueron preparadas y

organizadas.

El desarrollo de la secuencia fomento el 20 @ 13 0 0 0
trabajo cooperativo.

Las actividades ayudaron a mejorar el 21 6 3 2 1
proceso de lectura y pensamiento critico.

PROCEDIMENTAL
ES

La participacién del estudiante fue activa | 12 14 6 1 0
promoviendo un aprendizaje significativo.

Se desarrollaron y cumplieron todas las | 18 @ 13 1 1 0
actividades propuestas en el portafolio.

El comportamiento del estudiante favorecié | 15 13 4 1 0
el desarrollo de las actividades planteadas.

Las lecturas trabajadas fueron adecuadas | 20 @ 11 2 0 0
para la comprensién y andlisis de los

estudiantes.

El material fue presentado de manera 19 12 1 1 0
organizada y capto la atencién de las

estudiantes.

Se evidencio la coherencia de las 24 9 0 0 0
actividades presentadas en fisico y digital.

ACTITUDIN
AL

RECURSOS Y
MATERIALES

La parte cognitiva estuvo referida a los conocimientos previos, la ampliacion del
vocabulario y la recepcion clara de la informacién impartida. En estos items, los
estudiantes calificaron como bueno; la categoria procedimental orientada a evaluar
las estrategias, el trabajo cooperativo y las actividades de lectura y pensamiento
critico la mayoria de estudiantes de inclinaron por calificarla como excelente y
bueno; en la autoevaluacién enmarcada dentro de la categoria actitudinal, los
estudiantes consideraron que su participacién, cumplimiento de actividades y
comportamiento fue excelente y bueno, ya que se evidencia la division entre estos
criterios. Por ultimo tenemos la categoria de los recursos y materiales la cual el

mayor numero de estudiantes evaluaron como excelente.
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A partir de lo anterior se puede deducir que para los estudiantes la competencia
cognitiva se vio reflejada en la implementacién de la secuencia y que favorecio el
desarrollo de las actividades. También pudo identificar como positivo el trabajo
cooperativo, la organizacion, preparacion de las actividades y su influencia para
mejorar los procesos de pensamiento critico y de lectura. Ademas se autoevaluaron
al reconocer que el cumplimiento, realizacion, y comportamiento en el desarrollo de
la propuesta se mantuviera entre los mejores criterios. Finalmente se puede concluir
que el material utilizado para desarrollar la SD favorecio la comprensién de lectura,
la ejercitacion, la atencion y la coherencia entre las actividades de cada una de las

sesiones.

A partir de la misma rejilla de evaluacién, la maestra investigadora realiz6 su propio
proceso de autoevaluacién analizando las categorias con respecto a los
procedimientos, los procesos cognitivos y los recursos y materiales. En la parte
cognitiva, quedé demostrada la importancia de partir de los pre-saberes de los
estudiantes en el disefio de actividades pues gestaron un aprendizaje significativo
al relacionarlo con la informacion nueva. También, se revelé la necesidad de
emplear el uso del diccionario para comprender mejor un texto. Ademas, de ampliar
el vocabulario para expresarse coherente, este tipo de actividades en grupos
pequefios genero agrado y mejoro las relaciones interpersonales de los estudiantes

estableciendo asi un ambiente climatizado de aprendizaje.

Por otra parte, el trabajo de disefio de la secuencia didactica le brindo a la maestra
investigadora la posibilidad de estructurar el trabajo de una manera ordenada y
secuenciada, lo cual se evidencio en la preparacion de las actividades de cada una
de las sesiones, teniendo en cuenta los momentos de apertura, desarrollo y cierre.
Asimismo, dicha organizacion le permitidé jerarquizar el tipo de actividades y su

complejidad teniendo en cuenta las habilidades del pensamiento a fortalecer.
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En cuanto a los recursos y materiales, se demostrd la relacién estrecha con la
planeacion de las actividades en los diferentes momentos puesto que facilito a la
maestra investigadora el disefio de las fichas de trabajo que dio paso a la creacion
del portafolio. Por otro lado, la seleccién de lecturas y formulacion de preguntas se
convirtié en un trabajo dispendioso y cuidadoso porque de ello, dependia el proceso
de comprension y analisis de los estudiantes. De aqui la importancia de incluir
diferentes tipologias textuales en la planeacion de clases y sus respectivas
actividades que permitan promover habilidades del pensamiento, que a su vez,

fortalecen los procesos de lectura en todos los niveles.
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12.HALLAZGOS

A partir del andlisis de los datos recogidos en las fases de este trabajo investigativo
y teniendo en cuenta los objetivos especificos planteados, fue posible establecer los
siguientes hallazgos.

El primer objetivo donde se identifica el nivel de lectura de los estudiantes de grado

cuarto se encontré que:

e Los resultados de la prueba diagnéstica nos revelaron que la mayoria de
estudiantes de grado cuarto estaban en el nivel literal puesto que lograron
identificar la respuesta correcta a la pregunta pero a la hora de justificar porqué
habian escogido dicha opcidn, no escribieron las razones de manera coherente
0 en otros casos no contestaron. En el nivel inferencial y critico el panorama fue
igual ya que no expresaron razones validas ni tampoco realizaron un proceso
de andlisis en las situaciones planteadas para que se asumiera una postura y
dieran sus opiniones acerca de lo acontecido en los textos leidos. Por esta
razén, se disefié una secuencia didactica que a través de actividades donde se
involucraran las habilidades del pensamiento critico lograra contribuir al
fortalecimiento de los procesos de lectura y a su vez, llevaran al estudiante a
comprender de manera literal e inferencial un texto, asi como también a tomar
una postura critica y evaluativa de sus argumentos partiendo de sus

conocimientos previos y su experiencia con el entorno.
Con respecto al segundo objetivo especifico en el cual se determinan las

caracteristicas de una secuencia didactica para fortalecer el pensamiento y la

lectura critica se encontro:

e Al disefiar la SD se tuvieron en cuenta los resultados arrojados en la prueba

de lectura de la fase diagnéstica pues gracias a ella su determinaron
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tematicas, estrategias y aplicaciones practicas que apuntarian a mejorar los
procesos de lectura como al fortalecimiento de las habilidades del

pensamiento critico.

Al aplicar una SD basada en los procesos de lectura y el desarrollo de
habilidades fue importante partir de las necesidades, particularidades,
conocimientos previos y contexto de los estudiantes pues contribuyeron en

el disefio de actividades y en general a la secuencia.

Segun las orientaciones de Diaz Barriga, para disefiar una SD se deben tener en

cuenta la linea de secuencia didactica: Actividades de apertura, actividades de

desarrollo y actividades de cierra. En cada tipo de actividades de pudo evidenciar

que:

En las actividades iniciales fue importante tener en cuenta los conocimientos
previos de los estudiantes junto a la motivacion pues estos dos factores
climatizaban al estudiante en un ambiente de aprendizaje. En este tipo de
actividades la respuesta de los estudiantes fue buena porque participaron
activamente y se logré captar su atencion. Por esto, en las primeras tres
sesiones se evaluaron las habilidades enmarcas dentro del nivel literal del
pensamiento critico como: percibir, observa, nombrar e identificar detalles y
secuenciar. A través de ejercicios que incorporaran estas habilidades se
obtuvo un panorama de la adquisicion y desarrollo de ellas. Se realizaron
lecturas de imagenes, deducciones a partir de imagenes y titulos, busqueda
de palabras en el diccionario, mapeos semanticos, diferencias, exposiciones

orales de vivencias, etc.

Durante las actividades de desarrollo los estudiantes aplicaron los
conocimientos previos con la nueva informacion recibida a través de

ejercicios de escritura, modelacion, analisis, completaciones de esquemas,
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lecturas en voz alta, dirigidas y silenciosas, preguntas referidas a los niveles

de lectura y opiniones sobre lo leido.

e Finalmente en las actividades de cierre se socializaban las actividades
realizadas en los momentos anteriores. En esta parte de la SD algunos
estudiantes no participaban porque sus ejercicios estaban incompletos y por
el cansancio generado durante las dos o tres horas, los estudiantes perdian
concentracion lo que generaba espacios de desorden. En varias ocasiones,
la maestra investigadora debié suspender y dejar las actividades de cierre
para la siguiente jornada escolar, ya que en la mayoria de veces los
estudiantes tomaban mas tiempo de lo planeado en el desarrollo de las

actividades del portafolio.

e La buena aplicacion de la SD se debi6 a la planeacion organizada de las
actividades. El maestro debe apropiarse de los conocimientos, buscar la
estrategia para ensefiar y el método de aplicacion que le permita optimizar
su proceso de ensefianza- aprendizaje. En palabras de Diaz Barriga, “es
importante enfatizar que no puede reducirse a un formulario para llenar
espacios en blanco, es un instrumento que demanda el conocimiento de la
asignatura, la comprensioén del programa de estudio y la experiencia y vision
pedagogica del docente, asi como sus posibilidades de concebir actividades
“para” el aprendizaje de los alumnos”43, Fue indispensable que la maestra
explorara y buscara actividades que le dieran fundamento a su ensefianza
para darle respuesta a las cuestiones del para qué y el por qué es importante

ese aprendizaje, en este caso, el pensamiento critico.

143 DiAZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracién de una secuencia didactica. En: Comunidad del conocimiento UNAM.
Universidad Nacional Autbnoma de México. 2013. p 1.
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Por ultimo, el tercer objetivo especifico en el que se determinan las limitaciones y

alcances de la SD se encontré que:

En las tres primeras sesiones se desarrollaron actividades para potenciar
habilidades tales como: percibir, observar, secuenciar, recordar, entre otras,
las cuales se relacionaron con los conocimientos previos, el contexto y el
interés de los estudiantes. El objetivo fundamental fue involucrar las vivencias
de los estudiantes para determinar el desarrollo de las habilidades base para
el camino hacia el pensamiento critico. Por lo anterior, se inici6 con
actividades en las que se involucraran los sentidos y se le diera espacio a la
expresion de sus opiniones. Esto permitié que el estudiante perdiera el miedo
a dar su punto de vista y valorara el del compafiero (a) sin importar si se

estaba o no de acuerdo.

Es importante decir que, algunos estudiantes no completaron todas las
actividades propuestas puesto que faltaron a clases y no siguieron la
secuencia en el orden disefiado. Esto afectd su rendimiento y en ocasiones
lo limito a participar pues habia perdido el hilo conductor de las actividades.
Es por esto imprescindible buscar una estrategia en la que el estudiante que
no asista a clases realicé las actividades en casa o0 en un espacio de la
jornada escolar, que con la orientacién de uno o varios compafieros y la

maestra pueda adelantarse y no afectarle su proceso de aprendizaje.

El tiempo fue un factor determinante para llevar a cabo la secuencia. Dentro
de esta investigacion, la maestra trabajo con su grupo y tuvo la oportunidad
de ser autonoma en la distribucion de los tiempos lo que le facilito el trabajo.
Pero cabe mencionar que se evidencié en algunos estudiantes el cansancio
pues algunas jornadas fueron largas por el tiempo tomado por los mismos
estudiantes, lo que provoco que no terminaran las actividades, se distrajeran

o desmotivaran. Por ello, es necesario escoger las actividades a desarrollar
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y organizarlas de manera que se puedan cumplir en su totalidad sin perder

de vista el objetivo planteado.

e La planeacién de la SD le permitié a la maestra investigadora adaptar las
actividades a sus estudiantes partiendo del ritmo de aprendizaje y el contexto
teniendo como punto de partida el esquema planteado por Angel Diaz Barriga
que orienta y define los propdsitos del proceso de ensefianza. El expresa
que:

“Si bien presentamos un cuadro que contiene los principales elementos que
conforman una planeacion, insistimos que estos se deben tomar como
orientaciones generales y darles sentido en el marco del conjunto de
propédsitos que asume un docente. En este sentido estos elementos tienen
s6lo un caracter indicativo, pues finalmente cada docente tiene que

estructurar su trabajo de acuerdo a su vision y propésitos educativos”'#4

e La implementacién de dicha configuracion didactica dio paso a un proceso
no solo didactico y pedagodgico sino que también investigativo pues se
convirtio en un instrumento de andlisis de la practica de la maestra. La
Investigacion Accidn mas que promotora de competencias abrié un espacio
a la reflexién continua de procesos de ensefianza y aprendizaje por parte de
la maestra. Dicho por J. Elliot: “El objetivo fundamental de la Investigacion
Accidn consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos. La
produccion y utilizaciébn del conocimiento se subordina a este objetivo

fundamental y esta condicionado por éI"14°,

e Una SD basada en el fortalecimiento de los procesos de lectura y
pensamiento critico le exigidé a la maestra investigadora una busqueda

minuciosa de textos para llevar al aula, los cuales, con la secuencialidad y

144 D]AZ BARRIGA, Angel. Op. Cit. p. 1-2
145 ELLIOT, J. El cambio Educativo desde la investigacion accion. Madrid, Espafia. Editorial Morata,
2005. p. 67
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calidad de las actividades daria paso a una practica con proposito definido.
En este trabajo, la SD implemento estrategias de comprension a partir de una
cronica incorporando, a su vez, mejorar habilidades del pensamiento critico.
Aunque este tipo de texto narrativo no se encuentra dentro del plan de
estudios del area de Lenguaje de la institucion fue un reto llevarla al aula y
desarrollar técnicas a partir de ella pudiendo demostrar que no es la cantidad
de lecturas o textos leidos sino la calidad con la que el maestro lleve al

estudiante al gusto por leer.

La crénica como tipo de texto facilitd elementos que ayudaron a fortalecer el
pensamiento critico y el proceso lector. Dentro de estos elementos se pueden
determinar que las costumbres, la vida cotidiana, los sentimientos y las
emociones narradas de manera creativa por el autor ayudaron a plantear
ejercicios de lectura comprensiva identificando detalles, describiendo,

analizando e interpretando personajes y acontecimientos.

Las situaciones y tematicas de la crénica motivaron a los estudiantes a
participar para expresar sus puntos de vista puesto que descubrieron que
eran reales, al igual que sus personajes y que fueron contadas por una
persona de manera natural con algunos tintes emocionales, los cuales
ayudaron a abrir espacios para cuestionar, reflexionar y deducir
comportamientos, contextos o circunstancias mostrados a lo largo de la

cronica.

El trabajo con la crénica fue un paso inicial para el reconocimiento de la
importancia de fortalecer las habilidades del pensamiento y la lectura critica
desde la Basica Primaria a través de la planeacion y aplicacion de una
secuencia didactica, priorizando las competencias lectoras como base para

el desarrollo de la misma.
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Es indispensable que el maestro se apropie y domine la estructura, ademas
de las caracteristicas del tipo de texto que se lleva al aula para desarrollar
buenos procesos de comprension de lectura, no solo basados en el nivel

literal sino también el nivel inferencial y critico intertextual.

El trabajo cooperativo ademas de favorecer las relaciones interpersonales de
los estudiantes fortalece la capacidad de los estudiantes para trabajar en
equipo donde se valora la opinién del otro, se expresan puntos de vista, se
transmiten percepciones y se asume un rol dentro de las diferentes

situaciones comunicativas presentadas a lo largo del desarrollo de la SD.

La guia de la maestra investigadora fue determinante a la hora de llevar al
aula la SD. Pues ella es quien orienta al estudiante durante todo el desarrollo
de las actividades lo que a su vez le permite identificar las fortalezas de sus
estudiantes, las fallas a nivel de aplicacion y apropiacién del conocimiento y
evalla mas especificamente aspectos relevantes en el proceso de

enseflanza-aprendizaje.
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13. CONCLUSIONES

Este trabajo permitié concluir que una SD enfocada en fortalecer la lectura
directamente involucra las habilidades del pensamiento critico, que partiendo
de los pre-saberes de los estudiantes y su contexto puede desarrollar

competencias comprensivas y linguisticas.

Planear una SD teniendo en cuenta la linea didactica: actividad inicial,
actividad de desarrollo y actividad de cierre orient6 el trabajo puesto que se
plantearon objetivos por cumplir. Esto direcciond al maestro en la busqueda
de actividades que secuencialmente crearon un proceso de aprendizaje

significativo.

Las estrategias para mejorar los niveles de lectura son muy variadas y no se
limitan solo a los talleres de los libros de Lenguaje y las preguntas tipo
pruebas Saber. La planeacion de las diferentes configuraciones como las
secuencias, las unidades didacticas y los proyectos de aula enriquecen los
procesos de aprendizajes no solo de Lenguaje sino de todas las areas del

conocimiento.

El desarrollo de habilidades del pensamiento critico ademas de estar ligado
con la lectura critica le brinda herramientas al estudiante que podré utilizar
durante su niflez y su edad adulta.

El maestro se mostré6 como orientador en el desarrollo de la SD que ademas
de impartir conocimientos se relacioné y mantuvo constante comunicacion
con el estudiante, donde la escucha y la participacion del mismo fueron
vitales para analizar y evaluar la implementacion de la SD como su misma

practica pedagdgica.
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Leer crénica con estudiantes de grado cuarto fue posible gracias al rastreo
bibliografico que realizé la maestra investigadora. El estudio, la lectura y la
apropiacion de esta tipologia textual permitié elaborar y plantear ejercicios
gue apuntaran al fortalecimiento del pensamiento critico y los niveles de

lectura: literal, inferencia y critico.

La planeacion de la SD basada en el trabajo con la crénica para grado cuarto
demostré que su estructura y elementos ademas de fomentar la lectura
ayudaron a desarrollar actividades enfocadas en las habilidades del

pensamiento critico.

La diversidad de tipologia textual para trabajar en primaria le exige al maestro
un buen proceso de comprension lectora y una preparacion detallada de las
actividades para determinar las competencias, habilidades y niveles de

lectura que se desea fortalecer y/o potencializar.
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14. RECOMENDACIONES

Teniendo como punto de partida este trabajo investigativo desarrollado con

estudiantes de grado cuarto para el fortalecimiento del pensamiento critico se

realizan las siguientes recomendaciones:

Propiciar espacios en el area de Lenguaje para compartir la experiencia de
la propuesta de intervencion y de esta manera, incentivar y motivar a otros
maestros en el disefio de secuencias didacticas que fortalezcan los procesos

de lectura en el aula y promuevan el pensamiento critico.

A partir del plan lector y las actividades de las diferentes areas del
conocimiento se sugiere disefiar e implementar las diferentes
configuraciones didacticas teniendo como fundamento tedrico los aportes de
Daniel Cassany con respecto a los niveles de lectura, Peter Facione y

Maureen Priestley en cuanto a las habilidades del pensamiento critico.

Teniendo como punto de partida un diagnéstico previo y de los niveles
educativos de los estudiantes, al igual que su contexto social se realizd un
proceso de planeacion y adaptacion de actividades que permitieron fortalecer
los procesos de lectura. La nueva informacién impartida desde la secuencia
didactica al ser relacionada con los pre-saberes, dieron origen a nuevos
aprendizajes significativos para los estudiantes y en cuanto a la maestra
investigadora, enriquecié su practica pedagdgica a nivel didactico y tedrico

para seguir desarrollando trabajos enfocados a la Investigacion Accion.

Llevar al aula diferentes tipologias textuales pues a partir de esta variedad
se pueden propiciar espacios de lectura con actividades referidas a los

niveles de comprension lectora pero no desde ejercicios rutinarios si no
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desde el goce y de esta manera potenciar las competencias linglisticas,

comunicativas y literarias de los estudiantes.

e Tener en cuenta el factor tiempo en la planeacién de las sesiones de la SD
ya que, al ser muy extensivas, los estudiantes pierden concentracion e

interés a la hora de desarrollar las actividades.

e Conrespecto a la cronica, es pertinente tener en cuenta la extension del texto
y el tema pues son factores determinantes para mantener la atencién de los
nifios. En la mayoria de los casos son muy largas y esto afecta el desarrollo

de actividades de comprension e interpretacion.

e Es necesario involucrar el trabajo colaborativo pues sus caracteristicas
contemplan la responsabilidad y la cooperaciéon como eje fundamental para
alcanzar una meta u objetivo propuesto, haciendo que todos sus miembros
se integren para obtener una buena calificacion. Para Maureen Priestley, “El
aprendizaje cooperativo se interesa primariamente en el logro de los
objetivos que corresponden tanto a los miembros del grupo como a los de
todo el salon. El enfoque se desplaza de la competitividad individual hacia la

superacion en general de todos los integrantes del grupo”46.

e Enriquecer las habilidades cognitivas y sociales desde diferentes estrategias
tales como: las socializaciones, los debates, las exposiciones orales, entre
otras. Ademas, estas estrategias favorecen a la organizacion y planeacién
de actividades pedagdgicas mas innovadoras, dinamicas y reflexivas puesto

que le permiten al estudiante expresarse y exponer su punto de vista.

146 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Salon pensante. Grupos Colaborativos.
Aprendizaje en el siglo XXI. Hacia la excelencia académica. Para profesores y padres. Editorial Trillas. México. 2015 p. 169
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Teniendo en cuenta que este trabajo esta enmarcado dentro la Investigacion
Accion segun Elliot, se recomienda retomar el ciclo de reflexion continua de
la propuesta de intervencion y de la practica docente para determinar las
fortalezas y debilidades que seran puntos de partida para el disefio de nuevas

configuraciones didacticas.
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ANEXOS
Anexo A. PRUEBA DIAGNOSTICA

CIUVDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

e 2018

OBIETIVO: Identificar en que nivel de lecturs se encuentran los nifios de grode tercers.
Instruceciones:
1. Lee en silencia ef siguiente texto.

2. Lee la pregunta ¥ escage una de las tres opolones de respuestas (A, B, C). y encidrmln. Luego contesta.

Lucia venia todas los mofianas o mi cosa cuondo éramos nifias, Recuerdo que alli por el afio 1990 ambas jugdbamos en lg
calle desde la mafiana hasta que caia el zol,

Sin embargo, luego de unos cuantos ofios, Lucia dejd de venir a jugar, Clara, el
tiempo posd v ya no Teniomos 10 dfios.. Ellay yoyaibamos a cumplir los 15 para
la primavera de 1995, Era ldgico que ellaya no viniera a jugar como lo haciamos

antes, Sin embargo fampoco me wisitaba,

La navidad de 1995 ni siquiera me llamd por Teléfono, Al parecer mi amiga Lucia
estaba de novia con un chico muy apuesto, Los afios pasarony vo lamenté su dis-
tanciamiento pero otras amistades llegaron a mi vida,

Sin embargo, algo iba ocurrir: el 17 de junio de 2000, a las 02:35 de la tarde,
Lucia vino o mi casa como en log viejos Tiempos sdlo que, en esta ocazidn, ella se
encontraba desconsolada ya que su madre estaba a punto de fallecer,

En ese momento tado mi dolory anqustia se esfumd para poder conftener su dolar, ¥a no importaba su distancia durante
estos afios, Su mamd sufrid una agonia durarte casi 4 meses y el 1 de octubre de 2000 fallecia producto de un cdneer
fulminante.

El dolor de Lucia era inmenso pero estaba contenida y acompafiada por todos sus seres queridos, Hoy, 15 dfios después,
de aquel acantecimiento puedo decir que Luciay yo sequimas siendo muy amigas como cuando venia a jugar por las tardes
del afio 1290,

Fuente: http:/ fwww.ejemplos.cofejemplos-de-cronica-corta/#ixzzdgPolUOUM s

NIVEL LITERAL

1. ¢Qué relacion tenia Lucia con la persona que cuenta la historia?
A, Eran primas

B. Eranamigas

. Eran hermanas

¢Por qué escogiste esta respuesta?

2. ¢burante cudnto tiempo dejaran de hablar las nifias?

A, Dias
B, Meses
C. Afios

CPor qué escogiste estd respuesta?




3. La amiga de Lucia estuvo esperando una llamada en:
A, Yerano

B. Mavidad

€. Mafiana

<Por qué escogiste esta respuesta?

4, £En qué afio las amigas cumplian los 19 afios de edad?
A, 2000
E. 1000
C. 1885
<Por qué escogiste esta respuesta?

INFERENCIAL

5. cfudl de estos hecho NO sucede en la historic?
A, Lucia y su amiga jugaban todas laz moafianas,

B. Lucia dejo de ir a la casa de su amiga a jugar,
€. Todos los dias iban juntas al colegio.

<Por qué escogiste esta respuesta?

6. En lo expresion: Los afios pasaron y yo lamenté su
distanciamiento pero otrus amistades llegaron o mi vida,
la palabra subrayada indica:

A.Que Lucia se distancid y a la amiga no le importao,

B. Que aunque le dalit el distanciamiento, la nifia hiza nuevos
amigas,

. La nifin ademds de no hablarse con Lucia, hizo nuevos ami-

qos.

<Por qué escogiste esta respuesta?

7. ¢Cudl serfc un buen titulo para el relato anterior?
A, Luciay su amiga.

B. Lavida en el barrio.

€. Lna verdadera amistad,

<Por qué escogiste esta respuesta?

8. Este texio trata sobre:

A, Laenemistad de Luciay su amiga.

B. Los problemas de Lucia,

€. La amistad de Luciay su amiga a través de los dfios,

<Por qué escogiste esta respuesta?

CRITICO INTERTEXTUAL

0. <Como te parece la actitud de Lucia?

A, Grozera por despreciar a la amiga,

B. Inaceptable por no wolver a visitar a lo amiga,
. Amigable por acompafiar siempre a la amiga,

<Por qué escogiste esta respuesta?

10. Qué mensaje puedes extraer e texto?

A, Mo importa la distancia, siempre debemas ser buenas
personas,

B. La amistad es un sentimiento que no guarda rencares,
€. Es mejor ser enemigos que amigas,

<Por qué escogiste esta respuesta?

11. éTu habrias actuado igual que la amige de Lucia?
A, 5i, porque la amistad no es egoista,
B. Mo, porque amigos como Lucia no se deben perdonar.

€. 5i, porque los verdaderos amigos estdn en las bugnas y
en las malas.

<Por qué escogiste esta respuesta?

12, cCrees que la actitud de Lucia de alejarse de su amiga
tiene alguna justificacién?
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Anexo B. FICHA DE TRABAJO SESION 1

i CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO % |
: SEDE "B [ORGE ELIECER GAITAN “|E :
! SECUENCIA DIDACTICA Afio: 2018 I
! Nombres y apeliidos: |
iGradO' Zuarto 01 Sesién: Mormero 1 Anexo 1 |

| Objetive: Fortalecer lo hobilidod de percibir mediante gjercicios como oler, tocar, degus‘raryl
- ofr para estimular los sentidos v la capacidad sensorio-rnotriz,

! 1. Después de I expenencia “agudizando los sentidos” completa el siguiente cuadro: I

! SENTIDO | ifudlez zentidos SCue clemento EFue facil o dificil identificarlo? Sporque? I
i utilizaste? percibiste? I

GUSIMG:
AT

NG DO |
! B UERATE) |
|

i2. Responde: |

igCOmo te sentiste con los ojos vendados?, g Fue agradable o desagradable la experiencia?

ig'_POI' que es impoartante |a percepcion? |

L QUE pasaria si nos faltara algin sentidos :

!g‘Poro ti, cudles son los sentidos mas inmporfantes en el aula de clases?

i3. Escrnbe qué sentidos se ulilizan para realizar ias siguientes aclividades: |

Oer televisidn:

CEscuchar misica:

| Hacer una manvalidad con fearmy:

. Sabersziun juge estdzimple ¢ dulce:

CAcariciar g sy mascetar

I Escribir en el cuaderne:

“ldentficarsila tela de una prenda extd lea o arrugada: I

Leer una historista:




Anexo C. FICHAS DE TRABAJO SESION 2

| oy CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO “ls I
2 e SEDE "B" JORGE ELIECER GAITAN

| SECUENCIA DIDACTICA Afio: 2018 |
* Nombres y apeilidos:

" Grado: Cuarto 01 Sesién N°2 Anexo 2 I

IObjeﬁvo: Procesar informacion a través de la observacion y descripcion para reconocer s »
caracteristicas especiales de lugares, personas U objetos que percibimos. |

“1.  Busca las 20 diferencias que hay entre estas dos imagenes

OF S o Ozl oo
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N ANIMAL L COLOR TARAND TEXTURA SER WIVOD CARACTERISTICAS
" OBJETO ESPECLALES I
I 0 :
- .
- 2 I
I 5 -

iy

B B B 3 B B 2 B

e
I@@ I
:8'&
|| == |

) I
=
i ar |
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|2. Clasifica los anteriores elementos en diferentes grupos y asignale un nombre leniendo en”
- cuenta sus caractensticas. 8ies necesario hacer ofro circulo para clasificar, dibljalo.

[ )
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Anexo D. FICHAS DE TRABAJO SESION 3

CIVDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO
SEDE “B" JORGE ELIECER GAITAMN E I“E
SECUENCIA DIDACTICA Aflo: 2018

Nombres y apeliidos:

Grado: Cuarto 01 Sesidn N°3 Anexo 3
Objetivo:
1. Escribe las actividades que redlizaste ayer. Ten cuentd los momentos del dia:
Momentos del dia LQué pasd?
MANANA
TARDE
NOCHE

Recuerda escribir detalles, lugares, personas y elementos que te permitieron realizarlas las ac-
tividades. También, utiliza las palabras primero, después, luego, al final para escribir tu relato.
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2. Intercambia la ficha de rabajo con un compafiero. Lee su cuadro y luego responde:

¢ :fue facil comprender lo escrito por el compafiero?, s porqués

»

3 Qe actividades iguales encontraste en lo que escribid tu compafiero v lo gue escribiste 102

+ :Hay un clor. alimento, cancion, un accesorio en particular que te hagao recordar a ung perso-
na, lugar o momentot

¢ :Haces algo pararecordar los actividades importantes de tu dia, semand o mes?

3. Ordena de 1 o 4ia siguiente historia:
EL HONRADO LENADOR

- 1Ch gracias, gracias! iEsa es la mial

Pero, por tu honradez, vo te regale las ofras dos. Has preferido la pobreza a la mentira y e mereces un
premic,

Alinstanteich, maravillal Una bella ninfa aparecia sobre las aguas vy dijo al lefiador:
- Espera, buen hombre: traeré tu hacha

Habia una vez un pobre lefiador que regresaba a su casa después de una jornada de duro trabajo. Al cru-
zar un puentecillo sobre el rio, se le cayd el hacha al agua

Enfonces empezd a lamentarse tristemente:
- ¢Cémao me ganare el sustento dhord que no tengo hacha?

Se hundié en la corriente y poco después reaparecia con un hacha de oro enfre las manos. El lefiador dijo
que aquella no era la suya. Por sequnda vez se sumergid la ninfa, para reaparecer después con otra hacha
de plata

- Tampoco es lamia, dijo el afligide lefiador,
Por tercerawvez laninfa busco bajo el agua Al reaparecer llevaba unhacha de hierro.
FIN

RESPONDE:

¢Porqué es importante el orden en la lectura anterior?
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Anexo E. FICHAS DE TRABAJO SESION 4

CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO
SEDE "B” JORGE ELIECER GAITAN

=

T

SECUENCIA DIDACTICA

Aflo: 2018

Nombres y apellidos:

Grado: Cuarto 01
Anexo 4

Sesidn N°4 LA NINA MAS ODIOSA DEL MUNDO

1. Busca en ef diccionarnio el significado de las siguientes paiabras:

AUTOSUFICIENTE:

ASENTAR:

FASTIDIO:

COGOTE:

COLEGIR:

DESMAN:

REMOTO:

FORMIDABLE:

2 MAPEQ DE PALABRAS

£ Como se sabe que una nifia (o) es odiosa [0)9 |
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4. Realiza un dibujo de Socorrito Pino fenjendo en cuenfa 1a descripeion hacho por Alfredo an ef fexfo:

La descripcién consiste en enumerar las carac-
teristicas de un objeto, hecho o persona. Para
describir podemos utilizar las palabras o las
imdgenes. Los ADJETIVOS son palabras que nos
ayudan a describir. Por ejemplo: grande, negro,
linda, etc.

QUE BUEN TRABRI® (RS CECH® HRSTR RLCRR. SHEVE
ARENATIG, GO TV ESFUEREE T PERGEAGHEN LO@RARAS
IHERIMi N ARYGONREXINO)
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Anexo G. FICHAS DE TRABAJO SESION 6

Y CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO

P SEDE “B” JORGE ELIECER GAITAN g "|B
SECUENCIA DIDACTICA Afio: 2018

Nombres y apelidos: Grado: Cuarto 01

SesionN°6 Anexo 6
OBJERVO: Comparar y contrasta textos teniendo en cuenta su estructura y su propdsito.

1. lee el siguiente texto

Las aventuras de Roberto

En una acogedora y mullida tumba, reposando en la blanca paz de un
cementerio, vivia el esqueleto Roberto desde hacia cien afios.

Roberto estaba muy cansado de estar alli, siempre en la misma postura.

Un dia que estaba especialmente aburrido escuché una conversacion entre
los familiares del difunto que ocupaba el sepulcro de al lado.

Hablaban de una fiesta que se celebraba la noche del 31 de octubre.

Siguié muy atento y se enter6 de que esa fiesta estaba dedicada a seres
como él, que vivian en el mis alld. Aquello le resulté interesantisimo.

Durante los meses siguientes, Roberto fue madurando una idea.

Aunque eso suponia romper con las viejas leyes que rigen el
mundo de los esqueletos, estaba decidido a visitar el mundo
de los vivos y le parecié que la fecha mis adecuada podia
ser el 31 de octubre.

Al llegar el dia sefialado, Roberto abri6 su ataid y salié a la
luz del sol. Pero, después de permanecer tantos afos a
oscuras, no pudo resistir aquel fuerte resplandor. Asi que
volvié a meterse en la fosa, recosté su calavera y espero

a que se hiciese de noche para acudir a la deseada fiesta.

La pilida luz de la luna envolvia las paredes de los

panteones cuando Roberto eché a andar. Empezé a dar

pasos vacilantes y tropezé varias veces con las losas que

cubrian las tumbas de sus vecinos. En el silencio de la noche,
Roberto se disculpaba:

—iPerdén! Ha sido sin querer, compaiiero.

Poco a poco, Roberto consiguié dar a sus pasos un ritmo mas
animado, dejé atras el cementerio y marché campo a través

hasta llegar a una carretera estrecha y poco transitada, con z
arboles a los lados.

Estaba tan entretenido que no vio los faros de un automévil
que se acercaba.

El conductor del coche noté que algo se movia y p
podria tratarse de un animal. A mgdlg que |

con claridad la imagen del esqueleto baj

—iBah! Seguro qu
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Pero, cuando ya estaba a escasos metros del esqueleto, no tuvo ninguna duda de lo que
estaba viendo.Asi que dio vuelta y se marché por donde habia venido.

El esqueleto, ajeno a lo que habia ocurrido, se senté a descansar un rato.

Una vez recuperado, inicié la marcha carretera arriba. Al llegar a una pequefia loma,
contemplé el panorama. Al fondo brillaban las luces de una poblacion.

—;iQué maravilla! Me dirigiré hacia alli. f

Empezé a andar en aquella direccién y, a medida que se acercaba, la luz le resultaba cada vez
mas molesta. De pronto se le ocurrié una idea.

Se agaché, cogié un puilado de hojas e hizo dos tapones, que se coloco en los huecos

de los ojos.

Mucho mas aliviado, continué su camino cuesta abajo. Al fondo encontré un rio que fluia
entre dlamos y helechos.

Roberto se aproximé. Junto a la orilla contemplé su imagen reflejada en el agua

y empezo a hablar solo:

—iHuy! He adelgazado mucho! jQué pilido estoy! Es natural, después de haber estado tanto
tiempo bajo tierra... Pero, a pesar de todo, soy un tipo interesante.

Poco después, cruzé un puente que habia a la entrada del pueblo y pased por las calles del
pueblo, muy animadas esa noche. Encontré fantasmas, brujas, otros esqueletos blancos sobre
fondo negro... Todos huian despavoridos cuando él se acercaba. Roberto les gritaba:

—iEh, esperen! ;A dénde van con tanta prisa?

Pero nadie se entretuvo en responderle.

A lo lejos, escuché musica. Decidié seguir en esa direccion y llegé a la entrada del edificio.
En la puerta habia un hombre fuerte, vestido con una chaqueta azul con botones y galones
dorados.

—A sus érdenes, mi general —dijo Roberto cuadrindose ante él.

El portero, al ver tan de cerca un esqueleto, cayé desmayado.

Entonces, Roberto se lo cargd a la espalda y comenzé a bajar por unas escaleras que lo
condujeron a un enorme salén. Alli dentro encontré numerosas calabazas huecas. iluminadas
por dentro, con ojos centellantes y espléndidas sonrisas. En el centro del local, muchas
personas danzaban al compas de una musica trepidante.

Roberto buscé un lugar para tender el cuerpo que transportaba. Se aproximé a unos
asientos que parecian muy comodos, pero, descubrié que todos estaban ocupados por
jévenes. Iba a darse la vuelta cuando, de repente, todos echaron

a correr y los asientos quedaron vacios.
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—iQué gente tan amable! {Qué educados! —se admird
Roberto.

Entonces acostd al “general” y se dirigi6 hacia la pista,
también desierta, dispuesto a bailar toda la noche.

Bailé hasta caer rendido. Luego se senté junto al “general”
y le dijo:

—Me retiro, sefior. Es hora de volver a mi tumba.

El hombre abrié un poco los ojos; pero volvié a
desmayarse del susto, sin poder articular ni una palabra.
Roberto salié a la calle dispuesto a desandar el

camino andado.

El silencio era ahora absoluto.

Horas después llegd al cementerio. Estaba completamente
agotado y, entre sonoros bostezos,

se dispuso a bajar a su fosa. Pero, de repente, se

vio rodeado de un numeroso grupo de vecinos, que
acudian desde las tumbas cercanas. En sus palidos
semblantes se reflejaba una inmensa curiosidad.

—iNo, no!, tengo demasiado suefio. Mafana les contare
todo, ;vale?

—ijAhora! —respondieron a coro.

—Pero... jno ven que vengo muerto de cansancio?
—iJa, ja, ja! —rieron todos con ganas.

Roberto se eché a reir al darse cuenta de la tonteria
que habia dicho y comenzé el relato de su aventura

en el mundo de los vivos.

Se dice que desde entonces, los esqueletos, solos

o en pandilla, salen a divertirse el 31 de octubre.

Concha Castro (Adaptacion)

2. Completa la siguiente ficha:

~ T Las aventuras de Roberto
v ;Quién es el personaje principal?

v ;En qué lugares ocurre la historia?

¢Cuando ocurrieron los acontecimientos?

es el tema del cuento?
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3. De acuerdo a lo que leiste escribe el significado de estas términos con tus propias palabras:

Alamos:

Fosa:

Trepidante:

Desandar;

4. Escribe las diferencias y semejanzas entre las aventuras de Roberto y la nifias mds odiosa del

mundo. Ten en cuenta el tema, los personajes, sus caracteristicas, las acciones y diferentes de-
talles entre los dos textos.

GROGUSIVECOMBARANGION

LA NINA MAS ODIOSA DAL LAS AYENTURAS DE
MUNDO ROEERTO

. —

(En qué se parecen?

¢En qué difieren?

N
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Anexo H. FICHAS DE TRABAJO SESION 7

_ CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO % |J|E
el SEDE “B" [ORGE ELIECEE. GAITAN
- ]

— SECUENCIA DIDACTICA Afio: 2018

Nombre: GRADO: 4° Sesién N°7 Anexo 7

Despues de ver el video “Martin: Cafecito™ responde |as siguisntes preguntas

:(DONDE?

ITUANDO?

aun

E E'JUALES so-n— SUS E -
FEESONA JES? i

UK BASO?

SECUENTCIA LIE

ACONTECIMIENTOS
iFOR QUK?

> ‘ i ‘.#'dv-.
00 I sme )y B

SEEL Gl NGO NES; MUNBARIY G RN G ONRY]
BUENRTRAE AL O
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Barrancabermeja, 13 de Abril /2018

Mombres;

SHNLIDAPECAMEO

Fesponde estas preguntas:

LA donde fue |3 wisita®

Hora de inicio de |3 actividad:

Escribe las actividades que se hicieron desde el encuentro hasta ahaora:

LComao te has sentido hasta el momenta en la visita? jFPorgue?

AGue ha sido 1o gue mas te ha gustado?

Escribe gue momento, sentimiento, olor 0 sensacion siempre vas a recordar de esta
visita:

WMenciona las personas gue te acompafiaron a la visita:
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Anexo |. CARTA AVAL DEL RECTOR DE LA INSTITUCION

Anexo 8
CARTA AVAL: MAESTRIAS DE PROFUNDIZACION

Ciudad, Fecha.

Profesores

COMITE ASESOR DE PROGRAMAS DE POSGRADO
Escuela de Educacion

Universidad Industrial de Santander

Presente

Referencia: Carta de aval del aspirante a cursar estudios de maestria en Pedagogia
Jessica Paola Castillo Solén

Estimados profesores,

De acuerdo a lo establecido en el literal m) del ARTICULO 87 del Reglamento General de
Posgrado (RGP) y como Representante Legal de Ciudadela Educativa del Magdalen:, me permito
indicar que contamos con la disposicion para que ___Jessica Paola Castillo Solén | identificado(a)
con ___cédula de ciudadania _ No. 1.096.197.192 expedida en Barrancabermeja pueda
plantear su trabajo de aplicacion resolviendo un problema de interés para nuestra entidad en caso

de ser admitido al programa de Maestria en Pedagogia de la Escuela de
Educacion s

En nombre de Ciudadela Educativa del Magdalenza quien represento, agradezco de manera especial
la consideracion del aspirante avaladgl Quedo atento a cualquier requisicion en caso de ser
necesaria cualquier f!aracién o informiacién adicional.

Cordial saludo,

|

Representante Legal Ciudadela Educativa del Magdalen:

areolino krias Garpies -
Acomparian la ax ,Q_dgl_atj@,ﬁt{n;endo los compromisos establecidos en el
Paragrafo RTICULO 18 del Reglamentd General de Posgrado de la Universidad
Industrial de Santander: {
| )
\

Director(a)

Director(a) del Trabajo de Aplicacion del Aspirante

Codirector(a) del Trabajo de Aplicacion del Aspirante
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Anexo J. AUTORIZACION Y CONSENTIMIENTO INFORMADO A LOS PADRES
DE FAMILIA DE LA INVESTIGACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacion una clara explicacion de - la

naturaleza de la misma.

La presente investigacion sera realizada por la estudiante Jessica Paola Castilio
Solén bajo la direccion de Maria del Pilar Vargas Daza de la Maestria en

Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este
estudio es determinar de qué manera una secuencia didactica disefada en torno a
la lectura de cronicas permite el fortalecimiento del pensamiento critico en los

estudiantes de grado cuarto en una institucion publica de Barrancabermeja.

Usted autoriza Ia'parﬁcipaci(')n de su hijo en este estudio, para ser grabado en
diferentes clases y actividades que se llevaran a cabo en el transcurso del
presente mes y hasta la finalizacion de la propuesta de intervencion de dicha

investigacion.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se
recoja sera confidencial y no se usara para ningln otro propésito fuera de los de
esta investigacion. La identidad de los participantes sera codificada usando un

numero de identificacion y por lo tanto, seran anonimas.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre deil padre de familia Firma del padre de familia
1t ¢ F
vala Cohzaar Salgeers ') ) S @ [; rev®

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:
ﬂ;d%ww_ﬁmg@ 7 de marzo de 2018
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Anexo K. DECLARACION DEL INVESTIGADOR

DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Yo certifico que le he explicado al padre de familia y el estudiante, el proceso de
investigacion y sus objetivos, comprendiendo su participacion dentro del mismo y
los beneficios y/o posibles riesgos.

Se les explico a los padres el consentimiento y la autorizacién que fue firmado por

ellos e igualmente se les han aclarado y resuelto las dudas que surgieron dentro de
la investigacion.

Hago constar con mi firma,

Nombre del investigador: JQSS\CO ?aolq @(KM,O &’C;f)
Firma: \QL&[O\ QDOCDZI“"%

)
Cedula de Ciudadania numero: _4.096.497. 192 BE'Q

Fecha: ‘\/‘ arzo 07- 2018
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Anexo L. CERTIFICACION CURSO PROTECCION DE LOS PARTICIPANTES
HUMANOS DE LA INVESTIGACION

' Certificado de finalizacion

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos

1 Nacionales de Salud (NIH) certifica que Jessica Paola Castillo Soldn ha
finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través de Internet
“Proteccion de los participantes humanos de la investigacion”.

1 Fecha de finalizacion: 12/21/2017

Mamero de certificacion: 394186
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