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RESUMEN

TITULO: LECTURA DE DIFERENTES ADAPTACIONES DEL CUENTO: CAPERUCITA ROJA,
COMO MEDIO PARA APROXIMARSE A LA LECTURA CRITICA.".

AUTORA: Maria Olid Gémez Gémez

PALABRAS CLAVE: Lectura critica, comprension lectora, Escuela Nueva, cuento.

DESCRIPCION

Este proyecto de investigacion tuvo como objetivo disefiar y aplicar una secuencia didactica que
permitid a los estudiantes de una Institucién Educativa rural del municipio de Betulia Santander, el
analisis del cuento de Caperucita Roja y sus diferentes adaptaciones como medio para desarrollar
la lectura critica. Esta se desarroll6 teniendo en cuenta cuatro etapas: en primer lugar, fue la
recoleccion de informacién a través de pruebas de lectura, entrevistas y andlisis documental.
Seguidamente se disefia y ejecuta una secuencia didactica mediante la observacion participante,
grabaciones y transcripciones de las clases. Posteriormente se da paso a la evaluacion, teniendo
en cuenta la autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion. Por Ultimo, se realizan los
respectivos ajustes. Entre tanto se realizd la revisién teérica en los que surgen los conceptos de
lectura critica desde la visibn de Daniel Cassanny, Frank Smith, Luis Bernardo Pefia; la
comprension lectora a la luz de Fabio Jurado, David Cooper; el concepto de emancipacion a la luz
de Liliana Borrero Botero y Michele Petit; el concepto de secuencia didactica a la luz de Gloria
rincon Bonilla, Angel Diaz Barriga.

Son muchas los potencialidades que el nifio del sector rural posee, la disposicion que tienen para
aprender, su comportamiento, el respeto hacia el otro, la disciplina; la criticidad esta inmersa en los
educandos; lo que sucede es que nosotros, como maestros, no exploramos sus conocimientos y
de una vez se entra a la clase sin tener en cuenta los conceptos que se llevan, desconociendo el
gran material de trabajo que ellos tiene para compartir al grupo (pre saberes).

“ Trabajo de grado
Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Maestria en Pedagogia. Directora: Dayana Zuta
Acufia, Magister en Educacién
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ABSTRACT

TITLE: READING OF DIFFERENT ADAPTATIONS OF THE STORY: RED CAPERUCITA, AS
AVERAGE TO APPROACH THE CRITICAL READING .

AUTHOR: Maria Olid Gémez Gomez

KEY WORDS: critical reading, reading comprehension, New School, story.

DESCRIPTION

This research project had as main objective the design and application of a didactic sequence
which allowed students from a rural school located in the municipality of Betulia in Santander to
analyze the fairy tale Little Red Riding Hood and its different adaptations as a way to develop critical
reading. Four stages were taken under consideration: firstly, information collection through reading
tests, interviews and documental analysis. Afterwards, it gets evaluated taking the self-assessment,
co-assessment and hetero-assessment under consideration. Finally, adjudgments are made.
Meanwhile, the theory revision of concepts was made and different concepts arose from the point of
view of Daniel Cassanny, Frank Smith, Luis Bernardo Pefia; “la comprensién lectora a la luz” by
Fabio Jurado, David Cooper; “El concepto de emancipacion a la luz” de Liliana Borrero Botero y
Michele Petit; “El concepto de secuencia didactica a la luz” by Gloria Rincén Bonilla and Angel Diaz
Barriga.

There are many potentialities that the rural child possesses, the disposition they have to learn, their
behavior, respect for the other, discipline; criticality is immersed in the learners; what happens is
that we, as teachers, do not explore their knowledge and once you enter the class without taking
into account the concepts they take, unaware of the great work material they have to share the
group (pre-knowledge).

“ Degree work
“ Faculty of Human Sciences. School of Education. Master's Degree in Pedagogy. Director: Dayana Zuta
Acufia, Master of Education
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INTRODUCCION

La presente investigacion lectura de diferentes adaptaciones del cuento:
caperucita roja, como medio para aproximarse a la lectura critica, pretendio ser el
principio de la transformacion de practicas pedagogicas que estuvieran acordes a
las exigencias del M.E.N. con el fin de disefiar y aplicar una secuencia didactica
que permitiera a los estudiantes de una Institucion Educativa rural del municipio de
Betulia, Santander, el desarrollo de la lectura del cuento de Caperucita Roja y sus
diferentes adaptaciones como medio para desarrollar la lectura critica.

La investigacion de esta problematica social se realizo por el interés de que en la
escuela se lee diariamente, pero sin seguir ninguna orientacion especifica, los
niios no se apropian de lo que leen, lo hacen por cumplir, sin dar una posicion
critica de lo leido. Frente a esto, Daniel Cassanny® afirma: “Comprender requiere
construir el contenido, pero también descubrir el punto de vista o los valores

subyacentes (la ideologia)”.

Actualmente, somos conscientes que los modos de lectura no son los mismos que
antes. Por ello, los recursos no pueden ser los mismos; de igual manera se ve la
necesidad que el estudiante adquiera destrezas de pensamiento critico, que le
permitan el acceso a cualquier conocimiento disciplinar con autonomia, calidad,
criterio y argumentacion necesaria para que dicho conocimiento no solo sea una
mezcla de informacion, sino saber qué hacer con la informacion, doénde
informarse, como solucionar los problemas que a diario se le presentan, con

seguridad y claridad conceptual.

! CASSANNY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica. Teorias, ejemplos y reflexiones. Universitas
Pompea Fabras. Barcelona. 1999.
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Desde el enfoque del interés académico, la lectura critica debe ser un objetivo
primordial del curriculo en el contexto de la escuela, iniciando este proceso desde
el preescolar. Para lograr un verdadero cambio se hace necesario transformar las
practicas pedagodgicas, a las cuales estan habituados los maestros, y que se
aplican a diario en las aulas con los estudiantes, es la manera mas efectiva de
contribuir a formar personas para que ayuden a transformar la sociedad
colombiana; pero solo esto sera posible si se ensefia a pensar de manera critica,
usando el conocimiento para llegar de forma efectiva a la postura mas razonable y

justificada sobre un tema.

Para alcanzar un verdadero cambio profesional en la educacién es necesario
transformar las practicas pedagogicas a las cuales estan habituados los maestros
y que se aplican a diario en las aulas con los estudiantes, es la manera mas
efectiva de contribuir a formar personas para que ayuden a transformar la
sociedad colombiana, pero solo esto sera posible si se ensefia a pensar de
manera critica, usando el conocimiento para llegar de forma efectiva a la postura

mas razonable y justificada sobre un tema.

La metodologia del estudio fue de enfoque cualitativo con disefio investigacion
accion, el escenario donde se realizo el estudio fue la institucion educativa del
municipio de Betulia, los participantes eran estudiantes de los grados de tercero a
quinto, los instrumentos de recoleccién de informacion disefiados fueron: analisis
documental, prueba de lectura a estudiantes, analisis de guias de trabajo
empleadas por los docentes, andlisis del plan de asignatura de tercero a quinto,
analisis del adaptador de clase, entrevista semiestructurada a docentes,

observacion participante, diario de campo y grabacion en video.

En el mismo orden de ideas, los objetivos plateados en el estudio fueron: Disefar
y aplicar una secuencia didactica que permita a los estudiantes de una Institucién

Educativa rural del municipio de Betulia, Santander, la lectura de diferentes
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adaptaciones del cuento: caperucita roja, como medio para aproximarse a la
lectura critica, para identificar las dificultades que presentan los estudiantes de
basica primaria al momento de leer en forma critica. Analizar que entiende el
maestro por lectura critica. Indagar qué estrategias didacticas estan empleando
los docentes para ensefiar lectura critica en primaria. Analizar la practica
pedagdgica del docente investigador en su contexto real y disefiar y aplicar una
secuencia didactica, utilizando como media la lectura y el cuento de Caperucita
Roja y sus diferentes adaptaciones para desarrollar la lectura critica dentro del

contexto rural de una institucion educativa del municipio de Betulia.

En el primer capitulo se estructurd la etapa epistemoldgica que esta compuesta
por el objetivo general “lectura de diferentes adaptaciones del cuento: caperucita
roja, como medio para aproximarse a la lectura critica”, la pregunta problema que
se estableci6 fue: ¢de qué manera la lectura de diferentes adaptaciones del
cuento: caperucita roja, puede llevar a desarrollar la lectura critica en el contexto

rural de una Institucion Educativa del municipio de Betulia?

El segundo capitulo se desarrollé el marco teorico, se realizd6 una busqueda de
antecedentes internacionales, nacionales y regionales. Ademas, se estructuré un
marco conceptual sobre la lectura favorecedora de las habilidades de
pensamiento, lectura critica detras de las lineas, la emancipacién como acceso al
conocimiento, la escuela nueva una mejor oportunidad para aprender, el valor de

los cuentos y la secuencia didactica.

El cuarto capitulo metodologia, se seleccioné el enfoque cuantitativo y se realizo
una investigacion accion, escenario donde se realizé el estudio fue la institucion
educativa del municipio de Betulia, los participantes fueron estudiantes de tercero,
cuarto y quinto grado. Se describieron los hallazgos desde el andlisis de la prueba
de lectura a estudiantes, analisis de las concepciones que tienen los docentes,

categorias de andlisis, analisis de documentos institucionales y analisis de la
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practica docente de la maestra investigadora. Ademas, se disefiaron talleres como
propuesta de la investigacién. Asi mismo, se describieron los resultados de la
implementacion de la propuesta sobre las estrategias empleadas en el aula, el
maestro rural, el interés de los estudiantes hacia la lectura y escritura y el
concepto de evaluacion en estudiantes y docente. Finalmente, se plantean las
conclusiones del estudio: Los estudiantes del sector rural presentan serias
dificultades para leer de forma critica. Al indagar a los maestros de esta institucion,
sobre que entienden por lectura critica, se puede constatar que, en términos
generales, coinciden en los aspectos basicos de la lectura, tales como leer entre
lineas y la profundizacion conceptual que se hace al texto. El uso de la secuencia
didactica, como estrategia pedagogica, debe apropiarse a nivel institucional para
generar procesos significativos continuados que permitan la asimilacion de
conceptos y el diagnéstico, desde el recuento y el avance y son muchas las
potencialidades que el nifio del sector rural posee, la disposicidon que tienen para
aprender, su comportamiento, el respeto hacia el otro, la disciplina; la criticidad

esta inmersa en los educandos.
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1. PROBLEMA

1.1 FORMULACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

La Institucion Educativa donde se desarrollo dicha propuesta, es una entidad de
caracter oficial, cuya finalidad es la prestacion del servicio educativo en la
comunidad rural del municipio de Betulia- Santander. Ofrece el servicio de
educaciéon preescolar, primaria basica (post primaria) con metodologia Escuela
Nueva y educacion para jovenes y adultos no escolarizados; cuenta con un
recurso humano idéneo que aplica procesos de calidad para estimular el
desarrollo personal y la formacion de buenos ciudadanos, fundamentada en
valores humanos, culturales, la proteccion del medio ambiente y la convivencia
democratica. Las sedes, por ser tan distantes unas de otras, tienen variedad de

climas, relieve, cultivos, costumbres y tradiciones.

La situacion socio - econdmica de la comunidad educativa donde se encuentra la
sede es un nivel bajo; los padres o acudientes tienen escolaridad equivalente a la
basica primaria (incompleta o completa), esto influye negativamente en la
formacién de sus hijos, ya que no cuentan con un apoyo para reforzar lo aprendido

en la escuela.

Teniendo en cuenta la situacién de la educacién en el contexto rural, el Ministerio
de Educacion Nacional, en su revista: Al Tablero? sostiene que los problemas del
sector rural colombiano son en gran parte causados por la baja cobertura, la falta

de calidad y pertinencia de un servicio educativo que no responde a las

2 Ministerio de Educacién Nacional. Mas campo para la educacion rural. Al tablero. 2010. Obtenido de
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87159.html.
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necesidades sociales y que no es un agente de transformacién. Esto se refleja en
la pobreza, el desempleo creciente y la violencia que se vive en muchas zonas

rurales del pais.

Es por tanto que el Programa de Educacion Rural constituye la estrategia principal
del gobierno para atender las necesidades apremiantes del sector educativo a
nivel rural. Se propone mejorar el acceso de los nifios, nifias y jovenes de las
zonas rurales a una educacion inicial y basica de calidad, mediante la
implementacion de opciones educativas pertinentes que promuevan la articulacion
de la educacion al desarrollo productivo y social. La ampliacion de la cobertura en
preescolar y basica secundaria se lograra mediante la asignacion eficiente y
equitativa de los recursos existentes, en lugar de construir nueva infraestructura o
vincular nuevos docentes. También se fomentaran practicas pedagogicas y de
gestibn democraticas y de interaccién con la comunidad, y una politica de
educaciéon media para ser implementada en el mediano plazo. Para el logro de
estos propositos, el programa de Educacion rural busca fortalecer un esquema
descentralizado y participativo de gestion educativa, incorporando ademas el
principio de alianzas estratégicas entre instituciones educativas y entre los

diferentes sectores y niveles®.

Atender estos retos supone un cambio en el modelo, pues trasladar la escuela
urbana al sector rural no necesariamente funciona. Las distancias entre veredas,
asi como la cantidad de alumnos existente en cada una, hacen imposible una
escuela como la urbana, con profesores y alumnos para cada grado de la
educaciéon béasica. Por esa razén, la alternativa tiene que ser modelos educativos
mas flexibles, que introduzcan la organizacion de pequefos grupos trabajando con

estrategias de educacion personalizadas y colaborativas, buenos materiales

¥ Ministerio de Educacion Nacional. Op. cit., p. 3
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educativos que permitan el avance gradual de los alumnos, asi como lazos

estrechos con la comunidad a través de proyectos de desarrollo local®.

Ante esta necesidad, La Fundacion Escuela nueva crea un modelo pedagdgico
que promueve una metodologia activa y participativa, tanto en los eventos de
formacién como para el desarrollo de la practica pedagdgica, con estrategias y
materiales interactivos y didacticos que permitan la creacion de ambientes que
propicien el aprendizaje activo, colaborativo y significativo a partir de la
construccion de conocimiento, haciendo, jugando y aprendiendo a aprender; todo
ello con la orientacion permanente del docente, con un buen nivel de formacién y
apropiacion tanto en lo pedagogico como administrativo para fortalecer los

procesos con los estudiantes.

Por otra parte, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior
(ICFES) en coordinacién con el Ministerio de Educacion Nacional, entidad que
evalla periddicamente los actores y componentes del sistema educativo, quienes
direccionan y aplican las pruebas saber a los estudiantes de los grados tercero,
quinto, noveno y once, en todas las instituciones educativas del territorio nacional;
cuyo proposito principal es contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion
colombiana mediante la realizacion de evaluaciones aplicadas peridodicamente
para monitorear el desarrollo de las competencias basicas en los estudiantes de

educacion basica, como seguimiento de calidad del sistema educativo.

Los resultados de estas evaluaciones y el analisis de los factores asociados que
inciden en los desempefios de los estudiantes, permiten que los establecimientos
educativos, las Secretarias de Educacion, el Ministerio de Educacion Nacional y la
sociedad en general, identifiquen las destrezas, habilidades y valores que los
estudiantes colombianos desarrollan durante la trayectoria escolar,

independientemente de su procedencia, condiciones sociales, econdémicas y

* Ibid. p. 4
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culturales, con lo cual, se puedan definir planes de mejoramiento en sus
respectivos ambitos de actuacion, su caracter periddico posibilita, ademas, valorar
cudles han sido los avances en un determinado lapso de tiempo y establecer el

impacto de programas y acciones especificas de mejoramiento®.

Al respecto conviene decir que en La Institucion Educativa se evidencia que la
metodologia de Escuela Nueva no favorece los espacios para el desarrollo de una
lectura critica, debido a que el material estd descontextualizado, no cuenta con
una biblioteca escolar para hacer sus investigaciones y las guias de trabajo
apuntan a una lectura literal e inferencial pero no se logra alcanzar un nivel critico
intertextual; sumado a esto, los docentes que actualmente laboran alli no han

recibido una formacion pertinente para el desarrollo de este modelo.

Segun los resultados de las pruebas saber 3°, 5° y 9° del area de lenguaje 2014,
en el grado 3°, se obtiene que en el nivel minimo se encuentran un 8%, y en el
afio 2015 el 10%, no se nota ningln cambio que estemos haciendo por superar es
decir: que el estudiante promedio de este nivel, ante textos narrativos e
informativos cortos, de estructura sencilla y con contenidos cotidianos, es capaz
de ubicar informacion dentro del texto a partir de marcas textuales evidentes o
facilmente identificables; establece relaciones temporales entre eventos del texto
cuando estan ordenados dentro de la misma linealidad del escrito. Asimismo,
recupera informacién explicita y local, reconoce siluetas textuales, principalmente
cuando le son familiares por su cotidianidad como: la carta, el poema o las
adivinanzas; identifica la intencibn comunicativa en actos de habla simples y de
uso cotidiano; relaciona personajes y acciones para caracterizar una situacion
determinada; utiliza palabras para nombrar o caracterizar estados de animo de los
personajes. La comprension textual, para el estudiante de este nivel, esta

condicionada a la presentacion continua de la informacién.

® Ministerio de Educacién Nacional. Pruebas Saber. Pruebas Saber 3°, 5° y 9°. 2016. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-244735.html
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En nivel satisfactorio para el afio 2014 se encuentra el 48% de los estudiantes, y
para el aio 2015 fue del 44%, en donde nos podemos dar cuenta que bajamos
dicho nivel, esto quiere decir que: ademas de alcanzar lo definido en el nivel
precedente, ante textos narrativos e informativos cortos, de estructura sencilla y
con contenidos cotidianos, el estudiante promedio de este nivel lee y comprende
varios tipos de textos, especialmente los narrativos e informativos, identifica su
estructura, su propdésito e intencion comunicativa, mediante la recuperacion de
informacion explicita y alguna implicita, el estudiante utiliza informacion del
contexto como herramienta y estrategia que le permite comprender el texto objeto
de lectura. En el proceso de produccion textual, el estudiante incorpora elementos
sintacticos de concordancia y marcas textuales simples (Desde signos de
puntuacion hasta el uso de marcadores como corchetes, paréntesis, comillas,
guiones, etc.) que le permiten construir textos coherentes segun la intencionalidad
comunicativa, identifica la pertinencia de los conectores (contraste, causa, tiempo)

para detectar la coherencia entre dos proposiciones.

Finalmente, para el afio 2014 los estudiantes se encontraron en un 43%, y para el
aflo 2015 quedaron el 46 %, donde ademas de alcanzar lo definido en los dos
niveles precedentes, el estudiante promedio de este nivel logra una comprension
global de textos narrativos e informativos cortos, de estructura simple y con
contenidos cercanos a la cotidianidad. Relaciona partes del contenido para inferir y
deducir informacion sobre los personajes, la voz que habla o los hechos que se
mencionan en el texto. En textos mixtos, como afiches o carteles, reconoce la
funcibn de las imagenes en la construccidon del sentido global, recupera
informacion explicita del texto cuando esta no se encuentra de manera directa sino
mediada por otra informacion irrelevante, compara textos segun el contenido y el
propésito, reconoce las partes que estructuran de manera global un texto, prevé
contenidos, propositos, tipos de texto y actos de habla en una situacién de
comunicacién particular y en un contexto cotidiano y utiliza la correccién lexical

para darle sentido y precision al contenido de un texto.
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Estos porcentajes se pueden reflejar en la siguiente grafica®:

Figura 1. Porcentajes

Convenciones

Nivel avanzado Nivel satisfactorio Nivelminimo [l Nivelinsuficiente [l
SABER 3°
LENGUAJE
2014 2015

Bl 0% B 0%

Ml g% Ml 10%
48% 44%
43% 46%

I ]

En el mismo sentido, al hacer el analisis -en relacion con el 2014- aumento el 2%
en el nivel minimo, en el nivel satisfactorio bajamos el 4% y en el nivel avanzado

subimos el 3%. Esto refleja que hubo una mejoria de 0.8%.

Lenguaje 2% insuficiente se refleja disminucion en el nivel insuficiente de un 9%,
30% minimo, en comparacién con el afio anterior se refleja de 1%, el 50%
satisfactorio se nota que se logrd subir el 3% en este nivel en el 18% avanzado se
muestra un avanza en el 5%. Ademas, en el area de lenguaje del 2015 se ve un

avance del 10%, en comparacion con las pruebas aplicadas en el 2014.

® Ministerio de Educacién Nacional. Establecimiento educativo. Reporte de la excelencia. 2016. Disponible
en: http://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2016/268092000314.pdf
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Teniendo en cuenta el andlisis anterior, el puntaje promedio de la Institucion
Educativa, para el afio 2014, es superior al puntaje promedio de los
establecimientos educativos de Santander; superior, al puntaje promedio de los
establecimientos educativos de Colombia; superior, al puntaje promedio de los
establecimientos educativos oficiales urbanos y rurales de Santander y similar al
puntaje promedio de los establecimientos educativos no oficiales de Santander. De
igual forma, es superior al puntaje promedio de los establecimientos educativos de
nivel socioeconémico (NSE) 1, 2 y 3 de Santander y similar al puntaje promedio de
los establecimientos educativos de nivel socioecondmico (NSE) 4 de Santander y
para el afio 2015 se hace el respectivo andlisis notAndose que nos encontramos

por encima del puntaje de nuestro departamento y del pais.

Nuestra Institucion 372 y Colombia 325
Nuestra Institucion 372 y Santander 311

Notandose que estamos por encima del promedio nacional y departamental, pero
esto no significa que estemos bien; por el contrario, falta mucho para alcanzar las
metas que se propone el MEN, para llegar a decir que nuestra institucién se
encuentra dentro de las mas educadas de Colombia.

En el grado 5°, para el afio 2014, se obtiene el 11% en el nivel insuficiente, para el
afio 2015 se obtuvo un 2%:; esto quiere decir que el estudiante promedio, ubicado
en este nivel, no supera las preguntas de menor complejidad de la prueba. En el
nivel minimo, en el afio 2014, fue del 29% y para el 2015 fue del 30%, lo que
significa que el estudiante promedio de este nivel logra hacer una lectura no
fragmentada de textos cotidianos y habituales; reconoce su estructura superficial y
logra una comprension especifica de partes de los mismos (oraciones, parrafos).
En situaciones familiares de comunicacién, prevé planes textuales atendiendo a

las exigencias de tépico, propdsito, intencion y tipo de texto, identifica el posible
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interlocutor, revisa y corrige escritos cortos y sencillos, siguiendo reglas bésicas de

cohesién oracional.

En el 2014; se obtiene el 47%, y para el afio 2015 50%, se encuentra en el nivel
satisfactorio, esto es que, ademas de lograr lo definido en el nivel precedente, el
estudiante promedio de este nivel supera la comprension superficial de los textos
cortos y sencillos de caracter cotidiano; comprende su contenido global; reconoce
con precision el tema; categoriza, deduce e infiere informacion y logra identificar
funciones, relaciones globales y caracteriza los personajes; hace uso de un
lenguaje, no exclusivamente familiar, en situaciones de comunicacion cotidiana
gue requieren cierta formalidad y precision en el mensaje; es capaz de identificar
enunciados que no se adectan al cumplimiento de un propdésito, las secuencias
que deben tener las ideas, los recursos retdricos o los actos de habla pertinentes y
las ideas repetidas en un texto. En el afio 2014, se obtiene el 13% vy, para el 2015,
18% esta ubicado en un nivel avanzado; quienes, ademas de lograr lo definido en
los dos niveles precedentes, logran una comprensiéon amplia de textos cortos y
sencillos de caracter cotidiano; y relaciona su contenido; con informacion de otras
fuentes; hace inferencias de complejidad media sobre una parte o la totalidad del
texto, deduce informacion implicita de partes del contenido, define palabras a partir
del contenido, explica las relaciones entre partes, el propdsito y la intencion del
texto. Puede juzgar el contenido, el uso de recursos retoricos y la forma de los
textos; ante situaciones de comunicacién argumentativa poco cotidianas, hace uso
de estrategias semanticas, sintacticas y pragmaticas para pensar o revisar la

escritura de un texto buscando unidad y cohesion.

Segun este analisis, la Institucion Educativa, para el afilo 2014 tiene un puntaje
promedio similar al puntaje promedio de los establecimientos educativos oficiales
urbanos y rurales de Santander y de Colombia; inferior al puntaje promedio de los
establecimientos educativos no oficiales de Santander; similar al puntaje promedio

de los establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 1, 2 y 3 de
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Santander e inferior al puntaje promedio de los establecimientos educativos de
nivel socioecondmico (NSE) 4 de Santander’.

Para el afio 2015 la institucion Educativa es Superior al puntaje promedio de los
establecimientos educativos de la entidad territorial certificada donde esta ubicado.
Superior al puntaje promedio de los establecimientos educativos de Colombia.
Superior al puntaje promedio de los establecimientos educativos oficiales urbanos
de la entidad territorial certificada donde estd ubicado. Superior al puntaje
promedio de los establecimientos educativos oficiales rurales de la entidad
territorial certificada donde esta ubicado.

Similar al puntaje promedio de los establecimientos educativos no oficiales de la
entidad territorial certificada donde est& ubicado. Superior al puntaje promedio de
los establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 1 de la entidad
territorial certificada donde estd ubicado. Superior al puntaje promedio de los
establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 2 de la entidad
territorial certificada donde esta ubicado. Similar al puntaje promedio de los
establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 3 de la entidad
territorial certificada donde esta ubicado. Similar al puntaje promedio de los
establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 4 de la entidad

territorial certificada donde esta ubicado®.

En comparacién con los establecimientos educativos que presentan puntajes
promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es

relativamente débil en Comunicativa-lectora, fuerte en Comunicativa-escritora®.

” Ministerio de Educacién Nacional. Publicacién de resultados Saber 3°, 5° y 9°. 2016. Disponible en:
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/

® Ibid.

% Ibid.
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La institucion educativa 345, Colombia 298, Santander 309. Con estos resultados
podemos inferir que hay una diferencia de 33 puntos por encima a nivel nacional y

departamental, en donde se debe trabajar por mejorar la comprension lectora.

A continuacién, en la gréfica’® se evidencian los resultados de lenguaje de los
afnos 2014 y 2015:

Figura 2. Promedio lenguaje. Tomado de MEN. 2016

Convenciones

Nivel avanzaclo Nivel satisfactorio Nivelminimo Jl  Nivelinsuficiente [l

LEMNGLUAJE
2014 2015

De igual manera se analiza otro mecanismo que ofrece el MEN que es El indice
Sintético de Calidad Educativa — ISCE, es una herramienta que nos apoya en el
seguimiento del progreso de La Institucion Educativa. A través de ella, los
miembros de la comunidad educativa podran tener una manera objetiva de
identificar como estamos y qué caminos podemos emprender para convertir a

Colombia en el pais mas educado de Latinoamérica en el 2025. Para hacerlo, es

19 Ministerio de Educacién Nacional. Establecimiento educativo. Reporte de la excelencia 2016. Disponible
en: http://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2016/268092000314.pdf
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fundamental que podamos determinar las fortalezas con las que contamos y las
areas que tenemos por mejorar. Entenderlo es muy facil: el indice es una escala

del 1 al 10, siendo 10 el valor mas alto que podemos obtener.

Segun el reporte de la excelencia, la Institucion Educativa en basica primaria para
el afo 2014 tiene una escala de valor de 6,00 distribuidos de la siguiente manera:
Progreso 1,54, en él se mide qué tanto ha mejorado la institucion en relacion con
los resultados que obtuvo el afio anterior; desempefio 2,83, incentiva a aquellos
con los mejores resultados de las pruebas saber; eficacia 0,83, busca balancear el
puntaje obtenido en desempeiio y mide que todos los estudiantes alcancen los
logros propuestos en el grado escolar, por ultimo ambiente escolar 0,78, revisa en
qué contexto se estan desarrollando las clases que estan recibiendo todos los

estudiantes!’.

Figura 3. indice sintético de nuestra institucién. Tomado de MEN. 2016

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

NAL 5.07

Promedio nacional
(Primaria)

ETC 5,47

Promedio Entidad
Territorial Certificada
(Primaria)

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

1 Colombia aprende. Siempre dia E. 2017. Disponible en:

http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-349835.html
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El Reporte indice sintético, para basica primaria es 7,74 el rango alcanzado del
2015 es de superacion de 1,74 lo que indica el avance es satisfactorio de la
Institucion. Componente progreso total es 3.06 teniendo en cuenta que la escala
de valores es de 0 a 100%. Desempefio 2.91 en una escala de valores de 100 a
500; eficiencia 0.98 en una escala de 1 a 100, ambiente escolar 0.80 la escala de
valores esta sobre 100.

Figura 4. Avance satisfactorio de la institucion. Tomado de MEN. 2016.

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

NAL 542

2 3 4 ) : ISCE Primaria

ETC 564

ISCE Primaria

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escala de valores es de 7T a 10 siendo 10 la mds alta.
NAL 5.42

ISCE Primaria
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ISCE Primaria
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El indice sintético de nuestra institucion es:
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Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en las pruebas saber y el indice
sintético de calidad educativa, la Institucion Educativa, aunque se encuentra con
un puntaje promedio similar al puntaje de los establecimientos educativos oficiales
de Colombia, no evidencia que realmente los estudiantes tengan un nivel de
lectura critica. Como una medida para motivar a los estudiantes para que adquiera
hébitos de lectura que contribuyan a mejorar el desempefio académico se
desarrolla en cada una de las sedes para el afio 2014 el proyecto lector: “La
lectura: Un mundo magico para alcanzar grandes suefios” sin embargo, las
estrategias planteadas no cumplen con el propésito de fomentar en los educandos

un nivel critico intertextual.

Para el afo 2015, “el maravilloso mundo de la lectura” busca desarrollar
habilidades para que la lectura y la escritura se fortalezcan de manera
comprensiva, analitica y critica, mediante estrategias motivadoras adecuadas a la

edad y contexto en el que el estudiante se encuentre.

Los resultados obtenidos en la Institucion tanto del afio 2014 y 2015, dejan ver la
necesidad de la construccion de un pensamiento critico desde el aula de clase y
que el trabajo pedagogico del docente, conduzca a varias transformaciones que
favorezcan el desarrollo de competencias en los estudiantes tal como lo plantea
Klooster (2001), citado por Daniel Cassanny?, quien considera que dicho
pensamiento debe estar encaminado al fortalecimiento de la responsabilidad en
las ideas propias, argumentaciones razonadas, con tesis, pruebas y el intercambio

libre de opiniones al comparar, contrastar y comparar ideas con otros.

12 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama, 2006, Pég. 70.
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Para el MEN (2006)", resulta importante la necesidad que, desde el area del
lenguaje, se activen procesos dentro de los que se encuentran la construccion de
sistemas de significacion; la interpretacion y produccion de textos; los procesos

culturales y estéticos asociados al lenguaje como la literatura.

Ante las exigencias sociales, es primordial la capacidad de analizar, interpretar y
valorar correctamente textos de diferentes clases, teniendo en cuenta la intencion
comunicativa. A través de dicha intencion, las personas pueden desarrollar el
conocimiento y participar plenamente en su contexto y fuera de él, por ende, el
proceso de la comprensién lectora constituye uno de los objetivos esenciales del

avance educativo.

En concordancia con lo anterior y teniendo en cuenta los resultados obtenidos en
el analisis de las pruebas saber: 3°, 5° y 9° y el indice sintético de calidad es
necesario fomentar la lectura critica desde nuestras aulas, teniendo como

directrices las siguientes preguntas:

¢, Qué dificultades presentan los estudiantes de basica primaria al momento de leer

en forma critica?

¢, Qué entiende el maestro por lectura critica?

¢ Qué estrategias didacticas estan empleando los docentes para ensefiar lectura

critica en primaria?

¢ Como disefar una secuencia a partir de la lectura de diferentes adaptaciones del

cuento: caperucita roja, como medio para aproximarse a la lectura critica.

13 Ministerio de Educacion Nacional. Estandares basicos de Competencias del Lenguaje, 2006, Pag. 30.
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Desde esta perspectiva, la pregunta que surge es: ¢De qué manera la lectura del
cuento de Caperucita Roja en sus diferentes adaptaciones, puede llevar a
desarrollar la lectura critica en el contexto rural de una Institucion Educativa del

municipio de Betulia?

1.2 JUSTIFICACION

“La escuela es un lugar donde se hacen amigos.

No es un edificio, salas, cuadros, programas,

horarios, conceptos.

Escuela es, sobre todo, gente. Gente que trabaja, que
estudia, que se alegra, se conoce, se estima.... En una
escuela asi va a ser facil estudiar, trabajar, crecer, hacer
amigos, educarse, SER FELIZ.

Es asi como podemos comenzar a mejorar el mundo.’

z

PABLO FREIRE*

La sociedad en la que nos encontramos se transforma a un ritmo vertiginoso. La
evolucion de los sistemas de comunicacion lleva la informacion a nuevos
escenarios y no encuentra fronteras. Estos avances conllevan una transformacion
rapida en las personas, organizaciones y culturas. Desde la esfera docente
colombiana se evidencia que no estamos preparados para enfrentar los retos que
proponen las TICS y la saturacibn mediatica de contenidos. Las personas mas
jovenes, principalmente los nativos digitales, estdn aceptando con agrado la
vertiginosa globalizacion, las acciones delimitadas en un espacio fisico real,
migran y se ejecutan también en el ciberespacio. Esta mutacién tecnoldgica y
cultural facilita nuestras posibilidades de acceso y comunicacion, por ende, la
forma de educar debe realizar también ciertos cambios en las estrategias de

aprendizaje tradicionales, que ya demuestran su obsolescencia.

1 OIDEL. Paulo Freire y la libertad de educacién. 2015. https://oidel.wordpress.com/2015/10/20/paulo-freire-
y-la-libertad-de-educacion/
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Si bien los medios de lectura son multiples la principal funcion de la escuela hoy
es orientar a los estudiantes en lo que leen y cdmo lo leen, sin importar dénde lo
leen. De ahi que cobra importancia la labor en la practica pedagdgica para llevar a
los nifios, como lo dice Cassany, a leer en linea, entre lineas y detras de las
lineas, esto debe propiciar un lector activo que sepa identificar la ideologia, los
puntos de vista, entre otros.

Hoy estamos rodeados de basura textual y eso es positivo porque es el resultado
de la libertad de expresion™. Sin embargo, es necesario formar en una lectura
critica para que el lector sea capaz de enfrentar el mar de informacion y sepa

discernir entre un buen texto y un texto basura.

En este orden de ideas, y teniendo en cuenta los cambios que enfrenta esta nueva
sociedad, es conveniente que desde las aulas de clase empecemos a tener
grandes cambios, mejorando las practicas de lectura, cambiar la mentalidad que
tenemos los docentes de ensefar, pues este es uno de los factores claves para
comenzar a enfrentar estos nuevos retos que se nos presentan teniendo en cuenta
gue no solo hay una lectura comprensiva, sino, aquella que se puede considerar
de tipo critico, que mueva al estudiante a interpretar la informacion leida y que
pueda construir sobre esta, una nueva definicibn que se oriente a generar un

cambio en su forma de pensar.

Michele Pettit'® afirma:

La literatura juega un papel importante en el desarrollo del nifio, ya que por medio
de ésta se adquieren conocimientos. Inculcar a los nifios el amor por la lectura es
una labor muy dificil, pues en la actualidad existen muchos factores que son
enemigos de la literatura.

> Entrevista a Daniel Cassanny “Leer y escribir en tiempos de internet”. 2010. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=QvFQ5cTRsbA

1 PETTIT, Michéle. Nuevos acercamientos a los jévenes y la lectura. México: Fondo de Cultura Econémica.
1999
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Para esto, la autora nos presenta algunas estrategias que nos permiten atraerlos

nuevamente a la lectura, estas son:

No escolarizar la lectura, pues al hacerlo lo Unico que obtenemos es el rechazo y
lograr que los niflos vean los textos como un enemigo o un castigo. Permitir que el
nifio sea libre de elegir los libros que le interesan y esperar a que esté listo por si
mismo para ciertos libros.

Teniendo en cuenta los aportes anteriores, en este trabajo investigativo se permitio
que los estudiantes escogieran los libros con los cuales se sentian mas comodos y
les agrada mas trabajar; llegando a la conclusion que el cuento de Caperucita
Roja es uno de los favoritos para leer, quedando como tema para desarrollar: “La
lectura de diferentes adaptaciones del cuento: caperucita roja, como medio para
aproximarse a la lectura critica”. También surgié6 como resultado de reflexiones
sobre los bajos desempefios obtenidos en las pruebas Saber, las pruebas
diagnoésticas realizadas a los estudiantes; evidenciandose que los educandos
presentan problemas para argumentar, analizar, proponer y tener una postura
critica frente a lo que leen, debido al escaso y desactualizado material bibliografico
con que cuentan las escuelas rurales, sumado a esto las practicas pedagdégicas
equivocadas que se lleven en las aulas de clase, como dice Paulo Freire'’ la
lectura que se suele promover en la escuela es una lectura caracterizada por ser
mecanica, superficial, obligada, fragmentada, descontextualizada, sin saberes

previos: una lectura reproductiva.

Otro factor que afecta este proceso es la falta de habitos de lectura que se
escasean en el hogar, en la misma escuela, cuando se lee es por cumplir con una
serie de requisitos que nos exigen, mas no por gusto y placer, tanto estudiantes

como los mismos docentes y padres de familia, leemos muy poco.

o Freire pedagogia del oprimido. 2014. Disponible en:

www.servicioskoinonia.org/biblioteca/general/freirepedagogiadeloprimido
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Este trabajo de investigacion se elaboré para promover la lectura critica como
medio emancipatorio y de acceso al conocimiento, que favoreciera la toma de
decisiones, para formar seres reflexivos, analiticos, independientes, capaces de
fomentar la critica constructiva y argumentada y la interpretacion, logrando ir mas
alld de las fronteras de lo literal. Es fundamental que el docente motive a sus
estudiantes en funcion del desarrollo de la lectura critica, para que miren mas alla
de lo que literalmente expresa el texto, que, a través de sus conocimientos
previos, de las hipotesis y las inferencias logren sumergirse en la profundidad del
texto para llegar al verdadero sentido que esta implicitamente. Si se logra que el
estudiante lea detrds de las lineas, estd transformando su conocimiento, su
autonomia; es decir, es un ser critico y emancipado, capaz de generar cambios en
su contexto. ElI docente deber ser un motivador de este proceso que permita
desarrollar el interés y la autonomia del estudiante. Pablo Freire'® afirma que leer
no es una destreza cognitiva independiente de personas y contextos, sino una
herramienta para actuar en la sociedad, un instrumento para mejorar las
condiciones de vida del aprendiz. No leemos textos, ni comprendemos significados
neutros; leemos discursos de nuestro entorno y comprendemos datos que nos
permiten interactuar y modificar nuestra vida. Leer un discurso es también leer el

mundo en el que vivimos.

Para el desarrollo de la secuencia didactica, se escogi6 el cuento: Caperucita Roja
como referente transversal, debido a su notoria evolucién histérica entre autores y
su popularidad lo que ha llevado a que sea un texto que no pierde vigencia
generacion tras generacion, y con el cual muchos nifios creen conocerlo a
profundidad, pero realmente en la mayoria de las ocasiones se detienen sélo a
hacer una lectura ludica del mismo. Siendo adaptado, transformado y narrado
desde diversos puntos de vista, tal como se observa en las versiones de Charles
Perraut, los hermanos Grimm y James Gardner. Este contraste permite

ejemplificar, de manera pedagdgica, la importancia de confrontar situaciones

8 1bid.
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cotidianas y la necesidad de la empatia desde una conciencia compleja, que
evalué desde diferentes posturas, un paso adelante en la lectura critica de la

realidad.

Lo que se pretende con esta investigacibn es proponer alternativas
fundamentadas y consecuentes que orienten las practicas de ensefianza
analizando los espacios de conexion entre docente y contenidos, asi como
también los factores que inciden en tales encuentros al insertar una secuencia

didactica en un proyecto de aula.

Por lo argumentado anteriormente se busco reestructurar las practicas educativas
encaminadas hacia la lectura critica. A partir de este trabajo se busca desarrollar
en los estudiantes un espiritu critico que les permitiera tener acceso al
conocimiento, darle sentido y significado a cada texto con el cual se involucren; ya
gue al lograr que el estudiante sea capaz de leer por si mismo de una forma critica
podra fijar unas bases para fundamentar su proyecto de vida; podra salir de la
zona de confort, tener la firmeza de extraer lo verdaderamente significativo ante
tanto bombardeo de informacion que, a diario, se les presenta; es emanciparse,
pues la lectura constituye el mejor instrumento para superar la ignorancia y el
conformismo que pueden caracterizar a determinadas culturas. EI maestro rural
enfrenta un reto de nunca acabar y es el de propiciar espacios que sean el inicio
de la formacion de la autonomia, de llevar a los nifios acercarse a una
fundamentacién tedrica para que cuando su contexto le solicite sea capaz de
argumentar sus acuerdos y desacuerdos, tenga la capacidad de resolver
problemas y mitigar las barreras que se presentan por estar en zonas rurales, en
muchos casos marginados por el olvido del gobierno. Por esta razon la escuela
debe potenciar la lectura critica ya que como lo afirma Pettit'®: La lectura, de
hecho, es una promesa de no pertenecer solamente a un pequefio circulo, permite

romper el aislamiento, porque facilita el acceso a espacios mas amplios cuando no

YPETTIT, Op. Cit.
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se encierra uno ante el espejo del diario local. En el medio rural, en especial, mas
que en otros lugares, la lectura ha sido un medio para desapretar un poco el

espacio, para viajar por persona interpuesta, para abrirse a lo nuevo, a lo lejano.

Para mitigar un poco estas falencias que se vienen presentado en nuestra
institucién, el Gobierno Nacional crea un programa que se denomina ‘“la
Excelencia Docente”, es una iniciativa que busca mejorar la calidad de la préactica
pedagogica de los establecimientos educativos, para el desarrollo de las
competencias basicas de los estudiantes, sus desempefios en matematicas,
lenguaje y ciencias naturales y el mejoramiento de sus resultados en las pruebas
SABER, mediante el fortalecimiento de la formacion profesional docente, a través
de la financiacion de programas de maestrias para los docentes, en universidades
con acreditacion de alta calidad, que tengan como condicidn principal el desarrollo
de un proyecto de fortalecimiento de la institucién educativa®, logrando con esto
dar una transformacion a las practicas educativas que se vienen realizando con
los estudiantes, que reflejen un impacto positivo tanto a nivel de instituciones,
municipio, departamento y nacion. Por esta y todas las razones mencionadas en

los parrafos anteriores se hace necesario aplicar esta investigacion.

El estudio se desarroll6 porque a nivel nacional e institucional se necesita mejorar
el desempefio académico de los estudiantes en los resultados de las pruebas
externas e internas de Lengua Castellana. Asimismo, la presente investigacion se
desarroll6 para identificar las dificultades que presentan los estudiantes de basica
primaria al momento de leer en forma critica, analizar que entiende el maestro por
lectura critica, indagar qué estrategias didacticas estan empleando los docentes
para ensefiar lectura critica en primaria, analizar la practica pedagogica del
docente investigador y disefar y aplicar una secuencia didactica, utilizando como

media la lectura y el cuento de Caperucita Roja y sus diferentes adaptaciones para

2 |CETEX. Crédito condonable para la excelencia docente. 2016. Disponible en:
https://www.icetex.gov.co/dnnpro5/es-co/cr%C3%A9ditoeducativo/posgrado/excelenciadocente.aspx
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desarrollar la lectura critica dentro del contexto rural de una institucion educativa

del municipio de Betulia.

El estudio fue necesario para mejorar las competencias en Lengua Castellana de
estudiantes de una institucion rural. Los beneficios a nivel institucional se ven
reflejados en el mejoramiento de los resultados de las pruebas Saber y
evaluaciones desarrolladas en las clases, los beneficios para los estudiantes es el

mejoramiento en la lectura critica y su aplicabilidad en diversos contextos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se podria actualizar o mejorar el Proyecto
Educativo Institucional, el plan de area de acuerdo a las necesidades de los
estudiantes y el contexto institucional, ademas mejoraria la capacidad lectora de

los estudiantes.

Finalmente, el presente estudio se puede replicar en otras instituciones educativas
para mejorar las competencias especificas de Lengua Castellana y por tanto la

lectura critica.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general. Disefiar y aplicar una secuencia didactica que permita a
los estudiantes de una Institucion Educativa rural del municipio de Betulia,
Santander, la lectura de diferentes adaptaciones del cuento: caperucita roja, como

medio para aproximarse a la lectura critica.
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1.3.2 Objetivos especificos

¢ Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de basica primaria al

momento de leer en forma critica.

¢ Analizar que entiende el maestro por lectura critica.

¢ Indagar qué estrategias didacticas estan empleando los docentes para ensefiar

lectura critica en primaria.
¢ Analizar la practica pedagodgica del docente investigador en su contexto real.
e Disefiar y aplicar una secuencia didactica, utilizando como medio, la lectura de

diferentes adaptaciones del cuento: caperucita roja, como medio para

aproximarse a la lectura critica.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Una vez realizada la consulta de proyectos de investigacion, se han obtenido
algunos documentos que resultan relevantes y que servirdn de soporte para la

misma.

Por tanto, se realiz6 una indagacion detallada de investigaciones que estuvieran
orientadas hacia la lectura critica como medio emancipatorio y de acceso al
conocimiento dentro del contexto rural; utilizando como estrategia pedagogica el
cuento, en el cual se destacan algunos trabajos realizados sobre este tema en
paises como: Venezuela, Argentina y Espafa, donde se resalta el desarrollo del

pensamiento critico.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

1. El cuento como estrategia metodoldgica para mejorar la lecto- escritura en
los nifios y nifias del cuarto grado de Educacién primaria®.
Trabajo de investigacion realizado en la Universidad privada un Antenor Orrego,
ubicada al norte del Peru; en el afio de 2009. Su autora Rosmery Cruz Caballero.
Se desarrollé con una poblacion de 200 alumnos del cuarto grado y se trabajé con
una muestra de 80 alumnos, el grupo experimental estuvo conformado por 40
estudiantes y el grupo control por 40, tienen una edad que fluctian entre los 8 y 9
afos, seleccionados al azar; utilizando guias de observacion, test de lectura y

escritura, adoptando un disefio de dos grupos aleatorios con pre-test y pos-test.

! CRUZ CABALLERO, Rosmery. El cuento como estrategia metodoldgica para mejorar la lecto- escritura en
los nifios y nifias del cuarto grado de Educacion primaria. Universidad privada un Antenor Orrego. 2009.
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En el estudio se evidencia la ejecucion de una propuesta metodoldgica de lectura
y escritura con enfoque Piagetano para incrementar el aprendizaje, denotandose
un aprendizaje significativo en el grupo experimental con respecto al grupo control.
De igual manera podemos precisar que cuando las actividades son debidamente

planificadas los aprendizajes son mas significativos.

2. La enseflanza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del
comportamiento lector?
Este trabajo de investigacion se realiz6 en la Universidad de Alcala-Madrid, en el
afio 2012. Su autora Rosemary Duarte investiga la lectura como proceso
interrelacionado al desarrollo del comportamiento lector en los grados de primero y
segundo de ensefianza primaria. Su propésito principal fue promover el uso de
conceptos bien definidos que ofrezcan subsidios para una metodologia especifica
de la ensefianza de la lectura en las series iniciales con el objetivo del desarrollo
del comportamiento lector en la busqueda de la sostenibilidad social y cultural y
equivale a promover la reduccién de la desigualdad que la sociedad actual retrata.
Empleé una metodologia cualitativa, basada en un estudio de caso. En este
proceso investigativo se obtuvo como resultado que en la labor docente se
evidencia la ausencia del pensar y del actuar colectivamente, dificultando la
capacidad de innovacion en la practica pedagdgica, imposibilitando asi los
procesos de reflexion y reconstruccién para dinamizar la ensefianza y aprendizaje
en la formacion de lectores autbnomos, ademas se pudo sefalar que las
profesoras contindan arraigadas en el modelo de evaluacion tradicional,
preocupadas solamente en apuntar el desempefio de alumno sin preocuparse por
los otros aspectos especificos para el proceso de formacién integral y para
finalizar se enfatiza en la importancia de promover la colaboracion de agentes de

la comunidad escolar y también externos, con otras experiencias exitosas para

2 DUARTE, Rosemary. La ensefianza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del comportamiento
lector. 2012
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fortalecer y enriquecer las propuestas lectoras y potenciar el trabajo de

colaboracion con las familias.

3. El problema de la ensefianza de la lectura en educacién primaria®

Esta investigacion se desarroll6 en la Universidad de los Andes en Mérida,
Venezuela, en el aflo 2014 por: Francis Delhi Barboza y Francisca Josefina Pefa.
Se utilizd6 una investigacidn inscrita dentro del paradigma cualitativo,
concretamente, una investigacion de campo de caracter exploratorio y descriptivo.
El objetivo se bas6 en conocer las estrategias didacticas que utilizan los docentes
de educacion primaria en la enseflanza de la lectura. El curriculo para la
Educacion Basica Primaria 2007, sefiala que las estrategias son necesarias para
la expresion del pensamiento critico, reflexivo, libertador y la valoracion de la
diversidad socio cultural, y por su parte, tedricos e investigadores han realizado
aportes para lograr que la lectura sea una actividad critica, constructiva y
significativa, pero el problema de su ensefianza continta. Los resultados de esta
investigacion demuestran que los docentes no se detienen en el proceso de la
ensefianza de la lectura que conducen al fortalecimiento de la conciencia social,

para la transformacién efectiva de la sociedad.
2.1.2 Antecedentes Nacionales

1. La secuencia didactica como estrategia para desarrollar niveles de lectura
critica en estudiantes de grado quinto?

Esta investigacion se llevé a cabo en la Corporacion Uniminuto de Bogota en el

afio 2012, sus autores: Martha E. Arias Ibarra, Diana Maritza Beltran Amaya y

Maria de Jesus Solano Cobos, establecen que la efectividad en la lectura es saber

% BARBOZA P., Francis Delhi y PENA G., Francisca Josefina. EI problema de la ensefianza de la lectura en
educacién primaria. Universidad de los Andes Mérida Venezuela. Escuela de Educacion. 2014.

? ARIAS IBARRA, Martha E. - BELTRAN AMAYA, Diana Maritza; SOLANO COBOS, Maria de JesGs. La
secuencia didactica como estrategia para desarrollar. Niveles de lectura critica en estudiantes de grado quinto.
2012
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leer criticamente y adquirir comprension. Cobra sentido el querer formar lectores
con habilidades en competencias lectoras a nivel critico que cuestionen y
propongan nuevas alternativas a situaciones de su contexto susceptibles. Esta
investigacion se desarroll6 con un enfoque cualitativo de investigacidon-accion y
utiizaron como estrategia la secuencia didactica y como pretexto la
interdisciplinariedad de textos para implementar, a través de ellos, los contenidos
procedimentales fundamentales para el desarrollo de habilidades criticas en los
estudiantes de grado quinto. Concluyeron que los resultados han servido para
erradicar la vision de lectura receptiva que se debe tener frente al texto, asi como
para descubrir factores motivacionales hacia un cambio de actitud hacia la lectura

y visién del mundo.

2. Estrategias de motivacién hacia la lectura en estudiantes de quinto grado
de una institucién educativa®
Esta investigacion se desarrollé en la Institucion Educativa Rural Mixta de Palmira,
Municipio de Pueblo Viejo, Magdalena en el afio 2012 por Isabel Cristina de
Fatima Gamez quien, teniendo en cuenta los indicadores de entes evaluadores
como Pisa, muestran para Colombia, en 2009, que los estudiantes no logran el
nivel minimo adecuado de lectura, problema que requiere ser abordado y para lo
cual se disefid estrategias que conduzcan a motivar a los estudiantes de grado
quinto de primaria a usar la lectura como herramienta fundamental del aprendizaje
y medio para alcanzar un pensamiento critico-reflexivo. La investigacion
desarrollada se basa en un Paradigma empirico analitico con la finalidad de las
encuestas y el procesamiento de la informacion, tiene una orientacion cuantitativa.
Al finalizar esta investigacion se detect6 problemas en los procesos didacticos,
considerando que las clases son muy aburridas y no llevan hacia una motivacion a
la lectura, los docentes no tienen eficacia y funcionalidad en el aprendizaje de los

estudiantes: manifiestan que en el aula de clase no se estimulan y fomentan

% GAMEZ ESTRADA, Isabel Cristina de Fatima. Estrategias de motivacion hacia la lectura en estudiantes de
quinto grado de una institucion educativa. Universidad Autonoma del Caribe. Programa de Maestria en
Educacion.
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orientaciones pedagdégicas que contribuyan a manejar las practicas emocionales
de los estudiantes. Con relacion a Identificar los sistemas de representacion mas
recurrentes, la tendencia fue de auditivo y kinestésico. Las respuestas de los
estudiantes ante el Inventario de Estilos de Aprendizaje muestran que los estilos
de Aprendizaje son neutrales y que, al identificar las preferencias perceptuales de
los estudiantes, estas son diferentes y se equilibran, solo en algunos casos se

demuestra una preferencia de los estudiantes por el canal visual y auditivo.

3. Erase una vez el cuento.... indagacion sobre la didactica de la escritura de
cuento para nifios de basica primaria.?®
Trabajo adelantado por Ménica Alexandra Arrubla Arroyabe, en el afio de 2005, en
la universidad Javeriana de Bogota; cuyo propésito fue indagar sobre las practicas
de ensefianza de la escritura en la escuela a través del cuento como género
literario, de los cambios cognitivos que este genera en la estructura mental de los
nifos, las concepciones que de éste tienen los docentes y, de acuerdo con esto
sus aplicaciones didacticas en el aula. Se realiz6 mediante un rastreo bibliogréafico
permanente y mediante el trabajo de campo, recabando informacion de tres
instituciones educativas de la ciudad de Bogota. Luego se realiz6 un ejercicio de
andlisis e interpretacion de la informacién, siguiendo el método del microanalisis
para encontrar recurrencias y establecer categorias que permitiera la codificacion
y clasificacion de la informaciéon. Resultado, darse cuenta que el cuento es un
medio para reflexionar sobre las experiencias vividas, al tiempo que se proyectan

sobre las acciones futuras.

% ARRUBLA ARROYAVE, Ménica Alexandra. Erase una vez el cuento. . .Indagacion sobre la didactica de la
escritura  de cuento para nifios de basica primaria. 2005. Disponible en:
http://www.javeriana.edu.co/biblos/tesis/educacion/tesis14.pdf
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2.1.3 Antecedentes Locales

1. Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de lengua castellana un
espacio generador de pensamiento critico®’
En el afio 2009, Luis Alfredo Mantilla Forero, realizé esta propuesta investigativa
como requisito para optar al titulo de Magister en Pedagogia con la Universidad
Industrial de Santander. Se empledé una metodologia cualitativa con enfoque de
investigacion accion en el aula. El autor tuvo en cuenta los componentes teoricos
de donde emanan las concepciones de pensamiento critico, especialmente las de
Van Dijk y Boisver, como pilares pedagdgicos del desarrollo de esta propuesta
realizada con estudiantes de Educacién Media Vocacional con el propésito de
lograr que los educandos tengan la capacidad de comprender textos a nivel
intertextual y poder interpretar discursos teniendo en cuenta el andlisis linguistico y
pragmatico. Como resultado se encontré que el impacto causado por la propuesta
ofrecié para los estudiantes la oportunidad de tener una clase distinta, en la que
ellos fueran los protagonistas de su propio aprendizaje. Se reflejo que los niveles
de pensamiento critico no fueron muy altos, pero un gran grupo de los
participantes mejoré su capacidad, asi como cambi6 su actitud frente a la tipica
clase tradicional y tediosa, que ahora los hacia parte de lo que ellos debian

comprender.

2. El quehacer pedagdgico del maestro en el area rural: su significado.?®

Esta investigacion se llevd a cabo en la Universidad Industrial de Santander en el
afio 2012. Su autora Sarit Dallana Guardo, indag6é en una Institucién oficial de
educaciéon basica y media del municipio de los Santos, Santander, el significado
que tiene para la comunidad y para el maestro rural su quehacer pedagogico, asi

como los imaginarios, sentimientos y expectativas que las direcciona y asi

2 MANTILLA, Luis Alfredo. Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de Lengua Castellana un espacio
generador de pensamiento critico. Universidad Industrial de Santander, Maestria en Pedagogia. 2009

% GUARDO, Sarit Dallana. El quehacer pedagdgico del Maestro En el Area Rural: Su significado.
Universidad Industrial de Santander. Maestria en Pedagogia. 2012
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comprender el significado que los actores dan a la practica pedagdgica rural. Se
desarroll6 a partir del paradigma cualitativo desde la etnografia; se utiliz6 como
técnicas de recoleccion de informacion la observacion, la entrevista a profundidad,
cuestionarios, autobiografia y observacion participante. La investigacion da como
resultado que los imaginarios sobre el maestro rural apuntan a verlo como un lider
social, ejemplo a seguir, un padre, un amigo que ha realizado sus estudios en la

Universidad y por ello esta en capacidad de cumplir con el rol de ser maestro.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

2.2.1 La lectura: favorecedora de las habilidades de pensamiento. Segun los
lineamientos curriculares planteados por el MEN?°, leer es un proceso de
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el
lector. EIl significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz
de la lectura, no esta solo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino
en la interaccién de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la

comprension.

La lectura correcta supone entonces, la comprensién de los distintos elementos
que conforman un texto, y esto se lleva a cabo mediante su analisis. De esta
forma, la perfecta comprensién de un texto corresponde a la lectura critica. “Se
considera el buen lector un lector critico, ya que después de captar la informacion
primaria, determina una serie de elementos que le permiten formar un juicio propio

acerca de la lectura analizada”*.

2 |bid. Pag. 47
% GARCIA, Dora. Taller de lectura y redaccion. México: Noriega, 2002. Pag. 58.
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Ahora bien, para lograr competencias en la lectura, el MEN*!, tiene en cuenta lo
establecido por Dell Hymes referidas al uso del lenguaje en actos de comunicacién

particular, concreta y social e histéricamente situados.

Las competencias se definen como “las capacidades con que un sujeto cuenta
para....” Por tanto, estas competencias constituyen fundamentalmente unos
referentes u horizontes que permiten visualizar y anticipar énfasis en las
propuestas curriculares, sea alrededor de proyectos pedagoégicos o de trabajos a

nivel de talleres dentro del &rea de lenguaje.

Estas competencias comunicativas son:

Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,

morfologicas, fonolégicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados

linglisticos.

Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y

cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Est4 asociada,
también, con el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los
enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y con la posibilidad de reconocer y
seleccionar segun las prioridades e intencionalidades discursivas, diferentes tipos

de textos.

Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los

significados y el |éxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos, hacen
parte de esta competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico

en la produccion discursiva.

' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares, 1998. Pag. 28
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Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso

de reglas contextuales de la comunicacién. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y
politico que esta detras de los enunciados forman parte de esta competencia, el
reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o, en términos de
Bernstein, codigos socio-linglisticos, presentes en los actos comunicativos son

también elementos de esta competencia.

Una competencia enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los

actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos
y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en

general, y en el micro-entorno local y familiar.

Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los

procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
lectura y andlisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un nimero

significativo de éstas.

Una _competencia poética alusiva a la capacidad de un sujeto para inventar

mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.

Esta competencia tiene que ver con la busqueda de un estilo personal.

Teniendo en cuenta dicha clasificacién, Smith® también sefiala que los nifios
constantemente aprenden nuevas interrelaciones entre las categorias,

desarrollando su habilidad para darle sentido al lenguaje y al mundo.

%2 SMITH, Frank. Comprension de la Lectura. México D.F.: Trillas, 1983. Pag. 107
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Por su parte, Daniel Cassanny® presenta una serie de concepciones sobre la
lectura. Desde la perspectiva humanistico-liberal, leer es un procedimiento para
acceder al conocimiento empirico del mundo. El objetivo de aprender a leer
criticamente es adquirir las destrezas cognitivas que permitan detectar las
intenciones del autor, extraer el contenido que aporta un texto y verificar si es
correcto o no. En cambio, desde una perspectiva contemporanea, leer no es solo
procesos de transmision de datos sino también practicas que reproducen la
organizacion del poder. El discurso construye las representaciones establecidas

sobre la realidad (concepciones, imaginarios, opiniones).
Las cuatro dimensiones de la literalidad, segtin Daniel Cassanny** son:

2.2.1.1. Recursos del codigo: El aprendiz asume el rol de procesador o
desmontador (breaker) del cédigo, con la competencia gramatical. Se pone énfasis
en la descodificacion y la codificacidon del sistema escrito: el alfabeto, los simbolos,
las convenciones de la escritura. Incluye reconocer las palabras, la ortografia, la

puntuacion, el formato de los diferentes discursos, etc.

Preguntas orientativas: ¢Como rompo o desmonto el texto? ¢Coémo funciona?,
¢con qué estructuras, unidades, componentes (alfabeto, ortografia, palabras,

estructuras convencionales, etc.)?, ¢como se usa cada recurso?

2.2.1.2. Recursos del significado: El aprendiz asume el rol de constructor de
significados, con la competencia semantica. Se pone énfasis en la comprension y
la produccion de significados. Incluye la activacion del conocimiento previo, la
construccion literal e inferencial de conceptos y procesos, la comparacion del texto

con otros ejemplos de discurso, etcétera.

% CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona: Anagrama, 2006. P4g. 81-84
34 |t
Ibid.
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¢ Qué significa para mi?, ¢como se construye el texto su significado?, ¢ cuantos
significados hay?, ¢cdmo conectan las ideas entre si?, ¢qué dice explicitamente el

texto y qué sugiere cada contexto particular?

2.2.1.3. Recursos pragmaticos: El aprendiz asume el rol de usuario comunicativo
del texto, con la competencia pragmatica. Se pone énfasis en la comprension de
los propédsitos del discurso y en la capacidad de usar los textos con diferentes
funciones en variados entornos culturales y sociales. Incluye el uso de cada
género textual apropiado a cada propdésito y contexto, el reconocimiento de sus
diferencias, etc.

¢, Qué hago con el texto? ¢Como se utiliza el texto aqui y ahora?, ¢qué relaciones
hay entre su uso y su construccién?, ¢,cémo se refleja mi imagen y la del lector en

el texto, con qué recursos?

2.2.1.4. Recursos criticos: El aprendiz asume el rol de critico o analista del texto,
con la competencia critica. Se pone énfasis en el hecho de que el texto representa
un punto de vista parcial, no es neutro e influencia al lector. Incluye la
identificacion de valores, actitudes, opiniones e ideologias, y la construccién de

alternativas.

¢ Como me influencia el texto? ¢Quién escribe y lee el texto?, ¢qué pretende que
yo haga?, ¢qué voces y estereotipos usa?, ¢ cual mi opinion al respecto?, ¢,co6mo

se relaciona mi texto con textos previos, opuestos, afines, etcétera?

Asi mismo, este autor resalta la relevancia que tiene el proceso lector como medio
emancipatorio y de acceso al conocimiento, quien expone en una entrevista
realizada en Medellin en el afio 2014, “leer es la actividad general que conocemos
en el dia a dia, el decodificar es una parte de leer en donde procesamos los

mensajes relacionados entre si”; y los habitos de lectura son un conjunto de
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procesos donde relacionamos estos significados descodificados con un una
interpretacion, a esto le denominamos comprension de lectura. Tradicionalmente
se hacia mucho énfasis era la codificacion, descodificacion y parecia que si una

persona podia leer en voz alta ya sabia leer, aunque no se entendiera nada.

Luis Bernardo Pefa, afirma:

Dejar leer es crear los contextos en los que la lectura encuentra sentido; poner las
condiciones para que ocurra la experiencia lectora, ayudar a que los lectores pasen
de las lecturas utiles u obligatorias a una lectura que le resulte significativa en sus
vidas; propiciar el contacto con los libros y la conversacién sobre lo que se lee;
hacer del libro un objeto mas familiar mas cercano; remover los miedos y los
fantasmas visibles e invisible que siempre lo han rodeado. Esto es mucho mas
efectiv%que los discursos, métodos didacticos que proclaman la importancia de la
lectura™.

Asi mismo David Cooper define la comprensién lectora como:

La idea de que el lector interactia con el texto y relaciona las ideas del mismo con
sus experiencias previas para asi elaborar el significado. Parte de este proceso
exige que el lector entienda cédmo ha organizado el autor sus ideas.

La comprensién, tal y como se concibe actualmente, es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado e interaccién con el texto. Esta idea planteada
por Cooper se tendra en cuenta durante la aplicacién de la propuesta al indagar
los pre-saberes de los estudiantes antes de iniciar cada sesion, ya que los nifios
siempre tienen algo que decir sobre el texto y en algunas ocasiones lo relacionan

con su vida cotidiana.

Esto no significa que el lector deba ser capaz de decodificar oralmente cada
palabra contenida en la pagina, pero si ha de manifestar cierta habilidad de

decodificacion minima para que haya comprensién. La interaccion entre el lector y

% PENA, Luis Bernardo. Practicas de lectura en el aula. Orientaciones didacticas para docentes. Leer es mi
cuento. Pag. 23
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el texto es el fundamento de la comprension. En este proceso de comprender, el
lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la informacion
almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion nueva con la
antigua es, en una palabra, el proceso de la comprensiéon. Es asi como el
programa de instruccion y comprension lectora, estd disefiado para ensefiar a los
alumnos como aprender algo y la instruccion directa se centra “como hacer” o el
modus aprendiz de la comprension. Asi y todo, el desarrollo que un alumno
cualquiera alcanza en ella, proviene del uso reiterado de lo que se le ha ensefiado
a hacer. Se trata de que el lector disfrute de innumerables oportunidades a través
de las cuales pueda aplicar de manera independiente las habilidades y procesos

que se le han ensefiado previamente.®

Esto es evidente en el proceso de ensefianza de escuela nueva pues algunos
nifios estan en la etapa de decodificacion y se evidencia cuando hacen grandes
esfuerzos por leer en voz alta a partir de fonemas pero no se observa
comprension; otros por el contrario, que ya tienen una mejor diccién leen con
velocidad pero tampoco hay una interpretacion profunda, por ello esta propuesta
busca que los nifios cambien el concepto de que saber leer es leer rapido; se
espera llevarlos a partir de las estrategias a entender que saber leer en acercarse

a profundidad al texto y tomar una postura argumentada frente a él.

En la Institucion Educativa rural del municipio de Betulia, el proceso de
comprension lectora es deficiente, debido a las estrategias pedagogicas que
implementan los docentes con temas descontextualizados que no tienen ningun
interés para los estudiantes, esto los lleva a tomar los procesos de lectura como
obligacion mas no como una oportunidad de enriquecer su conocimiento
intelectual. Por tanto, los docentes no pueden seguir ejerciendo estas practicas

erréneas. El reto que se plante6 fue implementar en las aulas procesos

% COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Madrid: visor 1998. P4g. 16,22
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innovadores, con diversas estrategias didacticas que los motiven a fomentar

hébitos de lectura y comprension de la misma.

Actualmente, constatamos y somos conscientes que los modos de lectura no son
los mismos que en el siglo anterior. Por ello, los recursos no pueden ser los
mismos y de ahi la necesidad del andlisis de las producciones que se hallan méas
en consonancia con el pensamiento y el modo de comportamiento de las personas
gue son usuarias de los textos tanto fisicos como digitales. Se concibe la lectura
como una tarea comun de toda la sociedad, fruto de la colaboracion entre los
responsables de politicas culturales, sociales, educativas y de comunicacién. La
implicacién de todos en la consolidacion de una sociedad lectora es fundamental
para conseguir un avance real. Dicha preocupacién comprende un importante
espectro de textos que incluye la Literatura Infantil y dentro de la misma, nuestra

investigacion se centrara en los cuentos.

Ejemplo de ello es la politica educativa actual que busca hacer de Colombia la
mas educada en consonancia a esta meta se han implementado proyectos que

incentiven la lectura tales como, Leer es mi cuento:

Son practicas de aula que nacen y se desarrollan en los establecimientos
educativos o que son gestionadas desde entidades del sector publico o privado, con
el objetivo de desarrollar competencias en lectura, escritura y oralidad en los
estudiantes. De esta forma, se configuran acciones pedagdgicas, didacticas y de
gestion, que permiten generar condiciones y contextos de aprendizaje significativos
en los colegios del pais, facilitando el uso auténtico y real del lenguaje escrito para
la formacién y ejercicio de la ciudadania, en un marco de reconocimiento del otro,
participacion y construccion democratica.

Plan Nacional de lectura. Semana de la lectura y escritura: Es una invitacion para
gue todos los colegios del pais asuman el reto de mejorar en lenguaje y tracen
una ruta para lograrlo. Igualmente, se realiza con el fin de promover las estrategias
de Maratones de Lectura (desde la lectura) y del Concurso Nacional de Cuento

RCN- Min Educacién (desde la escritura);Coleccion semilla: Con estos libros se
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espera que los nifios, jovenes, maestros y padres de familia tengan al alcance
materiales de lectura, de excelente calidad editorial y de contenidos, garantizado
que la biblioteca escolar, el aula y el hogar, se conviertan en lugares de
aprendizaje cercanos a la realidad e intereses de los nifios y jovenes del pais;

entre otros.

En definitiva, es clara la incidencia de los cuentos en nuestra conformacion de la
realidad y en la percepcidon que tenemos del modelo de personas o de
comportamientos que la sociedad nos ha marcado como positivos 0 negativos. Por
ello, los textos en general, y los cuentos en particular, realizan su importante
aportacion al imaginario colectivo que se va nutriendo de las producciones
contemporaneas que a su vez retroalimentan a las personas que escuchan o leen

estos textos.®’

2.2.2 Lectura Critica: detrds de las lineas.®® Segun Daniel Cassanny,
comprender las lineas de un texto se refiere a comprender el significado literal, la

suma del significado semantico de todas sus palabras.

Leer entre lineas hace referencia a todo lo que se deduce de las palabras, aunque
no se haya dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los
dobles sentidos, etc. Y leer detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la
intencién y la argumentacion que apunta el lector. Segun este autor, “Si
necesitamos una mirada critica es porque siempre hay sesgo, ideologia, intereses.
Nada es neutro. Nunca. Siempre hay algo detrds de las lineas que debemos

descubrir’. Pues la comprension critica es la que asume que:

% JEREZ, I. & HERNANDEZ L. La literatura infantil y el sistema social de representacién de ideas: el caso
de las fabulas y los cuentos de James Finn Garner. ENSAYOS, Revista de la Facultad de Educacion de
Albacete. 2015. 30(2). Disponible en: http://www.revista.uclm.es/index.php/ensayos ISSN 2171-9098
ENSAYOS. Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, N° 30-2, 2015, (123-135) 123

% CASSANY, Op. Cit.
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—El discurso no refleja la realidad con objetividad, sino una mirada particular y
situada de la misma. El conocimiento que aporta no es veridico e intocable, sino
gue refleja s6lo un punto de vista local.

—El lector critico examina este conocimiento desde su perspectiva, lo discute y
propone alternativas.

—Para construir esta interpretacion critica, el lector elabora inferencias pragmaticas,
estratégicas o0 elaborativas, proyectivas y no obligatorias. Estas inferencias
requieren bastantes recursos cognitivos, cierta conciencia y no se desarrollan
forzosamente durante la lectura. El conocimiento estd siempre situado y es
relativo. Cada Lector construye su interpretacion, desde su comunidad y
enmarcada con su cultura.®

Por su parte, Fabio Jurado Valencia afirma:

La escuela tiene la oportunidad de formar lectores criticos a pesar de sus
limitaciones. Se trata de trascender el enfoque meramente alfabetizador hacia otros
gue ponen el acento en la interpretacién critica de los textos. El dialogismo
intertextual es un juego que tiene como fundamento el acto de reconocer diversos
textos dentro de un texto™.

En el ambito educativo, las pedagogias criticas, se caracterizan por: ser activas,
tener una relacién respetuosa para no establecer una relacion de poder entre el
educador y el educando, reconocer al otro en su diversidad y diferencia,
abandonar la trasmisién de conocimientos por la construccion y reconstruccion a
partir de preguntas generadoras que requieren de respuestas colectivas, contribuir
a los procesos de transformacién de las practicas educativas y sociales, tomar
distancia de las pedagogias funcionalistas y adaptativas, inscritas en la légica del
mercado que hablan de estdndares, competencias, desempefos, evaluaciones
nacionales e internacionales, competitividad, mejoramiento  continuo,
emprendimiento, términos que se acufian criticamente en el curriculo de la

institucion Educativa®'.

* Ibid. Pags. 52, 57,92,93

40 JURADO, Fabio. La formacion de lectores criticos desde el aula. Revista Iberoamericana de Educacion. N°
46 2008. Pag. 89

“ RUTA MAESTRA. Curriculo de la institucion educativa. 2016. Disponible en:
www.santillana.com.co/rutamaestra/
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Asi mismo, en el libro: “curso de lectura critica del Ministerio de Educacion del
Ecuador”, define que leer de forma critica, significa valorar, proyectar y juzgar tanto
el contenido de lo que el autor plantea en su escrito, con las inferencias o las
relaciones que se pueden establecer a partir de lo que aparece en el texto
producido por el autor*’. Es tener la capacidad, el estudiante, de establecer una
relacion logica entre sus conocimientos con lo que el autor del tema quiere
transmitir; por tanto, al hacer un andlisis de los resultados de las pruebas saber de
esta Institucion, se evidencia que el bajo desempefio del area del lenguaje se da
como consecuencia de la falta de desarrollo de una lectura critica en los
estudiantes; pues no comprenden lo que leen, solo llegan a un nivel literal y en
muy pocos casos inferencial, pero no se llega a un nivel mas alto: el intertextual, el
cual se asocia con la lectura critica. Por tal razén, fomentar la lectura critica es un
reto que deben asumir los docentes, pues no es posible pensar que se pueda
favorecer esta forma de pensamiento sin contar con un facilitador que promueva

esta forma de pensamiento.
2.2.3 La emancipacién como acceso al conocimiento

Mientras ensefio continto buscando, indagando.

Ensefio porque busco, porque indagué, porque indago y me indago.

Investigo para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me educo.
Investigo para conocer lo que atin ho conozco y comunicar o anunciar la novedad.”

Paulo Freire

Hablar de emancipacién supone remitirse a un sujeto social capaz de auto
emanciparse, tarea que soOlo puede hacerse realidad desde la autonomia. Al
respecto, la lectura es considera como un medio de liberacion, de lo cual Liliana

Borrero opina:

*2 Ministerio de Educacion de Ecuador. Curso de lectura critica. 2015. Pag. 12

56



Leer es esencial para ser exitoso y competitivo en el mundo de hoy. La capacidad
de leer y escribir es una herramienta poderosa del pensamiento, es la puerta virtual
a otros tipos de pensamiento, brinda la posibilidad de buscar informacién, expresar
la opiniébn y tomar posiciones. El poder de leer abre toda una perspectiva de
posibilidades de vida, desde el placer y el entretenimiento hasta la investigacion y el
trabajo. La analfabeta esta en franca desventaja hoy mas que nunca. A pesar de
gque a los nifios se les ha ensefiado a leer por varios siglos, apenas hasta este siglo
se tiene la expectativa universal de que todos deben aprender a leer. ©

Por tal razén, hoy por hoy, se debe fomentar en la educacion rural una lectura que
permita que los estudiantes tomen una posicion critica frente a la situacion real
que se presenta, de tal manera que desarrollen la capacidad competitiva y de

liderazgo para generar un cambio en el medio social en que se encuentran.

También se resaltan los aportes de Michele Petit** quien argumenta que La lectura
puede hacernos un poco mas aptos para enunciar nuestras propias palabras,
nuestro propio texto, volvernos mas los autores de nuestra propia vida, leer es por
lo tanto la oportunidad de darse un tiempo para si, en forma clandestina o discreta,
en el que imaginan otras formas de lo posible, en el que reafirman su espiritu
critico. En el que logran cierta distancia, cierto “juego”, respecto a las maneras de
pensar y de vivir de sus seres cercanos. La lectura es ya en si un medio para
tener acceso al saber, a los conocimientos formalizados, y por eso mismo puede
modificar las lineas de nuestro destino escolar, profesional, social. Cabe sefalar
que leer para tener acceso al saber, en cualquier edad, es algo que puede ayudar
ademas a no caer en la marginacién, a conservar un poco los vinculos, a
mantener el dominio sobre un mundo tan cambiante, en particular en lo que toca al

acceso a diversos medios de informacion escrita®.

Este trabajo investigativo apuntd a no tener nifios y jévenes, en el contexto rural,
indiferentes de los problemas de la sociedad, del medio ambiente, la explotacion,

la pobreza, el acontecer politico social; por el contrario, protagonistas de su

* BORRERO, Liliana. Ensefiando a leer: Teoria, préactica de intervencién. Bogota. Norma. 2008. Pég. 35
“ PETTIT, Op. Cit.
*® |bid. Pags. 35-66.
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formacioén, e intimamente ligados con la préactica social. También fue necesario
transformar el imaginario del docente rigido, imponente, autoritario, sabelotodo;
por el docente como facilitador, guia, acompafante, que ve la necesidad de
capacitarse y formarse cada dia para tener la capacidad y la destreza de guiar el
proyecto de vida en sus estudiantes. Los docentes de esta Institucion Educativa
exponen en sus entrevistas, que se le han realizado para conocer sus conceptos
a cerca de la lectura critica, su interés por mejorar las practicas pedagogicas con
sus estudiantes; reconocen que no estan colaborando para que los estudiantes
lean de una forma critica, y se evidencia que hay una aceptacion de las
propuestas que se plantean y ellos quieren ser pilares importantes de la
transformacioén; siguiendo las orientaciones de los profesores que nos estamos

capacitando para mejorar nuestra labor docente.

2.2.4 La escuela nueva, una mejor oportunidad para aprender. Es un modelo
pedagogico que fue disefiado en Colombia a mediados de los afios setenta por
Vicky Colbert, Beryl Levinger y Oscar Mogoll6n para ofrecer la primaria completa y
mejorar la calidad y efectividad de las escuelas del pais. Su foco inicial fueron las
escuelas rurales, especialmente los multigrados (escuelas donde uno o dos
maestros atienden todos los grados de la primaria simultdneamente), por ser las
mas necesitadas y aisladas del pais. De igual manera promueve un aprendizaje
activo, participativo y colaborativo, un fortalecimiento de la relacién escuela-
comunidad y un mecanismo de promocién flexible adaptado a las condiciones y
necesidades de la nifiez. La promocion flexible, permite que los estudiantes
avancen de un grado o nivel al otro y terminen unidades académicas a su propio

ritmo de aprendizaje.

58



El enfoque del Modelo, centrado en el nifio, su contexto y comunidad, ha
incrementado la retencién escolar, disminuida tasas de desercién y repeticion y ha
demostrado mejoramientos en logros académicos, asi como en la formacion de

comportamientos democraticos y de convivencia pacifica®.

La metodologia de escuela Nueva es una excelente estrategia para el trabajo de
los docentes rurales, alli debemos tener todos los grados de preescolar a quinto;
porque permite desarrollar modulos con el que los estudiantes van resolviendo las
actividades con las orientaciones del docente; se fomenta el trabajo colaborativo, y
el estudiante es el duefio de su propio aprendizaje; ademas, permite que el
estudiante pueda ausentarse de la escuela para ayudar en las labores del campo,
sin perjudicar su aprendizaje ya que €l debe desarrollar las tematicas a la medida
de sus capacidades y tiempo que vaya teniendo, pero desafortunadamente, en
nuestra Institucion, no se estad cumpliendo con el desarrollo satisfactorio de esta
metodologia; en su gran mayoria son docentes que estan llegando nuevos, que
desconocen este proceso y se dedican a dar sus clases de forma magistral; se
requiere de capacitacién para que aprendan a implementar esta metodologia, la
cual es muy practica y permite que las clases sean menos estresantes, y pueda

brindarse un orientacién personalizada a cada nifio que tenga bajo su cargo.

2.2.5 El Valor de los cuentos (estructura y significacién). El escritor Mario
Vargas Llosa manifiesta que para la literatura cualquier tema es importante,
mientras los recursos técnicos con que se cuentan sean interesantes, en su caso,
muchos de los cuentos han sido determinados por la realidad nacional: “La

tregua”, es un cuento que ambienta el conflicto guerrillero.*’

4 Fundacion Escuela Nueva. Historia del modelo. 2016. Disponible en:

http://www.escuelanueva.org/portal/es/modelo-escuela-nueva.html
* BONILLA ROJAS, Betuel. El arte del cuento. Reflexiones, entrevistas, nuevas poéticas. Trilce Editores.
2010. P&g. 98.
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Para esta investigacion se tomo el cuento: Caperucita Roja, desde su version
tradicional y algunas diferentes adaptaciones como la de los escritores Charles
Perrault, los hermanos Grimm y James Gardner. Lo caracteristico de las
adaptaciones que hace James Gardner es dar una mirada profunda de lo que se
esta viviendo hoy en la sociedad, que las cosas no son todas color de rosa, busca
crear un relato innovador en donde se puede hacer un analisis de los valores

presentes.

El cuento: Caperucita Roja, en su version original, la nifia se hace amiga del lobo y
esto trae consecuencias serias en la vida de cada uno de los personajes. Los
nifios de hoy no son tan ingenuos pero los peligros también han evolucionado.
James Gardner nos muestra que en el transcurso de la vida se pueden encontrar
lobos malos y es deber de la escuela ayudar a los mas pequefios a hacer una
lectura del mundo, las personas y las intenciones para asi propiciar una cultura de
autocuidado so pena que muchos nifios tienen que pasar largas horas son la

presencia de sus padres debido a las demandas laborales

Teniendo en cuenta lo anterior, se propone el trabajo con el cuento Caperucita
Roja, el objetivo es complementar las percepciones del alumnado en formacion
con el fin de que su pensamiento se expanda mas y no quede circunscrito a una
determinada vision. La meta fundamental de poder incluir los textos de Gardner en
la formacion inicial y/o permanente de los estudiantes tiene que ver con la
competencia literaria del propio colectivo del alumnado al que se esta formando y
por tanto, los docentes tienen que procurar que la educacion se adapte a la época

en la que desempefian su labor. *8

* MARTINEZ JEREZ, Isabel; HERNANDEZ DELGADO, Lourdes. La literatura infantil y el sistema social
de representacion de ideas: el caso de las fabulas y los cuentos de James Finn Garner ISSN 2171-9098
Ensayos. Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, N° 30-2, 2015, P4g. 123-135
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Asimismo, los textos de Gardner contribuyen a la competencia literaria de los
estudiantes de esta Institucion Educativa con los posibles beneficios que de ello se
pueden derivar, intentando que active el pensamiento critico del alumnado
ofreciéndole mas variedad de enfoques acerca de los cuentos clasicos. Mediante
esa transformacion se pretende activar el pensamiento de una manera distinta y

que la dinamica del aula sea motivante.

2.2.6 Secuencia Didactica (SD). Desde la perspectiva de la didactica del
lenguaje, Gloria Rincén49, propone asumir la didactica como un campo de saber
en construccion, con un objetivo propio: la reflexion, comparacion y proposicion de
practicas pedagodgicas para la ensefianza de la lengua. Para esta investigacion-

accion se pretende incluir la secuencia didactica quien segun, Anna Camps:

Produce saberes didacticos y resuelve problemas derivados de la comunicacion del
conocimiento; que es entendida como una estructura de acciones e interacciones,
relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para lograr algun aprendizaje,
nocién propuesta desde la investigacion en didactica de la lengua.®

Asimismo, la secuencia didactica esta referida a la organizacién de acciones de
ensefianza, orientadas al aprendizaje, a las caracteristicas de la interaccion, los
discursos y materiales de soporte. Una secuencia didactica debe permitir
identificar sus propositos, sus condiciones de inicio, desarrollo y cierre, los
procesos Yy resultados involucrados. La secuencia didactica esta disefiada en
fases (presentacion, comprensién, practica, y transferencia) cada una con su

propésito y actividades respectivas para llegar a él.

Teniendo en cuenta las ideas anteriores, la secuencia didactica permite despertar
el interés en los estudiantes, la necesidad de aprender, recordar sus

conocimientos o enfocar vivencias personales, procesar informacion a través de la

* RINCON BONILLA, Gloria. La did4ctica de la lengua Castellana: Reconceptualizacién y Retos Actuales.
Cali: Escuela de Ciencias del Lenguaje Universidad del Valle, 2004.

%0 CAMPS, Anna. Objeto, modalidades y &mbitos de la investigacién en didactica de la lengua. En: revista
LENGUAJE N. 32 Universidad del Valle, Cali. 2004
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observacion de determinados fendmenos linguisticos, reflexionar sobre reglas
gramaticales y del uso de la lengua. Ademas, permite comprender textos de los
que obtendra informacidn sobre un tema que necesitara en actividades
posteriores. Todo el proceso mencionado anteriormente se desarrolla a través de
la practica con actividades o ejercicios que se proponen a los estudiantes para que
trabajen las distintas destrezas linguisticas.

Por otro lado, Angel Diaz Barriga afirma que en el desarrollo de secuencias de
aprendizaje existe una serie de principios que es necesario atender. No se trata de
armar o establecer actividades por si mismas, tampoco se trata de enunciar
posibles acciones, como suele aparecer en algunos programas, bajo el rubro de:
exposiciones, lecturas, realizacion de ejercicios, discusiones en grupo, etc. Pues
estas designaciones en estricto sentido no forman parte de una secuencia, son

enunciados clasificatorios de posibles actividades.

De esta manera, la secuencia de aprendizaje responde fundamentalmente a una
serie de principios que se derivan de una estructura didactica como (actividades
de apertura, desarrollo y cierre) y a una vision que emana de la nueva didactica:
generar procesos centrados en el aprendizaje, trabajar por situaciones reales,
reconocer la existencia de diversos procesos intelectuales y de la variada
complejidad de los mismos. La estructura de la secuencia se integra con dos
elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades
para el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje inscrita, es conveniente que
encuentren sentido a través de un problema eje o un proyecto que permite
organizar la estructura de secuencias que se desarrollan en un curso y contar con

elementos para realizar evaluacion en su dimension formativa y sumativa.
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La presente secuencia didactica se oriento a través de la siguiente pregunta: ¢De
qué manera la lectura del cuento: Caperucita Roja y sus diferentes adaptaciones,
puede llevar a desarrollar la lectura critica en el contexto rural de una Institucion

Educativa del municipio de Betulia Santander?

Para dar respuesta al interrogante que orienta esta propuesta investigativa, se hizo
necesario hacer una indagacion oral entre los estudiantes, buscando saber con
qué tipo de texto se sentian mas a gusto. Ellos expresaron que los textos
narrativos son los de su mayor agrado. Con base en esta informacién, se disefié
una secuencia didactica como estrategia de ensefianza-aprendizaje, con el

objetivo de llevarlos a realizar una lectura critica.

La presente secuencia consta de 5 fases que son:

1. Fase de apertura (conflicto cognitivo): En esta se busca diagnosticar en el
estudiante, el estado inicial de sus competencias lectoras y escritoras en el
andlisis, reflexion y redaccion sobre situaciones plasmadas en cuentos y

narrativas.

2. Procedimiento y analisis: En esta fase se pretende motivar al estudiante para
gue aprenda los nuevos conceptos y entrelazarlos con los esquemas de su
propio conocimiento a través de sus pre saberes, sus vivencias sus

experiencias y su pensamiento.

3. Estructuracién y conocimiento: El estudiante inicia el proceso de poner en
practica aquellos pre saberes que posee acerca del tema y los nuevos
conceptos que han sido adquiridos en la etapa anterior, llevarlos a la practica, a

Su propio contexto y volverlo una realidad
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4. Expresion y aplicacion: Esta fase es considerada la mas importante de la
secuencia did4ctica, en ésta se presenta la parte culminante del proceso, y se
deben consolidar los conocimientos. Es decir, se debe evidenciar todo lo
aprendido. El estudiante debe estar en la capacidad de ser autdbnomo, creativo

y hébil para llevar a cabo la aplicabilidad en sus producciones.

5. Evaluacion y aprendizaje: Esta etapa, tiene como finalidad contribuir a mejorar
la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, que se desarrollaron en
la secuencia didactica; por tanto, debe darse antes, durante y después de estos
procesos permitiendo detectar las dificultades que se van presentando,
averiguar las causas y actuar oportunamente sin esperar que el proceso

concluya. Es, por tanto, de caracter formativo™".

Dentro de la secuencia se integraron las cuatro estrategias planteadas por el
MEN®?, como son: la competencia gramatical, sintactica, textual, semantica,
pragmatica o socio cultural, literaria; con actividades encaminadas a desarrollar
dichas competencias. Asi mismo, las dimensiones de literalidad, planteados por
Cassanny>® como son los recursos del cédigo (simbolos, ortografia, puntuacién
etc). Recurso del significado, en donde el estudiante fue el constructor de los
mismos, preguntandose: ¢coémo se conectan las ideas para tener un significado?
Recurso pragmatico resolviendo preguntas como éstas: ¢ Coémo utilizar el texto de
Caperucita en estos tiempos? El recurso critico: ¢ Cuél es mi opiniéon con relacién
al texto que voy creando? Todas estas relacionadas entre si para llevar al

estudiante a desarrollar una lectura critica.

! DIAZ-BARRIGA, Angel “Construccién de programas desde la perspectiva de desarrollo de competencias”
0 un reencuentro con perspectivas didacticas. 2016. Pag. 4-65

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares, 1998. Pag. 28

*¥ CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona: Anagrama, 2006. P4g. 81-84
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2.3 MARCO LEGAL

El trabajo de investigacion: “La lectura del cuento: Caperucita Roja y sus
diferentes adaptaciones, como medio para desarrollar la lectura critica dentro del
contexto rural de una Institucion Educativa del municipio de Betulia, Santander,
estad fundamentado de acuerdo a los requisitos legales y normativos, teniendo en
cuenta que la reglamentacién juega un papel importante en fundamentar y apoyar,
a través de normas y leyes, la importancia de la educacién y las implicaciones que
ésta tiene en el desarrollo del ser humano. Después de hacer un barrido sobre
programas Yy leyes que apuntan a la calidad educativa, se hace necesario

precisarlas a continuacion.

2.3.1 Constitucion Politica de Colombia. El Articulo 67 contempla que la
educaciéon es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, a los

demas bienes y valores de la cultura..

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la
paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccién del ambiente. El
Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprenderd como
minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera
gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos
académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y
ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por
su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién moral,

intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del

% Gobierno de Colombia. Constitucién Politica de Colombia. 1991.
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servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso Yy
permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las entidades territoriales
participaran en la direccion, financiacion y administracion de los servicios

educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley.

De la misma manera, en el Articulo 70:

El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los
colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacién permanente
y la ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del
proceso de creacion de la identidad nacional.

La cultura, en sus diversas manifestaciones, es fundamento de la nacionalidad. El
Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el pais. El
Estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusion de los

valores culturales de la Nacion.

2.3.2 Ley general de educacion. La ley General de Educacion, en el articulo 4,
menciona que le corresponde al Estado, a la sociedad y a la familia velar por la
calidad de la educacién y promover el acceso al servicio publico educativo, y es
responsabilidad de la Nacion y de las entidades territoriales, garantizar su

cubrimiento®.

Asi mismo, en el articulo 5, se encuentran los fines de la educacion, donde se
destaca el N° 7, que hace referencia al acceso al conocimiento, la ciencia, la
técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigacion y el

estimulo a la creacioén artistica en sus diferentes manifestaciones.

> Ministerio de Educacion Nacional. Ley General de Educacién, Ley 115 de 1994
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También el N° 9, enfatiza el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica
que fortalezca el avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad
al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al

progreso social y economico del pais.

Al mismo tiempo, en el articulo 20, estipula los objetivos generales de la educacion

basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al
educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién
con la sociedad y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la interpretacion
y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

Entre tanto, en el articulo 21, se mencionan los objetivos especificos de la
educacién basica en el ciclo de primaria en los siguientes numerales: b) El
fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu critico; ¢) El desarrollo de las
habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua
materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi
como el fomento de la aficion por la lectura; d) El desarrollo de la capacidad para

apreciar y utilizar la lengua como medio de expresién estética.
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2.3.3 El Plan nacional de lectura y escritura. El Plan Nacional de Lectura y
Escritura «Leer es mi cuento» (PNLE) busca que los nifios y jovenes de las
escuelas de Colombia tengan la oportunidad de acceder a materiales de lectura de
calidad; que cuenten con bibliotecas escolares como verdaderos lugares de
aprendizaje y disfrute, y que mejoren sus competencias en lectura y escritura.
Diversas investigaciones han demostrado que un buen lector no es aquel que
asimila mucha informacion, sino el que logra, ademas de comprender, extraer

conclusiones y avanzar hacia la toma de posicién frente a la informacién®®.

2.3.4 El Plan Decenal 2006-2016. Una de las estrategias del plan decenal es
impulsar la actualizacion curricular, la articulacion de los niveles escolares y las
funciones basicas de la educacién, asi como la investigacion, las innovaciones y el
establecimiento de contenidos, practicas y evaluaciones que propicien el
aprendizaje y la construccion social del conocimiento, de acuerdo con las etapas
de desarrollo, las expectativas y las necesidades individuales y colectivas de los
estudiantes, propias de su contexto y del mundo actual®’.

De igual manera disefar curriculos que garanticen el desarrollo de competencias,
orientados a la formacion de los estudiantes en cuanto a ser, saber, hacer y
convivir, y que posibilite su desempefio a nivel personal, social y laboral
fortaleciendo los procesos lectores y escritores que garantizan el acceso, la
construccion y el ejercicio de la cultura escrita como condicién para el desarrollo
humano, la participacion social y ciudadana y el manejo de los elementos

tecnoldgicos que ofrece el entorno.

% Ministerio de Educacién Nacional. Definicién El Plan Nacional de Lectura y Escritura «Leer es mi cuento»
(PNLE) Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325387.html. Fecha de publicacion:
06 de febrero de 2016

% Ministerio de Educacién Nacional. Plan Nacional Decenal de Educacién. 2006 -2016. Disponible en:
http://www.plandecenal.edu.co/html/1726/articles-166057_edinicial.pdf

68


http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325387.html
http://www.plandecenal.edu.co/html/1726/articles-166057_edinicial.pdf

2.3.5 La Ley 115 de 1994. La educacion en Colombia ha sido consagrada como
un derecho constitucional que debe garantizar el Estado. La Ley 115 de 1994
define la educacion como “un proceso de formacién permanente, personal, cultural
y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de

su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”.

La Ley 115 de 1994 consagra la educacion como “un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus

deberes™®®,

Teniendo en cuenta la normatividad que busca cumplir con los propdsitos del
gobierno nacional que todos los nifios y nifias del pais estén en las aulas de clase
recibiendo una educacién de calidad, con igualdad de oportunidades; sin embargo
analizando el contexto en que se encuentra la institucion, deteniéndonos en las
necesidades que padecen las escuelas rurales en cuanto a material didactico
desactualizado, infraestructura en mal estado, abandono por parte del gobierno,
carencia de docentes de apoyo, falta de herramientas tecnoldgicas y se suma a
esto la brecha que se abre entre el sector rural y el urbano dejando ver que estos
propésitos no se cumplen en su totalidad, aun cuando en la Institucion se
garantiza el derecho a la educacion que tienen los nifios y nifias y se vela por
transformar las practicas educativas para ofrecer una educacion de calidad los
esfuerzos de la comunidad educativa tienen impactos lentos pues hay otras

variables que no se pueden controlar desde el aula de clase.

%8 Ministerio de Educacion Nacional. Ley 115 de 1994, Articulo 1
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2.3.6 Dia de la excelencia educativa “DIA E.” Esta iniciativa tiene como
proposito principal realizar un espacio de reflexién nacional acerca de lo que se ha
venido trabajando en los colegios™®, para establecer acciones conjuntas sobre tres

elementos clave que aborda el Taller:

e Reconocer metas y acciones que los colegios han planteado de cara a la
excelencia desde el indice Sintético de Calidad Educativa —ISCE- y el
Mejoramiento Minimo Anual —-MMA.-

e Consolidar estrategias pedagodgicas propias y las ofrecidas por el Ministerio de
Educacién Nacional como apoyo a los colegios en el reconocimiento de
fortalezas y dificultades.

¢ Identificar el Ambiente de aula como un elemento del componente de Ambiente
escolar que puede ser parte fundamental del contexto de practicas pedagdgicas
y aprendizajes de los estudiantes.

2.3.7 La semana E de la lectura y la escritura. Las actividades propuestas
tienen por objetivo propiciar el desarrollo de diversas estrategias didacticas para
fortalecer los procesos de lectura y escritura que se dan en la escuela. Para esto
se exploran diversas tipologias textuales, centrdndose en la escritura del cuento.
Se trata de un género que permite la expresion de la imaginacién y el trabajo
sobre estrategias narrativas que desarrollan diversas habilidades en los jovenes
lectores y escritores®.

Esta iniciativa, liderada por el Plan Nacional de Lectura y Escritura, se articula y
sirve de antesala a las Maratones de Lectura y al Concurso Nacional de Cuento,

los cuales contribuyen a:

% Colombia Aprende. Siempre dia E. 2016. Disponible en:

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86400
% Ministerio de Educacion Nacional. La semana E. De la lectura y la escritura. Leer es mi cuento. 2015.
www.leeresmicuento.com .Leeresmicuento2015.
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e Mejorar el comportamiento lector de los estudiantes; es decir, que lean mas,
mejor y con gusto, mostrando mayor interés por la lectura.

e Desarrollar estrategias que promuevan la produccion textual de nifios, nifias,
jovenes y docentes en diferentes regiones del pais.

e Posicionar la lectura y la escritura como practicas que favorecen el aprendizaje

de los estudiantes y la calidad educativa.

2.3.8 ISCE (indice sintético de calidad educativa). Este nuevo modelo de
medicion de calidad de colegios que revela como se encuentran en aspectos
como progreso, eficiencia y ambiente escolar®’, permite dar un comparativo de lo
gue se viene realizando y los aspectos en que se ha venido avanzando y lo que

debemos mejorar para llegar a ser, “Colombia la mas educada.

61 Colombia Aprende. ;Qué es el indice sintético de calidad educativa (ISCE)? 2016. Disponible en:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-349835_quees.pdf
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3. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

La Institucion Educativa esta ubicada en el sector rural del municipio de Betulia,
Santander y limita con los municipios de Zapatoca, Girdén y San Vicente, integrada
por diecinueve (19) sedes con contextos sociales y geograficos diferentes. Esta
dirigida por una rectora. Ademas, cuenta con veintitrés (23) docentes. En todas las
sedes, se viene trabajando con la metodologia de escuela Nueva, en los niveles
de preescolar a quinto y en algunas sedes se brinda la educacién bésica
secundaria de sexto a Noveno con la modalidad pos-primaria.

Este trabajo investigativo se desarrollé en una Institucion rural del Municipio de
Betulia, en la que participaron un grupo de 7 estudiantes que oscilan entre 8 y 12
afios de edad, correspondientes a los grados de tercero, cuarto y quinto de

primaria.

Esta poblacién pertenece a un estrato socioecondmico 1 y 2 y alguno de estos
estudiantes se encuentra en calidad de desplazamiento, debido a que sus familias
han inmigrado - de diferentes regiones del pais a esta comunidad como medio de

escape a la situaciéon de violencia que enfrentaban.

Con respecto al nivel académico, la mayoria de los padres de familia estudiaron
hasta el grado quinto de primaria. Solo una familia ha alcanzado un nivel
universitario; Se dedican a las labores agricolas, principalmente el cultivo de
cacao, platano y citricos como la naranja y el limén; complementan sus labores
con la ganaderia y sus hijos deben colaborar en estas labores. En ocasiones,
deben ausentarse de las clases para realizar las diferentes recolecciones de estos

productos.
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4. METODOLOGIA

4.1 ENFOQUE METODOLOGICO

Esta investigacion se desarrollé con un enfoque metodolégico cualitativo, y segun
Steve Taylor y Robert Bogdan la definen como: “investigacion que produce datos
descriptivos: las propias palabras, habladas o escritas, y la conducta observable.”
No solo la investigacion cualitativa, de datos descriptivos, sino que profundiza en
una investigacion particular de un contexto: “la investigacion cualitativa se orienta
a analizar casos concretos en su particularidad temporal y local y a partir de las

expresiones y actividades de las personas en sus contextos locales”?.

La investigacion debe ser el eje dinamizador de la accion pedagdégica en la
educacion, de tal manera que este proceso oriente al docente para renovar
constantemente su praxis pedagdgica. Por consiguiente, es importante resaltar el
rol del educador como investigador, quien educa para la comprension e
interpretacion de la realidad que se expresa en fenédmenos, conflictos, problemas
e interrogantes en los diferentes ambitos de la vida del ser humano y de ahi

generar espacios de aprendizaje.

Elliot ha definido la investigacion accion: “como el estudio de una situacién social

con miras a mejorar la calidad de la accién dentro de ella”.®®

62 Investigacion cualitativa segln McKernan. Disponible en:

https://books.google.com.co/investigacion+cualitativa+segun+mckernan&ots=GFiQk2PkGW &sig=vxlwmw
S-gCQ9pgah6dGXKi6TYbM#v=0nepage&g=investigacion%20cualitativa%20segun%20mckernan&f=false .
Consultado el 2 de febrero 2017.

% McKERNAN James. investigacion Accién y curriculum 1999. Pag. 24
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Con respecto a lo anterior este proceso investigativo tuvo como fin tomar para la
lectura critica como medio emancipatorio y de acceso al conocimiento. Dentro del
contexto rural de la institucion educativa y para lograr esto se utilizaran las
técnicas no observacionales de encuestas y de auto informe, planteadas por
James MCKERNAN, en su libro: Investigacion acciéon y curriculum. Métodos y
recursos para profesionales reflexivos; tales como la observacion participante,
entrevista semiestructurada y estructurada, notas de campo observacional y diario

de campo.

4.2 DISENO METODOLOGICO

Este trabajo investigativo se llevd a cabo a partir de la investigacién accion, el cual
busca alternativas que permitan atender el problema planteado y encontrar
opciones para cambiar y mejorar las practicas rutinarias que se han aplicado en el
aula de clase y que, segun los andlisis hechos, no son las mejores, pues
desarrollan lecturas mecanicas, decodifican y en muy pocos casos llegan a la
comprensién sin llegar alcanzar el nivel intertextual que conlleva a una lectura

critica.

El propoésito de la investigacion accién, en comparacion con gran parte de tradicion
o fundamental, es resolver los problemas diarios inmediatos y acuciantes de los
profesionales en ejercicio. Elliot®* ha definido la investigacién accién como el
estudio de una situacién social con miras a mejorar la calidad de la accion dentro
de ella. La investigacion accion la llevan a cabo los profesionales en ejercicios
tratando de mejorar la comprension de los acontecimientos, las situaciones y los
problemas para aumentar la efectividad de su practica. Esta investigacién no tiene

como meta fundamental la redaccién de informes y otras publicaciones. El

* Ibid.
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fundamento de la investigacion accién descansa inicialmente sobre tres pilares: en
primer lugar, que los participantes que experimentan el problema son los que
mejor estudian e investigan los entornos naturalistas; en segundo lugar, que la
conducta esta muy influida con el contorno naturalista en el que se produce, y en
tercer lugar que las metrologias cualitativas son quiza las mas adecuadas para

investigar los entornos naturalistas.

También afirma que la investigacion accion critica emancipadora, percibe los
problemas del curriculum como cargado de valores morales mas que como
puramente técnicos y combina lo que Habermas califica como dos intereses
consecutivos de conocimiento: practico y emancipador. Las ciencias se convierten
entonces en hermenéutica, o critica, basada como ésta en una serie de expirales
auto reflexibles de la accion humana que oponen la retrospeccién de lo anterior

frente la accion futura posible.®

Teniendo en cuenta lo anterior se puede afirmar que el propdsito de esta
investigacién accion es la comprension y mejora de las practicas docentes, por lo
gque se propone aprender a partir de las consecuencias de los mismos; buscando,
con esto, que esta institucion Educativa perfeccione sus practicas pedagogicas y
gue estemos a nivel con las exigencias que pide cada dia el Ministerio de

Educaciéon Nacional.

En esta investigacion accion se tomé como referencia el modelo ciclico de ELLIOT
gue comprende tres momentos: elaborar un plan, ponerlo en marcha y evaluarlo;

rectificar el plan, ponerlo en marcha y evaluarlo, y asi sucesivamente.

% Ibid. Pag. 24, 25y 46
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Figura 5. Disefio metodoldgico. Tomado de McKERNAN; James.
Investigacion accion y curriculum modelo del proceso de investigacion

accion. Pag. 44
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A continuacion, se presenta la siguiente tabla que tiene como objetivo especificar
las técnicas e instrumentos empleados en cada una de las bases y a su vez

resolver cada uno de los objetivos.
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Tabla 1. Técnicas e instrumentos empleados en cada una de las fases.

TECNICA INSTRUMENTO

1° Etapa diagndstico

1° paso de la accion
Objetivo 1: Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de basica primaria al momento de leer

en forma critica.

a.) Andlisis documental: Se aplico a los a. Guia taller; Prueba de entrada de lectura, con el proposito de
estudiantes de los grados tercero cuarto y analizar los niveles de lectura a los estudiantes de tercero, cuarto
quinto una prueba de lectura a la luz de y quinto.

contenidos semanticos, pragmaticos y
b. Charla dirigida con el proposito de conocer cuéles son los textos

sintcticos.
que sienten mas agrado al momento de leer
b) Indagacion oral: Se aplicd de manera

colectiva a los estudiantes de tercero,

cuarto y quinto

2° paso de la accion

Objetivo 2: Indagar qué entiende el maestro de la Institucion Educativa El Ramo por lectura critica

a. Entrevista semiestructurada: Se realiz6 a a. Formato entrevista semi estructurada.
los docentes de primaria de la Institucién

Educativa el Ramo.

3° paso de la accion
Objetivo 3: Indagar qué estrategias didacticas estan empleando los docentes para enseiar lectura critica en

primaria

a. Analisis documental: Se construyd tres a. Andlisis de guias de trabajo empleadas por los docentes
rubricas para analizar cada documento. b. Analisis del plan de asignatura de tercero, cuarto y quinto

c. Andlisis del adaptador de trabajo
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TECNICA INSTRUMENTO

4° Paso de la accion
Objetivo 4: Analizar la practica pedagogica del docente investigador en su contexto real para identificar las

formas de ensefianza que aplica en la realidad

Observacion  participante:  Construido y  Diario de campo
reflexionado desde los aportes de Hugo Cerda

Gutiérrez.

Etapa 2 Implantacion de los planes

5° paso de la accion
Objetivo 5: Disefar una secuencia didactica que permita a los estudiantes de La Institucion Educativa El
Ramo Sede 3 Peiia Morada, el desarrollo de la lectura critica como medio emancipatorio y de acceso al

conocimiento

a. Disefio de la secuencia didactica a. Taller investigativo
b. Observacion participante b. Diario de clase
c. Grabacion c. Transcripciones

Etapa 3 Control/ revision

a. Evaluacion Rubricas para auto, coevaluacion y heteroevaluacién

Etapa 4 Ajustes

4.3 PROCESO DE RECOLECCION DE INFORMACION

Los instrumentos que se utlizaron en este proyecto de investigacion estan
basados en la teoria de James Mckernan en su libro “Investigacién accion y

curriculo. Métodos y recursos para profesionales reflexivos”®. Estos fueron:

% Investigacion Accién y curriculum, métodos y recursos para profesionales reflexivos. Ediciones Morata.
1999. Pag. 150
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4.3.1. Andlisis documental. Los documentos proporcionan al investigador hechos
relativos a la materia y sirven para iluminar los propdsitos, la fundamentacion

racional y los antecedentes histéricos del asunto materia de la investigacion®’

Para realizar este andlisis se disefiaron rubricas, entendidas estas como: guias
precisas que valoran los aprendizajes y productos realizados y permite que
profesores y estudiantes, por igual, evalien criterios complejos y obijetivos,
ademas de proveer un marco de autoevaluacion, reflexion y revision por pares.
Intenta conseguir una evaluacion justa y acertada, fomentar el entendimiento e

indicar una manera de proceder con en el aprendizaje/ensefianza consecuente.

4.3.2. Prueba de lectura a estudiantes. Esta prueba se disefié en el colectivo por
las maestras becarias para la excelencia, teniendo como base el modelo de
pruebas saber por competencias; se decide hacer esto debido a que en algunos
grados no se cuenta con un diagndstico preciso que nos arrojan las pruebas
saber, y la idea es saber cOmo se encuentran los estudiantes que cursan en esta
escuela hoy; se aplicara a los 7 estudiantes del grado tercero, cuarto y quinto;
utilizando, en su mayoria, preguntas cerradas, cuyo propoésito fue identificar las
dificultades que presentan los estudiantes de basica primaria al momento de leer

en forma critica. (Ver Anexo A).

4.3.3. Andlisis de guias de trabajo empleadas por los docentes de lengua
castellana. Las guias de trabajo son aquellos textos enviados por el Ministerio de
Educaciéon a todos los establecimientos educativos que trabajan con la
metodologia de escuela Nueva. En estos vienen todas las actividades a

desarrollar en cada materia.

*" Ibid. Pag. 169
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En este caso se analizaron estas guias de lengua castellana para darnos cuenta si
conducian a desarrollar una lectura critica en estudiantes de primaria. (Ver Anexo
B).

4.3.4. Andlisis del plan de asignatura de Tercero a Quinto. Son documentos
que detallan aspectos que hacen parte de cada una de las aéreas contempladas
en el plan de estudio. En este documento se incluyen conceptos, metodologias,
sistemas de evaluacion, recursos y otros items concretos, relacionados con la
planeacién del afio escolar, en torno a las areas obligatorias y fundamentales al
igual que las optativas. Sirve de guia para los docentes del area, al igual que los
estudiantes y padres de familia en los temas generales y especificos que se
abordaron durante el proceso al interior de la institucién educativa durante el afio
escolar. En este caso, se analizaron los planes de unidad que actualmente se
vienen trabajando en la institucion, para darnos cuenta si éste promueve una

lectura critica. (Ver Anexo C).

4.3.5. Andlisis del adaptador de clase. Es un documento que se hace de la
materia, en donde el docente va haciendo las respectivas adaptaciones al tema,
teniendo en cuenta el contexto donde estan ubicados los estudiantes y las
actividades que se van observando, en las clases anteriores y que pueden llevar a
mejorar el aprendizaje. Se busca el material necesario de diferentes fuentes con el
propdsito de hacer de ésta una informacion actualizada; busca estrategias que
sean del agrado del nifio. Aqui se observaron los adaptadores de clase que llevan
los compafieros de la Institucion y permiti6 analizar si estdn encaminados a

promover una lectura critica. (Ver Anexo D)
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4.3.6. Entrevista semiestructurada a docentes. Es una técnica en donde el
entrevistador tiene ciertas preguntas que hace a los entrevistados. En este caso,
son nueve (9) comparferos, que trabajan con estudiantes de basica primaria;
permite plantear problemas y preguntas a medida que discurre el encuentro. Se
Indagé qué entiende el maestro de una Institucion educativa del municipio de

Betulia por lectura critica. (Ver Anexo E).

4.3.7. Observacion participante. Es la practica de hacer investigacion tomando
parte en la vida del grupo social o institucion que se esta investigando, alli el
investigador toma una doble meta para asumir el rol de participante e investigar el

caracter etnografico del entorno social®.

4.3.8. Diario de campo. Es una herramienta general que puede tener mas el
propdsito de investigacion; el uso del diario sirve para fomentar la descripcion, la
interpretacion, la reflexion y la evaluacion, tanto de parte del profesor como de los
alumnos; en este caso, se analizo la practica pedagodgica del docente investigador
en su contexto real, antes y después de aplicar la secuencia didactica. (Ver Anexo
F)

4.3.9. Grabacion de video. Dan cuenta del desarrollo seguido y vivido durante la
aplicacion de la intervencién pedagdgica. Para la transcripcion de estos videos se
utilizé un formato para tomar ideas (video) al pie de la letra y sintetizar los
aspectos relevantes relacionados con las dimensiones-categorias y los niveles de

desemperio propuestos por la teoria. (Ver Anexo G)

4.4 PROCESO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

% Investigacion Accién y curriculum, métodos y recursos para profesionales reflexivos. Pag. 84
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El andlisis y la elaboracion de la informacion son pieza fundamental de toda
investigacion cualitativa, porque permite contestar, triangular y validar la
informacion obtenida; darnos cuenta si los objetivos propuestos tuvieron el
impacto que se queria, mejorar las estrategias de aprendizaje que se viene
implementando con los estudiantes e ir mejorando. Este espacio permitid

organizar la informacion, interpretarla y darle sentido.

Esta investigacion se realizO de una forma ordenada, dando inicio con la
aplicacion de las pruebas de lectura con los estudiantes, entrevistas y analisis
documental. El registro de las observaciones fue constante y se guardan las
evidencias por medio de video grabaciones. Este medio fue muy importante
porque permitié captar todas las actividades sin descartar nada. Seguidamente, se
paso a la categorizacion y andlisis de los mismos, llevandose a cabo la depuracion

de la informacion.

El nombre de los participantes de esta investigacion siempre fue presentado por

medio de un codigo con el fin de respetar la confidencialidad.

4.5 TRIANGULACION

La triangulacion, para Eliot y Adelman, es un procedimiento para organizar
diferentes tipos de datos en un marco de referencia o relacion mas coherente, de
manera que se pueda comparar y contrastar.

Elliot analiza la triangulacion como:

Una teoria del método para la autoevaluacion dentro de un sistema profesional-
democrético de rendiciobn de cuentas en el aula. La triangulacion implica la
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obtencion de relatos acerca de una situacién de ensefianza desde tres puntos de
vista: profesor, a los alumnos y a un observador participante.®

El analisis de los datos de esta investigacion se genero a partir de tres puntos de
vista, como fue los estudiantes, documentos institucionales y la docente

investigadora.

Sigo las indicaciones de Mckernan y lo represento en la siguiente grafica:

Figura 6. Andlisis de datos

Maestro investigador
Observacion participante

Aplicacion propuesta

Indagacion en
Documentos

Institucionales estudiantes

En esta investigacion se pudieron obtener diferentes miradas a partir de las
técnicas e instrumentos de recoleccion de las informaciones utilizadas. Para lograr

esta triangulacion se llevaron a cabo los siguientes pasos:

% McKERNAN, James. Investigacion accion y curriculum modelo del proceso de investigacion accién. 1999.
Pag. 206.
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e Se compararon el comportamiento del maestro investigador antes de la
aplicacion de la secuencia frente a los cambios obtenidos, luego del desarrollo

de esta investigacion.

e Se compard las respuestas obtenidas en la entrevista realizada a los 9
maestros de béasica primaria, sobre las concepciones que tienen de lectura
critica, frente al analisis de los adaptadores de clase elaborados y empleados

por ellos para el desarrollo de sus clases.

e Se analizaron los diarios de clases con el objetivo de identificar cuales eran las
dificultades que presentaban los estudiantes para desarrollar una lectura critica,
frente al desempefio que tuvieron en las actividades propuestas en esta

investigacion.

e Se triangularon documentos institucionales (plan de asignatura, guias de
trabajo) frente a los adaptadores de clase con el objetivo de visualizar si lo que
se tiene establecido a nivel de institucion de viene cumpliendo en las aulas

escolares.

4.6 HALLAZGOS

Para esta primera etapa se pretendi6 diagnosticar la situacion. En primer lugar, se
analizaron las pruebas de lectura desarrolladas por los estudiantes de los grados
tercero, cuarto y quinto de una Institucion educativa del municipio de Betulia
Santander. Alli se pudo identificar las dificultades que presentan para llegar a una

lectura critica.
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De igual forma se averigu6 cuales son los textos que mas les gusta leer a los

estudiantes, mediante un conversatorio dirigido.

El siguiente paso, fue Indagar qué entiende el maestro por lectura critica, para
ésta se realiz6 una entrevista semi estructurada (entrevista que fue creada en el

colectivo de investigacion y aplicada por las docentes que trabajan alli).

El tercer paso fue indagar a los maestros qué estrategias didacticas estan
empleando para ensefar lectura critica en primaria. Se realiz6 mediante el andlisis
de los planes de asignatura, guias de trabajo y los respectivos adaptadores en

cada una de las sedes.

El cuarto paso fue analizar la practica pedagdgica del maestro investigador, en su
contexto real, mediante el analisis de los diarios de campo a la luz de lo propuesto
por Hugo Cerda.

El quinto paso fue el de disefiar una secuencia didactica para que permitiera
desarrollar la lectura critica, con la formulacién de 13 talleres que se aplicaron a

los estudiantes.

A continuacion, se presenta los hallazgos encontrados en esta etapa diagnéstica
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4.6.1. Analisis de la prueba de lectura a estudiantes. Esta prueba se disefio en
el colectivo, por las maestras becarias, para la excelencia, teniendo como base el
modelo de pruebas saber por competencias; se decide hacer esto, debido a que
de algunos grados (en el caso personal el grado 4°) no se cuenta con un
diagndstico preciso que nos arroja las pruebas saber, y se desconocia como se
encontraban los estudiantes en estos momentos. Se aplic6 a los siete (7)
estudiantes que estan cursando los grados tercero, cuarto y quinto pertenecientes

a una Institucion Educativa del Municipio de Betulia (Ver Anexo H)

Esta tuvo como objetivo identificar las dificultades que presentan los estudiantes al
momento de leer en forma critica. Estas preguntas fueron disefiadas para analizar
los tres niveles de lectura que son: literal, inferencial y critico intertextual. Los

resultados que arroj6 la prueba fueron los siguientes:

4.6.1.1. En el nivel literal: En el grado tercero se pudo detectar que las preguntas
formuladas a este nivel, fueron reconocidas con facilidad. Por otro lado, un
estudiante del grado cuarto y tres del grado quinto presentan facilidad para
reconocer ideas puntuales del texto.

Ante estos resultados, nos podemos dar cuenta: se refleja que no presentan
dificultad en este nivel. Se hace necesario seguir fortaleciendo este proceso desde
los niveles mas avanzados de la lectura, ya que comprender un texto en el nivel
literal es comprender todo aquello que el autor comunica explicitamente a través
de este. Es decir, comprender todas las palabras que aparecen en él (o al menos
las palabras que son indispensables para entender el sentido del texto),
comprender todas las oraciones que hay escritas en él y comprender cada parrafo
para llegar a una idea completa de lo que el autor ha escrito.”

" Ministerio de Educacién de Ecuador. Siprofe. Lectura critica: Estrategias de comprension lectora. 2013.
Disponible en: http://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-Lectura-critica-1.pdf
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4.6.1.2. En el nivel inferencial: Siguiendo el andlisis de las pruebas realizadas,
se evidencia que los estudiantes de tercero, se encuentran desarrollando
actividades de nivel inferencial; entre las cuales identifica intenciones, propositos y
perspectivas del texto; que, ante la presentacion del texto discontinuo como el
afiche, los estudiantes saben el fin que este tiene, reconoce la estructura del texto
y las partes que lo componen. Presenta dificultad al identificar los sentimientos e
impresiones del personaje ante las actitudes burlonas e identificar relaciones del

contenido entre diferentes textos.

Asi mismo, los estudiantes del grado cuarto, saben evaluar la pertinencia de lo
expuesto segun el contexto; de igual manera, presentan dificultad en identificar el
tipo de texto que se debe escribir para cumplir un proceso comunicativo

determinado.

Y, por ultimo, los estudiantes del grado quinto, dejan ver que pueden identificar el
tipo de texto, teniendo en cuenta su estructura y organizacion, en este caso el
cuento. Captan la intencion del enunciador respecto a lo enunciado, encuentran el
sentido de una palabra en su relacidn contextual, reconocen el tipo de texto, pero,
se les dificulta sacar las ideas puntuales del texto y dar el sentido de una palabra
en su relacion contextual para llegar a evaluar la puntualidad y claridad de las

ideas.

4.6.1.3. En el nivel critico: Las preguntas planteadas en este nivel fueron
resueltas con satisfaccion en el grado tercero, reflejando que identifica los
sentimientos e impresiones del personaje ante la actitud burlona de sus
compafieras y relacionarlas con hechos de la vida real e identifican los propoésitos
e intenciones del texto; sin embargo, esto se corroborara durante el desarrollo de

la secuencia.
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Por otro lado, los estudiantes del grado cuarto pueden identificar intenciones y
propdsitos del texto, saben evaluar la validez o pertinencia de la informacion del
texto y su adecuacién al contexto comunicativo, pero hay dificultad en identificar el

tipo de texto que debe utilizar.

Los estudiantes del grado quinto pueden identificar las intenciones y propésitos del
texto, se les dificulta evaluar la validez o pertinencia de la informacion del texto y
su adecuacion al contexto comunicativo e identificar a quién va dirigida, segun el

tipo de texto y la intencién.

4.6.2. Analisis de las concepciones que tienen los docentes de dicha
institucién educativa: el concepto de lectura critica. Esta entrevista se aplico a
los nueve (9) maestros de bésica primaria que trabajan con la modalidad de
escuela Nueva multigrados de una Institucion Educativa del municipio de Betulia,
Santander. Instrumento que se disefié a nivel del colectivo, se aplico, categorizd y
analizé conjuntamente por las cuatro (4) docentes de esta institucion. (Ver Anexo
H)

4.6.3. Categoria de analisis

Percepcion docente sobre lectura critica e identificacion de conceptos y
autores.

Segun se observa al analizar la primera y segunda pregunta de la entrevista
aplicada a los docentes de la Institucién, en términos generales, los entrevistados
coinciden en los aspectos béasicos de la lectura critica, tales como: la lectura entre

lineas y la profundizacion conceptual que se hace al texto. P5:

Esta es la primera vez que escucho hablar de la lectura critica. Pues como su
palabra lo dice, critica, seria de pronto que el estudiante fuese capaz como de hacer
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un andlisis un poco de lo que lee, 0 no sé en si que pueda ser la lectura critica.
Pienso que sea eso, el andlisis afondo que pueda hacer el estudiante”.

No obstante, se evidencia un concepto desprovisto de referentes bibliograficos
que permiten la implementacion metodolégica de la lectura como una herramienta
para la critica. P1: “Pues la verdad en el momento no tengo conocimiento de una

persona en particular que hable de estos temas”’?.

En consenso general, se considera que la lectura critica es indispensable para la
formacion integral de los estudiantes. No obstante, las bases pedagogicas con las
gue cuentan los docentes carecen del bagaje necesario para hacer realidad estas
apreciaciones, desconociendo autores y conceptos, limitan a su vez el desarrollo
de la lectura al area de espafol y literatura, desconociendo el caracter transversal
de la misma. P7: “Tedricos que hablen de lectura critica podemos nombrar
muchos escritores, entre ellos tenemos, nuestro premio nobel Gabriel Garcia
Marquez, él entre los mas principales que se destaca aca, digamos en el ambito

de Colombia””3.

Esto, en la practica; impide interpretar claramente cuales textos y recursos
fortalecen de manera especifica la lectura critica orientando estrategias

pedagogicas y didacticas efectivas.

Segun Daniel Cassanny: la lectura critica es ser capaz de leer lo que hay detras
de las lineas, el punto de vista, la intencién y la argumentacion que apunta el
autor.”* Es asi como se evidencia que la gran mayoria de los profesores tienen

algunos conceptos claros, aunque de forma aislada, de lo que es lectura critica

" ENTREVISTA con docente nimero 5, Profesor de institucién educativa rural. Betulia-Santander, 20 de
agosto de 2016.

2 ENTREVISTA con docente nimero 1, Profesor de institucién educativa rural. Betulia-Santander, 20 de
agosto de 2016.

® ENTREVISTA con docente nimero 7, Profesor de institucién educativa rural. Betulia-Santander, 20 de
agosto de 2016.

" CASSANNY. Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. Barcelona
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pero no se evidencia una conceptualizacidén tedrica completa ya que si bien es
cierto identifican que leer criticamente es conocer puntos de vista, no aclaran si
es por el autor o el lector; para otros es dar opiniones, pero sin tener en cuenta los
argumentos, algunos se acercan a lo que significa leer la ideologia o detras de las
lineas cuando afirman que se debe “ir mas alla” y una minoria acepta no saber
gué es este concepto. P4: “Yo entiendo que lectura critica es como ir mas alla de
lo que uno lee, o sea, indagarse sobre lo que esté leyendo, eso seria como lectura

critica, para mi”’>.

Ahora bien, en la educacion primaria se busca alfabetizar como primer objetivo,
pero, también se le debe dar lugar a formar lectores criticos desde los primeros
afios, entonces cabe preguntarse: ¢como formar en esta competencia si los

maestros no tienen totalmente claro o incluso no saben qué es lectura critica?

Andlisis de la préactica docente y las bases conceptuales aplicadas en la
formacion para la lectura critica.

Observando la tendencia general de las entrevistas, en primera instancia, los
docentes consideran que la ensefianza de la lectura critica se consigue leyendo,
indiscriminadamente es un proceso de andlisis aplicados al texto. P1: “Eso es un
proceso constante si...desde que uno va iniciando con ellos yo creo que el hecho
es ensefarles lo que es la buena comprension de la lectura el buen proceso para
iniciar que ellos lo hagan es decir llevando la lectura y vayan sabiendo que estan
leyendo para que ya después en cierto paso a partir de una idea o de un tema en

especial ellos expresen abiertamente lo g entendieron”’®,

® ENTREVISTA con docente nimero 4, Profesor de institucién educativa rural. Betulia-Santander, 20 de
agosto de 2016.
® ENTREVISTA con docente nimero 1, Profesor de institucién educativa rural. Betulia-Santander, 20 de
agosto de 2016.
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Formulan estrategias desarticuladas que van desde la comprensién lectora hasta

actividades artisticas de coloreado. P2: “Colear las imagenes de las lecturas”’’.

Se asume, en funcion de la entrevista, que la lectura critica es importante pero no
la han integrado a sus practicas docentes. P2: “Ningun resultado (...) no la estoy
aplicando” . Esta concepcion erratica y sin bases conceptuales respecto a la
lectura critica genera estrategias que no son evaluadas de manera pertinente y
gue no aportan en el proceso académico de los estudiantes, convirtiéndose en
procesos maratonicos forzados, previo a pruebas oficiales, para la leer porque
toca, sin que se profundice siquiera en una comprensién que dirija posteriormente

a la critica segun las estrategias planteadas por Daniel Cassany.

Considerando las actividades desarrolladas por los docentes, la percepcion sobre
los resultados recae en la frustracién, debido a que no se reconocen claramente
las competencias lectoras y la tipologia de textos implementados para estas,

persiguiendo generalmente una sin encaminar a profundizar y leer entre lineas.

4.6.4. Analisis de documentos institucionales. Después de realizado el
respectivo andlisis de los documentos que rigen la Institucién, se puede
evidenciar, con respecto al plan de asignatura: se encuentran contemplados los
estandares basicos de lengua castellana, las competencias basicas (pragmatica,
semantica y sintactica); fomenta espacios exclusivos para la lectura, como lo es el
plan lector, institucionalizado desde hace cuatro (4) afos. Desde entonces, se
vienen haciendo las modificaciones pertinentes, buscando un acercamiento al

desarrollo de una lectura critica.

T ENTREVISTA con docente nimero 2, Profesor de institucién educativa rural. Betulia-Santander, 20 de
agosto de 2016.
8 bid.
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Se tienen en cuenta los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales;
se promueve el desarrollo de las habilidades comunicativas: leer, escribir, hablar,
escuchar; de igual manera se promueve una evaluacion formativa, teniendo en
cuenta la auto-evaluacion, co-evaluacion y hetero-evaluacion; viene orientado para
ser desarrollado con metodologia de escuela nueva que busca modificar el
modelo educativo convencional centrado en el docente, por uno participativo,
centrado en el estudiante, donde el conocimiento se adquiere a través de la
practica, de manera en el que los nuevos conocimientos se incorporen en la
estructura cognitiva del estudiante, relaciondndolos con los anteriormente

adquiridos.

Pero este plan no promueve la ensefianza por proyectos, que puede tener una

relevancia importante en el modelo. Al respecto, Jurjo Torres expresa:

Que, si queremos que el trabajo escolar le resulte al alumnado mucho mas
relevante y significativo que en la actualidad, habria que optar por estructurar los
contenidos, asi como el trabajo en las aulas, de un modo mas interdisciplinar o
transversal.

No se promueve el desarrollo de una lectura critica y el desarrollo de los
contenidos no van articulados con un aprendizaje significativo, lo que lleva a que
el aprendizaje se torne desde lo tradicional y memoristico y no desde lo

significativo. No esta fundamentado teéricamente.

Siguiendo este andlisis podemos darnos cuenta que las guias de trabajo de
lengua castellana se inician con la exploracion de conocimientos previos, que
segun David Cooper influyen directamente en su habilidad para comprender

plenamente el texto, esa informacion incluye todo lo aprendido y la experiencia

" TORRES SANTOME. Jurjo. La seleccién de los contenidos en el curriculum bésico. Cuadernos de
Pedagogia N° 348 (Julio — Agosto, 2005) Pags. 38 — 41
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previa de un individuo, sobre los cuales se cimientan sus esquemas respecto a los

més variados contenidos, conceptos y relaciones.®

Otro aspecto relevante, que se encuentra, es que las guias de cada grado estan
disefiadas teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los estudiantes, también
contemplan actividades que promueven la motivacion hacia el aprendizaje y estan

enmarcadas dentro del contexto.

Por otro, lado es preciso recalcar que las guias de trabajo promueven una lectura
literal, teniendo en cuenta que las actividades propuestas alli permiten explorar la
superficie del texto de manera que se realiza s6lo una comprension local. Segun
Daniel Cassanny:

Consiste en leer las lineas, lo que se dice del texto, sin ir mas alla del significado
semantico de las palabras; aunque, en algunos casos, logran alcanzar el nivel
inferencial, puesto que se explora la posibilidad de realizar inferencias, entendidas
como la capacidad de obtener informacién o sacar conclusiones gque no estan
dichas de manera explicitas en el texto, al establecer diferentes tipos de relaciones
entre los significados de palabras, oraciones o parrafos®.

A su vez, la metodologia establecida en el desarrollo de las actividades es
coherente con el plan de asignatura de lengua castellana y promueven una
evaluacion formativa e integral, teniendo en cuenta los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, las cuales guardan relacion estrecha con los
distintos tipos de capacidades; eso se muestra en las taxonomias propuestas por
Bloom, los cuales consisten en agrupar de manera légica las reacciones del

individuo en sus diversos tipos de actuacion.

Por otra parte, es oportuno referir que los procesos que se desarrollan en el aula

no propician un aprendizaje significativo, tampoco se establece una sucesion

8 COOPER. David. Como mejorar la comprensién lectora. Aprendizaje Visor. Pag. 152.

81 Centro regional para el fomento del libro en américa latina y el caribe bajo los auspicios de la UNESCO.
CERLALC. Disponible en: http://www.cerlalc.org/Escuela/enlaces/M_Perez_leer y_escribir_escuela.pdf.
[citado en junio 2016].
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coherente entre las actividades propuestas en las guias de trabajo, puesto que no
se evidencia un hilo conductor, cayendo, en ocasiones, en el mero activismo. Otro
aspecto que vale la pena resaltar es que aun cuando estas guias proponen
diversas actividades de lectura, muy pocas exploran la posibilidad del lector de
tomar distancia del contenido del texto y asumir una posicidon o tomar una postura

frente a éste.®?

Continuando con los adaptadores que cada maestro lleva para sus clases tiene
coherencia con el plan de area y las guias de aprendizaje, las adaptaciones
realizadas son contextualizadas y promueven una evaluacion formativa; pero no
cumple con la metodologia, no tienen una sucesion coherente, de acuerdo con las
guias de trabajo vy, las actividades que se programan, no conducen al desarrollo
de una lectura critica. Por otra parte, se puede notar que, en algunos profesores,
las adaptaciones hechas de las guias no son contextualizadas ni tienen una
sucesion coherente, de acuerdo con las guias de trabajo, pues no existe claridad

en la metodologia, en tanto que ella promueve, segun Vicky Colbert:

Un aprendizaje activo, participativo y cooperativo centrado en el estudiante, con un
curriculo relacionado con la vida diaria del alumno, donde se incorpora la nocién de
que cada estudiante avanza a su propio ritmo. También promueve una formacion
docente mas efectiva y practica, que cambie su rol de instructor por facilitador en el
proceso de ensefianza y aprendizaje®.

Otro aspecto que se evidencia es que las adaptaciones realizadas a las guias
apuntan al desarrollo de una lectura literal. En algunos casos se alcanza el nivel
inferencial pero no se llega a promover la criticidad en los estudiantes. Por tanto,
analizando los recursos y la documentacion necesaria que definen y delimitan el
area de lengua castellana se evidencia que en términos generales, la disposiciéon

de la asignatura corresponde a los lineamientos establecidos y a los derechos

82 ‘

Ibid.

8 COLBERT, Vicky. Una nueva educacién con trascendencia global gestada en Colombia’.
STAFFINGAMERICALATINA.com. 2016.
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bésicos de aprendizaje. Se adaptan en el cronograma los planes lectores y las
actividades de refuerzo decretadas para cumplir con los requisitos y las
imposiciones administrativas. No obstante, se desconoce el trasfondo de esta
practica y los procesos de profundizacion se convierten en jornadas sin contexto
en que se obliga a leer, pero no se evalla ni se orienta la lectura. A su vez, la
extrema dependencia de las cartillas, hace que el enfoque se pierda en el
cumplimiento de un derrotero de actividades con las que es necesario llenar el
cuaderno pero que no van mas alla de esa promesa metodologica de formar la
autonomia como una forma de pensamiento y no como una rutina de rellenos.
Estos procesos, aunque siguen los ejes fundamentales del plan de area, limitan al
estudiante a un desemperio relacional y obvio en el que dificiimente se trasciende
a una lectura inferencial. Es notorio que el material con que cuentan las
instituciones plantea rutinas de trabajo inconexo y desarticulado que impiden la
ensefianza por proyectos o con dindmicas de exploracion mas amplias y cercanas.
Al mismo modo, la adaptacién curricular y la perspectiva sobre el estudiante se
mantiene en el estandar tradicional que juzga lo que debe saber y hacer,
desconociendo la necesidad de un curriculo flexible que se adapte a las
necesidades especificas de cada estudiante.

Como investigadora participante y a la vez profesora de este establecimiento
Educativo, he podido evidenciar que en los procesos del diario escolar,
especificamente en las Semanas de desarrollo Institucional, se incluyen reformas
que desde el Ministerio o de la Secretaria de Educacion se exigen; lo anterior se
hace por cumplir la norma que por el impacto que estos cambios puedan generar
en la calidad educativa, teniendo en cuenta que no se hace un seguimiento y

fortalecimiento a estos procesos por parte del ente encargado. (Ver Anexo J)
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4.6.5. Analisis de la préctica docente de la maestra investigadora, antes de la
aplicacion de la propuesta. Teniendo en cuenta las observaciones realizadas
como docente investigadora, en sus diarios de campo, antes de llevar a cabo el
desarrollo de la secuencia didactica se pudo evidenciar que: sus clases apuntan a
estimular y desarrollar la interaccion y participacion de los alumnos. Por tanto, si
hay estimulo e interaccion con los estudiantes y mejores resultados se obtienen en

las aulas de clase.

Por otro lado, se pudo evidenciar que existen muchas limitaciones que pueden
entorpecer el quehacer pedagogico diario. Una de estas es la estructura fisica de
la Sede que no cuenta con espacio adecuado para su practica pedagogica; el
material pedagogico es obsoleto, pero se sigue utilizando porque es lo que se
tiene en el momento. La docente considera que, si se mejora la infraestructura, se
utiliza material actualizado, podria mejorar el rendimiento académico de los

estudiantes.

En cuanto a los estudiantes, cabe resaltar que existen muchas diferencias de
comportamiento, las costumbres son muy variables, pero se puede mejorar si hay
dialogo constante entre los miembros del grupo. Para Hugo Cerda Gutiérrez:

La actitud que asume un estudiante frente al acto de ensefiar y aprender, es muy
diferente al del profesor; por tanto se hace necesario que el maestro indague
diferentes estrategias de aprendizaje para que el estudiante trabaje y logre los
objetivos que se proponen®.

En la Sede, se viene tratando de trabajar en equipo, permitiendo dar espacios de
participacion para que se logre superar la timidez que se presenta en los

estudiantes, el temor de exponer sus puntos de vista.

% CERDA GUTIERREZ Hugo. La actitud del estudiante. 2016.

96



La metodologia de ensefianza que esta establecida para la institucion es enfoque
escuela nueva en donde el nifio es autbnomo; el aprendizaje va al ritmo de cada
estudiante, segun sus necesidades; sin embargo, prevalece lo tradicionalista,

siguiendo las directrices que la docente adquirié en su formacion. (Ver Anexo K)
4.7. DISENO Y APLICACION DE LA PROPUESTA

Esta propuesta parte de una sesion diagnéstica dialogica, en que los estudiantes
demostraron mayor atraccioén por el cuento como referente literario. Considerando
este aspecto, se desarrolld6 una secuencia didactica orientada a desarrollar una
lectura critica por parte de los educandos, mediante el analisis del cuento
Caperucita Roja, en tres diferentes adaptaciones y la produccion de la propia
version teniendo en cuenta la estructura analizada a lo largo de la secuencia. Esto
como una herramienta de investigacion e interpretacion consciente del mundo
desde el pensamiento critico.

La presente secuencia consta de cinco (5) fases que son:

. Fase de apertura (conflicto cognitivo)
Procedimiento y analisis.

1
2
3. Estructuracion y conocimiento.
4. Expresion y aplicacion

5

. Evaluacién y aprendizaje.

Tabla 2. Secuencia didactica "Mi cuento, tu cuento, nuestros cuentos”
SECUENCIA DIDACTICA
“MI CUENTO, TU CUENTO, NUESTROS CUENTOS”
FASES SESIONES ESTRATEGIA TIEMPO
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SECUENCIA DIDACTICA
“MI CUENTO, TU CUENTO, NUESTROS CUENTOS”

FASES SESIONES ESTRATEGIA TIEMPO
TALLER N. 1. Observacion de textos 2 horas
Reconocer esquemas de lectura Pre-interrogantes
en diferentes textos. Lista de chequeo
Charla dirigida
Organizadores graficos
FASE N. 1
Trabajo grupal
EXPLORACION Exposicién oral
INICIAL CONFLICTO TALLERN. 2 Actividades de rutina 2 horas
COGNITIVO Diferenciar textos informativos de  Lectura grupal
textos narrativos a partir de la Clase magistral
lectura inferencial Observacion de un cortometraje
Diagrama arbéreo
Conversatorio
Exposicion oral
TALLERN. 3 Definicion de conceptos 2 horas
Lectura colectiva para identificar  Historias con Pictogramas
estructura textual del cuento. Narracién oral
Grabacion de historias creadas por
los estudiantes
TALLERN. 4 Lectura de  cuentos  con 2 horas
FASE N. 2 Comparar las versiones  pictogramas.
espontaneas creadas por los Clase magistral
INTRODUCCION DE  estudiantes con las narrativas Cuadro comparativo
CONCEPTOS. originales que acompafian las Exposicion oral
PROCEDIMIENTOS imagenes dadas.
O ANALISIS TALLERN. 5 Charla dirigida 2 horas
Lectura de versiones originales, Pre- interrogantes
tradicionales y contemporaneas Desarrollo y socializacion CQA
para el andlisis comparativo del Clase magistral
cuento Mesa redonda
TALLERN. 6 Charla dirigida 2 horas
Andlisis de versiones originales Concepto y elaboracion  de
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SECUENCIA DIDACTICA
“MI CUENTO, TU CUENTO, NUESTROS CUENTOS”

FASES SESIONES ESTRATEGIA TIEMPO
tradicionales y contemporaneas Infografia
Conversatorio.
TALLERN. 7 Conversatorio 2 horas
Analizar y construir una historia  Planificacion del texto
utilizando el infograma como Trabajo grupal
referente narrativo. Lectura de los planificadores de los
textos de cada grupo
TALLERN. 8 Mesa redonda 2 horas
Los estudiantes deben  Narraciones de secuencias creadas
comprender la relacion entre las  Andlisis de las propuestas
caracteristicas definidas para un Exposiciones
personaje y su coherencia con la
planificacién en el proceso de
escritura
TALLERN.9 Charla dirigida 2 horas
Reconoce la importancia del Pre-interrogantes
Storytelling; como una técnica Actividad de pre-escritura
estructurada que permite fabricar Clase magistral.
historias Aplicacion de la técnica de
Storytelling.
FASEN.3 Con\iersatirio.
ESTRUCTURACION TALLERN. 10 ejemplo explicativo 2 horas
Reconozco el hilo narrativo e Técnica de storytelling
v interpreto graficos mediante textos  observacién de videos de 3
explicativos escritores de cuentos
CONOCIMIENTO Creacion de historias creadas.
Reflexiones de las historias
creadas
TALLER. 11 Andlisis de historias 2 horas

Identificar la estructura de un
cuento y la necesidad de utilizarla

para la creacion logica del mismo

Escritura del cuento

Intercambio de textos
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SECUENCIA DIDACTICA
“MI CUENTO, TU CUENTO, NUESTROS CUENTOS”

FASES SESIONES ESTRATEGIA TIEMPO
TALLERN. 12 Correccion del cuento mediante 2 horas
FASE N. 4
, Identifica la estructura y la unarejila
EXPERIMENTACION
. coherencia de textos escritos y en  Correccion del cuento
Y APLICACION
producciones propias. Lecturas de textos corregidos
TALLERN. 13 Evaluacion del proceso mediante 2 horas
FASEN. 5 Evalla las competencias unarejilla
EVALUACION Y adquiridas en la construccion, Conversatorio
APRENDIZAJE analisis critico y reflexién aplicada

a cuentos

4.7.1. Disefio de los talleres. Los talleres fueron disefiados siguiendo la
estructura de las guias de que diariamente los estudiantes tienen en contacto;
cada uno se desarrollaba el reto del dia, fue algo que impacto6 a los participantes,
viendo la clase no como obligatorio sino como un juego, una meta que alcanzar.

Cada taller tuvo tres momentos que fueron:
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1. Conocimientos previos: en esta se hicieron actividades de rutina como oracion,

retroalimentacion del taller anterior, explicacion del reto del dia.

Figura 7. Disefio de los talleres
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antericres ¥ resclveremos un Jran - N — 1K
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-  Dara conscer & propésito de la clase.

PRIMER MOMENTO

COMNOCIMIENTOS PREVIOS
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SbETIor.
1.3. La & dard =l pto de infograma junto con sjemplos graficos
explicites, relscionando =sta herramienta con los onganizadores graficos como
medic pars sintetizsr idess. Iz Infogrsfiz s ons combi iGn de ima
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Actividades de Desarrollo: en esta se entrelazan los pre saberes del estudiante

con los nuevos conocimientos.

Figura 8. Actividades de desarrollo

ﬂ-ﬁ ACTIVIDAD DE DEEARROLLO:
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2. Actividades de Cierre: son las actividades de practica que se dan al estudiante
para saber si fue entendido el tema, en este se desarrollaron exposiciones,

trabajos grupales, tareas para la casa, entre otros.

Figura 9. Actividades de cierre
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4.8. RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

A continuacion, luego de llevar a cabo la implementacién de la propuesta, en
donde se grabaron cada una de las sesiones, se hicieron las respectivas
transcripciones en los diarios de campo y, a estos, se le hicieron los analisis a la
luz de la teoria y posteriormente se clasificaron en categorias que son la que se

presenta a continuacion

4.8.1. Las estrategias empleadas en el aula, a partir de una secuencia
didactica, dentro del contexto de escuela nueva. Los procesos educativos,
aunqgue se afiancen en rutinas establecidas, horarios, juegos, oracion, contenidos,
refrigerio y descanso, son susceptibles de transformar mediante la innovacion
pedagdgica, como el caso de esta secuencia cuando se introdujo dentro de la
rutina del aula el elemento: “Reto del dia” lo cual llevo a los nifios a mejorar su
participacion. En este sentido, la implementacién de recursos previos dispuestos
fuera de las cartillas, transforman y dan utilidad al espacio fisico, generando

interés, participacion, inquietud y un ambiente mas propicio para la educacion.

A partir del texto que se introduce en el desarrollo de esta secuencia didactica,
como es el cuento: Caperucita Roja y sus diferentes adaptaciones, rompen con la
estructura tradicional de los textos estudiados y conocidos por los nifos, la
posibilidad de confrontar las certezas, desde sus pre saberes, con diversas
adaptaciones que corresponden a una época y a una funcion. De igual manera,
abre paso a preguntas mas complejas que agudizan el pensamiento, y se
evidencia que los educandos reaccionan de manera “curiosa”, ya que algunas
caracteristicas, que les parecen fundamentales, no constituyen, en si mismas, al
género narrativo de estudio que ellos venian desarrollando. Este nuevo elemento
los prepara para asumir el analisis del cuento, objeto de la investigacion, vy

empieza a mostrarles que existen otras formas de contar, lo que permite ver un
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proceso de des-aprendizaje, que conduce a un andlisis entre forma y fondo, dando
apertura al pensamiento critico y reflexivo sobre las situaciones de estudio y el
nuevo conocimiento sea de mas facil asimilacion. Cabe aclarar que la adaptacion
de este cuento, para los nifios conocido como infantil, en su version de terror, les
provocd asombro y no concebian como esta historia podia tener ese desarrollo, lo
que propicié una puesta en contexto de situaciones morales y cotidianas sobre las
cuales la escuela debe reflexionar: tales como auto- cuidado, denuncia, indicios de

abuso sexual, entre otros.

En cuanto a las estrategias implementadas, como la pregunta problematizadora; el
realizar sus grabaciones, los cuadros comparativos, el uso del CQA, la mesa
redonda, los pictogramas, los planificadores textuales, basados en la técnica de
storytelling; dinamizan el desarrollo de la clase y permiten orientar al estudiante
hacia el objetivo especifico planteado. Ademas, permitieron un proceso lector
concienzudo que confronté el punto de vista del autor original con el de los
estudiantes, sentando las bases del pensamiento critico, llevando a los nifios a
plasmar por escrito lo qué saben, las dudas que tienen y lo que aprendieron. De
igual manera, da paso a la construccion de personajes, ambientes y situaciones
estructurada que respalda y delimita a los procesos previos de escritura creativa, y
al proponer personajes de la ficcion, para los nifios, como es “Aeroman” hace que
estos reaccionen de manera positiva, haciendo necesario el tratar siempre de
buscar temas que sean de interés y puedan tener mas gusto ante la actividad a
realizar y empiecen a tener una vision critica de su propia realidad tales como: la
prudencia frente a extrafios, el acatamiento a las normas del hogar y la
importancia del buen comportamiento. Aunque se tuvo una buena aceptacion, se
detecto la dificultad que tienen los nifios en el momento de expresar y poner por

escrito sus pensamientos.
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Cabe resaltar que la catedra magistral no pierde vigencia, pues se hace necesaria;
pero, con algunas adaptaciones para orientar el proceso, en especial cuando se
utiliza la estrategia de modelado. El plantear ejercicios de produccion creativa, por
parte del docente, puede ejemplificar realizando de manera paralela la misma
actividad que los estudiantes, lo que lleva a que el rol del maestro no sea el Unico
durante la clase. Realizar el acompafiamiento en el desarrollo de las actividades
académicas, permite mayor interaccion, confianza, participacion y curiosidad sobre
la actividad propuesta; ademas, da un espacio para la critica de la produccion
docente fortaleciendo el empoderamiento y las competencias determinadas. El
comportamiento propositivo y critico no es un concepto que se impone desde el
autoritarismo tradicional de la docencia. La participacion espontanea, emotiva y
activa en las diferentes actividades planeadas permitié al docente un diagnostico
sobre el éxito de la actividad y la necesidad de transferir estas experiencias

significativas a otras asignaturas.

En el momento de explicar la funcion y la estructura de los diferentes tipos de
texto; es decir, entregar el contenido del dia, permiti6 evidenciar dos
comportamientos: el primero que algunos nifilos sienten timidez con la
participacion, por temor a equivocarse en el grupo y recibir burla por parte de sus
pares ya que se evidencia dificultad, en algunos nifios, para diferenciar tipos de
texto e incluso medios de difusion. Cuando la maestra identifica esto, utiliza como
estrategia, los ejemplos jocosos que incluyen humor, contextualizado para ellos
mismos, permitiendo con esto que se vayan vinculando poco a poco ya que el
humor, como herramienta de mediacién pedagdgica, permitié explicar conceptos y
obtener respuestas espontaneas mas confiadas y seguras por parte de los
estudiantes. Esta situacion mitiga la percepcion esquematica y rigida de la
educacion y amplia el espectro de interaccion, mejorando la convivencia y el
ambiente de la escuela. De manera adicional, definir normas de conducta
necesarias, en la comunicacion escrita y en la cotidianidad estimularon el

desarrollo de otros valores como el respeto y la cordialidad que se pueden
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ejemplificar como una necesidad real de la narrativa y como un complemento a la

funcién técnica del texto.

Los procesos secuenciales ofrecen mayor confianza, a los educandos, al
momento de participar, ya que la reiteracion, sobre los ejes teméticos, permite un
dominio tedrico y las multiples intervenciones y dialogos entre los miembros del
grupo disminuyen la timidez y aumentan la competitividad, permitiendo expresar
sus inquietudes de manera mas espontanea y segura. La critica constructiva se
abre paso desde la reflexion entre pares, construye y afianza conceptos. El trabajo
realizado permitié6 asumir roles especificos de participacién que llevaron a los mas
avanzados ayudar en el proceso de aprendizaje a los mas pequefos,

cumpliéndose asi el rol de escuela nueva.

El Involucrar a los padres de familia y acudientes, como miembros de la
comunidad, en el proceso educativo, permiti6 que los nifios se apropiaran y
sintieran mayor pertenencia con el trabajo realizado, permitid, también tener mas

seguridad y contribuy6 a estrechar lazos de amor y amistad en la familia.

4.8.2. El maestro rural, como promotor o detractor, del proceso de desarrollo
de la lectura critica. La presente secuencia didactica, como proceso de
formacion, para la produccién de una lectura critica, permiti6 mayor expectativa y
correlaciéon entre los pres saberes y las competencias alcanzadas con diversas
adaptaciones acordes a la una época y a una funcién, abre paso a preguntas mas
complejas donde agudizan el pensamiento. Esto permitié en los estudiantes que el
nuevo conocimiento sea de mas facil asimilacion. Esta situacion demuestra la
consecucion de competencias basicas, relacionadas y la transformacion del

individuo pasivo que replica la informacion al individuo activo que actua desde ella.
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El hacer el estudio comparativo de obras literarias, y la construccion de nuevas
situaciones, generan un marco de posibilidades que los convierten en individuos
MAas comprensivos, reconozcan nuevas palabras y amplien sistematicamente su
vocabulario utilizando diccionarios y textos complementarios como referentes
técnicos y tematicos para la creacion de un habito investigativo. Este proceso,
desde un desarrollo intertextual, de adaptacion o interpretacion, de una narrativa,

constituye un aprendizaje integral en la concepcion de fondo, forma y sentido.

En cuanto al proceso de lectura, como finalidad ilustrada, desde la planificacion,
permitié productos creativos conscientes, mas alla de la imitacion sistematica de
referentes dados. Las aulas requieren estas estrategias para la ejecucion de
aprendizajes significativos. La aproximacion a la escritura de un texto narrativo,
como actividad complementaria de la lectura, trasciende el proceso académico de
la transcripcion al pensamiento critico que confronta al mundo, pues los nifios se
atrevieron a producir una version adaptada a su contexto sin recurrir a la

transcripcion o copia de ideas.

La metodologia de escuela nueva es una estrategia que permite a los estudiantes
ausentarse de sus clases para ayudar en los trabajos de la finca, en tiempos de
cosecha y retomar nuevamente sus clases. En este caso, la asistencia de los
estudiantes, dificultd debido a las condiciones del terreno y del clima, que presenta
frecuentemente déficit estructural no contribuye a los procesos educativos, pero
gue no fueron impedimento para desarrollar dicha propuesta.

Unas de las dificultades que se vive en el area rural es la violencia, los
desplazamientos, amenazas etc.; son parte de la problematica social vive el pais,
y los nifios y la maestra de esta institucion tuvieron que vivir esta situacion lo que
los obligd, durante la aplicaciéon de la secuencia, a recibir sus clases en un salon
comunal de otra vereda, esto hacia mas dificil la consecucién de materiales para

la clase; incluso, el entorno fisico espacial puesto que se carecia de cosas basicas
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como sillas y tableros. Estas situaciones son variables que afectan el proceso de
ensefianza aprendizaje, pero que bajo la modalidad de secuencia didactica se
pudieron adaptar los aprendizajes y el material empleado para cumplir el objetivo

propuesto.

4.8.3. El interés de los estudiantes hacia la lectura y la escritura, a partir del
trabajo en el aula desde una situacién significativa. El analisis, la resolucion de
conflictos, el tomar diferentes facetas de los personajes con caracteristicas
malvadas y otro con caracteristicas bondadosas desde aspectos narrativos,
permitieron a los estudiantes desarrollar un concepto de autonomia y amor propio
ante la adversidad. Los nifios requieren procesos de participacibn moderados por
el docente, para dominar normas basicas de respeto a la palabra, la opinién, la
tolerancia, la critica. Por ello, el confrontar la produccién literaria de los estudiantes
con el juicio de sus compafieros condujo a un dialogo argumentativo, que
moderado desde el respeto y la cordialidad llevaron a una discusion significativa

gue depura las inconsistencias de los textos y al respeto de la opinion del otro.

En cuanto a la actitud, los estudiantes reflejan mayor timidez al exponer sus
productos creativos que al expresar conceptos especificos. Esto evidencia que, a
pesar de lograr las competencias, sienten mayor seguridad con el dominio de un
concepto y son mas temerosos al transformar este concepto en una idea
estructurada. Finalmente, se sigue evidenciando el liderazgo de la clase y
participacion de grupo de los estudiantes mas aventajados, debemos aprovechar
para gue sean apoyo para aquellos que no lo son, fomentando en ellos la ayuda y

la cooperacion.

Por otro lado, los estudiantes, a través del desarrollo de los diferentes talleres,
mostraron progreso significativo en su criticidad, frente a diferentes posturas de los
personajes del cuento propuesto, notandose esto en los cuentos que ellos crearon

en donde dan diferentes facetas de los personajes y las reacciones que estos
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pudieron tener frente a la situacién que estaban viviendo. Por lo general, los nifios
son muy dados a dar sus puntos de vistas, a hacerse preguntas sobre un tema;
pero el maestro, en su afan de terminar con la programacion planeada, corta estas
intervenciones de una manera abrupta; en ocasiones porque se toman mas tiempo

del estipulado o a veces no sabe qué hacer ante estos temas que pueden surgir.

4.8.4. El concepto de evaluacion en estudiantes y docente, un elemento que
puede fortalecer o dificultar el proceso de ensefianza y aprendizaje. La
recapitulacion y la retroalimentacion son fundamentales para fijar las
competencias de estudio y permiten dar forma a la estrategia de trabajo como es
la secuencia didactica, ya que los nifios vienen acostumbrados a trabajar el tema
del dia se da por terminado; contrario a esta forma de trabajo, que va enlazada
una sesion con otra y obliga al estudiante a llevar un hilo del aprendizaje. La
actividad de recapitulacion es clave en un contexto donde se evidencia

ausentismo, puesto que el nifio que faltan una sesién puede sentirse desubicado.

Por otro lado, en el proceso de evaluacién, se observa que la sustentaciéon del
trabajo, frente al grupo, se dificulta debido a la timidez, ansiedad y vergiienza de
los estudiantes ya que consiste en un proceso traumatico que no reconoce el
proceso educativo y juzga de manera terminante e injusta, en un solo instante,
todo el proceso cognitivo. Al utilizar la rejilla de evaluacion de sus textos, como
nuevas estrategias de evaluar, condujo a los estudiantes a tener la tranquilidad
para hacer sus apreciaciones, las correcciones pertinentes y realizaran la
reescritura de sus cuentos con base en las recomendaciones de sus pares
académicos, de una manera mas tranquila y sincera, sin temor a la nota. No
obstante, los estudiantes responden con seguridad y confianza a las preguntas
que la docente realiza sobre la actividad no con el fin de evaluar sino apoyar los
vacios presentados de acuerdo a los ritmos de aprendizaje, de la misma forma
cobra importancia la motivacion que ofrece la docente al felicitar y reconocer el

interés y el desempefio en cada sesion.
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La evaluacion entre pares es un espacio de reflexion y profundizacion, fuera del
marco afectivo, sobre las competencias de estudio, que no solo hace el
diagnoéstico del conocimiento, sino que permite el dominio de las competencias,
construyendo sentido critico en las situaciones de aprendizaje y respeto a su
participacion en el equipo de trabajo. Al evaluar el producto colectivo, los
estudiantes demuestran su dominio de la estructura basica del cuento,
identificando en el ejercicio colectivo las partes y la funcién de los diferentes
elementos propuestos: ambiente, tiempo, personajes, espacio, conflicto y solucion.
Los estudiantes infieren sobre la plasticidad de las estructuras narrativas y
comienzan a usarlos como una herramienta creativa complementaria. Este nuevo
escenario de creaciébn y participacion genera estudiantes expectantes, que

anhelan continuar con el proceso educativo.

Por otro lado, La heteroevaluacion, desarrollada mediante mesas redondas y
espacios de discusién, permiti6 a los estudiantes una interaccién atractiva,
siempre y cuando las normas basicas de la cortesia y el respeto sean moderadas
por el docente. La critica constructiva, como herramienta de hetero-evaluacion,
sobre los productos creativos de los estudiantes, gener6 reservas de opinion ya
que confunde el aporte para la correccion con el ataque sisteméatico y personal al
sujeto que presenta el trabajo. El desarrollar la coevaluacion permitio al alumno y
al docente identificar los logros personales y grupales, fomentando Ila
participacion, reflexion y promover la critica constructiva ante situaciones de

aprendizaje, fortaleciendo los espacios de dialogo y los procesos creativos.

El proceso de escritura referenciada, en versiones conocidas, establecidas en los
pre-saberes, permitié evaluar el desempefio narrativo bajo la interpretacion de una
estructura determinada. La evaluacion, por parte del docente, y el enunciado de
los diferentes errores cometidos, aumenta la confianza general ya que al percibir
fallas en el otro es mas probable que acepten y quieran corregir las fallas propias.

El proceso de evaluacion, como un instante previo a la depuraciéon del producto y
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no como un juicio final, dréstico y definitivo, condujo a los estudiantes a asumir los
procesos académicos con menor temor, convirtiendo la actividad en una
experiencia significativa que rompe con el rigor tradicional, mejorar el desarrollo de
las actividades, cambia la dinamica académica fomentando el diadlogo y la

reflexion.
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5. CONCLUSIONES

Luego del desarrollo de esta investigacion se pudo concluir que:

Los estudiantes del sector rural presentan serias dificultades para leer de forma
critica. Sin embargo, a partir de esta investigacion se evidencié que esto pasa
debido a las practicas de aula que lleva el maestro; ya que subestiman la actitud
de los estudiantes frente al conocimiento y no exploran ni transforman el material
educativo que el MEN les provee. Lograr que los estudiantes aprendan a leer y
que esta lectura a su vez permita una reflexion profunda, debe ser uno de los

objetivos de los maestros a lo largo de la Educacion Primaria.

Al indagar a los maestros de esta institucion, sobre que entienden por lectura
critica, se puede constatar que, en términos generales, coinciden en los aspectos
basicos de la lectura, tales como leer entre lineas y la profundizacién conceptual
que se hace al texto. No obstante, se evidencia un concepto desprovisto de
referentes bibliograficos que permiten la implementacibn metodoldgica de la
lectura como una herramienta para la critica. Reconocen que la lectura critica es
indispensable para la formacion integral de los estudiantes, pero las bases
pedagogicas con las que cuentan carecen del bagaje necesario para hacer
realidad estas apreciaciones, desconociendo autores y conceptos; limitan el
desarrollo de la lectura al area de espafol, desconociendo el caracter transversal
de la misma. Por otro lado, los docentes consideran que la ensefianza de la
lectura critica se consigue leyendo, indiscriminadamente, formulan estrategias
desarticuladas que van desde la comprension lectora hasta actividades artisticas
de coloreado. En el contexto institucional es necesario generar ejercicios y talleres
gue conduzcan a la criticidad en los estudiantes, integrandolos en sus clases con

el fin de potencializar diferentes habilidades del pensamiento en ellos.
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El uso de la secuencia didactica, como estrategia pedagdgica, debe apropiarse a
nivel institucional para generar procesos significativos continuados que permitan la
asimilacion de conceptos y el diagnostico, desde el recuento y el avance. Esto
garantiza calidad, pertinencia de aquello que, estudiado de manera tradicional, tan
solo se convierte en contenido para memorizar y descartar. Al aplicar la secuencia
didactica, los estudiantes lograron mayor autonomia al abordar textos y mayor
confianza en el uso de material, argumentan con seguridad y confianza sus puntos
de vista sobre un tema especifico, en contraste con el comportamiento
evidenciado antes de implementar la secuencia. Al implementar la secuencia
didactica fue posible impactar de manera positiva los contextos familiares de los
estudiantes, permitiendo un mayor interés en los habitos de lectura; por tanto, se
hace necesario que se fortalezca el trabajo colaborativo entre escuela y

comunidad educativa.

Son muchas los potencialidades que el nifio del sector rural posee, la disposicion
qgue tienen para aprender, su comportamiento, el respeto hacia el otro, la
disciplina; la criticidad est4 inmersa en los educandos; lo que sucede es que
nosotros, como maestros, no exploramos sus conocimientos y de una vez se entra
a la clase sin tener en cuenta los conceptos que se llevan, desconociendo el gran
material de trabajo que ellos tiene para compartir al grupo (pre saberes), se hace
necesario que el maestro reflexione sobre el gran papel que tiene y que no vea a
sus estudiantes como receptores de informacién sino como miembro activo de
trabajo colaborativo mejorando su practica pedagdgica, pero que no se haga de
una manera aislada sino trabajando como miembro activo de una institucién,

buscando con esto el beneficio colectivo.
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6. RECOMENDACIONES

Luego del desarrollado este proceso de investigacion y como miembro activo de la
institucién sujeto de estudio, me atrevo a sugerir algunas recomendaciones para la

mejora de la calidad educativa

Revisar el plan de area, el plan de la asignatura, con respecto a los adaptadores
de clase, en el que tengan una coherencia, puesto que los procesos de aula

insisten en ser tradicionalistas.

Revisar como se estan llevando a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje

y adaptarlo al trabajo bajo diferentes configuraciones didacticas.

Disefiar e implementar secuencias didacticas con propuestas metodoldgicas
complementarias, que sean transversales a todas las areas del conocimiento,
permitiendo con esto desarrollar en los estudiantes todas aquellas habilidades del
pensamiento que contribuyan al mejoramiento cognitivo y comunicativo,

fomentando el interés por la lectura, como parte fundamental.

Fomentar el habito lector que contribuya al desarrollo de habilidades tales como la
inferencia, la interpretacion, la evaluacion y la argumentacion, formando un ser

critico desde una perspectiva holistica.
Apropiar a nivel institucional la coevaluacion, como un proceso constructivo que

fomenta la argumentacion dialégica y el pensamiento critico orientado a procesos

académicos.
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Transformar los procesos de evaluacion de los docentes de la institucion por
estrategias flexibles, que involucren la participacion activa del estudiante, la
opinion y el aporte constructivo, que generen confianza y sentido de pertenencia
en las actividades pedagogicas, convirtiendo al estudiante en un actor y no solo en

un espectador de las practicas docentes.

La creacion de colectivos docentes con las orientaciones de las cuatro maestras
de la misma institucion que vinieron trabajando por un mismo fin, y socializar en
las jornadas pedagogicas que se programen, las experiencias adquiridas por cada
maestra durante este proceso investigativo, se multipligue a los demas
comparieros de trabajo y estos lo puedan llevar a su practica educativa, buscando

con esto la mejora de nuestro quehacer pedagdgico.
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ANEXOS

ANEXO A. Prueba de entrada de lectura

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
A Industrial d
ESCUELA DE EDUCACION ey
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Universidad

PRUEBA DE LECTURA Y ESCRITURA PARA EL GRADO: TERCERO
Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los niveles de lectura para llegar a

una lectura critica.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO: EDAD:
FECHA DE APLICACION:

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO TERCERO

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO
LA LIEBRE QUE TENIA LAS OREJAS GRANDES.
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Erase una vez una liebre pequefiita que tenia las orejas enormes. Las otras liebres

se refan de ella:

— Tienes las orejas muy grandes. jQué fea eres!

La pobre liebre se ponia muy triste y decia:

— Todavia tengo que crecer y espero que las orejas no me crezcan mas.

Pero no sucedid lo que ella se imaginaba. Crecidé ella y también crecieron sus

orejas. Las otras liebres decian:

— Con esas orejas tan grandes no podras correr y te cazaran muy pronto.

Y la liebre se ponia muy triste porque no le habia servido de nada el crecer. Pero,
con sus grandes orejas, podia oir mejor que las demas liebres. Podia oir como se
movian los escarabajos, podia oir cOmo se arrastraban las lombrices de tierra, y

hasta podia oir caer una pluma de péjaro.

Un dia que todas las liebres estaban en un campo de trigo, aparecié un cazador
con un perro. El cazador estaba muy lejos, pero la liebre de las orejas grandes le
oyl. Rapidamente movié sus grandes orejas, y como un molinete empez6 a
girarlas. Las demas liebres, que la vieron, echaron a correr hacia el bosque y se
escondieron.
El cazador no las pudo encontrar y se marcho a su casa con el zurrdn vacio.
Entonces todas las liebres dijeron a la de las orejas grandes:
— jQué suerte tener unas orejas tan grandes! jVerdaderamente no son tan feas!
Y desde aquel dia la liebre presumi6 de sus grandes orejas.

(Ursula Wolfel)

1. ¢Qué problema tenia la liebre?

a. Que no crecia.

b. Que no le crecian las orejas.
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c. Que sus orejas eran mas grandes de lo normal.

d. Que no podia correr mucho cuando la perseguian.

COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Semantico
AFIRMACION Reconoce informacion implicita en el contenido del texto
RESPUESTA c
CORRECTA
En este caso se espera que el estudiante deduzca una caracteristica del personaje y la
ARGUMENTO . )
relacione con los otros personajes.

2. ¢Crees que a la liebre le importaba que se riesen de ella?

a. Si, por eso deseaba que no le creciesen las orejas.

b. No, porque ella sabia que no era fea.

c. No, porque asi podia presumir de sus orejas.

d. Le daba igual que se rieran 0 no

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Pragmatico
AFIRMACION Reconoce la situacién que se presenta en el texto.
RESPUESTA A
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar los sentimientos e impresiones del
ARGUMENTO
personaje ante la actitud burlona de sus compafieras.

3. ¢ Piensas que las personas, igual que la liebre, nos ponemos tristes

¢,Cuando los demas se rien de nosotros?

a. No, porque comprendemos gque lo fisico no es lo mas importante.

b. Si, porque no nos gusta que se burlen de nosotros

c. No, porque la risa indica que estamos felices
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d. Nos da igual que se rian o no

COMPETENCIA | Comunicativa- lectora
COMPONENTE Pragmatico
AFIRMACION Reconoce situaciones semejantes que se pueden presentar en su vida real
RESPUESTA 8
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar los sentimientos e impresiones del personaje
ARGUMENTO . . _
ante la actitud burlona de sus compafieras y relacionarlas con hechos de la vida real.

4. Este texto es una fabula. Eso significa...

a. Que trata de entretenernos.
b. Que nos cuenta una bonita historia.
c. Que nos informa de algo que ocurrié.
d. Que nos quiere ensefiar algo.
COMPETENCIA | Comunicativa- lectora
COMPONENTE | Semantico
AFIRMACION Compara textos de diferente formato y finalidad para dar cuenta de sus relaciones de contenido.
RESPUESTA b
CORRECTA
En esta pregunta se espera que el estudiante identifique relaciones de contenido entre
ARGUMENTO

diferentes textos.
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[o2]

. A pesar de que todas se reian de ella, la liebre las salvo del cazador. ¢Qué
piensas de ella?

Q

. Que era generosa y no les guardaba rencor.

O

. Que fue tonta, porque se habian burlado de ella y no tenia que haberlas
ayudado

(@]

. Que tenia que haberse salvado ella y no decir nada a nadie.

o

. Que debio hacer ruido para que el cazador las descubriera.

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Pragmatico

AFIRMACION Reconoce y caracteriza la situacién de comunicacion que subyace en el texto.
RESPUESTA

CORRECTA A
ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar los propésitos e intenciones del texto.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 7, 8 Y 9 A PARTIR DE LA LECTURA DEL
SIGUIENTE TEXTO

Teatro infantil

Los nifios y los jovenes creamos arte y cultura
Lugar: Parque principal de Betuli

ha: Marzo 26 y 27 de 2016
IVEN. PARTICH Hora: 7:00 p.m.

Tu presencia es importante,
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. ¢,De qué se informa en el afiche?

a. De un encuentro deportivo

b. De un evento cultural

c. De una campafia politica

d. De una labor social

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Pragmatico
AFIRMACION Reconoce elementos implicitos de la situacién comunicativa del texto
RESPUESTA CORRECTA | B
En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones, propositos y
ARGUMENTO _ _ ] o .
perspectivas. La presentacion del afiche hace referencia al fin que este tiene

(o]

a. Organizar el evento

. ¢ Qué se busca con el afiche?

b. Qué todos asistan al evento

c. Que todos admiren el afiche

d. Mostrar los comediantes

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Pragmatico
AFIRMACION Reconoce la intencién comunicativa del texto.
RESPUESTA CORRECTA | B
En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones, propositos vy
ARGUMENTO
perspectivas. La presentacion del afiche hace referencia al fin que este tiene
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9. Con la expresion jVEN, PARTICIPA y DIVIERTETE! Se pretende:

a. Invitar

b. Ordenar
c. Rogar

d. Reclamar

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Sintactico
AFIRMACION Reconoce elementos implicitos de la situacién comunicativa del texto.
RESPUESTA CORRECTA | A

En esta pregunta el estudiante debe identificar la estructura del texto y reconocer las

ARGUMENTO partes que lo componen.

La frase resaltada busca motivar e invitar a participar en el evento.

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS ATENDIENDO A LA SITUACION
QUE CADA UNA PROPONE

10.Debes escribir una frase que motive a los nifios a practicar un deporte. Para

lograrlo escribes:

iA mi me encanta hacer deporte!
La natacion es el deporte favorito de mi papa

iEl deporte es divertido y te ayuda a crecer sano!

o o T o

En Colombia estan los mejores futbolistas y atletas

COMPETENCIA | Comunicativa- Escritora

COMPONENTE | Sintactico

, Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propdsito de
AFIRMACION . o o .
produccion de un texto, en una situacion de comunicacion particular.

RESPUESTA | C
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CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe reconocer la correspondencia entre lo que se dice y el
efecto que se quiere lograr en el interlocutor.

ARGUMENTO . . ) N .
De acuerdo con el enunciado se quiere motivar a los nifios a que practiquen un deporte,

por tanto, el mensaje debe ser claro y preciso de acuerdo con el propésito del enunciador.

11.Tu profe quiere que escribas un texto sobre el cuidado del agua. ¢Cual de los

siguientes libros te puede servir para consultar sobre el tema?

COMPETENCIA Comunicativa- Escritora
COMPONENTE Semantico

Selecciona lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas del tema y el proposito del

AFIRMACION .
escrito.
RESPUESTA o
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe reconocer la informacion relacionada con un tema.
ARGUMENTO

De acuerdo con el proposito, la opcidn de respuesta ofrece la informacion especifica
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Carla estd describiendo las caracteristicas fisicas de su mascota. Hasta el

momento ha escrito lo siguiente:

12.¢Cual idea del texto que escribié Carla, no describe fisicamente a Peludo?

. “Es blanco como la nieve”.
. “Tiene sus patas cortas y anchas”.
. “Sus Ojos son dormilones”

o O T Q

. “En las mafanas le gusta comer carne’

COMPETENCIA Comunicativa- Escritora
COMPONENTE Semantico

Da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto, de

AFIRMACION
acuerdo al tema propuesto en la situacién de comunicacion
RESPUESTA 5
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o pertinencia de la informacion del
ARGUMENTO

texto y su adecuacién al contexto comunicativo
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Estas escribiendo en tu cuaderno lo siguiente:

“A Felipe le gusta jugar con carros con balones,

casi no comparte con sus companeros”

13.¢Qué palabra te permite unir las dos ideas?

a. Pero, porque
b. Entonces, pero
c. Y, pero

d. Porgque, entonces

COMPETENCIA Comunicativa-Escritora

COMPONENTE Semantico

Selecciona los mecanismos que aseguran la articulacion sucesiva de las ideas en un texto
AFIRMACION (presentacion,  continuacion,  transicién,  disgresién,  enumeracién, cierre 0

conclusién)atendiendo al tema central

RESPUESTA c
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o pertinencia de la informacién del
ARGUMENTO

texto y su adecuacion al contexto comunicativo

Vas con tus padres por la calle y encuentras el siguiente aviso:

Se benden camisetas marca
POLO a muy bajo precio.

14.Al leer el aviso te das cuenta que hay un error. ¢;Cuéal palabra se debe

modificar en el aviso?

a. benden por venden.
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b. camisetas por camicetas.

c. bajo porvajo.

d. precio por presio.

COMPETENCIA Comunicativa- Escritora
COMPONENTE Sintactico
i Da cuenta de la organizacién micro y superestructural que debe seguir un texto para
AFIRMACION
lograr su coherencia y cohesién.
RESPUESTA A
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe evaluar en un texto escrito el uso adecuado de los
elementos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortograficos
ARGUMENTO . . .
(acentuacion, mayusculas, signos de puntuacion).
Se reconoce el error en la concordancia de nimero entre la tarea y las tareas.

15.Mafiana cumpl

e afos tu mejor amiga. No tienes dinero para comprar un regalo,

entonces decides escribirle algo. Qué le escribiras?

A. Un poemaded

espedida.

B. Una tarjeta de cumpleafios.

C. Un cuento de n

avidad.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

EscURMRBERMSMEACI

Hfyomunicativa- Escritora

MAEGPNIRANEMEBAGO

chiptactico

PruetAFIBMAGIIN escrit

LiTBYPa A6 X idarto

ObjetRBSRIEHbAr los a
lecturdPREECTA

cigrtos y falencias que tienen los estudiantes en los niveles de lectura para llegar a una

ARGUMENTO

Esta pregunta exige del estudiante identificar el tipo de texto que debe escribir. El tipo de

texto méas adecuado para la situacién es una tarjeta de cumpleafios.

D. Una carta de bi

envenida.
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NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO:
EDAD: FECHA DE APLICACION:

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO CUARTO

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 8 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO

Un mundo sin sol

Los océanos esconden paisajes asombrosos. Lejos, bajo las olas, hay enormes
cordilleras y volcanes activos. La roca fundida del centro de la Tierra sale por

algunas grietas de la corteza terrestre. Esas grietas se llaman fallas.

Hasta hace muy poco, los cientificos sélo podian adivinar cobmo era el fondo del
mar. Creian que era una region fria y oscura que no tenia vida, o que la tenia muy
poca. La luz del Sol no llega hasta las profundidades del océano, a muchos
kilometros de la superficie. Que en esas regiones hubiera muy poca luz y un frio

extremo hacia creer a la gente que alli no podian existir seres vivos.
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Entonces, en 1977 los gedlogos a bordo del Alvin, un pequefio submarino
disefiado para sumersién profunda, hicieron un gran descubrimiento.
Descendieron 2,591 metros, para alcanzar la Falla de las Galapagos, una grieta en
el suelo del Océano Pacifico oriental. Alli las luces del Alvin revelaron un oasis
lleno de vida. Habia agua caliente que brotaba de las grietas del suelo. Algo en el
agua proporcionaba el alimento necesario para mantener vivos a una gran
variedad de raros animales. Habia lombrices de un rojo sangre que se retorcian,
algunas de cuatro metros de largo. Habia cientos de almejas y ostras de conchas
lisas largas como reglas. Unos cangrejos, que parecian langostas, barrenaban el
suelo marino. Criaturas como flores de diente de ledn, ancladas con hilos
delicados, se mecian en el agua. Peces largos de color rosa estaban cabeza abajo

sobre las fuentes del agua caliente.

En 1979, los cientificos encontraron nubes oscuras de agua muy caliente que
salian de formaciones rocosas parecidas a chimeneas de fabricas submarinas.
La mayoria de las criaturas de la Tierra dependen para vivir de un proceso llamado
fotosintesis. Mediante este mecanismo, las plantas producen su propia comida
con la ayuda de la luz del sol, y los animales se comen las plantas. Pero en las
profundidades del océano, donde la oscuridad nunca es rota por los rayos del sol,
lo que mantiene vivas las minusculas bacterias es la quimiosintesis, un proceso

diferente, que produce alimento con ayuda de la energia quimica...
Catherine O’Neill, “Un mundo sin sol” en Grandes misterios de nuestro mundo.

México, SEP, 2002.

1. El “Entonces”, con el que inicia el segundo parrafo del texto, permite introducir

una informacién que

A. Afirma lo anotado en el primer parrafo

139



w

B. Explica lo anotado en el primer parrafo
C. Ejemplifica lo anotado en el primer parrafo
D. Contradice lo anotado en el primer parrafo
COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Sintactico
, EvalUa estrategias explicitas o implicitas de
AFIRMACION
organizacion, tejido y componentes de los textos
RESPUESTA CORRECTA | D
En esta pregunta el estudiante evalia la pertinencia de lo expuesto segun el
ARGUMENTO
contexto
2. Enla primera linea del primer parrafo, se advierte que el autor del texto quiere

A. Convencer que en el fondo del océano no hay vida
. Exponer las razones por las cuales no existe vida en el fondo del océano

C. Contar qué hasta hace muy poco los cientificos solo adivinaban como era la

vida en el fondo del mar.

D. Explicar por qué no hay vida en el fondo de un océano
COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Pragmatico
. Evalla elementos explicitos o implicitos de la situacion
AFIRMACION
Comunicativa
RESPUESTA CORRECTA | C
En esta pregunta el estudiante debe identificar la intencidén del enunciador respecto
a lo enunciado. Al inicio del texto se expresa que hasta hace muy poco los
ARGUMENTO
cientificos solo adivinaban como era la vida en el fondo del mar porque no tenian
todavia los mecanismos para trasladarse hasta dicho lugar.
3. Segun el texto, lo gedlogos pudieron descubrir un oasis lleno de vida gracias a

A. B.
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COMPETENCIA | Comunicativa-lectora

COMPONENTE | Semantico

Recupera informacion explicita de partes del

AFIRMACION
contenido del texto
RESPUESTA A
CORRECTA

Esta pregunta le exige al estudiante reconocer ideas puntuales del texto. En el segundo parrafo
ARGUMENTO | se expresa que los gedlogos a bordo del Alvin, un pequefio submarino hicieron un gran

descubrimiento

4. Quienes descubrieron que existe vida en el fondo de los océanos fueron:

A. Los arquedlogos
B. Los gedlogos
C. Los astronautas

D. Los astrobnomos

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Semantico

AFIRMACION Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
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RESPUESTA

B
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas puntuales del texto. En el texto se
ARGUMENTO expresa de forma explicita que fueron los gedlogos quienes descubrieron que existe

vida en el fondo de los océanos.

O 0O W >

O 0O wm >

. El texto leido es

. Una noticia
. Un cuento
.Una leyenda
.Un mito
COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Sintactico
AFIRMACION Reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos que lee.
RESPUESTA A
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar segun su estructura y organizacién
ARGUMENTO el tipo de texto, en este caso es la noticia porque informa sobre un descubrimiento

que se realiz6 en el fondo del océano.

. En el segundo parrafo del texto, la palabra “sumersion” puede remplazarse, sin

gue cambie el sentido de lo escrito, por

. Flotacioén
. Emersion
. Navegacion

. Descenso

COMPETENCIA

Comunicativa- lectora
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COMPONENTE Semantico

AFIRMACION Recupera informacion implicita en el contenido del texto.
RESPUESTA D
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de una palabra o expresion
ARGUMENTO

en su relacién contextual.

O 0O wm >»

. De acuerdo con el texto, la palabra quimio sintesis significa

. Forma como llegan los rayos del sol al fondo del océano
. Proceso a través del cual los gedlogos viajaron al fondo del océano
. Proceso que produce alimento con ayuda de la energia quimica

. Mecanismo que atrae los rayos del sol

COMPETENCIA Comunicativa- lectora

COMPONENTE Semantico
, Recupera informacion explicita sobre el contenido
AFIRMACION
del texto
RESPUESTA c
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas puntuales del texto. En el texto
ARGUMENTO en el Ultimo parrafo esta expresada explicitamente la palabra quimiosintesis como

proceso que produce alimento con ayuda de la energia quimica.

. El propdsito del texto es

A. Convencer que es imposible que exista vida en el fondo del mar

. Explicar de qué manera diversos animales raros pueden vivir en el fondo del
océano sin la luz del sol

. Ensefar que sin los rayos del sol no es posible la vida

.Informar que en el fondo del océano, a muchos kilometros de profundidad si

llegan los rayos del sol
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COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Pragmatico

AFIRMACION Reconoce y caracteriza la situacién de comunicacion que subyace en un texto.

RESPUESTA CORRECTA | B

En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones y propésitos del texto. El
ARGUMENTO propdsito del texto es explicar de qué manera diversos animales raros pueden vivir

en el fondo del océano sin la luz del sol

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS ATENDIENDO A LA SITUACION
QUE CADA UNA PROPONE

9. Los niflos de cuarto grado le escribieron la siguiente nota al vecino de su

escuela.

Sefior Juan
Le informamos que el ganado se salté la cerca y ha dafiado el jardin.

Estos ganados ademds han dejado sucio el patio de la escuela.

10.Para evitar repetir palabras en el texto, ti consideras que

A. Se debe suprimir en la primera linea la palabra “cerca”
B. Se debe cambiar “Estos” por “Esos”
C. Se debe reemplazar en la segunda linea “ganados” por “animales”

D. Se debe cambiar “patio” por “potrero”
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COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Semantico
i Comprende los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de un
AFIRMACION
tema en un texto, dada la situacién de comunicacion particular.
RESPUESTA c
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe evaluar la puntualidad y claridad de las ideas. En
ARGUMENTO _ _ _
esta opcidn reconoce la palabra que se repite y la opcidn correcta para reemplazarla.

11. Tu amigo Camilo escribid el siguiente texto para la tarjeta de cumpleanios del

rector:

iFELIZ CUMPLEANOS
CUCHO!

A. El escrito es claro y respetuoso

B. Se deben borrar los signos de admiracion

C. La expresion jFeliz cumpleafios cucho! Debe ir al final

D. La palabra “cucho” no es adecuada para la situacion

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Pragmatico
i Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propdsito de
AFIRMACION
produccién de un texto, en una situacién de comunicacion particular.
RESPUESTA 5
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o pertinencia de la informacién del
ARGUMENTO

texto y su adecuacién al contexto comunicativo.

12.Maria escribi6 el siguiente verso
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Las felices viven mariposas en el jardin

Al leerlo le propones escribirlo de la siguiente manera

A. Mariposas en el jardin felices las viven
B. Las mariposas viven felices en el jardin
C.Las jardin en el viven felices mariposas

D. Las mariposas en el viven felices jardin

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE Sintactico

Da cuenta de los mecanismos de uso y control de la lengua y de la gramatica textual
AFIRMACION que permiten regular la coherencia y cohesidn del texto, en una situacion de

comunicacion particular.

RESPUESTA
CORRECTA °
En esta pregunta el estudiante debe evaluar en el texto escrito el uso adecuado de los
ARGUMENTO elementos gramaticales, la coherencia y cohesién del texto. Esta opcién usa de forma

correcta la organizacién de los elementos en una oracion gramatical.

13.Para participar en un concurso de cuento infantil escribirds un texto

A. Narrativo
B. Informativo
C. Argumentativo

D. Instructivo
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COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Sintactico

Prevé el plan textual, organizacion de ideas y / o seleccion de tipo textual atendiendo a las

AFIRMACION
necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular.
RESPUESTA A
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe escribir. El texto
ARGUMENTO

narrativo es el adecuado para cumplir el propdsito porque el cuento pertenece a este grupo.

14.Los estudiantes de grado cuarto del colegio Los Sabios, estan organizando el
dia de la familia. ¢ qué tipo de texto es el mas adecuado para invitar a toda la

comunidad educativa a esta celebracion?

A. Un cuento
B. Una tarjeta
C. Una caricatura

D. Un grafiti
COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Sintactico
. Prevé el plan textual, organizacién de ideas y o seleccion de tipo textual atendiendo a
AFIRMACION
las necesidades de la produccién, en un contexto comunicativo particular
RESPUESTA 8
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe utilizar. Para
ARGUMENTO . o .
cumplir este proceso comunicativo el texto adecuado es la tarjeta.

15. Los nifios de la escuela Los Genios deben elaborar un escrito dirigido al

Alcalde para solicitarle el arreglo del aula de clase.

Tu les planteas que deben utilizar
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| SENOR A

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Sintactico
. Prevé el plan textual, organizacion de ideas y o seleccién de tipo textual atendiendo a las
AFIRMACION
necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular
RESPUESTA o
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe utilizar. Para
ARGUMENTO

cumplir este proceso comunicativo el texto adecuado es la carta.

16. Estas escribiendo acerca de cémo los animales se protegen contra sus

enemigos. Tienes las siguientes ideas:

1. Para defenderse algunos animales deben protegerse de sus
enemigos o de otros depredadores.

2. el puerco espin tiene su cuerpo
cubierto de espinas.
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se siente atacado se esconde debajo de las espinas

hasta que pase el peligro

Para unir estas ideas de manera coherente, utilizas como conectores:

A. Tal vez; sin embargo

B. A su vez; de pronto

C. Entonces; luego

D. Por ejemplo; cuando

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Sintactico
AFIRMACION Da cuenta de la organizacion micro y superestructural que debe seguir un texto para
conseguir su coherencia y cohesién, dentro de una situacion comunicativa particular
RESPUESTA
CORRECTA 0
En esta pregunta el estudiante debe reorganizar las ideas en un texto atendiendo a un
ARGUMENTO plan de desarrollo. Esta opcién representa la organizacion adecuada de las ideas y la
coherencia correcta del escrito.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
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Prueba de lectura y escritura para el grado: Quinto
Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los niveles de lectura para llegar a una

lectura critica.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO: EDAD:
FECHA DE APLICACION:

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 10 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO
EL ULTIMO SUENO DEL VIEJO ROBLE

1. Habia una vez un roble que crecia al borde de la ladera. Era viejo, pues
trescientos sesenta y cinco afios llevaban sus raices enterradas en esas tierras.
Casi cuatro siglos asomado al borde del risco, como un faro que buscaban los
marinos cuando se acercaban a tierra. Sin embargo, los robles miden el tiempo de
forma diferente a los humanos, y mientras nosotros dormimos y sofilamos cada

noche, para ellos el periodo de suefio es todo el invierno.

2. Habia también en aquel paraje cercano al mar, una pequefia mariposa que
nacid por la mafiana. Volaba entre las flores y las hierbas proximas al roble
cuando éste se dirigio a ella: - jPobre mariposa! - le dijo - Apenas un dia de vida y

moriras, es muy breve tu existencia.
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3. ¢Breve? - respondié ella, orgullosa - tengo infinidad de momentos agradables
en lo que tu llamas corta vida. - Mas bien creo, - continud la mariposa - que son
tus momentos los que resultan prolongados: tres estaciones de vigilia y un invierno
de suefio se me antojan larguisimos. Despiertas en primavera, disfrutas del
verano, te acuestas a dormir en otofio, y pasas toda una estacion durmiendo. Tu
tiempo es tan largo que ni siquiera puedo calcularlo, pero creo que nuestros

momentos son igualmente intensos.

4. Sin embargo el roble no podia evitar sentir lastima por los insectos, los
humanos y en general, todas aquellas criaturas que tenian un periodo de vida
menor que el suyo y a los que veia apagarse mientras él, invariable, seguia
asomado al precipicio.

Llegé el invierno y el arbol, ya despojado de sus vestidos, las hojas que los vientos

del otofio se llevaron, se dispuso a dormir.

5. jDuerme! - le decian los primeros hielos de la noche. - jSuefia! - se despedian
los pajaros - Nos veremos de nuevo en primavera. - jDuerme! - susurraba la
escarcha -

Traeré una sabana de blanca nieve para cubrir tus ramas. Duerme, y te despertara
el sol de la primavera. - jSuefia! - Decian los vientos entre sus ramas desnudas - Y

que tengas dulces suefios.

6. Y el viejo roble durmié y sofid, recordando episodios de su larga vida.
Recordaba su cuna, una bellota. Y sus primeras ramas, ansiosas por crecer altas
para acercarse mas al sol, para recoger la energia de la vida. Sus incipientes
raices, buscando sustento y apoyo en lo mas profundo de la tierra. Hacia ya casi

cuatro siglos de aquello.
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7. Sofi6 también con todos aquellos que, en un momento u otro de su dilatada vida
habian compartido aquel risco con él: parejas de enamorados que buscaban la
sombra de su follaje para compartir secretos a media voz o alabarderos que
aprovechaban un momento de descanso en la batalla para descansar apoyados
en su tronco o incluso encender una hoguera para calentar las viandas y reponer

fuerzas.

8. Sofid con los pequefios insectos, con las delicadas florecitas que le
acompafaban apenas un dia, para después desaparecer, dejando sélo el
recuerdo... Y sintié una luz cegadora y brillante, una nueva savia que corria por su
tronco hasta alcanzar las ramas mas fragiles. Escuchaba de fondo el tafiir de
campafas que anunciaban la

Navidad, y supo que, de alguna manera, la realidad se habia mezclado con sus

suenos.

9.. Desearia que todos ellos, todos los que conoci, los que me acompafaron y los
que pasaron por aqui para luego emprender su camino hacia lugares lejanos,...
desearia compartir con ellos esta grata sensacion. - Estamos aqui - Decian los
pajaros en su suefio - jYa hemos llegado! - le anunciaban las pequefias flores. -

iHemos venido! Decian los humanos a los que habia conocido.

10. Al dia siguiente, una gran muchedumbre se agolpaba en torno al viejo roble: la
tempestad de la noche anterior habia arrancado las raices del arbol, que ahora
yacia tumbado. Algunos de los congregados no pudieron evitar verter unas
lagrimas, pues el roble les habia guiado hasta la costa en mas de una ocasion.

Pero aquel suefio glorioso fue en realidad el dltimo suefio del viejo roble
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Adaptacion del original de Hans Christian
Andersen
http://www.cuadernosdigitalesvindel.com/

1. El texto leido es

A. Una fabula
B. Un mito
C. Una leyenda

D. Un cuento

COMPETENCIA | Comunicativa- lectora

COMPONENTE | Sintactico

AFIRMACION Reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos que lee.

RESPUESTA
CORRECTA

D

En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto teniendo en cuenta su estructura y
ARGUMENTO organizacion. El cuento es el texto correcto porque narra los acontecimientos que ocurren en la

vida del roble.

2. En el primer péarrafo, se advierte que el autor quiere

A. Explicar la lastima que sentia el roble por los insectos, los humanos y toda
criatura que tiene una vida inferior.

B. Contar el lugar donde se encontraba el roble y la edad que tenia

C. Convencer que las mariposas tienen una breve existencia

D. Exponer los suefios que tenia el roble durante el invierno
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COMPETENCIA | Comunicativa-lectora
COMPONENTE | Pragmatico
AFIRMACION Evalla elementos explicitos o implicitos de la situacion
Comunicativa
RESPUESTA
CORRECTA °
En esta pregunta el estudiante debe identificar la intencion del enunciador respecto a lo
ARGUMENTO | enunciado. En el primer parrafo se menciona el lugar donde se encontraba el roble y los afios
que llevaba ahi enterrado

3. En el primer parrafo del texto, la palabra borde puede remplazarse, sin que

cambie el sentido de lo escrito, por

A. Orilla
B. Centro
C. En medio
D. Profundo
COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Semantico
AFIRMACION Recupera informacion implicita en el contenido del texto.
RESPUESTA
CORRECTA A
ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de una palabra en su relacién

contextual.

4. En el segundo parrafo se menciona la frase breve existencia. Esto significa

que:

A. La mariposa puede vivir varios afios

B. La mariposa estaba muy triste

C. El periodo de vida de la mariposa es muy corto
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D. Las mariposas son de diferentes colores

COMPETENCIA Comunicativa-lectora

COMPONENTE Sintactico

AFIRMACION Recupera informacion implicita en el contenido del texto
RESPUESTA c
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de una expresién en su relacién
ARGUMENTO

contextual.

5. El propésito del texto es

A. Explicar sobre la utilidad que presta el roble a los enamorados
B. Convencer que la mariposa es un insecto pequefio

C. Enseiar sobre la vida del roble y el beneficio que brinda.

D. Narrar la historia de los seres vivos

COMPETENCIA Comunicativa- lectora

COMPONENTE Pragmatico

AFIRMACION Reconoce y caracteriza la situacién de comunicacién que subyace en un texto.
RESPUESTA
CORRECTA ¢

En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones y propositos del texto.

ARGUMENTO El proposito del texto es ensefiar sobre la vida del roble y el beneficio que brinda.

6. De acuerdo con el texto, en el parrafo siete aparece la palabra viandas que
significa

A. Vivienda de los alabarderos
B. Alimento que llevan los alabarderos para reponer fuerzas

C. Hoguera que prenden los alabarderos
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D. Escudos y espadas de los alabarderos

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Semantico

AFIRMACION Recupera informacion explicita sobre el contenido del texto
RESPUESTA 5
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas puntuales del texto. En el séptimo
ARGUMENTO parrafo del texto se expresa que los alabarderos encienden una hoguera para calentar las

viandas y reponer fuerzas.

7. De acuerdo con las caracteristicas formales, este texto es:

A. Expositivo, porque presenta de forma objetiva una informacién

B. Argumentativo, porque defiende una idea

C. Narrativo: porque relata acontecimientos de los personajes en un lugar y un
tiempo determinado

D. Publicitario, porque logra persuadir al lector

COMPETENCIA | Comunicativa —lectora

COMPONENTE | Sintactico

Prevé el plan textual, organizacion de ideas y/o seleccion de tipo textual atendiendo a las

AFIRMACION
necesidades de la produccién en un contexto comunicativo particular
RESPUESTA c
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto leido. El texto narrativo es el
ARGUMENTO | adecuado porque relata los acontecimientos que le ocurrieron al viejo roble en un lugar y

tiempo determinado
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8. El texto puede considerarse:

A. Adecuado para informar sobre la breve existencia de las mariposas.
B. Inadecuado para argumentar que el roble tenia casi cuatro siglos
C. Inadecuado para contar los perjuicios que ocasiona el roble

D. Adecuado para informar sobre la vida de un roble y los beneficios que brinda

COMPETENCIA | Comunicativa —lectora

COMPONENTE | Pragmatico

Da cuenta de los mecanismos de uso y control de las estrategias discursivas para adecuar

AFIRMACION
el texto a la situaciéon de comunicacion
RESPUESTA 5
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o pertinencia de la informacion del
ARGUMENTO | texto y su adecuacion al contexto comunicativo. El texto es adecuado para informar sobre

la vida de un roble y los beneficios que brinda.

9. Segun el texto el viejo roble dormia y sofiaba en la época de:
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COMPETENCIA Comunicativa-lectora

COMPONENTE Seméntico

Recupera informacion explicita de partes del

AFIRMACION
contenido del texto
RESPUESTA
CORRECTA ¢
Esta pregunta le exige al estudiante reconocer ideas puntuales del texto. Al finalizar el
ARGUMENTO primer parrafo se encuentra explicitamente que para el roble el periodo de suefio es todo

el invierno.

10.En la expresion “la tempestad de la noche anterior habia arrancado las raices
del arbol”, la palabra subrayada podria reemplazarse sin cambiar el significado

del enunciado por

A. Tormenta
B. Verano

C. Llovizna
D. Oscuridad

COMPETENCIA Comunicativa-lectora

COMPONENTE Semantico

AFIRMACION Recupera informacion implicita en el contenido del texto
RESPUESTA A
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de una palabra en su relacion
ARGUMENTO
contextual.
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Responde las siguientes preguntas

11. Para la celebracion del dia de la tierra el gobierno estudiantil de la escuela las

Perlitas, propone una jornada de arborizacion, para lo cual elabora una tarjeta

para motivar a los estudiantes a participar en esta actividad.

DIA DE LA TIERRA
Gran jornada ayudanos a cuidar el planeta
Dia: 22 de abril

Atendiendo a la situacion planteada, la informacién que el texto proporciona es:

a. Inadecuada por que no dice la hora en que se realizara

b. Pertinente por que tiene la informacién necesaria para lograr lo que se propone

c. Inadecuada pues no explica sobre las actividades a desarrollar ni el lugar

donde se llevara a cabo

d. Pertinente porque expresa lo que comunmente se escribe en una tarjeta

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Semantico
AFIRMACION Comprende los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de un
tema en un texto, dada la situacién de comunicacion particular.
RESPUESTA
CORRECTA ¢
En esta pregunta el estudiante debe evaluar la puntualidad y claridad de las ideas. En
ARGUMENTO esta opcién reconoce que no expresa las acciones a realizar ni el lugar donde se
llevara a cabo
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12. Debes escribir lo que piensas acerca de la contaminacion ambiental. Para
cumplir la tarea debes:

A. Escoger un tema
B. Presentar tu opinion
C. Escribir lo que piensa tu profesora

D. Seleccionar la opinion de un autor.

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Sintactico

Prevé el plan textual, organizacion de ideas y / o seleccion de tipo textual atendiendo

AFIRMACION
a las necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular.
RESPUESTA 5
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el plan textual y la organizacién de las
ARGUMENTO

ideas para presentar su opinién sobre la contaminacién ambiental.

13. EI 5 de Junio se va a realizar el dia del medio ambiente en la Escuela la Rosa.
Te piden elaborar un cartel informando a la comunidad educativa sobre esta
importante actividad donde se realizara limpieza de las zonas verdes, arreglo

del jardin y actividades ludicas, esto con el fin de:

A. Lograr una gran asistencia al evento
B. Invitar a degustar la buena comida

C. Promover la lectura

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Pragmatico
, Prevé el proposito o las intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las
AFIRMACION
necesidades de la produccién textual en un contexto comunicativo particular.
RESPUESTA A
CORRECTA
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ARGUMENTO

En esta pregunta el estudiante debe identificar el proposito del texto y cumplir asi las
condiciones del contexto o las exigencias de comunicacion. Esta opcion reconoce el
proposito que debe lograr el texto de acuerdo con la situacion que en este caso es lograr

una gran asistencia al evento.

D. Evitar la limpieza de la escuela

14. Maria debe realizar un escrito en el que exprese las cosas que regularmente

hace en el colegio para promover el cuidado del medio ambiente. El texto que

esta escribiendo Maria dice: “En el colegio, por lo general...” . ;Qué debe

seguir escribiendo Maria?

A. Juego futbol, canto y grito

B. Me bafo, hago la tarea y descanso

C. Barro el salon, trapeo y tiré la basura al patio

D. Riego las plantas, recojo papeles y evito hacer quemas

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Semantico
, Da cuenta de las ideas, tépicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto, de
AFIRMACION
acuerdo al tema propuesto en la situacion de escritura.
RESPUESTA 5
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe seleccionar las ideas que dan continuidad o cierran
un escrito. El listado de acciones que se nombran en esta opcion son las actividades que
ARGUMENTO

se hacen para promover el cuidado del medio ambiente y, por tanto, permiten dar

continuidad al texto que debe escribir Maria.
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15. Fuiste de visita a una reserva natural y tu profesora te ha pedido que por
medio de un escrito le cuentes detalladamente las caracteristicas del lugar al

que fuiste. Para hacerlo necesitas redactar un texto:

A. Argumentativo
B. Descriptivo
C. Expositivo

D. Instructivo

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Sintéctico
AFIRMACION Prevé el plan textual, organizacion de ideas y / 0 seleccion de tipo textual atendiendo a las
necesidades de la produccién en un contexto comunicativo particular
RESPUESTA 8
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe escribir. El texto
ARGUMENTO descriptivo es el adecuado porque le permite contar detalladamente las caracteristicas de

la reserva natural

16.Para concientizar a la humanidad sobre la importancia de no talar los bosques,
ni realizar quemas constantes, usted a través de una carta le solicitaria ayuda

a.

A. La policia de menores
B. La alcaldia municipal

C. Al bienestar familiar

D.Ala CAS
COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Sintactico
, Prevé el plan textual, organizacion de ideas y o seleccion de tipo textual atendiendo a las
AFIRMACION
necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular
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RESPUESTA
CORRECTA

D

ARGUMENTO

En esta pregunta el estudiante debe identificar a quien va dirigida segtn el tipo de texto y

la intencion. En este caso la CAS que es la entidad encargada del medio ambiente.
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ANEXO B. Andlisis de guias de trabajo empleadas por los docentes de
Lengua Castellana

OUNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Rubrica para analizar guias de trabajo del area de Lengua Castellana de la Institucion Educativa El Ramo?3

Objetivo: Analizar si las guias de trabajo del &rea de Lengua Castellana promueven una lectura critica

RANGOS DE
LISTA DE CHEQUEO EVALUACION

S NO

Tienen actividades que explora los conocimientos previos de los estudiantes X

Las guias de cada grado estan disefiadas teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los X
estudiantes

Las actividades propuestas promueven la motivacion del estudiante hacia el aprendizaje X

Las actividades disefiadas para abordar los contenidos estan enmarcadas dentro del contexto del

estudiante

Los procesos que se desarrollan en el aula propician un aprendizaje significativo.

Las actividades propuestas en las guias de trabajo son sucesivas y coherente

Los textos planteados son actualizados y cobran significado en la vida del estudiante.

Los textos presentan actividades que promuevan una lectura literal

Los textos presentan actividades que promuevan una lectura inferencial

Los textos presentan actividades que promuevan una lectura critica. X

La guia de trabajo propone la lectura y andlisis de diferentes tipos de textos: informativo, narrativo,

argumentativo y explicativo

La metodologia establecida en el desarrollo de las actividades es coherente con el plan de

asignatura de lengua castellana

La evaluacion propuesta en las guias de trabajo es formativa e integral (conceptuales,

procedimentales y actitudinales)

Las guias de trabajo se fundamentan con la metodologia escuela nueva X

8 para el disefio de esta rdbrica se tuvieron en cuenta los aportes de Daniel Cassanny, Frank Smith, Piaget,
Dewey, Vygotsky, Frida Diaz y los lineamientos curriculares de Lengua Castellana.
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ANEXO C. Analisis del plan de asignatura de tercero cuarto y quinto

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER , |
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS '
ESCUELA DE EDUCACION e il
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Rubrica para analizar el plan de asignatura de Lengua Castellana de una Institucién Educativa del municipio de
Betulia

Objetivo: Analizar si el plan de area de Lengua Castellana promueve una lectura critica

RANGOS DE
LISTA DE CHEQUEO EVALUACION
Sl NO
Se encuentran contemplados los estandares basicos de Lengua Castellana
Estan incluidas las competencias basicas: pragmatica, semantica y sintactica
El plan de asignatura propone como metodologia la ensefianza por proyectos X
Se contempla un espacio exclusivo para la lectura. X
Hay coherencia entre los contenidos y los estandares basicos X
Se tienen en cuenta los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales X
Los contenidos de aprendizaje promueven el desarrollo de una lectura critica.
El desarrollo de los contenidos promueven un aprendizaje significativo
Promueve el desarrollo de las habilidades comunicativas: leer, escribir, hablar, escuchar X
En los criterios de evaluacion se evidencia una evaluacién formativa: autoevaluacion, coevaluacion y N
heteroevaluacion
El plan de asignatura esta orientado para ser desarrollado segun la metodologia escuela nueva X
El plan de asignatura esta fundamentado tedricamente X
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ANEXO D. Andlisis del adaptador de clase

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS o sicad
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Rubrica para analizar los adaptadores de clase del area de Lengua Castellana de una Institucién Educativa del
municipio de Betulia

Objetivo: Analizar si los adaptadores de clase del area de Lengua Castellana promueven una lectura critica

LISTA DE CHEQUEO RANGOS DE EVALUACION
S| NO
Presenta coherencia con el plan de asignatura del area de Lengua Castellana
Se disefian teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los estudiantes
Cumplen con la metodologia escuela nueva X
Las adaptaciones realizadas a la guia son contextualizadas X
Las actividades adaptadas tienen una sucesién coherente de acuerdo a la guia X
de trabajo
Las adaptaciones realizadas a la guia promueven una lectura critica. X
Las adaptaciones propuestas promueven una evaluacion formativa X
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ANEXO E. Entrevista semiestructurada a docentes

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Entrevista semiestructurada docentes Institucion Educativa El Ramo

Objetivo: Indagar qué entienden por lectura critica los maestros de lengua castellana.

Cddigo de identificacion: Fecha de aplicacion:

Tiempo de experiencia en la docencia:

1. ¢ Qué comprende usted por lectura critica?

2. ¢ Cudles tedricos conoce usted que hablen de lectura critica?

3. ¢ Considera usted que se puede ensefiar lectura critica en primaria?

4. ¢ Qué estrategias emplea como maestra para fortalecer la lectura critica?

5. ¢Qué actividades realiza con sus estudiantes en relacion con las lecturas

realizadas?

6. ¢ Cual cree usted que es el mejor tipo de texto para ensefiar lectura critica?

7. ¢ Qué practicas de lectura le han dado mejores resultados con los estudiantes y

cuales no han sido las mejores?
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ANEXO F. Desarrollados antes de aplicar la secuencia didactica

FORMATD DIARKY DECAMPOD
INSTITUCKN EDUCATIVA EL RAMD
SEDE 3 PEFLA MORADA MUNICIFD DE BETULLA

r
y

WO DL PR TUOAN TR BN VST WLALS D SRWIET
reCEA O JESeyaCete: 3 saseDd oeL J0aE
rEOaEN D CamedTEmETID DT o SULs LS (Sl o e TR

FOEOETE 0 LA Oeleny s DN - AT LOS rmlleslS o e TEmsooe0n) mNTme LD ESTUmANTES, iDeiEN TE

DESCRIPCION OEJETIVA

El trabajo con los estudiant=s de la Sade P=fa Morada =5 muy
snriquecedara, =& cusnta oon wn grups de 16 estudiantss muy activas que
participan y enti=nden con faciidad los temas que se = plante=an. Sempre
iniciamas las clase=s alas 730 am, donde= s= inicia con =] as=a
sede.

meneralde la

Como estrategias s= =videncia que:

La doc=nte su=le utilizar = cuadro de estimulos para onganizar la
disciplina =n =1 aula, y mejorar el desampenoa academico. Se  inicia la
jernada recibiznda a bos estudiantes de forma afectuosa. donde= hace |2
oracidn del dia y recusrda o =nsena alsuna cancidn. Para garantizar =1 orden
de los =studiantes procwra negociar y cenciliar oon los estudiantes | ti=impo
de sy descanso, = decir, i kos =studiantes =stuvieron hablands durant=
al=unas minutes, la maestra 2n 2l moments 20 que s sale gl descansa, se
queda con los astudiantes &n el salon adelantando ko que no alcanzaron a
realizar por 2star realizands otras actividades de las indicadas. 5= wtiliza
coma estrategia mediadora del aprendizaje. & ludica y =1 jusga, con 21 fin d=
consalidar conocimientos. La maestra se caracteriza por su coreatividad,

recursividad, orden y caring oon sus =studiant=s.

Para la d=sp=dida la ma=stra hace una refl=xicn sobre =l desampeno de los

estudiant=s =n =l dia. y una oracian agrad=ci=nda la jormada.

Ademas, =5 svident= gqu= tizn=n =n la 5=de consolidada su sistema d=
CoNvhvencia, pues siempre gue s va a solucionar algun conflicto. a los
estudiantes s= k=5 recusrdan los pasos para soducionar kos conflictos y los

derechos que @ institucion postula.

IS HESET RN s

REFLEXION

Ccomportamiento
hwmana transowrre =n
miediz de un marco
sacial o intenpersonal
donde =stamaos =n
int=raccisn oon otras
personas desde la
ninez hasta ke wejez; ko
que somas &5 =1
resulado d= =sta
interaccion.

Por tanto =n 2 S=d=
Peifia Maorada,

oon tinuare meas
trabajando &n quipo
donde todos somas
importantes y = b= da
=l lugar a cada una. =n
donde todaos

aprende=maos de todos.

IDE& ARG UMENTADS
[HIFGTESIS)
“Lo que somos =5 el resultsdo de ests intersccion™, por tanto s= d=be
t=ner mucha cuidads =2n na dejar huslla nezativa 2n los estudiante s, pongue
exsta ko ll=vara para toda su vida, podran ser felices o fracasados s=gim I3
interaccion que hayan tenido =n especial &n suinfandia. Lo que me ll2vaa
pEnsar que a mejor trato y cooperacion tendrd un impacts positive =n la
wida adulta de nuestros sstudiantes.

EIELIG Rl

Huga Carda Gutisrrez
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FORMATD DISRK DECAMPO

7 r INSTITUCKIN EDUCATIVA EL RAMAD
L-u SEDE3 PEFLA MORADA
MUNKIFID DE BETULLA

NIEASE T PR TUOANTE BN VESTRAADOM: msms Dued SdeasT
meCHA O OeSemvadnds: 1asaeDd De ik
P OAEN O RS TSI DN T DL SULE: PO O SR AN TR SN A

Crie Ceimysns Mi: 3

FECEOSTO D s Oedery sl ede: SNAUTEE LS PIdCm 0n Ly DOCENTE =N LS ENSEN TR D2 SUS mTUmaNTES

=L

[

[

DESCRIFCION OBJETIVA
Haoy llegus muy dispuesta para trabajar con las ninos. L=gus alas 7:14 am, a la sede,
e iniciamos la jornada con |3 formacion.
Lu=za nos dirigimos al aula de clase donde nos saludamas y nos dispusimas para
trabajar. comenzamas con la clase de= Ci=ncias con una nueva guia de los reinos
I anera, Protistas y Fungi. Para 2llo ll=ve a mis nifos alsunas prandas = imag=nas de
bacterias, alzas. hongos, afimentos, =ntre otros; puss quena que los ninos
represantaran con su cuenpa la forma an como ellos creian que astos parsonajes se
alimz=ntaban y reproducian. Esta actividad s= realizg con bos estudiantes de tercero
ouarts y quinto.
Continuamos con la resolucidn de kaguia hasta la 9:15 am., pues kos ninas debian
dirigirs= al Kiosco para recibir =1 refrigeric. S=guidaments pasamos a la guia d=
mFte maticas, junts realizamas un jusgo que pretendia hacer 2] diaznostics de bos
conacimizntas que bos nifio tenian sobre las operacionss basicas. 5= formaba grupos
con diferentes ninos de diferemtes grados. Eljusgo fus ssclera, y consistia =n que a
medida que =l grupa d= ninoacertara =n una operacion, podia avanzar un pasa. y 5i
por =l contrania s& aquivocaba alsin participante, debia retrocader.
Lu=za nos dirisimas al descansa, realizamos algunos juegos tradicionales con kos
ninas, comoe por sjample “lobo estas”, "=l zato y =l raton”, “esiop”. Fus muy
smacionants, pues a medida 2n que jugabamos nos ibamas integrando tadas.
Posteriormente para la clase d= sociales, realic= con los nifos d= t=rcers cuarta y
quints una interpretacion de= cada regidn natural, pues debida a que 2stibamas
terminando dicho tema. los nifos d=bian =xponer ko que habian aprendido d= cada
regian natural por bos equipo de las mesas. Para finalizar, continde la guia de
espanol, sobre “oraciones simples y oraciones @mpusstas”, dond= bos ninas debian
construir una receta hadiendo uso de estos tipos de oraciones.
Loz minas de presscolar se trabajs aprestamiznto utilizanda vinilos crayolas y
primers realizaban las actividades que teniamos programadas comao fus las partes
delcusrpa =n donde s= realizaron tambign actividades hidicas parair senalanda las
partes, se hicieron carteles. aprendimos canciones alusivas al cuesrpa. Huba
momentas =n donde todos los estudiantes se olabararon mutuamente de man=ra
espacial con los nifos mas pequenas.
Terminamas las actividades a las 3 pm.

REFLEXHIN

Para Willmapn, =nsenar
s hacer aprender, per
en la practica no
simpre s logra su
prapasita. Muchas
veces s= pusds snsefar
sin que nadie aprenday
se pusdes aprender sin
que otro =nsane.

Esta reflzxion me llzvaa
pENsar que impartante
es lainteraccion yla
forma de llezar 3 los
estudiantes para gue
pusdan =ntender b que
sz desea dar a conocer.
Mo siempre las
estratesias que e
utilizan son asimiladas
par los estudiantes. 5=
debe mirar 21 grupa de
estudiantes con que
contamas para ll=gar
lograr =l propasito que
se quiere lograr; por
tanto weo que =] trabajo
realizado &s activa y
participativa perogque
se debe seEuir
reforzanda para
mejjorar continuamente.

ID'EA ARGLUMENTADA
v r {H -
Con La aplicacion de diferentes temicas de ensenanza s« logra un aprendizaje
significativo. Por tanto 2 magor vanedad de estrategias educativas mejor =5 =
aprendiaje de los estudiantes.

BIELIOGRAFLA

Hugo Cerda Guiiemes.
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y, T FORMATD DIARKY DECAMPO
L-. INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMD
SEDE 3 PERA MORADA MUNICIFIO DE BETULLA

NOsmmE DEL PESCTRCANTE BN VESTRASDOE- MImLE iDUND GO8eT
FeCHE O JEdarveieis- 23 meDd oe ddud

CLASE OESENVADA Wi 3

|
L

e ey Cnmnl T ST DTy DL SRS ILES SUECUL TS (e S peeSe TN =N BL LIRS T BN LS =ROUELE

iR 02 LA OESeryaCe0n - ANALIEES S

LAS IS A N LA DULTUES D S8 WieN BN EL SULE DR RS

DESCRIPCION OBJETIVA REFLEXION

Hoy llegue a la S=de Pena Morada a las 7:15 am. Antes de iniciar la clase

s& realiza una jornada de limpieza a la5ede, sezuidamente nas dirigimos a | Para Huge  Cerda
hacer formacion en 2l patia para hacer la oracizn = iniciar la jornada. Gutierrez, la actitud
Mas dirigimos al saldn de clase recibia kos ninos afectuosaments, hicimas | que 25 uime un
alzunas actividades de integracion como cantar alsunas canciones. =studiante  fremt= al
El dia d= hoy s= hizo &nfasis =n analizar la actitud gque= asumen los | acto de  =ns=far y
estudiantes frente al acto de ansenary aprander, la disciplina, comao ven la | aprendar,  frant=  a
figura del profesar en 2l ula de Clase. programas, disciplina,
El s=ctar rural 5= wive la desercidn =scolar, ninos desplazados ylaS=de d= | contenidas de
Pafia Morada no =5 la axcepcian; ll=zan ninos de= diferentes luzares, con | programas, nos  dice
diferentes costumbres y que s& debe wno adaptar a ellos y =llos 3 mi forma | que no nos debemaos
de trabajar.. =nZanar qu= el

Es duro adaptarse uno a ellos pargue trasn muchas cosas gue van =n contm
d= las normas que s= llevan 2n la sede que hacen que s= viva =n armonia y
par tanto s& producen chogues de algunas ninos par no querer aceptar ko
=std impartiznda, s= hatenida gue acudir a los padres d= familia
para que =llos coldboren y podamos acoplamos y tener los mejores

gque s& =

resultados.

Est= ano he t=nida 2 estudiantes nuavos que ll=zaron de Bucaramanza y un
nifa dal Tofima.

El nino Luis Angzel que viene del Tolima hacer su preescolar e5 con quien
mas he tenido inconwenizntes por su wocabularic ya que para los ninos
normalmente no s= escuchan malas palabras =n k3 escusla y hace que
reaccionen y se presenten discusiones y agresiones entre =llos. Par ko
genearal los nifas de lavereda son nifas muy respetuasos.

Los nifias que llezaron de Bucaramanga, ko que les ha costado un poco 25 21
trabaje por modulos, pere la convivencia =5 buena. 52 culminan las clases a
las 3 pm y con anotacisn e=n =l obsarvadar del =studiante d=l nino d=
preescolar y con notificacion al padre de= familia para que acuda a la sed=
para realizar wna charla con allas.

estudiants percibe la

realzad =scolar muy
diferente al profesar;
y timne mucha razan
porquUE  UNT  CONTID
docente quizre llzgar
a trabajar de
forma y debe hacer los
cambios por la forma
de actitud que toman

los =studiant=s frent=

a la actividad gque s=
programa;  por  tanto
debe  tener
diferentes =strategias
para los
estudiant=s trabajen y
s# logren los objetivas
propue s tos.

una

que

IDEA ARGUMENTADA

[HIFGTESIS)

&8 pesar de tener diferencias =n las formas de comportarnas y costumbres
las =studiant=s s& han sabido relacionar y formar wna familia que vieen 2n
un ambiznte =scolar agradable: ko que me ll=va a deducir gue sihay dialogo
s superan las diferencias entre los estudiantes y profesar.

BIELIDG RAFLA

Huga Cerda Gutierrez
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FORMATO DIARID DE CAMPO
INSTITURCHON EDVUMCATIVA. EL RAMOD
SEDE 3 PEFA MORADA MUNICIPFIO DE BETULLA

T
.

RORME DOLPASCTICENTE INWESTICEDOR: MERE JLID SONET LRI RS RDA M L
FRO-A OF ORERAY AN 1S FREAAD DL ZILS
FRNCONVEND CERLTTRRIETIOD DENTRO DREL ADLE- EL ENTOANG FISEO0 RERAOAEL

PRCPOETO OE L& RS S000 ANSLITSR L EANTORNG FISIO0RSPEOAL O0N JUG OURATA BNLA SCE

DESCRIPCION OBJETIVA

Hoy ll=gu= a la S=d= Pena Marada alas 7:15 am., 2spere un mamento a
gque ll=zaran todos los estudiantes. Cuando ll=zaron todos, nos dingimos a
hacer formacion en el patic para hacer la oracion = iniciar | jormada.
Cuando terminamos nos dirigimas al salon de dase recibi a los ninos
afectucsamente, hicimos algunas actividades de integracion conodmienta,
oM cantar dlzunas canciones.

Posteriormente. continue con el proceso de cbs=reacion y
cantextualizacian, p=ra =n =l dia d= hoy debia enfatizar =n los ambi=nt=s d=
aula. & saber:

Aula de Clase: &5 un salon pequeno, que @rece de algunos ventanales, por
donde penetra 2l agua =n tiempas de lluvia; por sertan bajite =l tacho s
muy calient= y horas del medio dia nos debemos salir al Kiosco comedaor
para continuar =1 trabaja; #n este s& encuentran distribuidas 10 mesas
trapezoidales, las sillas y las mesas =stan =n regular 2stado. Sin =mbargo,
debida a que nose han elzgido los comites, no hay distribuidas cartelzras
en =l salon y e=so hace que no produzca impacto wisual =l
pedagEicamente.

El aula cuesnta con pocacantidad de recursos para =1 aprendizaje, con los
estantes de los CRA donde reposan las cartillas de= trabajo que =2n 25105
maomentas estan muy desactualizadas, libros y textos para las dif=rentes
asignaturas, hay pocos libros infantiles. Tiene 2 balones, unode basque thal
y una de futbol, necesarios para la clase de educacion fisica. Como material
de apoyos para las clases se cusnta con 6 computadores, un televisor, un
pequana patie de recrea para realizar difzrentes actividad=s lodicas.

REFLEXION

Sezun Hugo Cerda
Gutierrez, =1 =spacio
fisica no solo s
goupada par los
sujetas, sing =
conjuntas de obj=tos
que pErmEnente u
gcasionalments hace
partes de =ste =spao.
Mantagnary Crabay.
demastraran =l grada
de incid=ncia gu=
ti=ne =n =] trabajo
pedazozico =1 tipo de
mobiliana que s=
utiliza.

Par tanta. al analzar
mil 5=d= Educativa me
pusda dar cusmta gue
hary muchas
limitaciones que
puede=n entanpecer =|
quehacer pedazgmica
diaria. pero que =
padran ir
salucionando poco a
poCa.

IDEA ARGUMENTADA
[HIPOTESIS)
Son muchas las imitacion=s con que cusnta la estructura fisica d= la S=de=,
conservan la motivacion por asistir a las clase=s diarias. lo gue= m= ll=vaa
pensar que si me=joramos la infrasstructura tambign podria mejorar =1

rendimiente acad=micae de= los estudiantes.

BIELIG RAFLA

Hugzo Cerda Gutizrnesz

bMaoptaznasy Crabay,

{El proyecto de aula
paz. 24]
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MUESTRA | LENGUA CASTELLARNS 20148
PORMATD DIARKD DE CAMPO
INSTITUCHON EDUCATVA EL RANYD
SEDE 3 PEFLA MORADS MUNICIMOD DE BETLILL

MaTEmE D DOOENTE INVESTRARDON: WIAEE SueD SO
reCHs o dedemyaieln: 7 sseTd omL 2GaE
e el CAmACTERES T DTG DL AULA L CURLS T im ATl SCdemde e

CLASE DESENVADS Mi- 3

F":ﬂ“ﬁ’."'—-mI.ﬁﬂ'!&ﬂ?ﬂ!ﬂﬁ'ﬂ:h“.ﬂtllﬁ_mﬂﬂﬂ'htgé!ﬂ?ﬂﬂ LE Smme 3 EROumLE RS WKHLEOS T

DESCRIPCION OBJETIVA

Hoy amanscimas con un ambiznt= de lluvia y nublado =1 dia, mucha fria
P2 apesar de asta, todos acudimos a clase.

5= dio inicic media hora despues de kb acostumbrado, debido 3 ks fusrte=
lluvia con que amanecimas.

fnt=s de iniciar tuvimos gque colaborar @ lohan Sebastian wn ning d=
primers que ll2Es todo mojads a consecusncia de la lluvia que recibio
vinizndo para la =scuela: una d= los compan=ros b= presta su saco que t=nia
seoo y dlgunas prendas que se tienen en la =sovela para las presentaciones;
quedanda =1 nifia s=co y comado para poder trabajar con al=gria.

Ya superado =ste inconweniente entramos @l salon de clase y realizamos 3
aracien para dar gracias por las bendiciones recibidas, seguidament= les
afrezoo un podills de= agua d= panela para calentar =l momento., ya que hay
alzunos d= =stas nifos que ll=gan sin desayuna.

Las mat=rias que s& trabajaron fus sspanol, sociales, refigian = informatica.
Entre todos nos ibamos colaborandos de mane=ra amistosa, =n dond= todos
los aportes s= tenian sncusntra para lograr las actividad=s programadas.
Una de las 4 minas que tengo estaba muy callada y me sorprendic porqus
=lla no =5 :.-:i,.p:rt:nt: =n un rate del descanso me sent= a charlar con =lla
¥ pude saber que le sucedia, yo actuand o como amiga le brinde mi consejo
=n lo que debia hacery ya despuss de analizar ko que b= wenia sucedi=ndo ==
dic cuenta que era muy facil como se podia solucionar el impase con su
mama, cambid =nseguida su aspecto y continua trabajando tranquilaments.
En la =scusla si=mpre he infundide que debk=mos vivir 2n wn ambiznte de
familia de= amistad y que me wean como amiga.

La clase a pesar de haber tenida algunos inconvenientes fue un dia muy
bonito de trabajs =n equipas y colaboracion.

Sdlimos de la escu=la alas 3 pm hora que llego &l transporte.

ASESORA DEL PROYECTD : MG. DAYANA ZUTA ACURA

=l

REFLEXIGN

Sazun  Hugzs Carda
Guti=rrez "=l ambi=nt=

que reinay predosmina
=n un aula de clase ==
Clawe para
desarrallo de
actividades y = tipo d=
interaccian

=

las
que 5=
realics.

IDES ARGUMENTADS

[HIFGTESIS)

Maos ¥ Solomon-Kendall distinguen & tipos de clases que se pusden tener
=n las instituciones sducativas; por tante al analizar mi Sede Educativa
pusdo darme owenta que mi clase apunta a3 estimular ¢ desarmallar 2
interaccion y participacien de= los alumnos. Por tants si hay estimulo =
interaccian oon los estudiantes mejores resultados 5= obtisnen =n las aulas
de clas=.

BIBLWG AL

Hugo Cerda Gutisrrez
Moos y Solomon-
Eendall {proyecta de
aula, Fﬁ;. 22
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ANEXO G. Diarios de campo

SECUENCIA DIDACTICA

Universidad
Industrial de
Santander

OBSERVACION PARTICIPANTE
DURANTE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA
OBSERVACION PARTICIPANTE

TALLER 1

Técnica de registro: Video Fecha 5 OCTUBRE 2016

Hora: 8AM A 10 AM

Asignatura: Espafiol y Literatura

Aula: Multigrado

Tema: Reconocer esquemas de lectura en diferentes textos

Objetivo de la Clase:

e Indagar el pre saberes sobre la tematica a trabajar

o Diagnosticar el desempefio individual y colectivo en la lectura e interpretacion de cuentos.

o Detectar las fortalezas y debilidades en la discriminacion de textos narrativos

Profesora: Maria Olid Gdmez

La maestra inicia la clase faltando 2 estudiantes por motivo de lluvia.

Se inicia con la oracién, La maestra explica las actividades que se va a
realizar. Los nifios estuvieron muy atentos a las explicaciones. E1.3 “; profe
es lo que usted nos dijo que ibamos hacer para la universidad? si hoy damos
inicio al desarrollo de los talleres programados con el fin de mejorar
nuestros analisis de lectura y poder entender mejor cuando leemos.

Maestra: ;qué cosas ven en el salén de clase?

E1.5 “pues unos carteles con matachos y hay unos cuentos yo ya estaba
mirando eso”. Maestra: como ya pudieron observar hay unos carteles y cada
uno tiene un numero deben ir observando cada uno e ir escribiendo que
caracteristicas ven. E1.5 No entendi6 y la maestra vuelve a explicar. Muy
entusiasmados fueron observando y anotando las caracteristicas que les
parecian relevantes en cada cartel, se les dio 10 minutos. En esta actividad
se vio el interés. la Maestra entrega un formato que ellos marquen con una X
al texto que hace referencia, recuerden que deben ayudarse entre los dos del

grupo, la maestra iba por los grupos observando lo que iban

Se dio inicio a la secuencia
didactica. Dos estudiantes se
ausentaron debido a que la lluvia
hace arriesgado el transito por los
caminos rurales que llevan a la
escuela.

Se dio inicio a la oracién como
parte de la rutina académica que
se desarrolla con los estudiantes.
Al iniciar la clase los estudiantes
preguntaron por los carteles
dispuestos en el salon, inquietud
que dio paso a la explicacion de
la primera etapa de la secuencia
didactica. Los estudiantes al

observar los carteles y obtener la
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completando para mirar si habian entendido el ejercicio. Ya completado el
analisis, se hizo el comentario en grupo. Maestra: ;qué caracteristicas tenia
el texto uno? E3.5 “un cuento, porque los cuentos inician con habia una
vez”. Maestra: de que era el cuento, E1.5 “el cuento de una papa”, Muy bien.
Maestra: El segundo texto que fue lo que me dijeron que era? E4.5 “un texto
publicitario” que otro texto podria ser? E2.5 “ 7 la
maestra dice aaa, me esta diciendo que alld es un espacio para los
fumadores, a que hace referencia E1.5 “que alla puede ir a fumar”. Que
otros textos informativos conocen ustedes E1.3 “cuando hai peligro”, muy
bien nos esta diciendo que no pase; que otro texto, E1.5 “pare”, muy bien,
perfecto nos esta orientando.

El siguiente el tercero, vamos ir colocando los chulitos en los que vamos
acertando, aqui cada grupo de estudiantes iba evaluando sus respuestas. El
tercer cartel es? E1.5 “es una revista’, perfecto. La cuarta que es? E3.5 “una
historieta”, muy bien y porque decimos que es una historia con dibujos
también puede ser porque decimos que es una historia en un dibujo E2.5
“‘porque ahi esta el escrito y estan los dibujos”. La maestra: a que hace
referencia esta historia E3.5 “a caperucita Roja” aaaa es la imagen de
caperucita roja con el lobo.

El quinto texto E3.5 “un texto informativo” y porque un texto informativo? E3.5
“porque nos esta informando lo que él habia hecho en Londres”
¢sequro? E4.5 “es un relato” y porque dice que es su relato? E3.5 “porque
esta diciendo que le paso en el viaje”. Muy bien esta diciendo lo que él hizo
cuando estaba en Londres, y el sexto E3.5 “una historieta” ;y porque se dice
que es una historieta? E4.5 “porque tiene varias vifietas”

? “Son esos cuadritos” aaa entonces las vifietas son cuadritos que
traen dibujos y traen escritos; y el séptimo E4.5 “una noticia” pero esa noticia
seria en que... E2.5 “un periddico que esta contando lo que pasé”. Entonces
la noticia comunmente donde se presenta, aqui podia aparecer como noticia
o un periddico. De que estaba hablando la noticia E2.4 “de lo que paso”, muy
bien esta relatando un accidente tragico en la carretera; ;qué es lo
caracteristico de una noticia? E1.5 “la imagen” E4.5 “tiene un escrito de lo que
pasé”. Bueno muy bien, no estamos tan mal y le estamos atinando a las
preguntas.

Maestra: Esta informacién lo vamos a presentar en una cartelera en unos

organizadores graficos,

explicacion por parte de la
docente mostraron entusiasmo

frente a la actividad.

Los estudiantes responden de
manera satisfactoria  a las
preguntas que la docente hizo
textos

con referencia a los

dispuestos en los diferentes
carteles. Los estudiantes logran
clasifica los diferentes textos de
acuerdo a su estructura o
caracteristicas narrativas.

Luego de aclarar la funcién y
estructura  basica de los

diferentes textos, la docente
explica los pasos para desarrollar
organizadores  graficos.  El
respaldo de la clase con video
beam no fue posible debido a que
las lluvias afectaron el servicio
eléctrico de la localidad, de

manera recursiva la docente
previamente prepard impresiones
con el contenido de la clase, esto
le permite continuar la explicacién
de los organizadores graficos y
sus  partes,

para que los

estudiantes por medio del
modelado puedan desarrollar el
ejercicio.

Los estudiantes expresaron sus

dudas a medida que se realizaba
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" i qué creen ustedes? E4.5 “; Geografico?” E4.5
“;es0 que esta grabando? E3.5 “Es el que organiza como imagenes” puede
ser, que mas se les ocurre, si yo les dije que ibamos hacer un organizador
grafico de lo que venimos trabajando, E4.5 “organizar todo” vamos a armar lo
que venimos trabajando.
La docente les explica que son los organizadores graficos y les muestra las
imagenes y les el problema no
tenemos luz, fue recursiva 'y se las mostré impresas se fueron leyendo
que son los organizadores gréaficos, luego de explicarles y ellos ir mirando
iban ubicando sus textos. Todos estaban atentos a estas explicaciones y cada

grupo fue escogiendo el diagrama que le parecié mas facil para desarrollar.

Se continud con la actividad, y E3.5 pide le explique nuevamente y dice
“como que no entendi, es colocar el nombre del texto o el nimero” la
maestra: son las caracteristicas de cada textos e irlas relacionando con los
nombres de los textos que estan en el cuadro que les entregue.

La maestra a medida que iba aclarando las dudas que iban teniendo, se iban
ayudando, se les dejo 15 minutos. La actitud de los estudiantes fue positiva
porque se veia el interés por hacer las cosas mientras que el uno iba
escribiendo el otro le iba dando aportes para el trabajo. El E1.4 “profe yo
puedo ir haciendo en un papel y que él vaya mirando para que no rinda cierto”
Claro. La maestra iba despejando las dudas. El E2.5 dice “profe uno de
los texto que estan en la pared no aparecen en el listado que usted nos acaba
de hacer aqui no aparecen revistas ;qué hago ahi?”, la maestra la felicita
por su observacion, le dice que la puede afiadir en su cuadro.

La docente les hizo una pequefia a los estudiantes en la escritura
del texto porque estaba muy pequefio y no iban a poder observar lo que
escribieron. A medida que terminaban iban pegando en la pared para la
exposicion. La realizacion de los carteles se vio el

La maestra hizo un recorderis de lo que se llevaba, en donde se not6 que
iban entendiendo lo que se estaba realizando, La Maestra explica dio la
explicacion de las pautas que se deben tener para hacer una exposicion. Si
yo les digo hacer una exposicion de los animales que tengo que hacer? E4.5
“contar todo sobre lo se sabe de los animales”. Un representante del grupo
sale a exponer el cartel, se notd un poco nervioso, pero tenia claro lo que

estaba exponiendo, su compafiero le ayudo desde el puesto en las dudas que

el trabajo, en los momentos en

que algunos estudiantes

presentaron  dificultad  para

desarrollar la actividad, los
compafieros de manera dinamica
y proactiva contribuyeron con
explicaciones para nivelar el
avance de la clase. Este proceso
fue interrumpido por un receso
para tomar el refrigerio y
rapidamente retomaron con el
mismo entusiasmo la actividad.

El cierre de la actividad fue con
una exposicion, los estudiantes
realizaron carteles, que debieron
corregirse por tamafio de letra y
presentacion en general. Se
dieron las pautas necesarias para
realizar una exposicién. Los
representantes de los grupos al
exponer se mostraron nerviosos,
pero demostraron dominio del
tema al responder las preguntas
que hizo la docente.
La  docente realizé un
reconocimiento general a los

estudiantes por su interés y

desempefio. Los estudiantes
recomendaron mayor
participacion de algunos

miembros debido a que el trabajo

aunque colaborativo, no fue
totalmente distribuido.

En este primer taller se pudo
mirar como dice Vygotsky en la

zona de desarrollo préximo: “La
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tuvo.
El grupo 2 estuvo mas seguro de su exposicién, porque fueron dando las
explicaciones de una forma mas detallada y

Sacaron conclusiones de sus
exposiciones:
E2.5 “estos nos sirve porque podemos sacar mejor el trabajo y las podemos
entender”.
E4.5 fue facil ya conociamos los textos
E4.5 “nos podemos dar cuenta que hay muchas clases de textos y debemos
tener cuidado de no confundirlos no nos pase como el nimero tres que se
nos puede confundir’. Maestra: ; Para qué nos servira esas clases de textos?
E3.5 “para representar algunas cosas”
E4.5 “para entretenernos, como los cuentos, las historietas”.
Por ultimo la docente y
que no olviden lo que se realizo para poder retomarlo en la préxima clase.
Maestra: Que sugerencias tienen para el proximo taller E2.4 “que todos
trabajemos porque mi compafiero casi no ayudo por no poner atencién casi
no sabia que tocaba hacer no valid que lo regafien” El 3.5 “profe que
hagamos las cosas cada uno para que los perezosos también trabajen.

Muchas gracias

distancia entre el nivel real de
desarrollo determinado por la
capacidad de resolver un
problema de forma independiente
y el nivel de desarrollo potencial
determinado por la capacidad de
resolver un problema bajo la
orientaciéon de un adulto o en
colaboracién con otros nifios méas
capaces” (Vygotsky, 1987, p. 211)
2.5 dice

“profe uno de los texto que estan

, cuando el estudiante

en la pared no aparecen en el
listado que usted nos acaba de
hacer aqui no aparecen revistas

$,qué hago ahi?,

CONCLUSIONES

Los procesos educativos aunque se afiancen en rutinas establecidas, horarios, juegos, oracién, contenidos,
refrigerio y descanso, son susceptibles de transformase mediante la innovacién pedagogica. En este sentido, la
implementacion de recursos previos dispuestos fuera de las cartillas, transformando y dando utilidad al espacio
fisico, genera interés, participacion, inquietud y un ambiente generalmente mas propicio para la educacion. La
introduccién de estrategias como la pregunta problema, el uso de organizadores graficos dinamiza el desarrollo de
la clase y permite orientar al estudiante hacia el objetivo especifico planteado; cabe resaltar que la catedra
magistral no pierde vigencia pues se hace necesaria para orientar el proceso, en especial cuando se utiliza la
estrategia de modelado, lo que lleva a que el rol del maestro no sea el Gnico durante la clase.

Se observa la importancia de una flexibilidad curricular y la necesidad de estrategias complementarias en los
entornos educativos rurales ya que la incidencia del clima y de diversos factores como la falta de luz eléctrica para
hacer uso de las nuevas tecnologias dificultan la constancia y permanencia de los estudiantes en la institucién
pero no se convierten en un impedimento para llevar a cabo practicas de aula intencionadas que generen buenos
resultados.

El trabajo colaborativo y distributivo permite a los estudiantes expresar sus inquietudes de manera mas
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espontanea y segura. La critica constructiva se abre paso desde la reflexion entre pares etarios, construye y
afianza conceptos. El trabajo realizado permite asumir roles especificos de participacion comunitaria que llevaron a
los mas avanzados ayudar en el proceso de aprendizaje a los mas pequefios, cumpliéndose asi el rol de escuela
nueva, es importante aclarar que este fendmeno se dio debido a que el grupo objeto de estudio lo conformaban
solo siete estudiantes que en edades y aprendizajes eran homogéneos sin embargo, por solicitud de los
estudiantes se pide que algunos sujetos se involucren mas en el trabajo.

El proceso permitié adquirir las competencias relacionadas con la discriminacion de textos desde su estructura,
funcién y contenido cumpliéndose el objetivo planteado en la clase.

Al desarrollar el proceso de evaluacion, se observa que la sustentacidn del trabajo frente al grupo se dificulta
debido a la timidez y la verglienza. No obstante, los estudiantes responden con seguridad y confianza a las
preguntas que la docente realiza sobre la actividad no con el fin de evaluar sino apoyar los vacios presentados de
acuerdo a los ritmos de aprendizaje de la misma forma cobra importancia la motivacién que ofrece la docente al

felicitar y reconocer el interés y el desempefio en la sesion.
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ANEXO H. Analisis de la prueba de lectura a estudiantes

DESCRIPCION DE LA PRUEBA DE LECTURA Y ESCRITURA
Esta prueba fue aplicada en una Institucion educativa rural del municipio de
Betulia, ubicada en el municipio de Betulia Santander. Cuenta con 7 estudiantes

entre los grados de tercero a quinto primaria.

La prueba tiene como objetivo Identificar las dificultades que presentan los

estudiantes de béasica primaria al momento de leer en forma critica; esta

compuesta por:

NIVEL TOTAL CRITICO
LITERAL INFERENCIAL
GRADO PREGUNTAS INTERTEXTUAL
Tercero 8 1 5 2
Cuarto 10 2 5 3
Quinto 12 1 8 3

Estas preguntas estan disefiadas para analizar los tres niveles de lectura que son:
literal, inferencial y critico intertextual. Los resultados que arroj6 la prueba en los

distintos niveles evaluados fueron los siguientes:

NIVEL LITERAL

Comprender un texto en el nivel literal es comprender todo aquello que el autor
comunica explicitamente a través de este. Es decir, comprender todas las palabras
que aparecen en él (o al menos las palabras que son indispensables para
entender el sentido del texto), comprender todas las oraciones que hay escritas en
él y comprender cada parrafo para llegar a una idea completa de lo que el autor ha
escrito. Para comprender un texto en el nivel literal, el lector recurre a todo el
vocabulario que posee y que ha venido adquiriendo desde cuando nacio. Ademas
recurre a los diferentes significados que puede tener una palabra en el uso
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coloquial o cotidiano, en ciertas regiones, 0 en ciertos contextos. Recurre a su
conocimiento intuitivo (o académico) de como funciona su lengua, cOmo se
estructuran las oraciones y los parrafos, qué quieren decir ciertas expresiones en
su cultura o en su lengua en general y recurre también al sentido comun de como

se establecen ciertas relaciones entre ideas.®®

En la prueba de lectura aplicada a los estudiantes de preescolar, primero, segundo

tercero, cuarto y quinto se presentaron las siguientes preguntas de nivel literal.
GRADO TERCERO
PREGUNTAN. 1

En este caso se espera que el estudiante deduzca una caracteristica del

personaje y la relacione con los otros personajes.

TERCERO (1 preguntas, 1
estudiante)

CORRECTO
100%

En este caso el estudiante reconoci6 con facilidad el problema que presentaba el
personaje del cuento.

% MINISTERIO DE EDUCACION DE ECUADOR. Lectura critica: Estrategias de comprension lectora.
Disponible en: http://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-Lectura-critica-1.pdf
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GRADO CUARTO

PREGUNTA N. 3
Esta pregunta le exige al estudiante reconocer ideas puntuales del texto. En el
segundo parrafo se expresa que los geologos a bordo del Alvin, un pequefio

submarino hicieron un gran descubrimiento

PREGUNTAN. 4
En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas puntuales del texto. En el texto
se expresa de forma explicita que fueron los gedlogos quienes descubrieron que

existe vida en el fondo de los océanos.

GRADO CUARTO ( 2 preguntas, 2
estudiantes )
100
80
60

40

- i
0

CORRECTAS INCORRECTAS

Al hacer el analisis de estas dos preguntas relacionadas con el nivel inferencial,
me puedo dar cuenta que uno de los dos (2) estudiantes del grado cuarto,

presenta dificultad para reconocer ideas puntuales del texto
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GRADO QUINTO

PREGUNTAN. 9
Esta pregunta le exige al estudiante reconocer ideas puntuales del texto. Al
finalizar el primer parrafo se encuentra explicitamente que para el roble el periodo

de suefio es todo el invierno.

GRADO QUINTO (1 pregunta, 4
estudiantes)
100
80
60

40

20 i
0

CORRECTAS INCORRECTAS

Siguiendo este andlisis relacionado con el nivel literal, me puedo dar cuenta que
dos de los cuatro (4) estudiantes del grado quinto, presenta dificultad para

reconocer ideas puntuales del texto

NIVEL INFERENCIAL

Cuando un lector esta en capacidad de dar cuenta de qué fue lo que el autor quiso
comunicar, podra interpretarlo en un nivel inferencial. Esto no quiere decir que sea
un proceso lineal en el que primero se comprende lo que el autor dice y luego se
interpreta lo que quiso decir. Es un proceso en el cual el lector siempre se esta
moviendo entre los diferentes niveles de comprension. El lector, gracias a su
competencia y conocimiento linglistico lee de corrido y, sin necesidad de
detenerse a meditar sobre qué dice el autor, va interpretando el texto en los tres

niveles. Solamente cuando se enfrenta a una dificultad para entender lo que dice
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el autor, el lector se ve obligado a concentrarse en el nivel de comprension literal,
sin combinarlo con los otros dos niveles. En ese momento utiliza conscientemente

alguna estrategia para comprender una palabra o una oracion.

GRADO TERCERO

PREGUNTAN. 2
En esta pregunta el estudiante debe identificar los sentimientos e impresiones del

personaje ante la actitud burlona de sus companeras.

PREGUNTAN. 4
En esta pregunta se espera que el estudiante identifique relaciones de contenido

entre diferentes textos.

PREGUNTA N. 6
En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones, propdsitos y

perspectivas. La presentacion del afiche hace referencia al fin que este tiene.
PREGUNTA N. 7

En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones, propositos y

perspectivas. La presentacion del afiche hace referencia al fin que este tiene.
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PREGUNTA N. 8
En esta pregunta el estudiante debe identificar la estructura del texto y reconocer
las partes que lo componen. La frase resaltada busca motivar e invitar a participar

en el evento.

GRADO TERCERO (5 pregunta, 1
estudiante)
100
80
60

40

0

CORRECTAS INCORRECTAS

El estudiante de dicho grado, se encuentra desarrollando actividades de nivel
inferencial en un 60%; entre las cuales identifica intenciones, propdésitos y
perspectivas del texto y en la presentacion del afiche hace referencia al fin que

este tiene, reconoce la estructura del texto y las partes que lo componen.

Presenta dificultad en un 40% entre estos esta identificar los sentimientos e
impresiones del personaje ante las actitudes burlonas e identificar relaciones del
contenido entre diferentes textos.

GRADO CUARTO

PREGUNTAN. 1

En esta pregunta el estudiante evalla la pertinencia de lo expuesto segun el

contexto
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PREGUNTA N. 2

En esta pregunta el estudiante debe identificar la intenciobn del enunciador
respecto a lo enunciado. Al inicio del texto se expresa que hasta hace muy poco
los cientificos solo adivinaban como era la vida en el fondo del mar porque no

tenian todavia los mecanismos para trasladarse hasta dicho lugar.

PREGUNTAN. 5
En esta pregunta el estudiante debe identificar segun su estructura y organizacion
el tipo de texto, en este caso es la noticia porque informa sobre un descubrimiento

que se realizé en el fondo del océano.

PREGUNTA N. 8
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe escribir. El
texto narrativo es el adecuado para cumplir el propdsito porque el cuento

pertenece a este grupo

PREGUNTAN. 9
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe utilizar.
Para cumplir este proceso comunicativo el texto adecuado es la tarjeta.

GRADO CUARTO (5 PREGUNTA, 4
ESTUDIANTES )

100

80

60

40

20 i

0

CORRECTAS  INCORRECTAS
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Los estudiantes del grado cuarto el 20% de las respuestas fueron acertadas en el
nivel inferencial, el cual saben evaluar la pertinencia de lo expuesto segun el

contexto.

El 80% de las respuestas entregadas por los estudiantes, presentan dificultad en
identificar la intencién del enunciador respecto a lo enunciado, reconocer su
estructura y organizacion el tipo de texto, identificar el tipo de texto que debe

escribir para cumplir el proceso comunicativo el texto adecuado es la tarjeta.

GRADO QUINTO

PREGUNTAN. 1
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto teniendo en cuenta
Su estructura y organizacion. El cuento es el texto correcto porque narra los

acontecimientos que ocurren en la vida del roble.

PREGUNTA N. 2
En esta pregunta el estudiante debe identificar la intencion del enunciador
respecto a lo enunciado. En el primer parrafo se menciona el lugar donde se

encontraba el roble y los afios que llevaba ahi enterrado

PREGUNTA N. 3
En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de una palabra en su

relacion contextual.
PREGUNTAN. 4

En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de una expresion en su

relacién contextual.
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PREGUNTA N. 6
En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas puntuales del texto. En el
séptimo parrafo del texto se expresa que los alabarderos encienden una hoguera

para calentar las viandas y reponer fuerzas.

PREGUNTA N. 7
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto leido. El texto
narrativo es el adecuado porqgue relata los acontecimientos que le ocurrieron al

viejo roble en un lugar y tiempo determinado

PREGUNTA N. 10
En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de una palabra en su

relacion contextual.

PREGUNTAN. 11
En esta pregunta el estudiante debe evaluar la puntualidad y claridad de las ideas.
En esta opcidén reconoce que no expresa las acciones a realizar ni el lugar donde

se llevara a cabo.

GRADO QUINTO ( 8 preguntas, 4
ESTUDIANTES )

100

80

60

40

20

o]

CORRECTAS INCORRECTAS
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El 75% de las respuestas fueron acertadas, dejando ver que pueden identificar el
tipo de texto teniendo en cuenta su estructura y organizacién en este caso el
cuento, captan la intencion del enunciador respecto a lo enunciado, encuentran el

sentido de una palabra en su relacion contextual, reconocen el tipo de texto.

En un 25%, Se les dificulta sacar las ideas puntuales del texto y dar el sentido de
una palabra en su relacion contextual y evaluar la puntualidad y claridad de las

ideas

NIVEL CRITICO

Comprender un texto en el nivel critico-valorativo significa valorar, proyectar y
juzgar tanto el contenido de lo que un autor plantea en su escrito, como las
inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir de lo que aparece en el
texto producido por un autor. Estos juicios, valoraciones y proyecciones deben
tener una sustentacion, argumentacion o razén de ser, que el lector debe soportar
en los elementos que aparecen en el texto. Para comprender un texto en este
nivel, el lector debe recurrir a su sentido comudn, a su capacidad para establecer
relaciones logicas, a sus conocimientos sobre el texto o sobre el tema del que
trata el texto, a su experiencia de vida o como lector, a su escala de valores
(personal y de la cultura a la cual pertenece), a sus criterios personales sobre el
asunto del que trata el texto, a otras lecturas que ha realizado anteriormente. El
lector utiliza todos estos elementos para tomar una posicion frente a lo que el
autor dice o expresa en el texto y para hacer proyecciones sobre lo que podria

implicar o podria suceder, segun lo que el autor plantea en el texto. &’

5 1bid.
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GRADO TERCERO

PREGUNTA N. 3

En esta pregunta el estudiante debe identificar los sentimientos e impresiones del
personaje ante la actitud burlona de sus comparieras y relacionarlas con hechos
de la vida real.

PREGUNTAN. 5
En esta pregunta el estudiante debe identificar los propdsitos e intenciones del
texto.

TERCERO (2 PREGUNTAS, 1
ESTUDIANTE)

El 100% de las preguntas planteadas en este nivel fueron resueltas con
satisfaccion reflejando que identifica los sentimientos e impresiones del personaje
ante la actitud burlona de sus compafieras y relacionarlas con hechos de la vida

real e identifica los propdésitos e intenciones del texto.

GRADO CUARTO

PREGUNTA N. 6

En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones y propositos del texto.

El proposito del texto es explicar de qué manera diversos animales raros pueden

vivir en el fondo del océano sin la luz del sol
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PREGUNTA N. 7
En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o pertinencia de la

informacion del texto y su adecuacion al contexto comunicativo.

PREGUNTA N. 10
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe utilizar.

Para cumplir este proceso comunicativo el texto adecuado es la carta

GRADO CUARTO (3 pregunta, 2
estudiantes )
100
80
60

40

20 i
0

CORRECTAS INCORRECTAS

El 50 % de las preguntas reflejan que pueden identificar intenciones y propdésitos
del texto, saben evaluar la validez o pertinencia de la informacion del texto y su
adecuacion al contexto comunicativo y el 50% se le dificultad identificar el tipo de

texto que debe utilizar
GRADO QUINTO
PREGUNTAN. 5

En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones y propésitos del texto.

El proposito del texto es ensefiar sobre la vida del roble y el beneficio que brinda.
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PREGUNTA N. 8
En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o pertinencia de la
informacion del texto y su adecuacion al contexto comunicativo. El texto es

adecuado para informar sobre la vida de un roble y los beneficios que brinda.

PREGUNTAN. 12
En esta pregunta el estudiante debe identificar a quien va dirigida segun el tipo de
texto y la intencidén. En este caso la CAS que es la entidad encargada del medio

ambiente.

GRADO QUINTO (3 PREGUNTA, 4
ESTUDIANTES )

100
80
60

40

20 i
0

CORRECTAS  INCORRECTAS

El 33%de las respuestas pueden identificar intenciones y propdsitos del texto el
77% se le dificulta evaluar la validez o pertinencia de la informacion del texto y su
adecuacion al contexto comunicativo e identificar a quien va dirigida segun el tipo

de texto y la intencién.
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ANEXO I. Analisis de las competencias que tiene los maestros de una Institucion Educativa del municipio de
Betulia, el concepto de lectura critica.

CATEGORIZACION ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA MAESTROS

CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR Analisis
Concepto de Imaginarios de los maestros Segun Daniel Cassanny la lectura critica es
lectura critica sobre lectura critica ser capaz de leer lo que hay detras de las

lineas, el punto de vista, la intencion y la

Conocer puntos de vista. Dar argumentacion que apunta el autor.8® Es asi
puntos de vista. P1:” en donde el nifio conoce puntos de vista a partir de un | como se evidencia que la gran mayoria de
tema dado cuando es si....formulada por una persona.” docentes tienen algunos conceptos claros,

aunque de forma aislada, de lo que es lectura
Dar opiniones P2: “la compresion que tengo sobre la lectura critica es dar | critica pero no se evidencia una
nuestro punto de vista” conceptualizacion tedrica completa ya que si
bien es cierto identifican que leer criticamente
P3: “Para mi la lectura critica es la posibilidad de (...) en el | es conocer puntos de vista no aclaran si es
Hacer analisis cual yo pueda dar mi opinién positiva o negativa” por el autor o el lector; para otros es dar
opiniones pero sin tener en cuenta los
P7: “Lectura critica es la lectura que se hace con los | argumentos, algunos se acercan a lo que
estudiantes, donde nosotros vamos a analizar lo que es el | significa leer la ideologia o detras de las

Ir més alla de lo leido. texto” lineas cuando afirma que se debe “ir mas

8 CASSANNY. Daniel tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. Barcelona
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Interpretar ~ comprender y

contextualizar

Es tener pre saberes para

todos los tipos de texto

P6: “Es una lectura de analisis, de interpretacion, de

comprension, de llevarla al contexto, interiorizarla”

CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR Analisis
alld” y una minoria acepta no saber qué es
P4 : “Yo entiendo que lectura critica es como ir mas alla de | este concepto.
lo que uno lee”
Segun Fabio Jurado La escuela tiene la
No sé P5: “nunca habia escuchado hablar de la lectura critica” oportunidad de formar lectores criticos a

pesar de sus limitaciones. Se ftrata de
trascender el  enfoque =~ meramente
alfabetizador hacia otros que pone el acento
en la interpretacion critica de los textos.8®
Ahora bien, en la educacién primaria se
busca alfabetizar como primer objetivo, pero,
también se le debe dar lugar a formar
lectores criticos desde los primeros afios,
entonces cabe preguntarse cdmo formar en
esta competencia si los maestros no tienen
totalmente claro o incluso no saben qué es

lectura critica.

8 JURADO, Fabio. La formacion de lectores criticos desde el aula. Revista Iberoamérica de educacién. N.46 2008.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Sustento tedrico

acerca de

lectura.

la

Desconocimiento de los

sustentos tedrico.

No tiene conocimiento

No recuerda
Cita filosofos y pedagogos que
no tienen relacion directa con el

término.

Escritores de literatura

Manifiestan dudas

P1: “Pues la verdad en el momento no tengo conocimiento

de una persona en particular que hable de estos temas”

P3: “La verdad en el momento no tengo presente ninguno.”

P6: “Lev Vygotsky, Platon, Aristoteles, Kant.”

P7: “Teoricos que hablen de lectura critica podemos
nombrar muchos escritores, entre ellos tenemos, nuestro

premio nobel Gabriel Garcia Marquez.”

P8: “De pronto Gabriela Mistral aunque dudo mucho que ella
trate especificamente este tema”. Un pedagogo brasilefio si

realiza una buena propuesta sobre este tema”.

Se

entrevistados no tienen claridad sobre los

evidencia que los  profesores

tedricos que hablan de lectura critica,
algunos consideran que escritores como
Gabriel Garcia Marquez y Gabriela Mistral
ensefian a leer criticamente; ofros citan
pedagogos y filésofos clasicos y algunos
manifiestan no tener claridad de ello.

Con estos resultados se refleja el poco
conocimiento que estos profesores tienen
sobre este tipo de lectura, por tanto no
identifican los teoricos que la fundamentan lo
que lleva a que sus practicas, puedan ser
buenas desde la actividad y se pierdan por

falta de comprension de la teoria.
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Es un proceso

La ensefianza de la lectura

critica sujeta a la edad.

Enseflar a comprender la

lectura

Formar ciudadanos criticos

Perspectiva diferente

Tener una posicién frente a lo

leido.

Base fundamental

P1:“Es un proceso constante”
P1:"Es ensefiarles lo que es la buena comprension de la

lectura”.

P2: “Es necesaria para formar y comenzar ciudadanos

criticos”.

P3: “tendriamos una perspectiva diferente a la hora de

analizar cada texto que leemos’”.

P8:“Dar una posicion referente a lo que esta leyendo”.

P6: “Es la base fundamental para que ellos a lo largo de sus

CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR Analisis
LA ENSENANZA | Vision de los maestros sobre Cassanny expresa, que la lectura critica es
DE LALECTURA | la ensefianza de la lectura un proceso de evaluar la autenticidad y la
CRITICAEN critica en primaria validez del texto y formular una opinién sobre
PRIMARIA el®, Al respecto se puede notar que algunos

maestros entrevistados tienen claro que la
lectura es un proceso que se debe iniciar
desde los primeros afios de escolaridad, otro
manifiesta que depende de la edad escolar
del nifio, hay una tendencia a confundir la
lectura critica con la comprension lectora, sin
embargo en general los docentes tienen una
nocion de la lectura critica como proceso y
como impacto de la participacion ciudadana y

escolar del nifio.

Ante estas respuestas se evidencia que los
docentes si bien tienen claro algunas
caracteristicas propias de la lectura critica tal
como lo cita Daniel Cassany ‘la persona
critica en definitiva es la que mantiene una

actitud luchadora en la consecucién de sus

% CASSANNY, Op. Cit. P4g. 81
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CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR Analisis
Manifiestan dudas. estudios puedan alcanzar un buen avance en éste tema de | propésitos personales, a través de la lectura
la lectura critica”. y la escritura, pero también la que participa
Andlisis de modo constructivo en el desarrollo de una
P9: “Considero que los grados mas apropiados para | comunidad plural, respetuosa y progresista”.
ensefiar ese tipo de lectura es de tercero a quinto grado.
P5: “Si la lectura critica es analizar a fondo, comprender
todo lo que el nifio lee, seria muy importante iniciarla a
practicar desde ya”.
P7: “Ayuda a que el nifio (....) analice.
ESTRATEGIAS | Estrategias implementadas En términos generales los docentes
PARA por los maestros entrevistados manifiestan estrategias
FORTALECER empleadas desde el aula que si bien son
LA LECTURA Leer textos que partan del acertadas para el desarrollo de la lectura
CRITICA gusto de los estudiantes. P1: “Ver un texto (...) q les llame la atencion como los | critica, tales como, partir del interés del nifio,

Textos basados en hechos

reales

cuentos y las fabulas que despierten en ellos el interés”.

P2: Ensefiamos es a leer para comprender los textos.

emplear textos actuales y el subrayado;
asimismo, refieren otras estrategias que
distan del objetivo de la lectura critica como
la lectura por obligacion (desde tarea para la
casa) y opinar desde el gusto y no desde los
argumentos. Se evidencia estrategias

sueltas que pueden no tener un impacto
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Temas de actualidad

No hay estrategia especifica

Lectura diaria para la casa

Resaltar idea principal en un los

textos

P3: “Den su opinién pero basados en algo real, si leyé un
texto asi sea de cinco renglones que digan que le gusto y

que no les gusto y por qué”

P4: “cosas de actualidad para que ellos también aprendan a

dar sus opiniones sobre temas que estan pasando”

P5:” No conozco muy bien en si el significado de la lectura

critica”

P6: “le asigné un libro, ellos los llevan para la casa y deben

leer diez minutos diarios

P9:” Darle el texto al nifio y entregarle un resaltador para
que la vaya extrayendo las ideas que para ellos es

importante.

pedagdgico adecuado, pues se desconocen
otros elementos importantes como los citados
por Cassanny, descubrir la ideologia, el punto
de vista, la intension y la argumentacién que
apunta el autor.9'

Por tanto, es necesario fortalecer en los
maestros procesos de formacion en lectura

critica.

% Ibid. Pag. 52
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Expresar lo sienten

Personas cultas

No hay logros

Comprendan lo que leen

P1: “Formar en ellos personitas independientes.

P1: “Que sepan ya expresar lo que sienten.

P1: “Sean cultas al saber de ciertos temas”.

P2: “Ningun resultado (...) no la estoy aplicando”

P5: “Si la lectura critica es analizar es comprender a fondo
lo leido tendria muchos resultados para el aprendizaje ya
que el estudiante esta comprendiendo precisamente lo que

lee”.

P6: “Puedo decir que hay un avance (...) yo diria que por

ahi un 6.

CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR Analisis

RESULTADOS | LOGROS EVIDENCIADOS Con esto podemos evidenciar que los

DE ENSENAR | POR LOS MAESTROS resultados obtenidos con respecto a la

UNA LECTURA | Formar personas lectura critica son muy pocos, debido a que
CRITICA independientes no se tiene claridad sobre este concepto y

por tanto las estrategias usadas no son las
mas adecuadas para llegar a este fin.

Al respecto Daniel Cassanny?? afirma que la
lectura critica es el Unico procedimiento
didactico que fortalece un yo auténomo
consciente y constructivo, con opiniones
propias y con capacidades de compromiso

con la comunidad

%2 CASSANNY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica. Teorfas, ejemplos y reflexiones. Universitas Pompea Fabras. Barcelona.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Avance progresivo

Motivacion con diversas

estrategias

El nifio va formando su propio

criterio

Mejor desenvolvimiento

Capacidad de ser mas

pensantes

P6: “Precisamente por la motivacién que yo les he dado, les

ha buscado libro que a ellos les guste.

P7: “Siendo un nifio que se esté formando con este criterio

de ahi tenemos los lideres del mafana’.

P8:" Les da la capacidad de ser mas consiente mas
pensante, que no se quede meramente en el hecho de leer
y dice tal cosa, sino que también esta generando un tipo de

propuesta donde ellos opinan y dan su pensamiento”.
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CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR Analisis

ACTIVIDADES COMO FOMENTAN LOS aunque los maestros no tiene claridad sobre
PARA MAESTROS LA LECTURA las teorias conceptuales que fundamentan
DESARROLLAR | CRITICA las estrategias para ensefiar lectura critica si
LA  LECTURA P1: Comprensién, preguntar relacionadas al “tema se evidencia que se estan desarrollando
CRITICA Comprension actividades propicias para este objetivo tales
como hacer preguntas antes de iniciar la

lectura para motivar al estudiante, ir a fuentes

P1:“Investigar y ampliar mas sobre el conocimiento” para indagar, predicciones, resimenes.
Investigar Algunas de las actividades mencionadas por

Aprender haciendo

Descripciones

Colorear

P1:Es importante la parte creativa (...), porque eso

complementa el proceso”.

P2:“Descripcion de un texto una imagen o de una lectura”.

P2:“Colear las imagenes de las lecturas”

P3:“Comienzo diciéndoles que esperan ellos de esa lectura,

que se imagina de que va a ser la lectura, que les dice el

los docentes, van en concordancia con las

propuestas por determinados tedricos
ejemplo de ello tenemos a Cassanny, Diaz.

Sin embargo, se evidencia que los maestros
no diferencia entre estrategias y actividades y
afirman llevar a cabo actividades totalmente
descontextualizadas tales como colorear

imagenes.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Con pre interrogantes

Analizar personajes ambiente y

cambiarle el final

Resumen

Con la biblioteca viajera

Motivacion a los padres

titulo de esa lectura y ahi si les realizo las lecturas”.
P4:“Analizar cuales son los personajes, el tema, la

ensefianza, cambiar de pronto (...), cambiar el final”.

P5:“Que ellos me digan la idea principal, los personajes el

ambiente, que ensefianza nos deja un breve resumen’.

P6: “Levando la biblioteca viajera, esa es una estrategia que

utilizo”.

P6: “Motivando a los padres de familia para que le
demuestre realmente que es lo que le interesa lo que él esta

leyendo y que haga un comentario sobre la lectura”.

P6: “Cinco minutos en la mafana se hacen una lectura

corta, basados en algo que a ellos les guste.

P6: “Utilizo el plan lector”
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Lectura diaria

El plan lector

Andlisis y debate

Haciendo una ambientacion

sobre el texto

Mediante la proyeccion de una

pelicula

Salidas al entorno

P7: “Hacemos la lectura de los textos, los analizamos y
luego se hace una especie de debate”.

P8: “Realiza do una presentacion del libro y hacer una
ambientacion de lo que puede ser el texto para que ellos

pregunten sobre el mismo”.

P9: “Entregarles la lectura o inclusive ver una pelicula que
traiga un contenido que los lleve a ellos a una actitud

pensante.”

P9:“Hablar sobre el medio ambiente, como lo vemos cémo
vivimos y como lo cuidamos, como hacer una lectura de lo

que vivimos dia a dia”.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

TEXTOS PARA
ENSENAR
LECTURA
CRITICA EN
PRIMARIA

EL MEJOR TEXTO PARA
FOMENTAR LA LECTURA
CRITICA EN PRIMARIA
SEGUN LOS MAESTROS

Lectura que les guste a los

estudiantes.

Fabulas cuentos e historias

cortas.

Lecturas que sean muy
visuales y luego pasar al texto

escrito.

Textos narrativos.

Cualquier texto

P1: “Yo vengo utilizando lo que les gusta a ellos

P6: Por mi experiencia las fabulas, porque a ellos les gusta

muchos los animales.

P7: “Que ellos pueden construir textos a partir de las

imagenes, lo que ven ellos”.

P2: “Los textos narrativos, textos que llamen la atencion del

nifio”.

P3: “En Cualquier (...), solamente necesita uno tener la

formacién de como lograr hacer una lectura critica.

P4: “Temas que sean actuales, pues eso seria”.

En el proceso de las practicas pedagdgicas
los docentes entrevistados mostraron que
manejan diferentes textos y estrategias
buscando promover gusto y placer por la
lectura; para ellos esto es fomentar la lectura
critica. Sin embargo, es evidente que los
docentes no tienen claro las tipologias
textuales. En un gran porcentaje se centran
en el texto narrativo y otro tanto afirma que

cualquier texto puede servir.

Vale la pena resaltar aqui, la importancia de
la comprension global de los textos que
consiste en que el lector construya una
interpretacién general de lo que dice texto, de
manera que al final de la lectura tenga en su
mente una idea total, aunque no
necesariamente profunda de lo que el texto
comunica, de lo que el autor dice en el texto.
Para comprender un texto de manera global
se pueden utilizar varias estrategias. Muchas
con los

de ellas estan relacionadas

conocimientos que tiene un usuario eficiente
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Temas actuales

Textos con las realidades que

ellos viven

Mitos y leyendas

Adivinanzas

P5: “Con las realidades que ellos viven, las realidades del
nifio campesino, las realidades del mismo pais, para que
ellos en su diario vivir lean y como que critiquen la mis mas
sociedad donde ellos estan estudiando y a la vez presentan

muchas dificultades

P6: “Los mitos y leyendas es lo otro que les gusta leer.

P6: Lo otro que he visto que les gusta leer y cdémo

interpretar y me parece que les ayuda bastante es como las

adivinanzas.

P7: Textos que hay en las guias, textos que nos presentan

diferentes articulos.

P7: Textos en la internet.

de la lengua. El primer conocimiento que
utilizaremos para comprender globalmente un
texto es el que se refiere a los diferentes
tipos de textos y las funciones del lenguaje

que cada uno de ellos cumple®

% Curso de lectura critica: estrategias de comprension lectora Ministerio de Educacién del Educador. Pag. 14.
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CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR Analisis
P9: “Lo de opinidn, me gusta utilizar el periédico.
Diferentes articulos.
P9: “Utilizar aquellos articulos en los que los escritores dan
Su opinién y asi lo analizamos si estamos en desacuerdo o
no.
Textos en la internet.
Periddico
Textos en el cual el escritor de
su opinién.
PRACTICA DE LECTURA Se puede analizar que entre los docentes
BUENAS QUE MEJOR RESULTADO entrevistados no existe claridad entre lo que
PRACTICAS DE | HAN DADO A LOS s una practica para fomentar una lectura y el
LECTURA DOCENTES. tipo de texto para fomentar lectura critica.

Textos que llamen la atencién

Textos con imagenes coloridos

Textos creativos

P1: “Lo principal textos que llamen su atencién (...),
preguntarles a ellos que es lo que mas les llama la atencién

para partir de ahi.

P2: “Lecturas que tengan colorido”.

Estas practicas son exitosas si se tiene un
propésito claro de lectura de los textos: Hallar
un dato, reconstruir la idea global, criticar las
ideas claves del autor. EI modo de leer esta
determinado por este propoésito.

Segun Luis Bernardo Pefia , dejar leer es
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Cuentos y fabulas

Leer en grupo

Lectura mental

Lectura de historietas y

caricaturas

Usar la imitacion y la simulacion

El contacto con la naturaleza

P2: “Lecturas que tengan textos creativos para ellos que les

llamen la atencién”.

P2: “ Sobre todo cuentos y fabula para los nifios de primaria

P3: Que me haya dado resultado leer todos.

P5: “La lectura mental, de principios y valores.

P4: De pronto lecturas de historietas y caricaturas.

P6: “Que si uno haciéndola lectura se tuvo que tirar al piso

(...), he visto que eso llama la atencion.

P6: “Ellos les apasiona porque yo los saco al corredor, los

saco la jardin, es como llevarlos al contexto”.

P7: “Las practicas que me han dado resultado han sido las

crear los contextos en los que la lectura
encuentra sentido; poner las condiciones
para que ocurra la experiencia lectora,
ayudar a que los lectores pasen de las
lecturas utiles u obligatorias a una lectura que
le resulte significativas en sus vidas; propiciar
el contacto con los libros y la conversacién
sobre lo que se lee; hacer del libro un objeto
mas familiar mas cercano; remover los
miedos y los fantasmas visibles e invisible
que siempre lo han rodeado. Esto es mucho
mas efectivo que los discursos, métodos
didacticos que proclaman la importancia de la

lectura®.

% PENA, Luis Bernardo. Practicas de lectura en el aula. Orientaciones didacticas para docentes. Leer es mi cuento. Pag. 23
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Lectura del proceso de escuela

nueva.

Sacar analisis.

Lecturas de periédicos

Lecturas  descargadas de

internet

Cualquier tipo de lectura

Textos sin carga argumentativa

que trabajamos en nuestro proceso de escuela nueva,

lecturas que vienen en las guias.

P7: “Ellos sacan sus ideas, de acuerdo a sus opinién que

tienen y que defienden”.

P7: De algunos periédicos.

P7: “Lecturas que descargamos de textos en internet, esos

dan resultado.

P7: Trato de sacar el provecho de cualquier tipo de lecturas

P8: ‘Ellos prefieren textos que tengan menos carga

argumentativa.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Andlisis

Con un andlisis profundo

P9: “Se haga el analisis mas profundo y que de esas

lecturas puedan aprender algo”.
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ANEXO J. Anédlisis de documentos institucionales

Plan de Asignatura

Luego de revisar el plan de asignatura teniendo en cuenta la lista de chequeo se
puede concluir que: estan redactados a la luz de los documentos ministeriales
como los son los Lineamientos de lengua castellana y los estandares basicos de
aprendizaje, dentro de ellos se contempla las competencias basicas como son la
pragmatica, la semantica y la sintactica; asi mismo, el sistema de evaluacion es
coherente con el decreto 1290 donde se establece una evaluacion integral
teniendo en cuenta aspectos tales como lo conceptual, lo procedimental y lo
actitudinal, a su vez se promueve la evaluacibn como proceso desde la auto
evaluacion, la co evaluacion y la hetero evaluacién. De igual forma, el plan de area
es coherente con el modelo educativo de escuela nueva, que busca modificar el
modelo educativo convencional que se centra en el docente por uno participativo
centrado en el estudiante donde el conocimiento se adquiere a través de la
practica, de manera que los nuevos conocimientos se incorporen en la estructura

cognitiva del estudiante, relacionandolos con los anteriormente adquiridos.

En cuanto a los procesos de lectura se contempla un espacio exclusivo para la
misma como lo es el plan lector, institucionalizado desde hace 4 afios desde
entonces se vienen haciendo las modificaciones pertinentes buscando un

acercamiento al desarrollo de una lectura critica.

En contra parte, se encuentra que el plan de area no contempla el trabajo por
proyectos que puede tener una relevancia importante en el modelo escuela nueva,
al respecto Jurjo Torres expresa que para que si queremos que el trabajo escolar

le resulte al alumnado mucho mas relevante y significativo que en la actualidad,
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habria que optar por estructurar los contenidos, asi como el trabajo en las aulas,

de un modo mas interdisciplinar o transversal.*

Una férmula aconsejable seria establecer los contenidos minimos sin organizarlos
por disciplinas o, como minimo, hacerlo por areas de conocimiento; nunca por

asignaturas.

Dentro del plan de asignatura se evidencia aun la ensefianza por contenidos que
no propicia un espacio para desarrollar lectura critica a partir de los procesos que
se pueden dar desde ejercicios pedagdgicos como la secuencia didactica, lo que
lleva a que el aprendizaje se torne desde lo tradicional y memoristica y no desde
lo significativo. Cabe destacar el aporte de David Ausubel, citado por Frida Diaz
Barriga y Gerardo Hernandez, quien argumenta que el aprendizaje implica una
reestructuracién activa de las percepciones ideas conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en su estructura cognitiva logrando una interaccion con las nuevas
informaciones (no es una simple asociacion), de tal modo que estas adquieren un
significado y sean integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria y
sustancial, esto se refiere a que las ideas se relacionan con algun aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognitiva del alumno, como

una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicién®®.

Asi mismo se puede notar que el plan de asignatura estd construido sin un
sustento tedrico orientado desde la metodologia de escuela nueva y desde el
modelo de la institucibn. Como investigadora participante y a la vez profesora de
este establecimiento Educativo, he podido evidenciar que en los procesos del
diario escolar especificamente en las Semanas de desarrollo Institucional se

incluyen reformas que desde el ministerio o de la secretaria de Educacion se

% TORRES SANTOME. Jurjo. La seleccién de los contenidos en el curriculum bésico. Cuadernos de
Pedagogia N° 348. Julio — Agosto, 2005. Pags. 38 — 41

% DIAZ BARRIGA, Frida; HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. Mc Grauw Hill. Pag. 28.
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exigen; lo anterior se hace por cumplir la norma que por el impacto que estos
cambios puedan generar en la calidad educativa, teniendo en cuenta que no se
hace un seguimiento y fortalecimiento a estos procesos por parte del ente

encargo.

Rastreando las guias de escuela nueva

Después de rastrear el material de trabajo que los profesores utilizan para
desarrollar sus clases que han sido disefiadas teniendo en cuenta los
fundamentos de escuela nueva, se encontré que estas promueven actividades que
exploran los conocimientos previos que segun David Cooper influyen directamente
en su habilidad para comprender plenamente el texto, esa informacion incluye
todo lo aprendido y la experiencia previa de un individuo, sobre los cuales se
cimientan sus esquemas respecto a los mas variados contenidos, conceptos y

relaciones.®’

Otro aspecto relevante que se encuentra es que las guias de cada grado estan
disefiadas teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los estudiantes, también
contemplan actividades que promueven la motivacion hacia el aprendizaje y
estan enmarcadas dentro del contexto. Segun el ministerio de Educacion
Nacional, el material de trabajo se basa en principios pedagdgicos sobre aspectos
como: la construccion social de los conocimientos; la importancia de los contextos
para lograr aprendizajes significativos; la funcion de las interacciones entre
docentes, estudiantes y conocimientos en el aula; la necesidad de atender
diferentes ritmos de aprendizaje; el caracter formativo, participativo y permanente
de la evaluacion; la contribucion de todas las areas al desarrollo de las
competencias; y la importancia de cultivar la creatividad y el pensamiento

divergente®.

% COOPER. David. Como mejorar la comprension lectora. Aprendizaje Visor. Pag. 152.
% MINISTERIO EDUCACION NACIONAL. Manual implementacién Escuela Nueva. Bogotd Colombia
2010. P4g. 10
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Por otro lado es preciso recalcar que las guias de trabajos promueven una lectura
literal teniendo en cuenta que las actividades propuestas alli permiten explorar la
superficie del texto de manera que se realiza solo una comprension local, segun
Daniel Cassanny consiste en leer las lineas, lo que se dice del texto, sin ir mas alla
del significado seméntico de las palabras; aunque en algunos casos logran
alcanzar el nivel inferencial, puesto que se explora la posibilidad de realizar
inferencias, entendidas como la capacidad de obtener informacion o sacar
conclusiones que no estan dichas de manera explicitas en el texto, al establecer
diferentes tipos de relaciones entre los significados de palabras, oraciones o

parrafos®.

A su vez, la metodologia establecida en el desarrollo de las actividades es
coherente con el plan de asignatura de lengua castellana y promueven una
evaluacion formativa e integral teniendo en cuenta los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, las cuales guardan relacion estrecha con los
distintos tipos de capacidades; eso se muestra en las taxonomias propuestas por
Bloom, la cual consisten en agrupar de manera légica las reacciones del individuo

en sus diversos tipos de actuacion.

Por otra parte es oportuno referir, que los procesos que se desarrollan en el aula
no propician un aprendizaje significativo, tampoco se establece una sucesion
coherente entre las actividades propuestas en las guias de trabajo, puesto que no
se evidencia un hilo conductor cayendo en ocasiones en el mero activismo. Otro
aspecto que vale la pena resaltar es que aun cuando estas guias proponen
diversas actividades de lectura muy pocas exploran la posibilidad del lector de
tomar distancia del contenido del texto y asumir una posicion o tomar una postura

frente a este.'

% CENTRO REGIONAL PARA EL FOMENTO DEL LIBRO EN AMERICA LATINAY EL CARIBE BAJO
LOS AUSPICIOS DE LA UNESCO CERLALC. Disponible en:
http://www.cerlalc.org/Escuela/enlaces/M_Perez_leer_y escribir_escuela.pdf. [citado en] Junio 2016.

199 hid.
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Analizando el quehacer pedagdgico

Analizado los adaptadores de clases que cada profesor disefia como herramienta
de trabajo, se puede evidenciar que existe una coherencia entre éste y el plan de
area de lengua castellana, se han disefiado teniendo en cuenta el desarrollo
cognitivo de los estudiantes, ya que a pesar de trabajarse en escuela multigrado
el profesor realiza las adaptaciones atendiendo el nivel de complejidad en cada

grado y las necesidades especiales de cada estudiante.

Ademas promueven una evaluacion formativa acorde a lo establecido en el
decreto 1290 valorando los contenidos conceptuales procedimentales vy

actitudinales.

Por otra parte, se puede notar que en algunos profesores las adaptaciones hechas
en las guias no son contextualizadas ni tienen una sucesion coherente de acuerdo
a las guias de trabajo pues no existe claridad en la metodologia de escuela nueva
en tonto que ella promueve segun Vicky Colbert un aprendizaje activo,
participativo y cooperativo centrado en el estudiante, con un curriculo relacionado
con la vida diaria del alumno, donde se incorpora la nocion de que cada estudiante
avanza a su propio ritmo. También promueve una formacion docente mas efectiva
y practica, que cambie su rol de instructor por facilitador en el proceso de

ensefianza y aprendizaje™®”.

Otro aspecto que se evidencia es que las adaptaciones realizadas a las guias
apuntan al desarrollo de una lectura literal, en algunos casos se alcanza el nivel
inferencial pero no se llega a promover la criticidad en los estudiantes. Al respecto
Daniel Cassanny sostiene que leer criticamente es adquirir las destrezas
cognitivas que permitan detectar las intenciones del autor, extraer el contenido que

aporta un texto y verificar si es correcto o no. Por esta razén, la escuela se

101 COLBERT, Vicky. Una nueva educacion con trascendencia global gestada en Colombia’. [En linea] BY
STAFFINGAMERICALATINA.com. [citado en Junio 2016].
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encamina a desarrollar la conciencia critica del lector para que valore si esta o no

de acuerdo con el texto.1??

192 CASSANNY, Op. Cit. P4g. 82.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA EL RECTOR DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PARTICIPANTE DE LA INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer al maximo representante
institucional participante en esta investigacion una clara explicacion de la
naturaleza de la misma.

» la presente investigacion sera realizada por la estudiante Maria Olid Gémez
Goémez, bajo la direccién de la mg. Dayana Zuta Acufia, de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de
este estudio es Disefiar y aplicar una secuencia didactica que permita a los
estudiantes de una Institucion Educativa rural del municipio de Betulia
Santander, el desarrollo de la lectura del cuento de Caperucita Roja y sus
diferentes adaptaciones como medio para desarrollar la lectura critica.

Si usted autoriza su participacion, la del cuerpo docente y la revision de
documentos institucionales, se les pedira responder preguntas en una entrevista
que tomara poco tiempo y lo que responda se tendra en cuenta para reconocer el
alcance de los objetivos propuestos, del mismo modo, el analisis del Plan de
asignatura, el planeador y algunas guias de aprendizaje utilizadas por los
maestros seran revisadas para el respectivo analisis.

La informacién que se recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro
proposito fuera de los de esta investigacion. Las respuestas al cuestionario seran

codificadas usando un nimero de identificacién y por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier

momento.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre de la Rectora de la Institucion Firma e —~

CALMEN Ceciud ROVOEQUER .
s,
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Bucaramanga, Enero 26 del 2017

Sefnores
COMITE

DE ETICA EN INVESTIGACION CIENTIFICA CEINCI

Universidad Industrial de Santander

Ciudad

Apreciados Senores:

Reciban
General

un cordial saludo. Con el fin de dar cumplimiento a lo establecido en el Reglamento
de Posgrado, Articulo 101, paragrafo 6, de manera atenta me permito hacer entrega de

los documentos descritos a continuacién:

Propuesta detallada del trabajo de grado

Conceptos evaluativos emitidos por los dos evaluadores asignados por el Comité Asesor de
Programa de Posgrado.

Carta de consentimiento informado de la institucion donde realizara la investigacion
Aprobacion dada por el Comité Asesor de Programa de Posgrado

Formato de asentimiento para menores de edad (si el investigador no es el profesor del
grupo con quien se va a realizar la investigacion)

Formato de consentimiento informado padres de familia

Consentimiento informado de la institucion dénde se realizara la investigacion

Declaracion del docente investigador en la que exprese que cumplird con los principios
éticos

Hacer el curso de buenas practicas: Este curso es obligatorio para las investigaciones con
sujetos humanos. El curso de Proteccion de los sujetos humanos de la investigacion es
ofrecido en forma virtual y de manera gratuita por el Instituto Nacional de Salud de
Estados Unidos (NIH por su sigla en), para lo cual se podra acceder a la direccién
https://pphi.nihtraining.com/users/login.php, registrarse y realizar dicho curso. la
certificacion se obtiene al finalizar la evaluacién de todos los médulos, y su duracién es de
aproximadamente seis (6) horas.

En el 'documento incluir consideraciones éticas, tener en cuenta ley 1581 y resolucion
8430 (esto es sélo para investigaciones en el area de la salud) e incluir en el cronograma
(al inicio) La evaluacién del CEINCI

Quedo atento al concepto de aval, con el fin de poder dar inicio a la ejecucion del proyecto.
Atentamente,

MARI

GOMEZ

Cddigo 2158886

Direccid

n Calle 7 N. 4-06 Betulia

Celular 3166295025
E-Mail maria.olid@hotmail.com
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de los
estudiantes participantes en esta investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la

misma.

La presente investigacion sera realizada por la estudiante MARIA OLID GOMEZ GOMEZ
bajo la direccion de DAYANA ZUTA ACUNA de la Maestria en Pedagogia de la
Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este estudio Disefiar y aplicar
una secuencia didactica que permita a los estudiantes de una Institucién Educativa rural
del municipio de Betulia Santander, el desarrollo de la lectura del cuento de Caperucita
Roja y sus diferentes adaptaciones como medio para desarrollar la lectura critica.

Si usted autoriza la participacion de su hijo en este estudio, se le pedira responder
preguntas en una entrevista, que no tomara muchos minutos de su tiempo. Lo que
responda se tendra en cuenta para reconocer el alcance de los objetivos propuestos.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja
sera confidencial y no se usard para ningin otro propésito fuera de los de esta
investigacion. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas usando un numero de
identificacion y por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento.
Si alguna de las preguntas de la entrevista le parecen incomodas, tiene usted el derecho
de hacérselo saber al investigador o de no responderla.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia
MARIA OLIVA GOMEZ SERRANO maria  Olivak Gomez Sewo?0
Nombre de mi hijo (a) participante Fecha

WILSON ADRIAN ASCENCIO GOMEZ JUNIO 2016
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ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por Maria Olid
Goémez Gémez. He sido informado (a) de que el objetivo principal de este estudio
es: Disefar y aplicar una secuencia didactica que permita a los estudiantes de una
Institucién Educativa rural del municipio de Betulia Santander, el desarrollo de la
lectura del cuento de Caperucita Roja y sus diferentes adaptaciones como medio
para desarrollar la lectura critica.

Me han indicado también que tendré que responder un cuestionario con algunas
preguntas en una entrevista encuesta para estudiantes, lo cual no tomara muchos
minutos de mi tiempo.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ninguin otro propésito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este
estudio, puedo realizar contacto con quien ‘lo dirige al correo

Firma del Participante Fecha

JC,LJ&.V GarcCs ([~ . TS 70O 26]6
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