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RESUMEN

TITULO: PROPUESTA PEDAGOGICA BASADA EN LA LECTURA DE MINICUENTOS
PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO PRIMERO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EL CASTILLO DEL MUNICIPIO DE
BARRANCABERMEJA’

AUTOR: WENDY PRECIADO ARIAS™.

PALABRAS CLAVE: PENSAMIENTO CRITICO, NIVELES Y HABILIDADES DE
PENSAMIENTO CRITICO, LECTURA, MINICUENTO, TRABAJO COLABORATIVO.

Este proyecto de investigacion surge como resultado del proceso de formacion de la
Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, el cual tuvo como
objetivo general determinar de qué manera la lectura de minicuentos a través del trabajo
colaborativo, contribuye al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del grado
primero del colegio El Castillo. La investigacion fue de corte cualitativo con disefio de
Investigacion Accion. Para recolectar la informacién se emplearon técnicas como el
cuestionario, la observacién participante, el analisis documental, el taller formativo y el
grupo focal; e instrumentos como el formato de cuestionario, el diario de campo, resultados
de la evaluacion diagnéstica, la secuencia didactica, el protocolo de actividades de clase y
el guion de entrevista semiestructurada. Los nifios que lograron desarrollar las habilidades
de mayor complejidad fueron aquellos que retomaron las habilidades previamente
desarrolladas puesto que cada habilidad es prerrequisito de la siguiente. Se evidencié que
los estudiantes tenian un mejor desempefio cuando trabajaban colaborativamente con sus
compafieros y mas aun cuando recibian orientacion de la docente en la fase inicial y de
desarrollo en cada sesion. El tipo de texto implementado permitié que los participantes
tuvieran la necesidad de desarrollar las habilidades de los niveles de pensamiento critico
abordados, puesto que el minicuento presenta de acuerdo a sus caracteristicas, espacios
en blanco que el lector debe rellenar en consonancia con el autor mediante la lectura critica
gue haga del mismo. La elaboracién de esta tesis contribuyé a que la docente investigadora
pudiera evaluar los aspectos relevantes de la investigacion y de ese modo hacer una
reflexion de su propia practica.

* Trabajo de grado
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Director: Jorge Eliecer Pacheco Gualdrén,
Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: PEDAGOGICAL PROPOSAL BASED ON READING SHORT STORIES TO
DEVELOP CRITICAL THINKING SKILLS WITH FIRST GRADERS FROM HIGH SCHOOL
EL CASTILLO, IN THE CITY OF BARRANCABERMEJA®

AUTHOR: WENDY PRECIADO ARIAS™

KEYWORDS: CRITICAL THINKING, LEVELS AND ABILITIES OF CRITICAL THINKING,
READING, SHORT STORY, COLLABORATIVE WORK.

This research project appears because of the academic training of the master’s degree in
pedagogy from the Universidad Industrial de Santander, which main goal was to determine
how the way of reading short stories through collaborative work contributes to the first
graders’ critical thinking development in the high school El Castillo. The research focused
on qualitative with the design of action-research. To gather the information, was necessary
techniques such as the questionnaire, participant observation, documentary analysis,
educational workshop, and the focal group; and instruments like the questionnaire format,
the school planner, results of the diagnostic evaluation, didactic sequence, the protocol for
class activities, and the outline of semi structured interview. Children, who achieved to
develop the highest complex abilities, were those who retook the skills previously developed,
since each skill is prerequisite for the next one. As a clear evidence, students had a better
performance when they worked collaboratively with their classmates and even more when
the teacher guided them after the execution of the initial phase and the development of each
session. The kind of text implemented allowed participants to have the necessity of
developing their abilities of critical thinking development levels that it dealt with, because
short story presents according to its characteristics some unfinished or incomplete ideas
that the reader must think about in accordance with the author by means of the critical
reading made by him/herself. The development of this thesis contributed to the evaluation
of relevant aspects of the research on behalf of the teacher/researcher and that way to make
a critical reflection of her own teaching process.

* Graduation project
™ Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Director: Jorge Eliecer
Pacheco Gualdron, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

El mundo actual avanza a grandes pasos y ello implica que la escuela debe
reorganizar y repensar los procesos que en ella a diario se dirigen. Los nifios
ingresan, en sus primeros afnos, con el ideal de aprender a la par con el mundo que
los rodea, y por ello es necesario que las experiencias que se vivan sean agradables
y sobre todo llenas de significado, proporcionandoles de ese modo la posibilidad de

aprender a resolver situaciones problematicas.

El papel de la lectura, desde cualquier area del conocimiento, pero sobre todo desde
la literatura, permite desarrollar la creatividad en los nifios; juega un papel
importante en la formacién escolar puesto que recupera espacios de expresion y
construccion de mundos posibles e imaginarios en donde la palabra transforma
significados, haciendo de este trabajo una base sdlida para alcanzar el proceso
alfabético, asi como desarrollar habilidades de pensamiento critico en los

estudiantes.

El llamado a los educadores es a reflexionar y a redisefiar espacios de promocion
de la lectura con ideas innovadoras, que dejen de lado lo cotidiano, lo tradicional y
se abran a encuentros con los textos que a los nifios les agradan, los motivan y los
impulsan a sentir diferente, a crear conexiones entre sus realidades y fantasias. De
ese modo se construyen un vinculo entre el nifio y los textos, que con el paso del

tiempo se ir4 reforzando y le permitira comprender mundos distintos.

El panorama de la lectura en Colombia demuestra que existen vacios en los
procesos de lectura que se generan en las aulas desde el area de lenguaje, el
Gobierno Colombiano desde el Ministerio de Educacion Nacional y sus Secretarias
de Educacion hacen un esfuerzo por atender las dificultades y necesidades de las
personas que intervienen, por ello en el dltimo periodo (2014-2018) ha brindado

oportunidades tanto a estudiantes como docentes para que obtengan herramientas
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y mejoren su experiencia desde las debilidades encontradas; es asi como nace la
oportunidad de intervenir en la presente investigacion a la Institucion Educativa El
Castillo, la cual, aun habiendo obtenido puntajes favorables en las Pruebas Saber
en los dltimos afos con relacion a otras instituciones con las mismas caracteristicas,
no logra avanzar en porcentaje y continua reflejando puntajes minimos en varios

de sus estudiantes, especificamente en la competencia comunicativa lectora.

Por ello, el presente proyecto buscé determinar de qué manera la lectura de
minicuentos a través del trabajo colaborativo contribuyé al desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del grado primero del colegio El Castillo,
mediante un enfoque cualitativo con disefio de investigacion acciéon en el que la
docente jugo al mismo tiempo el papel de investigadora. El curso de la investigacion
se enmarcé dentro de las siguientes tres fases: fase diagndstica, permitié elaborar
un diagnostico de la situacion inicial; fase de elaboracion e intervencion en el aula,
a partir del andlisis del diagndstico se disefio y aplicé una propuesta de intervenciéon
en el aula denominada “Disfrutemos juntos del maravilloso mundo de los
minicuentos” y por ultimo, la fase de reflexion y evaluacién de la propuesta la cual
se desarroll6 mediante un proceso de reflexion y evaluacién de la intervencion

realizada.

La propuesta se enfoco en el desarrollo del pensamiento critico a través de las
habilidades presentes en sus niveles, teniendo en cuenta los aportes de Linda Elder
y Richard Paul*. A su vez el trabajo colaborativo de Jhonson y Jhonson? adquirié un
espacio importante en el desarrollo de las sesiones, puesto que los estudiantes

trabajaron y aprendieron en equipos teniendo presente el modelo pedagogico de la

1 PAUL, Richard y ELDER, Linda. La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos vy
herramientas. Fundacién para el pensamiento critico. California. 2003. p. 4

2 JOHNSON, David; JOHNSON, Roger y JHONSON, Holubec. Los nuevos circulos del aprendizaje:
la cooperacion en el aula y la escuela. Editorial Aique. Primera Edicion. 1999. p.19
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Institucién basado en la teoria socio constructivista de Vigotsky®. EI minicuento fue
el tipo de texto a emplear de acuerdo con las ventajas que exponen los autores

Violeta Rojo* y Lauro Zabala®.

Los resultados de la intervencion evidencian un desarrollo en los niveles de
pensamiento critico literal e inferencial, los cuales se vieron reflejados en mayor
proporcidon cuando los participantes trabajaban colaborativamente, puesto que,
como demuestran los resultados del analisis de la intervencion de la propuesta, les
permitio desarrollar eficiencia en lo que ejecutaron, influyendo en la disminucion del
sentimiento de inseguridad y aislamiento®. La implementacion del minicuento como
tipo de texto para el desarrollo de las habilidades trabajadas tuvo aceptacion por
parte de los estudiantes puesto que por la brevedad, inmediatez, rapidez, fugacidad,
diversidad y multiplicidad de los textos, cuyos contenidos y formas fugaces y cuyo
lenguaje depurado y conciso, requiri6 de una lectura critica por parte de los

participantes.

Una vez desarrollada la investigacion y evaluando el impacto obtenido, la docente
pretende aportar este documento como insumo al mejoramiento de las practicas
docentes, desde la creacion tedrica planteada, reconociendo a su vez que es solo
una posibilidad entre miles, y que solo el esfuerzo de todos hara posible que se
observen mejoras significativas en los resultados de la Institucion y del pais. Sin
embargo, se deja a disposiciébn de quienes sientan interés por este proyecto de
investigacion, para quienes consideren posible el uso del minicuento, el trabajo

8 VIGOTSKY, Lev Seminovich. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Barcelona:
Editorial Critica. S.A. 1996. P. 225.

4 ROJO, Violeta. Breve manual para reconocer minicuentos. Universidad Auténoma Metropolitana,
México, 1997. p. 2.

5 ZAVALA, Lauro. Minificcibn Contemporanea La Ficcion Ultracorta y la Literatura Posmoderna.
Universidad Autonoma de Guanajuato. México. p. 56.

6 ZEA RESTREPO, Maria Claudia. Conexiones. Informatica y escuela: un enfoque global. Fondo
editorial Universidad EAFIT. Medellin, 2000.
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colaborativo y el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento critico como

medio para desarrollar pensamiento critico en el aula.
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1. PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Con el proposito de hacer de Colombia, la mejor educada en América en el 20257,
el estado y principalmente el Ministerio de Educacion Nacional ha centrado su
interés en brindar educacion de calidad a nifios, nifias y jovenes, por medio de
planes y proyectos a mediano y largo plazo, que contribuyan finalmente a la
reestructuracion de un pais que ha sufrido los vestigios de la guerra y merece
consolidar su proceso de paz, todo ello a partir de la igualdad de oportunidades y el

acceso a la educacion.

Lo anterior se desarrolla inicialmente desde las aulas de clase, identificando los
aciertos y desaciertos de los estudiantes a partir de los desempefios en las areas y
su interés por el aprendizaje, la aplicacion de sus logros al entorno en el que se
encuentran y la habilidad para emplear lo aprendido en la resolucion de situaciones
problema; lo anterior se evidencia mediante los resultados y andlisis que se obtienen
a partir de las diferentes pruebas desarrolladas por ellos, tales como PISA
(Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes), y las pruebas SABER,
a partir de diferentes areas entre las que se encuentra Lenguaje, la cual se intervino

en este proyecto de investigacién desde la habilidad de lectura.

Al respecto, Daniel Cassany? dice que la lectura, no es solo un proceso bioldgico,
cognitivo o linguistico, sino también una actividad cultural, que hace parte de las

formas de vida, presente en nuestro entorno como forma de expresar lo que nos

7 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia, la mejor educada en América en el 2025.
Lineas estratégicas de la politica educativa del Ministerio de Educacion Nacional. Pags. 1, 2,13.
Colombia, 2015.

8 CASSANY, Daniel. LECTURA COMPLEMENTARIA PARA MAESTROS: leer y escribir con nifios y
nifias. Los retos de la lectura y la escritura. Pag. 32. Primera edicién, septiembre de 2008.
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preocupa, y que cambia dindmicamente y va transformando la manera de
comunicar; por ende, se debe leer de un modo particular de acuerdo a la época, la
comunidad y el ambito profesional al que pertenecemos. Esto permite que surja el
interrogante: “¢,como serd la lectura y la escritura que aguardan a nuestros chicos?,

¢,qué podemos hacer hoy para prepararlos mejor para el mafiana?”°.

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos PISA (Programme

for International Student Assessment) define claramente la prueba como:

“(...) una prueba estandarizada que evalua cada tres afios la calidad
de la educacion en los paises miembros de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE). La poblacién
objetivo de esta prueba son los jovenes de 15 afios,
independientemente del grado escolar en el que se encuentran.
PISA ofrece resultados sobre el desempefio de los estudiantes en
las areas de lectura, matematicas y ciencias, y analiza los efectos
de distintos factores asociados al aprendizaje, permitiendo la
comparacion entre los paises participantes. Evaluaciones de este
tipo (...) son un elemento fundamental para determinar los avances
en el aprendizaje de los nifios y jovenes del pais, en comparacion
con otras economias participantes alrededor del planeta. Los
resultados de estas evaluaciones brindan informacion importante
para el disefio y la implementacion de las politicas educativas que
permitan disminuir las brechas existentes en el sistema educativo.
En Colombia, la coordinacion y aplicacién de la prueba PISA ha
estado a cargo del Icfes desde el 2006, afio en que el pais particip6é
por primera vez en esta evaluacion y a partir del cual hemos
observado mejoras en el desempefio de los estudiantes. 1°

Teniendo en cuenta que cada tres afios, desde 2006, en Colombia se aplican las
pruebas PISA, la evaluacion de la competencia lectora arrojé como resultado un
bajo nivel en el desempefio de los estudiantes, de los cuales el 80% representa a
los colegios oficiales entre urbano y rural, esto produce durante la ultima década

grandes preocupaciones frente a este componente, en el cual se evalua “la

° Ibid.
10 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia: Conoce las pruebas SABER. Colombia
Aprende. URL: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-89525.html#h2_4
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capacidad del estudiante para analizar y entender un texto, asi como su habilidad
para usar informacién escrita en situaciones de la vida real y desempefiarse de

forma adecuada en la sociedad”**.

En lenguaje, durante la participacion en los afios 2006, 2009 y 2012, muestra que un
51% de los estudiantes, estan por debajo del nivel 2 de desempefio —nivel uno o
menos uno— (ver la grafica N°1). Es decir, tnicamente logran reconocer el tema
principal o la intencidn del autor y realizar una conexion simple de la informacion del
texto y el conocimiento cotidiano, por lo cual no han desarrollado las competencias
minimas necesarias que exigen para desempefiarse en las sociedades
contemporaneas. Solo una cuarta parte se ubica en el nivel minimo (dos) en tanto
que el 18% alcanzo los niveles tres y cuatro. Los resultados muestran que los
estudiantes demuestran una mejor capacidad para manejar informacion en conflicto
e identificar la idea principal del texto en conexién con otros conocimientos y con
experiencias personales, aunque no poseen un nivel 6ptimo para la realizacién de

las actividades cognitivas mas complejas*?.

Grafica 1. Colombia. Variacion Porcentual segun niveles de desempefio en lectura
2006 - 2012.
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Fuente: Colombia PISA. Principales resultados. Bogota. Diciembre. 2012

11 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resumen Ejecutivo Colombia en PISA 2015. URL:
file:///E:/Downloads/Informe%20resumen%?20ejecutivo%20colombia%20en%20pisa%202015.pdf

12 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia: qué y como mejorar a partir de la prueba
PISA. Al tablero. URL: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162392.html
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La ultima version de estas pruebas se aplicé en el 2015, el resultado en el area de
lenguaje demuestra un avance de 40 puntos en la calificacion promedio con
respecto a la prueba presentada en el afio 2006 (ver grafica N°2), destacandose,
asi como el cuarto pais que mayor progreso obtuvo en lectura. A su vez, con los
resultados obtenidos, el Gobierno Nacional destaco al respecto, la influencia
positiva que se obtuvo como resultado de la implementacién de los diferentes
programas y proyectos que le apuestan a la educacion actual, tales como Jornada
Unica, Excelencia docente - Programa Todos a Aprender (PTA) y el Programa de
Becas Docentes, Ser Pilo Paga, Fomento a la Educacion Superior®?, entre otros; por
lo cual se concluye finalmente en el informe de estas pruebas que es posible mejorar
los desemperios de los estudiantes en la medida en que las practicas docentes se
redisefien y sean pensadas como puente entre las brechas que se presentan entre
los estudiantes de establecimientos educativos de caracter privado y aquellos que

social y econ6micamente son mas vulnerables4.

Gréafica 2. Resultados historicos Colombia. Lectura
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Fuente: Resumen Ejecutivo Colombia en PISA 2015. Bogota. 2016

13 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia la mejor educada en el 2015. Lineas
estratégicas de la politica educativa del Ministerio de Educacion Nacional. URL:
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356137_foto_portada.pdf

14 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resumen Ejecutivo Colombia en PISA 2015. Bogota.
2016 URL:
file:///E:/Downloads/Informe%20resumen%?20ejecutivo%20colombia%20en%20pisa%202015.pdf
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De la misma forma a nivel nacional, el Instituto Colombiano para el fomento de la
Educacién Superior (ICFES), es la entidad encargada de promover y evaluar la
educacion colombiana en todos sus niveles a través de las PRUEBAS SABER,
mediante la evaluacion por competencias. Es decir, que no miden cuanto saben los
estudiantes sobre matematicas, lenguaje o ciencias sino, como aplican los
conocimientos de estas &reas en la vida real. De alli que se hable de personas
competentes para la vida. El pais requiere de hombres y mujeres que tengan

habilidades y puedan desenvolverse con facilidad en el mundo actual®®.

Conocer este reporte se convirti6 en un insumo basico de las secretarias de
educacion y de los colegios en particular, ya que a partir de la lectura de los
resultados obtenidos se pueden redisefiar las practicas educativas y establecer
planes de mejoramiento que permitan superar los indices de calidad educativa en

el pais.

La prueba de lenguaje evalla dos competencias: la comunicativa-lectora y la
comunicativa-escritora. En esta investigacion se tomé como insumo la primera de
ellas, la cual “abarca la comprension, el uso y la reflexion sobre las informaciones
contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una relacion dindmica entre estos
y el lector; (...) Las preguntas de la prueba se orientan a establecer la capacidad de
los estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales o criticas; también cabe
mencionar que en la prueba aplicada a grado tercero se incluyen textos narrativos
como cuentos, poemas, rondas, noticias, canciones”®, ya que de acuerdo con las

caracteristicas de los participantes la investigadora lo considera pertinente.

Teniendo como referencia la competencia lectora, foco de interés en esta

investigaciéon, el ICFES hace referencia a la lectura critica evaluada en dichas

15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia: Conoce las pruebas SABER. Colombia
Aprende. URL: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-89525.html#h2_4

6 ICFES SABER 3°, 5° Y 9°. La prueba de lenguaje en tercero. Recuperado en:
file:///E:/Downloads/Descripcion%20prueba%20Lenguaje%203%20grado%202014.pdf
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pruebas como “la capacidad de entender, interpretar y evaluar textos que pueden
encontrarse tanto en la vida cotidiana, como en ambitos académicos no
especializados. El propdsito es establecer si un estudiante cuenta con una
comprension lectora que le permita interpretar, aprender y tomar posturas criticas
frente a un texto, aungque no cuente con un conocimiento previo del tema tratado.”’.
Por ello esta investigacion parte también del andlisis de los resultados de las

pruebas mencionadas a nivel de institucion educativa.

De esta forma, los resultados histéricos de la Institucién Educativa El Castillo en el
area de lenguaje obtenidos desde el afio 2013 hasta el 2015, en comparacion a la
entidad territorial y el resto del pais, reflejan una disminucién del 21% al 7% en la
cantidad de estudiantes que se ubicaron en el nivel minimo en la prueba de lenguaje
y que cursaban grado tercero, es decir, no lograron superar las preguntas de menor
dificultad de la prueba (ver gréficas N° 3, 4 y 5).

Por otra parte, el porcentaje de estudiantes que se encontraron en nivel avanzado
aumentdo de 19% a 41% respectivamente durante ese periodo de tiempo
anteriormente descrito. En ellos se evidencia el logro de una comprension global de
textos narrativos e informativos cortos, de estructura simple y con contenidos
cercanos a la cotidianidad, relacionando partes del contenido para inferir y deducir
informacion sobre los personajes, la voz que habla y los hechos que se mencionan
en el texto. En textos mixtos, como afiches o carteles, este grupo de estudiantes
reconoce la funcion de las imégenes en la construccion del sentido global; recupera
informacion explicita del texto cuando esta no se encuentra de manera directa sino
mediada por otra informacion irrelevante; compara textos segun el contenido vy el
propdésito; reconoce las partes que estructuran de manera global un texto; preve

contenidos, propositos, tipos de texto y actos de habla en una situacion de

17 Modulo De Lectura Critica Saber Pro. ICFES. 2015-2.pag3
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comunicacion particular y en un contexto cotidiano y utiliza la correccion lexical para
darle sentido y precision al contenido de un texto.

Gréfica 3. Comparacion entre la distribucion porcentual de estudiantes segun
niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial y el pais.
Lenguaje tercer grado. Afio 2013

31%
31% 30%

Establecimiento Barrancabermeja Colombia

Fuente: Reporte de la Excelencia. 2013. Basica Primaria. Establecimiento Educativo El Castillo.

Gréfica 4. Comparacion entre la distribucion porcentual de estudiantes segun
niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial y el pais.
Lenguaje tercer grado. Afio 2014
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Fuente: Reporte de la Excelencia. 2014. Basica Primaria. Establecimiento Educativo El Castillo.

18 |CFES SABER 3°, 5° Y 9° La prueba de lenguaje en tercero. Recuperado en:
http://www.icfes.gov.co/docman/instituciones-educativas-y-secretarias/pruebas-saber-3579/que-
evalua/1323-descripcion-prueba-lenguaje-3-grado-2014/file.
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Grafica 5. Comparacion entre la distribucion porcentual de estudiantes segun
niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial y el pais.
Lenguaje tercer grado. Afio 2015
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Fuente: Reporte de la Excelencia. 2015. Béasica Primaria. Establecimiento Educativo El Castillo.

Aungue en la competencia lectora la Institucion ha demostrado mejoria en el
desemperio de sus estudiantes, algunos de ellos presentaron deficiencias que son
objeto de estudio y deben ser apoyadas para su mejoramiento, teniendo en cuenta
el propdsito del MEN en cuanto a calidad educativa se refiere y las metas planteadas
a 2025.

Una vez analizados los resultados de las pruebas saber a nivel institucional (ver
graficas N° 6, 7 y 8) se observé que a través de los afios 2013 a 2015, el desempefio
de los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa, en comparacion con
los establecimientos educativos que presentan puntajes promedio similares en el
area y grado evaluado, es relativamente fuerte en la competencia comunicativa
lectora y débil en la competencia comunicativa escritora, es decir no identifican los
tipos de textos que ellos utilizarian para lograr un determinado propdsito o finalidad
comunicativa, la forma como los organizarian para expresar un mensaje o una idea,
y aspectos relacionados con el uso adecuado de las palabras y frases para producir

textos con sentido.®

19 Comparacion entre la distribucién porcentual de estudiantes segun niveles de desempefio en el
establecimiento educativo, la entidad territorial y el pais. Lenguaje tercer grado. 2015
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Gréfica 6. Competencias evaluadas. Lenguaje - tercer grado. 2013.
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Fuente: Competencias evaluadas. Lenguaje tercer grado. 2013

Grafica 7. Competencias evaluadas. Lenguaje - tercer grado. 2014.
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Fuente: Competencias evaluadas. Lenguaje tercer grado. 2014
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Gréfica 8. Competencias evaluadas. Lenguaje - tercer grado. 2015.
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Fuente: Competencias evaluadas. Lenguaje tercer grado. 2015

En comparacién con otros establecimientos educativos con puntajes promedio
similares en el area y grado y tomando como punto de partida los componentes:
semantico, sintactico y pragmatico (ver graficas N°9, 10 y 11) se evidencia que en
el primero de ellos los estudiantes del grado tercero de la IE El castillo desmejoraron
en el aflo 2015 con relacion a los afios 2014 y 2013 pasando de nivel fuerte a débil,
lo cual demuestra que los estudiantes no comprenden el sentido del texto en
términos de su significado. En cuanto al componente sintactico, en el que se
organiza el texto en términos de su coherencia y cohesién, se observa que en el
afo 2013 se encontraba en nivel muy débil. En 2014 ascendi6 a nivel muy fuerte y
en el 2015 refleja un promedio similar a las otras instituciones y, en cuanto al nivel
pragmatico se ubicé durante los afios 2013 y 2014 en un nivel débil, alcanzando
finalmente en 2015 un nivel fuerte, en el cual se evalla el para qué se dice una

expresion en el texto en determinadas situaciones de comunicacion.
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Gréfica 9. Componentes evaluados. Lenguaje - tercer grado. 2013.
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Fuente: Componentes evaluados. Lenguaje tercer grado. 2013

Grafica 10. Componentes evaluados. Lenguaje - tercer grado. 2014

Fuente:
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Gréfica 11. Componentes evaluados. Lenguaje - tercer grado. 2015.
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Fuente: Componentes evaluados. Lenguaje tercer grado. 2015

Grafica 12. Comparacion de los porcentajes de estudiantes segun niveles de
desemperio en el establecimiento educativo. Lenguaje tercer grado.
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Fuente: Reporte de la Excelencia. 2016. Basica Primaria. Establecimiento Educativo El Castillo pag.

2.

Como se puede observar en la grafica N°11, los resultados obtenidos en las pruebas

Saber del grado tercero en el afio 2015 demuestran avances en el desempefio de
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los estudiantes ubicando asi al 74% de ellos en los niveles satisfactorio y avanzado,
aunque la poblacion restante sigue en los niveles inferiores, demostrando asi que
aun existen debilidades en los procesos de ensefianza. En comparacion con el afio
2013 y 2014 se evidencia la disminucion de estudiantes en los niveles minimo e
insuficiente, pasando de 41% a 19% Yy de 21% a 7% respectivamente, lo que permite
analizar que hubo una importante estrategia institucional en el 2014, esto también
nos indica que el nimero de estudiantes ubicados en el nivel insuficiente no
superaron las preguntas de menor complejidad de la prueba, es decir, que
presentan dificultades en ambas competencias evaluadas (lectora y escritora) ya
que, en textos cortos, de estructura simple y con contenidos muy cercanos a la
cotidianidad, no recuperan la informacion explicita en él, ni la intencién comunicativa
de los mismos y les falta claridad en su reflexién sobre la escritura evidenciada en
la omisién del uso de conectores para relacionar dos proposiciones en un texto corto
y sencillo, asi como prever el tipo de texto que le permite cumplir con un propadsito

comunicativo.

En consecuencia, los resultados del nivel minimo demuestran progreso; pero ain
hay un gran porcentaje de estudiantes que no han desarrollado la habilidad de
ubicar informacion dentro del texto, o de establecer relaciones temporales y
recuperar informacion explicita y local, por lo tanto no identifican elementos para
textuales y no interpreta el lenguaje verbal y no verbal para lograr la comprension
global, lo que no le permite inferir el propésito del texto a partir de su contenido y
del contexto social. De esta forma en beneficio a la institucién los niveles insuficiente

y minimo han ido descendiendo durante los tres ultimos afios.

El nimero de estudiantes ubicados en el nivel satisfactorio aumenté en un 6% en el
afio 2014, y en el 2015 desmejordé en un 4%; el estudiante promedio de este nivel
lee y comprende varios tipos de textos, especialmente los narrativos e informativos,
identifica su estructura, su proposito e intencion comunicativa, mediante la

recuperacion de informacion explicita y alguna implicita.
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En cambio en el nivel avanzado la institucién ha presentado una mejora todo el
tiempo con un 17% anual; los estudiantes en este nivel ademas de alcanzar lo
definido en los dos niveles precedentes, logra una comprension global de textos
narrativos e informativos cortos, de estructura simple y con contenidos cercanos a
la cotidianidad; relaciona partes del contenido para inferir y deducir informacién
sobre los personajes, la voz que habla o los hechos que se mencionan en el texto.

En textos mixtos, como afiches o carteles, reconoce la funcidn de las imagenes en
la construccioén del sentido global y recupera informacion explicita del texto cuando
esta no se encuentra de manera directa sino mediada por otra informacién

irrelevante.

Aunque en términos generales los resultados del afio 2015 de la Institucion
Educativa El Castillo son satisfactorios en comparacién con los dos afios anteriores,
al igual que con otros establecimientos educativos con puntajes promedio similares
en el area y grado, se hizo indispensable investigar acerca de las practicas
educativas que actualmente se ejecutan en el aula y los desempenios, actitudes,
formas de pensar, experiencias e intervenciones de los estudiantes y su docente
puesto que estos procesos de ensefianza y aprendizaje repercuten de cierto modo

a medida que avanzan de un nivel escolar a otro.

Actualmente en el proceso de ensefianza es necesario formar personas capaces de
pensar criticamente frente a las situaciones, lo cual supone el aprovechamiento de
la experiencia educativa desde las edades mas tempranas y en cualquier grado
para abordar las ideas de los estudiantes, los docentes y otros actores del proceso
mediante el analisis de textos, la valoracion de la participacion a través de la opinion
y las intervenciones en el aula. Todo ello con el fin de redisefiar y ajustar las
practicas educativas, partiendo de la necesidad que el contexto presenta y

enfrentandose a nuevos retos que permitan superar algunas dificultades.
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Por otra parte, fue importante retomar algunas de las acciones programadas a nivel
de Institucién Educativa como plan de intervencion y con ello lograr direccionar de
cierto modo el trabajo que se desarroll6. En este caso el Plan de Mejoramiento
Institucional establecio para el afio 2016 los siguientes tres objetivos orientadores

para el fortalecimiento de la Gestién Académica:

e Mejorar el desempefio de los estudiantes en las pruebas SABER.
e Fortalecer la implementacion del modelo pedagogico en el aula.

e Favorecer el uso de las TIC en el contexto educativo.

Para ello la institucion educativa establecié una serie de acciones que permitirian
alcanzar dichos logros para el fortalecimiento de la gestion académica, mas no hace
énfasis especificamente en las mejoras a implementar en cuanto a las debilidades
presentadas por los estudiantes en el area de lengua castellana. Por lo tanto, es
deber del docente contribuir al fortalecimiento del modelo pedagdgico institucional
en el aula, mediante la implementacion del trabajo colaborativo; posibilitando el
desarrollo del pensamiento critico a partir de la lectura de minicuentos en
estudiantes desde los primeros afios escolares y no Unicamente en la media
vocacional. Motivar en los nifios y nifias el interés por la lectura, les permitiria
interpretar y evaluar textos de su vida cotidiana y de &mbitos académicos no
especializados y tomar una postura critica frente a estos, aungue no se cuente con

un conocimiento previo a los temas abordados.

Por otra parte el MEN?° hace énfasis en que la experiencia educativa debe priorizar
entre sus objetivos la formacién de sujetos con la capacidad para resolver
criticamente situaciones reales, es por ello que los docentes deben asumir el

aprovechamiento de las problematicas escolares como elemento para potenciar la

20 |CFES, Saber pro. Modulo de lectura critica SABER PRO 2015-2. Bogota. 2015
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criticidad en las ideas de los estudiantes segun el texto y el contexto con el que

estan relacionados.

Actualmente se evidencia la necesidad de repensar el sentido de la educacion en
las aulas, puesto que los estudiantes siguen respondiendo momentadneamente a los
contenidos ensefados, y por ello surgen inquietudes educativas, con el propdésito
de buscar métodos nuevos y eficaces que comprendan a fondo las politicas
educativas del pais. Tal como lo afirma Lorenzo Tébar?! “Lo importante es formar la
mente, preparar a la persona para que sea ldgica y critica. El resultado que
buscamos es estructurar el pensamiento del alumno y disponerlo para ser mas
democratico, mas critico...” Y este es un tema de interés para los educadores,
quienes deben enfocarse principalmente en la necesidad de ensefiar a los nifios a
pensar y dejar en segundo plano los contenidos como tal, que son menos estables
e imprescindibles.

Puesto que la lectura es factor principal de este proyecto de investigacion, se debe
tener en cuenta que para poder comprender lo que el texto dice se debe tener
claramente definido cual es su propdsito, el cual no consiste en conocer una
informacién o contenido especifico, sino emplearla en la resolucion de problemas
gue el mundo nos plantea a diario y para ello es necesario evaluar lo que el texto
presenta y establecer una relacion con el conocimiento previo que se tiene del

mundo para decidir y aceptar si su contenido es Uutil, es decir, pensar criticamente.

Aunque ensefar a pensar criticamente requiere un desarrollo serio y a largo plazo,
para lograr que los estudiantes piensen activamente en lo que estan tratando de
aprender, es posible partir de lo que ya saben y lo que pueden deducir por ellos

mismos. Una forma es haciendo que los estudiantes trabajen juntos. Muchas veces

21 TEBAR BELMONTE, Lorenzo. Filosofia para nifios de Mathew Lipman. Un andlisis critico y
aportaciones metodoldgicas, a partir del Programa de Enriquecimiento Instrumental del profesor
Reuven Feuerstein. Centro Superior de Estudios Universitarios La Salle (UAM) Madrid. 2005. p.
104,105.
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los estudiantes se atascan o no entienden y al trabajar colaborativamente pueden
corregir los malentendidos entre ellos mismos, logrando un mayor avance. Esto
hace posible que adquieran responsabilidad sobre su proceso de aprendizaje y
finalmente pueden aprender a hacerse las preguntas criticas que su docente les ha

compartido.

Generalmente los estudiantes piensan que deben responder a las pruebas
estandarizadas recordando los contenidos de los afios anteriores, el cual es un
concepto errado de aprendizaje, puesto que para aprender se requiere pensamiento
critico y creativo, y los contenidos que el docente provee no seran aprovechados si

el grupo no esta preparado para repensarlos.

El minicuento como tipo de texto para desarrollar el pensamiento, desempefid
entonces un papel importante en el desarrollo de esta investigacion, puesto que
responde a las necesidades del mundo actual como la brevedad, inmediatez,
rapidez, fugacidad, diversidad y multiplicidad cuyas caracteristicas de contenido y
forma aparentemente liquidos, fugaces o superfluos requieren de una lectura critica
en donde lector en consonancia con el autor debe completar los espacios en blanco

que el texto presenta.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado con respecto al mejoramiento de
la calidad educativa y el fortalecimiento del proceso de lectura en el aula, desde una
postura de pensamiento critico en los estudiantes, se formula la siguiente pregunta

de investigacion:
¢De qué manera la lectura de minicuentos, a través del trabajo colaborativo,

contribuye al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del grado

primero del colegio El Castillo?
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Tomando como referencia la pregunta de investigacion se plantean las siguientes
preguntas directrices para dar solucion al problema planteado y orientar la presente

investigacion:

e ¢ Cual es el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de grado primero
a partir de la lectura de minicuentos?

e (Cuales son los elementos que debe tener una secuencia didactica que
permita desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de grado

primero a partir de la lectura de minicuentos y el trabajo colaborativo?

e ;Cuales son los alcances de la secuencia didactica basada en la lectura de
minicuentos y el trabajo colaborativo en relacion con el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes del grado primero?
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2. JUSTIFICACION

Teniendo en cuenta el problema planteado es necesario afirmar que los procesos
educativos de la institucion no pueden permanecer estaticos, por el contrario
requieren de una serie de cambios y nuevos disefios que incorporen en el aula
herramientas que posibiliten el desarrollo de una cultura de educacion mediada por
el trabajo colaborativo, que permitan el desarrollo de su capacidad para pensar
criticamente, donde el estudiante tenga la oportunidad de enfrentarse a su propia

realidad y se demuestre competente frente a la reflexion y critica de un texto.

Es por ello que la articulacién del proceso ya mencionado se direcciond hacia la
basqueda y descubrimiento de las debilidades del sistema educativo para dar
solucién a las mismas, por lo tanto el Ministerio de Educacién Nacional orienta las
practicas educativas desde la elaboracion y divulgacion de los Lineamientos
curriculares del area de lengua castellana y los estandares de competencias
basicas, los cuales persiguen una educacion de calidad. Asi mismo, el impacto
generado es evaluado a nivel nacional mediante la aplicacion de las pruebas
SABER y a nivel internacional a través de las pruebas PISA, reflejando en ellas los
bajos niveles de los estudiantes del pais. En efecto, se hace necesario identificar
coémo estan siendo abordadas en la practica aquellas herramientas que el gobierno
proporciona para orientar la educacion, puesto que es alli donde se desarrollan las

principales habilidades lingtiisticas y de pensamiento de los aprendices.

Cabe mencionar que el presente proyecto estuvo enmarcado por el macroproyecto
denominado: “El desarrollo del pensamiento critico a través del trabajo colaborativo
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura” de la autoria
del docente investigador Jorge Eliecer Pacheco Gualdron perteneciente al grupo de

investigacién Paiddpolis de la Universidad Industrial de Santander.
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Asi pues, esta investigacion abordé el concepto de pensamiento critico, teniendo en
cuenta que el docente puede fomentarlo en los estudiantes en la medida en que él
mismo piense criticamente, por lo cual se considera que debe existir una concepcion
clara de este pensamiento en la mente de quien lo orienta??. Al mismo tiempo se
hizo énfasis en la necesidad de desarrollar dicho pensamiento desde los primeros
afios escolares, desde el primer contacto establecido entre la escuela y el nifio,
definiendo especificamente el rol del docente que consistird en guiarlo para que
comprenda y aplique los estandares intelectuales universales??, adquiriendo
confianza y conciencia de su autonomia para aclarar las dudas del aprendizaje que
lo asechan y posteriormente le permitirdn desempefiarse de manera eficaz?*. Para
ello se espera que los estudiantes puedan comenzar a aplicar estandares
intelectuales a sus pensamientos (tales como la claridad, certeza, relevancia,

l6gica)?® una vez logren dominar las habilidades correspondientes a cada nivel.

El aprovechamiento de la capacidad inquisitiva en los primeros afios escolares es
tarea de los docentes quienes deben evitar subestimar las capacidades de los nifios
en el proceso de desarrollo de su pensamiento critico; puesto que de la calidad de
sus ideas dependera la calidad de sus vidas, de lo que produzcan, hagan y
construyan?®. Linda Elder expone que la mente de los nifios “no desarrolla de
manera natural las habilidades necesarias, las aptitudes, ni las disposiciones
esenciales para tomar buenas decisiones, ni para razonar a través de problemas
complejos o para llevarse bien con los demas o para contribuir en el mundo, de una

manera positiva”®’ y de acuerdo a la naturaleza humana el “pensar, por si solo, es

22 PAUL, Richard y ELDER, Linda. Una guia para los educadores en los Estandares de Competencia
para el pensamiento critico. Fundacién para el pensamiento critico. California. 2003. p. 10-12.

23 PAUL, Richard y ELDER, Linda. La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos y
herramientas. Fundacién para el pensamiento critico. California. 2003. p. 10-12.

24 CREAMER GUILLEN, Monserrat. Curso de Didactica del Pensamiento Critico. Programa de
Formacion continua del Magisterio Fiscal. Ministerio de Educacion de Ecuador. 2011. p.97

25 ELDER, Linda. Manuel del profesor. La miniguia hacia el pensamiento critico para nifios.
Fundacioén para el pensamiento critico. California. 2003. p. 4

26 |bidem.

27 Op. Cit, p. 4.
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arbitrario, distorsionado, parcializado, desinformado o prejuiciado”? por tanto estas
habilidades deben desarrollarse a través de la practica diaria y la aplicacién de
estrategias sistematicas en el aula. Al respecto el autor Jacques Boisvert?® plantea

el siguiente interrogante “¢Asume la escuela de manera adecuada una funcion
consistente en procurar el pensamiento critico de los alumnos?”, por ello para el
desarrollo de la mente es necesario “aprender a pensar criticamente (...), analizar
sistematicamente y evaluar nuestro propio pensamiento, asi como el pensamiento
de los demas (...), separar el pensamiento para identificar problemas en él vy,

posteriormente, eliminar los problemas que encontremos™,

Otra de las razones en las cuales se justifico este proyecto de investigacion es que
permite contribuir, a futuro, al mejoramiento de los niveles académicos del plantel
educativo, mediante la implementacién de una estrategia didactica que al ser
evaluada tras su aplicacion servira de apoyo e insumo para el Plan de Mejoramiento
Institucional (PMI) y de apoyo al area de lengua castellana y al proyecto de lectura
y escritura (PILEO). A su vez despertard en los docentes de basica primaria el
interés por el desarrollo del pensamiento critico en sus estudiantes, entendiendo asi
que la propuesta puede ser empleada desde los primeros afios hasta la culminacién
del bachillerato en el paso por la escuela. De este modo, este proyecto de
investigacion aportara una nueva mirada a la labor de los docentes del area de
lenguaje por cuanto sera un punto referencial para el desarrollo de nuevas préacticas
que permitirdn la resolucion de los problemas mas frecuentes en el aula a partir de

Sus propias vivencias.

28 PAUL, Richard y ELDER, Linda. La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos y
herramientas. Fundacién para el pensamiento critico. California. 2003. p. 4

29 BOISVERT, Jacques. La formacion del pensamiento critico. Teoria y practica. Fondo de cultura
econdmica. Primera Edicion. México. 2004. p. 12.

30 ELDER, Linda. Manuel del profesor. La miniguia hacia el pensamiento critico para nifios.
Fundacioén para el pensamiento critico. California. 2003. p. 4
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El papel del minicuento en este trabajo de investigacion fue el de acercar al nifio a
la literatura de la manera mas did4ctica posible, puesto que por su naturaleza, este
subgénero literario®' permite establecer facilmente la criticidad de las ideas a través
de la relectura de los textos, permitiéndole al estudiante adentrarse en €l con espiritu
critico debido a las caracteristicas que enmarcan el género, cuyos contenidos y
formas aparentan ser fugaces y cuyo lenguaje depurado y conciso asi lo exige. No
obstante, éste es un género que requiere de una habilidad lectora compleja,
exigente y critica para su comprension. Por ello es necesario que el lector participe
activamente de dicho proceso y le dé significado y sentido a través del pensamiento
desde una experiencia de lectura significativa propiamente con el texto en donde se

propicia el desarrollo de la argumentacion critica.

Finalmente es importante resaltar que esta propuesta se enmarcé en el plano del
trabajo colaborativo incluyendo elementos del cooperativo, teniendo en cuenta que
las personas por naturaleza son seres sociales y por tanto dependen de otras. En
este sentido los nifios, desde el d&mbito escolar, deben formarse en torno a la
aceptacion, el respeto, la responsabilidad, la participacion y la toma de decisiones
consensuada y con miras al bien comdn con el objetivo de construir un pais de

sociedades democraticas y participativas.?

Este proyecto de investigacion surgié como una posible respuesta a la necesidad
en la escuela de una propuesta pedagdgica que incluya un género distinto y
novedoso que responda a las necesidades de los estudiantes de primaria, con el
propésito de desarrollar el pensamiento critico a partir de la lectura critica y creativa
de aquellos minicuentos que se adapten al contexto especifico que se requiere, lo
cual tambien permitiria un mejoramiento de las competencias comunicativas en el

intercambio de ideas y opiniones.

31 CUTILLAS, Ginés. Lo bueno, si breve, etc. Editorial Base. Barcelona, 2017. p.15
32 ZEA RESTREPO, Maria Claudia. Conexiones. Informatica y escuela: un enfoque global. Fondo
editorial Universidad EAFIT. Medellin, 2000. p. 1.
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Lo anteriormente expuesto coincide con lo que expresa Henry Gonzalez Martinez

en su obra:

“Los lectores de hoy, especialmente aquellos que genera la
institucion escolar, expresan cada vez con mayor énfasis la
necesidad de que tanto las obras como sus procesos de
comprension estén mas en concordancia con la dinamica de su
tiempo. Es decir, esperan encontrar ambientes agradables de
aprendizaje en los cuales tanto los textos como los maestros estén
dotados de discursos leves (menos acartonados, menos solemnes
Yy menos impositivos), amenos, humoristicos y placenteros que les
permita disfrutar el aprendizaje, sin que ello se convierta en un
sufrimiento o en la causa de multiples penalidades”. 33

Para el investigador, este trabajo cobré sentido por el hecho de permitirle trazar una
ruta que le permita formar estudiantes con autonomia lectora, con capacidad de
adoptar posicion frente a los textos que aborda, un estudiante que sea lector

competente, es decir, con pensamiento critico.

33 GONZALEZ MARTINEZ, Henry. La didactica del minicuento y su desarrollo en ambientes
hipermediales. Serie Didactica de la Minificcién, volumen I. Universidad Pedagégica Nacional y
Colciencias. Bogota, 2006. p.20-21
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar de qué manera la lectura de minicuentos a través del trabajo
colaborativo, contribuye al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del

grado primero del colegio El Castillo.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de grado primero

a partir de la lectura de minicuentos.

® Formular una estrategia de intervencion a través del disefio de una secuencia
didactica para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de grado
primero a partir de la lectura de minicuentos mediante el trabajo colaborativo

en el aula.

® [Establecer los alcances de la secuencia didactica basada en la lectura de
minicuentos y el trabajo colaborativo en relacion con el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes del grado primero.
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4. MARCO TEORICO

4.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

A continuacion, se presentan algunos antecedentes internacionales, nacionales y
locales relacionados con el desarrollo del pensamiento critico, el trabajo
colaborativo y la competencia lectora. Puesto que a la fecha no existen
investigaciones referidas a la lectura de minicuentos para el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de primaria, se abordaron por separado las
tematicas de las propuestas teniendo en cuenta aquellas que brindaron un aporte a

esta investigacion.

4.1.1 Antecedentes internacionales. En primer lugar, el proyecto elaborado por la
investigadora Paola Tatiana Tapia Lépez34, titulado “La narrativa para nifios y
jovenes: Una aproximacion a su uso en las aulas de Ensefianza General
Basica en Chile” cuyo obijetivo fue identificar la concepcion de cuatro docentes de
tercer y cuarto afio de educacion general bésica sobre el uso de narraciones de
literatura infantil y juvenil y su reflejo en las actividades que se ejecutan en el aula.
Enmarcada en el enfoque de investigacidn etnografica, el cual le permitié describir
detalladamente el entorno social de la escuela; para ello emple6é como instrumentos
la entrevista semiestructurada y la pauta de observacion. Como resultado se
evidencidé que la didactica que las docentes emplearon fue débil y restringida en

cuanto a narrativa en literatura infantil.

Este trabajo se relaciona con la investigacion puesto que verifica la importancia de
llevar a cabo un proceso riguroso de disefio de la estrategia a implementar, con el

fin de acercar a los estudiantes a la literatura.

34 TAPIA LOPEZ, Paola Tatiana. La narrativa para nifios y jovenes: Una aproximacion a su uso en
las aulas de Ensefianza General Basica en Chile. Barcelona. 2016.

44



En segundo lugar, la investigacién de la docente Rosemary Duarte Cunha®® en el
afno 2012, titulada “La ensefianza de lalecturay su repercusion en el desarrollo
del comportamiento lector” realizada en Alcala de Henares, Madrid. Tuvo como
objetivo conocer las practicas de lectura desarrolladas por los profesores a la
construccion de un comportamiento lector en los alumnos del 1° Ciclo de
Aprendizaje de las escuelas publicas municipales de S&o Luis — MA. Para su estudio
se empled el enfoque cualitativo y su metodologia fue estudio descriptivo de
caracter interpretativo, empleando técnicas como la entrevista, observacion, y la
aplicacion de un cuestionario. Como resultado se evidencio la falta de apropiacion
de los docentes con el proceso de motivacién a la lectura, la necesidad de la
biblioteca escolar como espacio para propiciar la iniciacién a la lectura y la ausencia
de trabajo colaborativo en la institucion lo cual no permite un mejor aprovechamiento

del proceso lector.

Esta investigacion se relaciona con el desarrollo de este proyecto puesto que resalta
la importancia de abordar la lectura comprensiva en el nivel inferencial y critico
desde los primeros afios en la escuela, al tiempo que brinda estrategias para que la
lectura sea satisfactoria y contribuya al desarrollo del pensamiento. Se hace énfasis

en el trabajo colaborativo como estrategia que permite mejorar el proceso lector.

El trabajo de investigacion de la docente Irma Madero Suarez®® en el afio 2011
titulada “El proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de
secundaria” realizada en Guadalajara México, cuyo objetivo era describir el
proceso gue siguen los alumnos de tercero de secundaria cuando leen un texto para
comprenderlo. El enfoque utilizado fue mixto con disefio cualitativo. Las técnicas
empleadas fueron la prueba estandarizada, entrevista semiestructurada y la

observaciéon documentada. Como resultado se sugiere investigar el proceso de

35 DUARTE CUHNA, Rosemary. La ensefianza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del
comportamiento lector. Alcala de Henares, Madrid. 2012

%6 MADERO SUAREZ, Irma. El proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de
secundaria. Tesis doctoral, Doctorado Interinstitucional en Educacion. Guadalajara, México: ITESO.
2011.

45



comprension lectora a partir de las creencias de los lectores, el uso de estrategias

y el pensamiento metacognitivo para la formacion de buenos lectores.

El enfoque de este trabajo se relaciona con el proyecto puesto que resalta la
importancia de emplear diferentes estrategias para mejorar el proceso de
comprension lectora en los nifios a partir del contacto con los libros desde los

primeros grados.

La investigacion desarrollada por Eduardo Antonio Gonzalez Gusman?’, titulada
“Herramientas cognitivas para desarrollar el pensamiento critico en
estudiantes de la formacion inicial docente” en la Universidad de San Carlos de
Guatemala en el afio 2010. Cuyo objetivo general fue contribuir con el uso de
herramientas cognitivas para desarrollar destrezas basicas del pensamiento critico,
mediante la metodologia cuasi experimental y el método analitico, aplicada
mediante instrumentos como pretest y postest con grupo control. Del cual se obtuvo
como conclusion que las destrezas del pensamiento critico se pueden desarrollar

mediante la integracién de herramientas cognitivas a los procesos de ensefianza.

Por dltimo, la investigacion titulada “Pensamiento Critico: diferencias en
estudiantes universitarios en el tipo de creencias, estrategias e inferencias en
la lectura critica de textos”, elaborada por Gloria Patricia Marciales Vivas®® en la
Universidad Complutense de Madrid en el afio 2003, la cual tuvo como objetivo
explorar las diferencias en cuanto a dimensiones del pensamiento critico, creencias,
estrategias e inferencias de los estudiantes universitarios. El disefio fue exploratorio
descriptivo, cuyos instrumentos de recoleccion de informacion fueron el cuestionario

y la entrevista semiestructurada. Como resultado se obtuvo la apreciacion de que

37 GONZALEZ GUSMAN, Eduardo Antonio. Herramientas cognitivas para desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes de la formacion inicial docente. Universidad de San Carlos de Guatemala.
Guatemala. 2010.

38 MARCIALES vivas, Gloria Patricia. Pensamiento Critico: diferencias en estudiantes universitarios
en el tipo de creencias, estrategias e inferencias en la lectura critica de textos. Universidad
Complutense, Madrid. 2003
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cada disciplina requiere la formacién de un pensamiento complejo que tenga en

cuenta las metodologias empleadas para su promocion y el disefio curricular.

Se incluyeron los dos estudios anteriores como antecedentes, ya que el concepto
de pensamiento critico en el marco tedrico tiene relacion con la investigacion que

se llevo a cabo en este trabajo.

4.1.2 Antecedentes nacionales. Inicialmente, el proyecto titulado “Desarrollo del
pensamiento critico a partir de rutinas de pensamiento en nifios de ciclo | de
educacion” ejecutado por Lyda Marcela Arévalo, Sonia Liliana Pardo Romero y
Maria Yolanda Quiazua Fetecua®®, estudiantes de Maestria en Pedagogia de la
Universidad de la Sabana, en Chia, en el afio 2014. Cuyo objetivo fue analizar la
incidencia en la implementacion de Rutinas de Pensamiento que permitan
desarrollar expresiones del pensamiento critico en nifios de ciclo | de educacion
basica. Para lo cual se empled la investigacion accién a través de la aplicacion de
talleres con rutinas y el diario de campo. Mediante la aplicacidén de este proyecto se
concluye que existen rutinas de pensamiento que se convierten en estrategias
efectivas para desarrollar de forma escalonada, habilidades que permiten evidenciar

expresiones criticas en los estudiantes.

Esta investigacion se relaciona con el proyecto puesto que hace referencia a la
importancia de abarcar las etapas iniciales del desarrollo cognitivo de los nifios, con
el fin de lograr avances significativos en los niveles de pensamiento critico y asi

mejorar el proceso lector.

Asi mismo, la investigacion titulada “Hipermedia y literatura: nuevos espacios de

desarrollo de una didactica de la literatura basada en el minicuento” realizada

39 AREVALO, Lyda Marcela; PARDO ROMERO, Sonia Liliana y QUIAZUA FETECUA Maria
Yolanda. Desarrollo del pensamiento critico a partir de rutinas de pensamiento en nifios de ciclo | de
educacion. Universidad de la Sabana, Chia, 2014.
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en el afio 2004 por el grupo HIMINI: Grupo de Investigacion en Hipermedia,
Minificcién, Literatura y Lenguaje, de la Universidad Pedagogica Nacional de
Colombia, reconocido y clasificado en categoria B por COLCIENCIAS. Realizada
por el docente Henry Gonzalez*? y su equipo, cuyos objetivos eran disefar, producir
y validar un hipermedia como ambiente tecnoldgico que permitiera el desarrollo de
la didactica literaria y facilitara el aprendizaje de los estudiantes en las formas
narrativas breves y, analizar el grado de desarrollo del discurso estético estudiantil
en la comprension y produccion de minicuentos, luego de interactuar con los
dispositivos tecnoldgicos de dicho ambiente. Los instrumentos disefiados para la
recoleccion de la informacién fueron: encuestas tecnolégicas, encuestas de lecto-
escritura, talleres de exploracion literaria, talleres integrados de comprensiéon y
produccion de texto digital y minicuento y diarios de campo. El nucleo artistico del
dispositivo fue el minicuento o la minificcién, y entre los resultados més relevantes
encontraron: el progreso en la comprensién y produccion de texto artistico breve, la
disminucién de la brecha digital entre los usuarios estudiantiles y el fomento de una

inteligencia colectiva virtual con intencion literaria.

Este trabajo de investigacion se relaciond, ya que aborda el concepto de minicuento
en el marco tedrico como narrativa breve y realiza procesos de comprension de este

tipo de texto.

La investigacion realizada por la docente Clara Isabel Parrado Torres* de la
Universidad Nacional De Colombia en la ciudad de Bogota en el afio 2010 titulada
“Intereses, gustos y necesidades de los nifios en la adquisicion formal de la
lectura en el primer grado de educacion basica primaria” cuyo objetivo general

correspondia a describir los intereses, gustos y necesidades de los nifios en el

40 GONZALEZ MARTINEZ, Henry. El aprendizaje ludico de la literatura en nifios de educacion basica
primaria, apoyado en dispositivos tecnoldgicos como los Ambientes Hipermediales. Universidad
Pedagdgica Nacional. Grupo de Investigacion HIMINI. 2010.

4 PARRADO TORRES, Clara Isabel. Intereses, gustos y necesidades de los nifios en la adquisicion
formal de la lectura en el primer grado de educacion basica primaria. Universidad Nacional De
Colombia. Bogotéa. 2010.
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proceso de desarrollo de la lectura. La investigacion se inscribié dentro del
paradigma cualitativo, interpretativo, en la perspectiva de Investigacién Accion.
Como conclusion se observé que el poder y control se evidenciaron inclusive en la
literatura y sus propositos implicitos de normar y regular comportamientos para
hacer de los sujetos entes de consumo y comercializacion, faciles de manejar,
desconocen la dignidad y particularidad propias del ser humano, lo cual, limita la
espontaneidad, la particularidad, la risa y el placer en un intento de homogenizacion

y control lejos de la literatura y la cultura.

Este estudio le aportd al proyecto la importancia de crear espacios para que el nifio
se encuentre con el texto y despierten su curiosidad para comprenderlo con la ayuda
del docente. Se evidencié que las necesidades de los participantes influyen en la

obtencién de los resultados.

Por dltimo, la propuesta de estudio exploratorio elaborada por Claudia Patricia
Duque Aristizabal y Angela Victoria Vera de la Universidad Nacional de Colombia
en el afio 2010 titulada “Exploracién de la comprension inferencial de textos
narrativos en nifios de preescolar™? cuyo objetivo era tipificar las inferencias que
elaboran los nifios de transicién, en Ibagué, sobre un texto narrativo a partir de una
tarea de comprensién textual. La investigacion esta referida a estudios de psicologia
evolutiva, cognitiva y cultural. Se realizd mediante la aplicacion de un taller a los
estudiantes del grado preescolar seleccionados mediante muestreo aleatorio simple
a partir de instrumentos como cuestionario y pilotaje. Como conclusion se obtuvo
gue el mayor numero de respuestas inferenciales que los estudiantes hicieron
fueron de tipo referencial, seguidas de las instrumentales. Se concluy6é que para

futuras investigaciones seria importante abordar los diferentes factores que influyen

42 DUQUE ARISTIZABAL, Claudia Patricia; VERA MARQUEZ, Angela Victoria. Exploracion de la
comprension inferencial de textos narrativos en nifios de preescolar. Revista Colombiana de
Psicologia, vol. 19, ndm. 1, enero-junio, 2010, pp. 21-35 Universidad Nacional de Colombia.
Colombia. Redalyc. Sistema de Informacion Cientifica Red de Revistas Cientificas de América
Latina, el Caribe, Espafia y Portugal.
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como las caracteristicas del texto, los conocimientos previos de los nifios, la forma
de valorar la comprension inferencial y el docente en su papel de mediador entre el

nifio y el texto y otros.

Esta investigacion se relaciond con el proyecto puesto que aborda la comprension

de textos narrativos desde la inferencia en los primeros afios escolares.

4.1.3 Antecedentes locales. En primer lugar, la investigacion realizada por Gloria
Esther Camacho Martinez y Luz Mila Pinzon Bonilla de la Universidad Cooperativa
de Colombia en el afio 2016, titulada “Estrategia didactica para el fortalecimiento
del proceso lector en estudiantes de quinto de primaria” 3 cuyo propoésito fue
Disefiar una estrategia didactica que fortaleciera el proceso lector en los estudiantes
del grado quinto de la bésica primaria del Instituto Técnico La Cumbre. El tipo de
investigacion fue cualitativo y los instrumentos que se utilizaron fueron la entrevista,
la encuesta, la observacion directa, el andlisis documental y el grupo focal. Como
resultado se concluyé que los estudiantes de grado quinto de esta institucion
presentan dificultades en el proceso lector, reflejlando un alto grado de

desmotivacion hacia la lectura.

Luego, la investigacion realizada por Maria Janneth Céardenas Alarcon de la
Universidad Cooperativa de Colombia, en el afio 2016, titulada “El desarrollo de
procesos lectores y escritores en nifilos de 7 a 8 afios en un instituto de béasica
primaria” 44, cuyo objetivo fue disefiar una propuesta didactica para la ensefianza-
aprendizaje de los procesos de lectura y escritura en nifios de 7 a 8 afios, en el
grado segundo, Con un enfoque cualitativo de corte etnografico. Para ello se

utilizaron instrumentos como: el revelador del cociente mental triadico CCT,

“CAMACHO MARTINEZ, Gloria Esther. PINZON BONILLA, Luz Mila. Estrategia didactica para el
fortalecimiento del proceso lector en estudiantes de quinto de primaria. Universidad Cooperativa de
Colombia. Bucaramanga. 2016.

44 CARDENAS ALARCON, Maria Janneth. El desarrollo de procesos lectores y escritores en nifios
de 7 a 8 afios en un instituto de basica primaria. Universidad Cooperativa de Colombia.
Bucaramanga. 2016.
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entrevistas, fotografias, diarios de campo (entrevistas, fotos, grabaciones) y
observacion y andlisis pruebas saber de tercero. Como resultado se concluy6 que
disefiar una propuesta didactica permite a los estudiantes los elementos necesarios
para construir un cuento espontaneamente a partir de presaberes, sin embargo es

necesario continuar desarrollando las habilidades de lectura.

Estas investigaciones aportaron al proyecto, en cuanto hacen recomendaciones al
momento de elaborar propuestas didacticas que buscan desarrollar procesos de

lectura, otorgando mayor relevancia a los presaberes de los estudiantes.

Elinforme de investigacién realizada por la docente Ménica Trinidad Molina Guzman
de la Universidad Industrial de Santander en la ciudad de Bucaramanga en el afio
2011 la cual se denomind: “Dimensiones del aprendizaje; refinamiento y
profundizaciéon del conocimiento en la comprensién lectora™® cuyo objetivo
general fue implementar una propuesta de fortalecimiento para la comprension
lectora que potencialice el desarrollo de operaciones cognitivas y posibilite el
refinamiento y profundizacion del conocimiento, con estudiantes de segundo
semestre de la Escuela de Trabajo social de la Universidad de Santander. Su
enfoque corresponde a Investigacion cualitativa, especificamente investigacion
accion. Las técnicas e instrumentos utilizados fueron: prueba piloto, entrevista,
taller; registro de entrevistas, notas de campo y grabaciones. Como resultado del
proceso de investigacion se concluyd que es necesario estimular y propiciar
estrategias que colaboren al fortalecimiento de las operaciones cognitivas; se debe
propiciar el trabajo colaborativo y utilizar estrategias de pensamiento critico y
creativo en el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje a fin de mejorar
el rendimiento académico y alcanzar una verdadera apropiacion del conocimiento

por parte de los estudiantes.

45 MOLINA GUZMAN, Moénica. Dimensiones del aprendizaje; refinamiento y profundizacion del
conocimiento en la comprension lectora. Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga. 2011.
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Este trabajo de investigacion tuvo relacidén con el proyecto puesto que abarco tres
de los conceptos fundamentales trabajados: comprension lectora, trabajo

colaborativo y pensamiento critico brindando sustento al marco teorico.

Por ultimo, La investigacion que llevo a cabo el docente Luis Alfredo Mantilla Forero
de la Universidad Industrial de Santander en el afio 2009 titulada “Propuesta
pedagogica para hacer de la clase de lengua castellana un espacio generador
de pensamiento critico™® cuyo objetivo principal fue poner en marcha una
propuesta pedagogica que permitiera desarrollar en los estudiantes habilidades de
pensamiento critico, manifestadas en la interpretacion y produccion de textos que
reflejen ese fendbmeno social llamado lenguaje. El andlisis fue cualitativo con
técnicas de recoleccion de datos aplicadas, tales como el cuestionario, la
observacion participante y el andlisis de textos. Se concluyé con la aplicacion de la
propuesta que los estudiantes se sintieron motivados al ser protagonistas de su
propio aprendizaje, reflexionando sobre situaciones sociales y cotidianas que los
sensibilizaron a partir de su propia realidad del contexto educativo al cual

pertenecen.

Este estudio se relacioné con la investigacion al implementar una propuesta
pedagogica, que lideré acciones contextualizadas como medio para fortalecer

pensamiento reflexivo y critico en los estudiantes.

4.2MARCO CONCEPTUAL

4.2.1 Enfoque socio-constructivista y su relacién con el trabajo colaborativo.
El sujeto construye su conocimiento de forma gradual mediante el desarrollo de los

procesos psicoldgicos de la conciencia, estos se desarrollan a partir de la

46 MANTILLA FORERO, Luis Alfredo. Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de lengua
castellana un espacio generador de pensamiento critico. Universidad Industrial de Santander.
Bucaramanga. 2009.
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interaccion social en la escuela, pasando de ser elementales a superiores. Asi, el
desarrollo de la conciencia humana es posible a través de la “mediacion semidtica™’

gue se da entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento.

A partir del trabajo colaborativo se reviven las teorias de aprendizaje de Piaget y
Vigotsky. Piaget plantea que a partir del intercambio y la relacion con el otro se
genera un estimulo que sirve para causar una modificacion en el area cognitiva
segun la etapa del participante; Vigotsky considera como tema importante base de
su teoria, los niveles real y potencial del desarrollo de sujeto, conceptos basicos que
el educador debe incorporar en el momento en que se desarrollan los procesos de
ensefianza y aprendizaje del estudiante con el fin de dar lugar a la promocion de los
niveles de avance y autorregulacién, por medio del trabajo colaborativo*, en donde
lo importante no es que los alumnos que saben mas transfieran habilidades a los
gue saben menos, sino la colaboracién que haya entre ellos para crear, obtener y

comunicar sentido a través de su actividad mental constructiva. 4°

El lenguaje como factor social cumple un papel importante al interior del proceso de
aprendizaje, donde el sujeto desarrolla un primer nivel a través de la confrontacion
individual frente a la resolucién de un problema; en el nivel potencial por su parte,
el aprendizaje es posible por medio de la colaboracion con el otro. Teniendo en
cuenta la distancia existente entre los dos niveles, se origina el concepto de

desarrollo préximo. *°

47 VIGOTSKY, Lev Seminovich. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Barcelona:
Editorial Critica. S.A. 1996. P. 16.

48 CHAVES SALAS, A.L. Implicaciones educativas de la Teoria Sociocultural de Vigotsky. Vol. 25.
Costa Rica: Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafa y Portugal: 2001.
Pag. 62

49 Ibidem.

50 VIGOTSKY, Lev Seminovich. El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Barcelona:
Editorial Critica. S.A. 1996. P. 225.
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Una vez el estudiante logra crear su propio discurso se evidencian practicas
pedagodgicas que transforman al sujeto mediante la fundamentacion de una
didactica del lenguaje, que le permita al maestro propiciar al alumno la idea de uso
de lenguaje como medio para orientar su propio conocimiento. De ese modo el
estudiante lograra desarrollar su competencia comunicativa y le permitira trabajar

colaborativamente en el contexto al que pertenece.

Lo anterior da razon acerca de la importancia del aprendizaje colaborativo en la
aplicacion de la propuesta de investigacion, con el fin de mejorar el desempefio
académico de los estudiantes, fortalecer los procesos de socializacién entre los
grupos, propiciar un ambiente de enriquecimiento a partir de las experiencias y el

uso del lenguaje.

Aunque tiende a confundirse la definicion entre trabajo colaborativo y cooperativo
existe una linea muy sutil que los difiere el uno del otro, de este modo puede decirse
que “El aprendizaje colaborativo, por tanto, consiste en que dos o mas estudiantes
trabajen juntos y compartan equitativamente la carga de trabajo mientras progresan
hacia los resultados de aprendizaje previstos”?!; contrario a la definicién expuesta
por Smith>? ya que se trata de “la utilizacion en la ensefianza de pequefios grupos
para que los alumnos trabajen juntos con el fin de maximizar el aprendizaje, tanto

el propio como el de cada uno de los demas” en cuanto al trabajo cooperativo.

Matthews expone “El aprendizaje colaborativo se produce cuando los alumnos y los
profesores trabajan juntos para crear el saber... Es una pedagogia que parte de la
base de que las personas crean significados juntas y que el proceso las enriquece

y las hace crecer”; >3 busca sacar provecho de las interacciones que se dan en el

51 BARKLEY, E.F., CROSS, K.P., & MAJOR, C.H. Técnicas de aprendizaje colaborativo. 2 ed.
Espafia: Ediciones Morata, S.L, 2012. P. 4

52 |bidem.

53 |bid. P.5
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grupo de compafieros, lo anterior permite un mejoramiento académico-cognitivo y

social-emocional en los estudiantes.

A su vez permite a partir de la organizacibn de grupo estructurados
cuidadosamente, mediante el disefio de tareas creativas, estimulantes y eficaces,
innovar la ensenanza y el aprendizaje consiguiendo ventajosamente mejoramiento

frente a la condiciéon académica, la motivacioén y la satisfaccion.>

Esta propuesta de investigacion retoma la teoria sociocultural de Vigotsky para
repensar el acto educativo con la intencién de brindar “una educacion mas humana
y contextualizada.®® Parte del desarrollo de los procesos de pensamiento, indicando
que la interaccion cultural del alumno permite potencializar las funciones

superiores®®, de tal forma que el lenguaje cumple un papel esencial®’.

El aprendizaje colaborativo tiene su origen en el constructivismo social, en el que el
docente y alumnos trabajan juntos, sin crear dependencia, para crear significados
de manera consensuada en la busqueda del saber. Por otra parte el aprendizaje
cooperativo busca desarrollar juntos una meta de aprendizaje de manera armonica,
contrario al aprendizaje colaborativo que propicia el desarrollo de participantes
reflexivos y autbnomos, aungue eso traiga consigo la promocién de desacuerdos y
competencia entre ellos en la busqueda de una respuesta consensuada de acuerdo

con los aportes de los hermanos Johnson®8,

5 |bid. P. 31

% CHAVES SALAS, A.L. Implicaciones educativas de la Teoria Sociocultural de Vigotsky. Vol. 25.
Costa Rica: Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafa y Portugal. 2001.
Pag. 59.

56 |bid. P. 60

5 |bid. P. 61

58 JOHNSON, David; JOHNSON, Roger y JHONSON, Holubec. Los nuevos circulos del aprendizaje:
la cooperacion en el aula y la escuela. Editorial Aique. Primera Edicion. 1999. p.19
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Es necesario tener presente que en la bibliografia revisada acerca de esta
terminologia existe cierta confusion debido a las diversas definiciones, sin embargo
en este trabajo de investigacion evitaremos desligar los términos colaborativo y
cooperativo; de acuerdo con Panitz®®, “la base del trabajo colaborativo es la
cooperacion” puesto que no se pretende establecer un puente entre tales
definiciones, sino implementar la colaboracion entre los participantes a través de la

implementacion de técnicas cooperativas.

Uno de los logros significativos que se obtienen a partir del trabajo colaborativo,
hace referencia al nivel de los alumnos, puesto que les permite desarrollar eficiencia
en lo que ejecutan, a su vez influye en la disminucion del sentimiento de aislamiento.
Por otra parte, se logra que el alumno desarrolle una interaccién permanente con
su entorno, favoreciendo la capacidad de andlisis e incentivando el desarrollo del
pensamiento critico, la autonomia, la autoestima y la integracion grupal,®®
asumiendo de este modo que para la investigacion y su necesidad de aproximar a
los estudiantes a la lectura critica es necesario desarrollar previamente este tipo de

pensamiento.

De acuerdo con las abundantes investigaciones sobre el tema®! los docentes
pueden estar seguros de las ventajas y eficacia que la interaccion entre compafieros

brinda a un proceso de ensefianza y aprendizaje®.

59 PANITZ, Theodore. Si hay una gran diferencia entre el Paradigma del Aprendizaje Cooperativo y
el del Aprendizaje Colaborativo. Traducido por E. Gajén con permiso del autor.: I.T.E.S.M Campus
Laguna (en linea). Disponible en www.lag.itesm.mx/profesores/servicio/congreso/documentos/
Enero, 2002.

60 ZEA RESTREPO, Marie Claudia. Conexiones. Informatica y escuela: un enfoque global. Fondo
editorial Universidad EAFIT. Medellin, 2000.

61 JOHNSON, David; JOHNSON, Roger y JHONSON, Holubec. Los nuevos circulos del aprendizaje:
la cooperacion en el aula y la escuela. Editorial Aique. Primera Edicion. 1999. p.24

62 |bid. p, 17
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Los hermanos Johnson definen el aprendizaje colaborativo como “trabajar con otra
u otras personas” % ya sea en parejas o pequefios grupos con el propésito de
alcanzar objetivos comunes, en lugar de hacerlo de forma individual. Otros nombres
gue ha recibido son: aprendizaje cooperativo, aprendizaje en equipo, aprendizaje

en grupo y aprendizaje con la ayuda de compafieros.

Algunas caracteristicas del aprendizaje colaborativo son:

- Tiene estructura de aprendizaje intencional®* en el que los docentes disefian de
manera previa aquellas actividades que permitan el cumplimiento del proposito. No
se trata entonces de decirles a los estudiantes que se junten por grupos Yy realicen
un trabajo.

- Se tiene en cuenta la colaboracion, alli todos los participantes trabajan
comprometidos para alcanzar la meta. Cuando un estudiante se encarga de realizar
todo el trabajo del grupo mientras sus comparieros observan no es posible hablar
de colaboracién. Seria necesario que todos reciban la misma tarea o que al juntar
las partes que le hayan correspondido formen un proyecto en el que todos colaboren
igual®s.

- Los participantes progresan hacia el resultado de aprendizaje previsto mediante el
cumplimiento de los objetivos propuestos en donde se dé lugar a la ensefianza

significativa.

De acuerdo con las TACs®® Técnicas de Aprendizaje Cooperativo y Colaborativo se
empled y adecud al grupo, para este proyecto la TAC 18 denominada: Investigacién
en grupo en la cual “los estudiantes pueden trabajar juntos durante dias o0 semanas

hasta finalizar la tarea” ¢’

63 Ibidem.
64 |bid. p, 18
65 |bid. p, 19
66 Ibidem.
67 Ibidem.
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Para que el aprendizaje colaborativo sea efectivo es necesario que haya
compromiso activo por parte de todos los participantes en su propio aprendizaje y

gue este Ultimo se lleve a cabo en un contexto estimulante que proporcione ayuda.

Los componentes esenciales del trabajo colaborativo son®e:

- Interdependencia positiva: claramente definida. Los estudiantes al interior del
grupo establecen vinculos y conexiones con los demas, de tal forma que todos
alcancen el objetivo, uno solo no podra hacerlo por si mismo. El interés de un
compariero porque todos logren exitosamente lo que se han propuesto permite que

compartan los recursos, se ayuden y celebren juntos.

- Interaccién promotora cara a cara: los estudiantes deben aumentar la posibilidad
de lograr ayudar a los otros para obtener éxito. Se alientan, se apoyan, discuten lo

gue aprenden.

- Responsabilidad individual: los estudiantes aprenden juntos para luego
desempefiarse como individuos de un todo eficiente. De ese modo cada integrante
del grupo estard en capacidad de identificar qué estudiante del grupo necesita
ayuda, acompafiamiento o motivacion para continuar la tarea y concientizarse de

gue no puede pretender que los otros realicen su trabajo.

- Habilidades interpersonales y de pequefios grupos: los estudiantes lograran
desarrollar habilidades en su relacién con el otro, tales como liderazgo, toma de

decisiones, construccién de confianza, comunicacion y manejo de conflictos.

- Procesamiento grupal: los integrantes del grupo verifican lo que realizan juntos

para determinar si alcanzaran el objetivo o deben modificar su plan de trabajo.

68 Ibid. p, 11
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4.2.2 Competencia comunicativa. La nocion de competencia comunicativa
planteada por Dell Hymes® es una propuesta dindmica y diferencial que tiene en
cuenta los factores sociales como parte del fendbmeno del lenguaje, la cual objeta el
concepto chomskiano de comunicacion linglistica, puesto que excluye los factores
socioculturales del proceso del lenguaje. El enunciado producto de la competencia
comunicativa es el resultado de un proceso de lenguaje que realiza el sujeto como

resultado del contexto que lo origina.

Esta competencia se desarrolla a medida que el sujeto se involucra en nuevas
situaciones que le ofrecen una experiencia de comunicacion. Esta determinada por

algunas caracteristicas basicas:

“Saber dominar los turnos de habla, saber de qué hablar en cada
situacion, saber sincronizar los gestos con las palabras que se dicen
y con las del coenunciador, saber manejar las imagenes del otro, en
resumen, dominar los comportamientos requeridos por los diversos
géneros discursivos.”",

Se hace necesario entonces que el lenguaje en el aula tome como referencia dicha
competencia, ya que le permitird al estudiante construir su proceso y desarrollarlo a
través de la interaccion con el grupo, el cual le proporciona nuevas experiencias
para mejorar y transformar sus habilidades cognitivas.

Ya que el sujeto debe estar en capacidad de reconocer el momento y la situacion
adecuada para intervenir, sus movimientos corporales y gesticulares y asi mismo el
reconocimiento del otro como parte importante de esa interaccion, se puede

determinar que existe dominio en las cuatro habilidades comunicativas.

69 HYMES, Dell. Acerca de la competencia comunicativa. Forma y funcion. Departamento de
Linguistica, Universidad Nacional de Colombia. Bogota. 1996. p, 13

70 MAINGUENEAU, Dominique. Términos clave del analisis del discurso. Buenos Aires: Nueva
Vision, 2003. P. 25.
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4.2.3 Subgeénero literario: el minicuento. De acuerdo con el investigador Eder
Julian Vides, “El mundo contemporaneo viene suscitando una légica de la rapidez,
lo virtual, lo fugaz, lo fragmentario, lo inmediato, lo diverso, lo multiple, lo hibrido, lo
subjetivo, lo marginal, lo trasgresor, lo transgenérico y sobre todo de lo breve”’!. Por
lo anterior, se presenta el minicuento como un subgénero en el que se reflejan
algunas de estas caracteristicas, las cuales responden a las necesidades de los
estudiantes que el contexto actual nos presenta y que requiere de un pensamiento

critico para su comprension.

El minicuento es un texto narrativo que se caracteriza por su brevedad y que no
tiene un nombre definido, algunas denominaciones al respecto son: microrrelato,
minitexto, microficcion, relato enano. Sin embargo, para este proyecto se hablara
de minicuento como subgénero literario puesto que es, de acuerdo a lo planteado
por el doctor Lauro Zavala’?, uno de los tres tipos de Minificcion existente que a su
vez segun Henry Gonzalez “guarda en su interior las resonancias del cuento”’.
Zabala se refiere a la estructura de la minificcion como “(...) siempre hibrida, y tiende

a (...) una intertextualidad galopante’”.

Sin embargo, el minicuento no ha sido objeto de analisis puesto que es considerado
como un género incompleto, poco serio y que no cumple con las exigencias de la
literatura para ser incluido, al respecto Violeta Rojo dice que “Esto genera que sea

una forma narrativa muy popular en el sentido de que se escriben muchos

"1 VIDES PARADA, Eder Julian y FAJARDO GONZALEZ, Harold Yesid. La Minificcion en la escuela:
exploracion de las identidades multiculturales. Universidad Distrital Francisco José de Caldas. 2015.
p.9

72 ZAVALA, Lauro. Minificcion Contemporanea La Ficcion Ultracorta y la Literatura Posmoderna.
Universidad Autonoma de Guanajuato. México. p. 56.

3 GONZALEZ MARTINEZ, Henry. El aprendizaje ludico de la literatura en nifios de educacion basica
primaria, apoyado en dispositivos tecnologicos como los Ambientes Hipermediales. Universidad
Pedagdgica Nacional. Grupo de Investigacion HIMINI. Pag. 58. 2010

74 ZAVALA, Lauro. Minificcion Contemporanea La Ficcion Ultracorta y la Literatura Posmoderna.
Universidad Autonoma de Guanajuato. México. p. 32.
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minicuentos que son leidos, pero que no han tenido una critica que la analice. Casi

se podria decir que el minicuento no existe conceptualmente” 7

Algunos efectos de la Minificcion (que abarca al minicuento) de acuerdo con Lauro

Zavala son:

e Vacuna a los nifios y a otros lectores primerizos para volverse
adictos a la literatura.

o Caorrige problemas de lectura de quienes estan anclados en un
anico género, ya sea la novela, el cuento, la poesia, el ensayo o
incluso en una Unica seccion del diario.

e Permite aproximarse a obras monumentales desde la
accesibilidad del fragmento.

e Disuelve la distincién entre los lectores de textos y los creadores
de interpretaciones.

e Propicia que un estudiante descubra la vocacion de su proyecto
de lectura. 78

Las caracteristicas del minicuento segun Violeta Rojo son:

e Son muy breves, no llegan por lo comin a las dos paginas
impresas, aunque lo mas frecuente es que tengan una sola
pagina.

e Pueden o no tener un argumento definido. Cuando no lo tienen
es porque el argumento esta implicito y necesita de la
intervencion del lector para completarse.

¢ Exhiben un cuidado extremo en el lenguaje. Al tener que utilizar
un namero escaso de palabras, describir situaciones
rapidamente, definir situaciones en pocas pero justas
pinceladas, el escritor debe utilizar las palabras exactas,
precisas, que signifiqguen exactamente lo que se quiere decir.

e Debido a la brevedad del espacio y a la condensaciéon de la
anécdota, el autor debe encontrar un tema conocido, o dar
referencias comunes para no tener que explicar situaciones ni
ubicar largamente al lector. En los minicuentos es comun el uso

75 ROJO, Violeta. Breve manual para reconocer minicuentos. Universidad Autébnoma Metropolitana,
México, 1997. p. 2.

76 ZAVALA, Lauro. Minificcion Contemporanea La Ficcion Ultracorta y la Literatura Posmoderna.
Universidad Autonoma de Guanajuato. México. p. 32.
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de la intertextualidad y, en menor medida, de la
metaliterariedad.’’

Aunque el autor Henry Gonzélez establece cierto tipo de relacion entre cuento y
minicuento, Violeta Rojo difiere de ello, puesto que por su caracter breve, el
minicuento no logra “desarrollar personajes, tener introduccion, nudo y desenlace
(segun los canones mas clasicos); describir escenarios o personajes, complicar la
accion, resolver el conflicto (...)”®” aunque los dos sean de tipo narrativo, su

construccion y procedimiento de composicion son muy distintos.

Teniendo en cuenta este panorama, la investigacion pretende indagar a su vez el
impacto que puede causar el andlisis de minicuentos en los procesos de lectura a
partir de la comprensién de estos textos breves que permita renovar las practicas
literarias para generar asi un pensamiento critico en los estudiantes que logre
desentrafar el significado de dicho texto desde la realidad colectiva de su grupo,
puesto que la lectura de minicuentos exige la presencia de un lector activo, quien
debera completar los universos paralelos de cada microrrelato, en relacion con el

narrador.

4.2.4 Pensamiento critico y lectura critica. Lipman hace referencia al
pensamiento critico’® como aquel que permite emitir juicios mediante el uso de
criterios, la autocorreccion y la sensibilidad al contexto, las cuales se constituyen
como sus principales caracteristicas. Ademas refiere que si la formacién de la
educacion bésica se basara en desarrollar el pensamiento critico se puede mejorar
e incrementar la cantidad de significado de aquello que obtienen los estudiantes

mediante las habilidades comunicativas.

7 R0OJO, Violeta. Breve manual para reconocer minicuentos. Universidad Autébnoma Metropolitana,
México, 1997. p. 2,3.

8 |bid. p. 43

7 LIPMAN, Matthew. Pensamiento complejo y educacion. Ediciones de la Torre. Madrid. 1977
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El pensamiento critico requiere para su desarrollo la presencia del pensamiento
creativo, las cuales a su vez se incluyen en el pensamiento complejo; entendido
este ultimo como “aquel que es consciente de sus propios supuestos e
implicaciones, asi como de las razones y evidencias en las que se apoyan sus

conclusiones”®°

Lipman propone, en su obra Pensamiento complejo y Educacion®!, un problema de
aprendizaje a partir de la ensefianza para el pensamiento critico, como una
propuesta para la resolucién de problemas; se establece entonces la diferencia
entre pensar sin perspectiva y pensar de forma direccionada, lo que también fue
definido como pensamiento ordinario y reflexivo respectivamente, cuyos términos

fueron definidos por Dewey en su obra Cémo pensamos.

Por su parte, Paulo Freire®? plantea que para leer criticamente es necesario
decodificar la realidad, leer el mundo circundante, percibirlo, representar esos
significados. También afirma que se debe hacer lectura anterior del mundo antes de
la lectura de la palabra, lo cual implica percepcion critica, interpretacion y reescritura

de lo leido.

Jorge Larrosa® por su parte, indica que la lectura forma, deforma y transforma sobre
lo que somos, por lo cual el aprendizaje esta ligado a ella directamente, pues solo

de ese modo se puede lograr la reestructuracién cognitiva del sujeto.

Daniel Cassany®* indica que el sentido del texto leido no se haya en el mismo texto,
sino en la mente de quien lo lee, lo apropia, lo construye a partir de su creatividad

lectora. Entender un texto u opinar a partir de él evadiendo el criterio no corresponde

80 LIPMAN, Matthew. Citado por: IBERNON, Francisco en; 10 ideas clave, la formacion permanente
del profesorado. Nuevas ideas para formar en la innovacion y el cambio. Espafia. 2007

81 LIPMAN, Matthew. Pensamiento complejo y educacién. Ediciones de la Torre. Madrid. 1977

8 |bid., p. 16

8 |bid., p. 17

84 Ibidem
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a lo que la lectura critica representa, se trata entonces de lograr comprenderlo y
darle significado a partir de su interpretacion, es comprender la realidad con la

mente abierta y una actitud de compromiso.

Pensar criticamente a partir de la lectura critica requiere de un fuerte sentido de
equidad y responsabilidad, por ello se deben establecer modificaciones, ya que
como afirma Paula Carlino®, el profesor es quien aprende cuando se dispone a

ensefar, y solo comunica una porcion de lo que el alumno debe aprender.

4.2.5 Desarrollo del pensamiento critico. Este proyecto de investigacion se basa
en los conceptos y herramientas propuestos por la Fundacién para el Pensamiento
Critico y las técnicas y estrategias planteadas por la investigadora Maureen
Priestley®’, los cuales se abordaran en esta seccion.

Richard Paul y Linda Elder, definen el pensamiento critico como: “ese modo de
pensar —sobre cualquier tema, contenido o problema- en el cual el pensante mejora
la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto

de pensar y al someterlas a estandares intelectuales” &’

De acuerdo con la teoria planteada por Paul y Elder®8, el resultado del trabajo de un

pensador critico y ejercitado sera:

e Formula problemas y preguntas vitales, con claridad y precision.

e Acumula y evalta informacién relevante y usa ideas abstractas
para interpretar esa informacion efectivamente.

8 |bid., p. 19

8 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015.

87 PAUL, Richard y ELDER, Linda. La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos y
herramientas. Fundacién para el pensamiento critico. California. 2003. p. 4

88 |bidem.
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e Llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y
estandares relevantes.

e Piensa con una mente abierta dentro de los sistemas alternos de
pensamiento; reconoce Yy evalla, segun es necesario, los
supuestos, implicaciones y consecuencias practicas.

e Al idear soluciones a problemas complejos, se comunica
efectivamente.

De acuerdo con Richard Paul®, es crucial comprender que para ayudar a los
estudiantes a desarrollar el pensamiento critico el docente debera guiarlos a través
de preguntas que los lleven a sentirse responsable inmediatos de sus
pensamientos, y que en el constante uso de estos interrogantes terminaran
haciéndolas parte de su diario vivir, con el objetivo de que cada vez logren mejorar

su proceso de razonamiento.

De acuerdo con Jacques Boisvert, el pensamiento critico basado en un modelo
global de ensefianza® tiene tres fases de reflexion, las cuales se explican
brevemente en esta seccion puesto que orient6 el disefio de la secuencia didactica
empleada. La primera de ellas sugiere la seleccion de unas habilidades precisas
gue deben ser ensefiadas mediante la practica constante, tal y como se implemento
en esta investigacion. La segunda fase, se ocupa de “largos procesos de
pensamiento critico y creativo que son necesarios para la resolucion de problemas,
para la toma de decisiones y para la inventiva”! y finalmente la fase tres se ocupa
de la aplicacion de “las habilidades y procesos de pensamiento a diversas
situaciones del &mbito escolar y de la vida cotidiana de los alumnos”®? mediante la

transferencia del aprendizaje y la metacognicion.

89 |bidem.

% BOISVERT, Jacques. La formacion del pensamiento critico. Teoria y practica. Fondo de cultura
econdmica. Primera Edicion. México. 2004. p. 55

9 1bid p. 56

9 |bid. p. 57
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Una vez se ejercitan las habilidades del pensamiento critico es posible desarrollar
las virtudes intelectuales®® de la mente como parte integral del proceso, las cuales
le permitiran resolver con eficacia los problemas de la vida diaria. Las mas

importantes y que se relacionan directamente con la investigacion son:

- Empatia intelectual: surge la necesidad de comprender la forma en que
piensa el otro, en la capacidad de trabajar juntos aunque se esté en
desacuerdo, el reconocimiento sensato de quién tiene la razon.

- Humildad intelectual: el nifilo debe reconocer que no lo sabe todo, de hecho
muchas de las cosas que asegura en realidad desconoce que asi sean, por

ende debe preguntarse a si mismo ¢,como puedo saberlo?

4.2.6 Niveles del pensamiento critico. Para desarrollar el pensamiento critico es
necesario seguir una ruta desde las capacidades mas especificas hasta llegar al
nivel mas alto. Para lograrlo también es importante tener en cuenta diversos factores
que influyen en el proceso como “las actividades de aprendizaje, la organizacion del
salon pensante, y las estrategias y los métodos a utilizar para lograr esta capacidad
fundamental y las formas de evaluarla”.®* Existen tres niveles de pensamiento critico

que son literal, inferencial y critico.

Nivel literal: inicialmente la funcién del docente que orienta el desarrollo del
pensamiento critico es la de ofrecer al estudiante actividades que le permitan la
estimulacién del desarrollo de los sentidos. Entre ellas se encuentran las siguientes
capacidades:

- Percepcion: es ser consciente de algo empleando los sentidos.

% ELDER, Linda. Manuel del profesor. La miniguia hacia el pensamiento critico para nifios.
Fundacion para el pensamiento critico. California. 2003. p. 24

9% LEON MONTEBLANCO, Liri Consuelo. Guia para el desarrollo del pensamiento critico. Ministerio
de Educacién, Gobierno del Perd. 2006. p. 54
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Observacion: hace referencia a observar algo con atencion.
Discriminacion: se refiere al reconocimiento de una diferencia o separacion
de las partes de un todo.

Nombrar o identificar: consiste en emplear una palabra para identificar un
concepto.

Emparejar: significa identificar dos o mas objetos con caracteristicas
similares

Secuenciar u ordenar: se trata de establecer las ideas secuencialmente.

Nivel inferencial: de acuerdo con la Guia de Pensamiento Critico del Peru, “Inferir

consiste también en utilizar la informacion de que disponemos para aplicarla o

procesarla con miras a emplearla de una manera nueva o diferente”®. Este nivel

se desarrolla a partir de las siguientes capacidades:

Inferir: es emplear la informacién adquirida de manera diferente.
Comparar — contrastar: consiste en reconocer atributos de semejanza y
diferencia entre dos objetos.

Categorizar — clasificar: se trata de agrupar ideas de acuerdo con un
criterio determinado

Describir — explicar: hace referencia a enumerar las caracteristicas de un
concepto y comunicar cdmo es o funciona algo.

Analizar e Interpretar: es descomponer un todo en sus partes para
comprenderlo.

Indicar causay efecto: consiste en determinar la condicion por la cual algo
ocurre y sus consecuencias.

Resumir — sintetizar: se refiere a exponer el nlcleo de una idea central de
forma precisa.

Predecir — estimar: es usar los datos disponibles para establecer sus

posibles consecuencias.

9% |bidem.
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- Generalizar: es la capacidad de aplicar un principio en distintas situaciones.
- Resolucion de problemas: requiere del uso de todas las habilidades de

pensamiento anteriormente descritas.

Nivel critico: se define como “el nivel mas alto de desarrollo de la capacidad del
pensar criticamente, porque aqui los estudiantes estan en condiciones de debatir,
de argumentar, de evaluar, juzgar y criticar’®® empleando las habilidades adquiridas
previamente en los niveles anteriores.
- Debatir y Argumentar: Es la capacidad que tiene la persona para discutir
sobre algo o una cosa.
- Evaluar, Juzgar y Criticar: requiere de la utilizacion de todas las

habilidades del pensamiento para la elaboracion de juicios.

4.2.7 Secuencia didéactica. La secuencia didactica de acuerdo con Angel Diaz
Barriga®’ es la técnica mediante la cual el docente establece actividades en serie,
con el propésito de generar aprendizajes o0 reestructuraciones a partir de la
participacion activa del estudiante, no mediante la realizacion de “ejercicios
rutinarios y monoétonos, sino acciones que vinculen sus conocimientos vy

experiencias previas”®%,

Para lo cual se requiere que el docente conozca la asignatura, comprenda el plan
de estudios, tenga la experiencia y la visiébn pedagdgica que le permite determinar

lo que es apropiado para lograr el aprendizaje significativo de los alumnos.

La secuencia didactica se constituye a partir de dos elementos: las actividades para

el aprendizaje y la evaluacion del aprendizaje, los cuales se alternan de forma

% |bid. p. 55

97 DIAZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboraciéon de una secuencia didactica. En: Comunidad del
conocimiento UNAM. Universidad Nacional Autbnoma de México. 2013. p 4.

%8 |bidem.
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paralela a partir de las dimensiones diagndstica, formativa y sumativa como se

observa en el siguiente cuadro.

La secuencia didactica contiene tres tipos de actividades de apertura, desarrollo y
cierre; el primero de ellos se refiere al momento que se usd como apertura al clima
de aprendizaje logrando promover la disposicion en el estudiante por aprender y
generando situaciones significativas que vinculan informacion previamente
adquirida mediante formacién escolar o experiencia cotidiana; estas actividades
representaron un reto para el docente ya que debid establecerlas al iniciar cada
tematica y estas a su vez representaron un reto intelectual para quienes estaban

dirigidas.

En cuanto a las actividades de desarrollo, el objetivo era que el estudiante se
relacionara con la informacion presentada y le diera sentido a partir de sus
esquemas previos de acuerdo a un referente contextual que ayude a darle sentido.
El docente debia guiar la discusion con preguntas durante las actividades, las cuales

podian ser llevadas a cabo en diferentes espacios.

El momento de cierre permitié sintetizar el proceso realizado y el aprendizaje
desarrollado durante las clases, asi el estudiante podia reelaborar la estructura
conceptual que tenia antes de la aplicacion de la secuencia, al reorganizar su
estructura de pensamiento. Este tipo de actividades implican la reconstruccion de la
informacion para resolver situaciones desafiantes especificas ya sea de manera

individual o colectiva en dialogo con sus pares.
De igual forma estas actividades permiten de modo simultaneo analizar acerca de

los avances logrados y las dificultades presentadas que marcan la ruta para

continuar.

69



La siguiente guia propuesta por Angel Diaz Barriga es una orientacién general, pues
el docente es quien debera hacer la adaptacion de ella de acuerdo a sus

necesidades de ensefianza y a las necesidades de aprendizaje de sus estudiantes.

Cuadro 1. Modelo dinamico de planeacion didactica.

Hacia un modelo dindmico de planeacién didactica

Retroalimenta

!
¥

> Permite Realizar

Planeacion actividades

—————> Permite

Evaluar

fetr

»

Contenido Parmits
(Determinar el grado de
complejidad creciente)

Secuenciasdidacticas
Grado complajidad cracisnts [Apertura, desarrollo, |
cierre)

Trato significativo da contenides
Situacionesproblema, proyectos

[
Interaccion

Mutuaments se
retroalimentan

Saberes y saberes hacer e
Procedimientos H . . .
Vincular con la realidad rermivg [ Evidencias de evaluacién N

¥ #'| Evidenciazda cada etapade dezarrollo

(situacionas contextuales, B . .
Reportes interpretativos de evelucion
T

L
problemas, casos) H
O Revpzlimenz.,

Fuente: Cuadro adaptado de Diaz-Barriga, Angel “Construccion de programas desde la perspectiva

de desarrollo de competencias”, en revista Perfiles Educativos. ISUE-UNAM. (En prensa)

La docente investigadora disefié la secuencia didactica de acuerdo con el modelo
anteriormente descrito teniendo en cuenta que debia ajustarse a medida que se
desarrollaba y evaluaba, realizando modificaciones en las actividades de

aprendizaje, el nivel de complejidad y los contenidos abordados.
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4.3 MARCO LEGAL

A continuacion, se presentan los referentes legales que sustentan la investigacion,
para esto se tiene en cuenta La Ley General de Educacion, los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana y Los Estandares Basicos de Competencias del

Lenguaje.

4.3.1 Ley General de Educacion. Se tomaron como referencia aquellos articulos
gue comprenden procesos de lectura y pensamiento, por lo tanto no apareceran
numerados en orden sino de acuerdo a la relacién que tienen con la investigacion y
seran transcritos tal y como aparecen en la fuente original para evitar cambiar el

sentido.

En los objetivos generales de la educacion basica y en los referidos al ciclo de
primaria se evidencia que la educacion en Colombia debe dirigirse a la formacion
critica y creativa a través de las habilidades comunicativas que se trabajaran en el

desarrollo de esta propuesta.

Articulo 20%. Objetivos generales de la educacion béasica. Son objetivos
generales de la educacion basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad
y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expresarse correctamente;

% |bid.
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Articulo 21'. Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de
primaria. Los cinco (5) primeros grados de la educacion basica que constituyen el
ciclo de primaria, tendran como objetivos especificos los siguientes:

b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion
lingUistica propia, asi como el fomento de la aficién por la lectura;

d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estética;

f) La comprensién basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local, nacional
y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la edad;

fi) La adquisicion de habilidades para desempefarse con autonomia en la sociedad.

4.3.2 Lineamientos Curriculares de Lengua. Se tomaron como referencia algunos
apartados que hacen referencia al proceso lector. En ellos el autor Ernesto
Sabato?! se refiere a la literatura como un medio para desarrollar la criticidad en
los estudiantes; por su parte Arreolal®? converge en este planteamiento cuando
refiere que una obra es bien leida cuando se adquiere una posicidn critica y

argumentada.

A manera de diagnéstico: lenguaje, literatura y educacion

Ernesto Sabato: menos informacion y méas espiritu critico en la escuela.®®

100 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion. Ley 115 de 1994.
Colombia. p. 6.

101 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana.
Colombia. 1998. p. 10.

102 |bidem.

103 |bidem.
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Nos encontramos frente a un ser “patéticamente escindido”, como es el hombre de

hoy, dice S4bato en Apologias y rechazos (1979).

Los programas curriculares y los libros de texto pueden constituir un obstaculo para
alcanzar propositos auténticos en el estudio de las artes y de las ciencias en el
contexto escolar es, indudablemente, un argumento muy atinado de Sabato y de
Arreola. Es que no se puede pretender “ensefiar” literatura, ni se puede aprenderla,
a partir de listados de nombres y taxonomias periodizantes; no es posible la
recepcion literaria si no hay procesos de interpretacion, es decir, si no hay lectura
de las obras mismas. El problema no es tanto de la cantidad de libros que los
muchachos tendrian que leer —lo peor que le puede ocurrir a alguien es tener que
leer por obligacién, o mecanizar listados de autores y obras— sino de la posibilidad
de vivenciar el asombro, en el reconocimiento de lo que somos, con la lectura critica
de unas cuantas obras. En concordancia con Sabato, Arreola dice que mas o menos
unas diez obras bien leidas y discutidas en grupo, en el transcurso del bachillerato,
son suficientes para la formaciéon de un lector que luego, impulsado por aquella
experiencia, buscara por su cuenta las obras que mas responden a sus deseos. Lo
que hace que sean “bien leidas”, es la suscitacion del posicionamiento critico y
argumentado, asi haya que contraponerse a los juicios del profesor o a juicios que
aparecen, por ejemplo, en las historias de la literatura porque, como anota Sabato,
no es posible decir que se lee bien en los casos del “buen alumno” que acata las
recetas del profesor o del manual y que se distingue por “su aprovechamiento y
buena conducta”. Sabio no es quien se llena de informacion, sino quien sospecha
gue mucho le falta por conocer y que soélo puede conocer en interacciones con los
otros. El trabajo colectivo, o comunitario, dice Sabato, “favorece el desarrollo de la
persona sobre los instintos egoistas, despliega el esencial principio del dialogo,
permite la confrontacion de hipotesis y teorias, promueve la solidaridad para el bien
comun”. Desde estos criterios, se aprehende el conocimiento en una necesaria

dindmica colectiva y no en el afan competitivo de la calificacion. Ello pone en

73



cuestion la mentalidad estudiantil o el rol del estudiante en el escenario de la escuela
autoritaria. Aqui, este didlogo converge en el pensamiento de Ortega y Gasset.

e Concepcion de lenguaje: en este apartado se define el concepto de lectura
desde la comprension, el cual es fundamental para el desarrollo de esta

propuesta.

Concepto de la lectura.'® Leer es un proceso de construccion de significados a
partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. El significado, a
diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta solo
en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres
factores, que son los que, juntos, determinan la comprension. La comprensién es
un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una representacion
organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacion del
pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios, bien sean
los esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto (esquema
de “ser vivo”, de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien aquellos otros
esquemas acerca de la organizacion general de los textos informativos (textos que
“‘comparan ” cosas, objetos; textos que “clasifican” o “enumeran” cosas, etc.). En la
medida que los chicos son conscientes de estos esquemas de conocimiento,
pueden adoptar estrategias para organizar y estructurar la informacién con el fin de
obtener una representacion coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el

aprendizaje a partir del texto.

e Un ejereferido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje:
el papel de la literatura. En esta seccién el documento hace referencia desde el

dialogismo intertextual a la lectura critica, la cual se desarrolla paralelamente con

104 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana.
Colombia. 1998. p. 27.
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las habilidades y estandares del pensamiento critico a partir de los niveles de

lectura.

El didlogo entre los textos:1% Una posibilidad de trabajo con la literatura. El estudio
riguroso de la literatura en el contexto escolar depende totalmente de la
competencia literaria y critica del profesor. Por competencia literaria podemos
entender el conocimiento directo de un numero significativo de obras; es decir, un
saber literario surgido de la experiencia de lectura de las obras mismas. En principio,
esto quiere decir que si el profesor ha leido un repertorio basico de textos puede
considerarse que tiene una competencia basica desde la cual proponer textos a sus
estudiantes para su discusion. Por lectura critica ha de entenderse un saber
proponer interpretaciones en profundidad de los textos. La interpretacion en
profundidad implica un proceso de lectura que va desde el nivel primario, o lectura
literal, pasa por un nivel secundario, o lectura inferencial y converge en un nivel
critico-intertextual. Este tercer nivel, operado en un lector competente, se
caracteriza porque desde alli se generan las relaciones dialogicas entre textos de
diversa clase, y no solo los literarios. En palabras de Umberto Eco, el lector en su
proceso cooperativo con la obra realiza paseos intertextuales, esto es, a partir del
texto en lectura potencia la memoria hacia la “enciclopedia” pertinente (saberes
exigidos por el texto), actualizando otros textos en posibilidad de enlazarse con
aquél; “... lo esencial para la cooperacion es referir permanentemente el texto a la
enciclopedia...” (1981: 166), pues toda lectura remite a otras lecturas. Con estos
esbozos conceptuales en torno a lo que podemos llamar didlogo entre los textos, es
factible construir una propuesta, entre otras, para abordar el estudio de la literatura
en la educacion basica y media. Ello, por cuanto es la mejor garantia de promover
el estudio de la literatura a partir de las hipotesis interpretativas generadas por la
lectura, y desde esta posibilidad apuntar hacia la activacion de los diversos saberes

qgue circulan en el ambito académico. En esta posibilidad no se desconoce la

105 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana.
Colombia. 1998. p. 47.
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importancia del canon literario, pero tampoco lo impone; el canon es construido
segun sea la experiencia de lectura de los lectores mismos y lo que ha de esperarse
en los estudiantes al terminar el bachillerato es la reconstruccion de dicho canon,
no soélo porque han leido obras literarias (competencia literaria) de distintas épocas
y de distintas tendencias sino porque han podido poner en relacion a las obras con
el discurso de la historia, de la filosofia, de la sicologia y de las ciencias

(competencia intertextual).

Modelos de evaluacién en lenguaje

Algunas estrategias cognitivas para facilitar la comprension textual®: los
lineamientos plantean diferentes estrategias para abordar la lectura en diferentes
momentos, a partir de ellas se podran establecer puntos de encuentro con respecto
a lo que establece la teoria del pensamiento critico con el fin de desarrollar esta
habilidad.

Actividades para realizar antes y durante la lectura

Desde el mismo titulo del texto y de sus imagenes, se puede invitar a los nifios a
escribir o hablar sobre el posible contenido del texto; también se puede trabajar con
los comentarios previos, por ejemplo, si se les va a leer un cuento sobre leones,
antes de leerlo, se establece un dialogo con los nifios sobre los leones, ¢ qué saben
sobre estos animales?, ¢donde viven?, ¢qué comen?, etcétera. Otra actividad es la
de leer pequefios comentarios sobre el texto, por ejemplo resefias; ademas se
pueden presentar videos alusivos al tema de la lectura. En las actividades durante
la lectura es recomendable suspender ésta e invitar al nifio a predecir en forma
verbal o por escrito el final del texto. No se trata de solicitarles a los nifios que den

cuenta de lo comprendido hasta el momento.

Estrategias pedagdgicas para después de la lectura

106 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana.
Colombia. 1998. p. 97.
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El propoésito central de las estrategias para después de la lectura es habilitar a los
nifos para que den cuenta de lo que dice el texto y reconstruyan las redes
conceptuales que habitan en él. En esta parte centraremos el analisis en aquellas
estrategias que a nuestro modo de ver son mas versatiles y eficaces para desarrollar

la comprensién lectora.

Estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora®’

La metacognicion en el campo de la lectura consiste en tomar conciencia del propio
proceso de lectura de manera que el lector pueda supervisar y controlar su
interaccién con el texto, darse cuenta qué partes no comprende y por queé v,

ademas, saber como resolver estas dificultades.

e Categorias para el analisis de la comprensién lectora:1%®

A continuacion, se explicardn niveles que se han definido como referentes para
caracterizar modos de leer; dichos niveles no se asumen de manera tajante,
definitiva, sino como una opcién metodolégica para caracterizar estados de
competencia en la lectura tanto para la basica primaria como para la secundaria. Es
importante recordar que la definicion de estos niveles “de competencia” se hace

desde una perspectiva tedrica particular:

Nivel A: nivel literal:1® “Literal” viene de letra, y desde la perspectiva asumida
significa la accion de “retener la letra”. Es el nivel que se constituye en primera llave
para entrar en el texto, si se considera que los procesos de lectura dependen del

uso de una serie de llaves necesarias para pasar de un nivel a otro, estando

107 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana.
Colombia. 1998. p. 66.

108 |pid. p. 74.

109 |bidem.
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simultaneamente en ellos. En las postulaciones semidticas, se trataria aqui de lo
que Hjelmslev denomind funcionamiento de una semiética denotativa, en donde a
una determinada expresion corresponderia un determinado contenido y no otro, o
lo que también identific6 como el paso de las figuras percibidas (la notacion gréafica)
hacia la constitucién signica. En este nivel hay dos variantes: la literalidad
transcriptiva y la literalidad en el modo de la paréafrasis. En la literalidad transcriptiva,
el lector simplemente reconoce palabras y frases, con sus correspondientes
significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas con su uso. Hacer
preguntas de acuerdo con esta variante tiene como propadsito identificar el indice de
nifios de tercero y cuarto grados que ya reconocen y discriminan grafias y palabras,
considerando (acorde con la promocion automatica) que no necesariamente es en

el primer grado en el que ha de alcanzarse de manera plena este dominio.

Nivel B: nivel inferencial:!'° Este nivel esta relacionado con la categoria inferencia.
El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre
los significados, lo cual conduce a formas dinamicas del pensamiento, como es la
construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion,
especializacién, inclusion, exclusién, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad
del pensamiento y constitutivos de todo texto. Se puede afirmar que si en las
lecturas de caracter literal predominan los mecanismos de asociaciones
automaticas y deteccién de lugares comunes (o hipercodificacion), en la inferencia

se hallan los procedimientos propios de la presuposicién (o hipocodificacion).

Nivel C: nivel critico-intertextual:'* En este nivel de lectura se explota la fuerza
de la conjetura, determinada en gran parte ya no por lo que Eco llama lectura desde
el “Diccionario” sino por la lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red

de saberes de multiples procedencias (esto seria lo intertextual). La explicacion

110 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana.
Colombia. 1998. p. 75.
111 |bidem.
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interpretativa se realiza por distintos senderos: va desde la reconstruccion de la
macroestructura semantica (coherencia global del texto), pasa por la diferenciacion
genérico-discursiva (identificacion de la superestructura: ¢es un cuento, una
historieta, un poema, una noticia, una carta...?) y desemboca en el reconocimiento
de los puntos de vista tanto del enunciador textual y el enunciatario, como de las
intencionalidades del autor empirico. Hay un momento de la lectura en donde todo
lector se posiciona criticamente, entendiendo por ello la emision de juicios respecto
a lo leido. Se trata de lo que Eco (1992) identifica como lo propio de la abduccién
creativa, mediante la cual el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y

evaluar aquello que dice el texto e indagar por el modo como lo dice.

4.3.3 Estandares basicos de competencias en lengua castellana:1?

Se toman como referencia los estandares referidos a Comprension e Interpretacion
textual, Literatura y Etica de la Comunicacién correspondientes al grado 1° a 3° para

definir las competencias relacionadas con el problema de investigacion.

112 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer
con lo que aprenden. Primera Edicién, mayo de 2006. Colombia. p. 33, 34.
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5. METODOLOGIA

5.1 CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION Y PARTICIPANTES

El presente proyecto de investigacion se llevéd a cabo en la Institucion Educativa El
Castillo, colegio de caracter mixto oficial, el cual se ubica en la comuna cuatro del
sector urbano del municipio de Barrancabermeja en el departamento de Santander;
cuyos habitantes pertenecen a estratos 1 y 2 y en su mayoria desarrollan

actividades econdmicas informales y de oficios varios.'*®

La propuesta se aplicé en el area de lenguaje a 30 estudiantes del grado primero
de basica primaria de la Institucion, de los cuales 16 de ellos son nifias y 14 son
nifos, cuyas edades oscilan entre los 6 y 7 afios, en donde el objeto de investigacion
va referido a la aproximacion del desarrollo del pensamiento critico a partir de la
lectura de minicuento. Tal como lo indica Sampieri, las muestras por conveniencia
‘estan formadas por los casos disponibles en los cuales el investigador tiene
acceso” 4 por ello la docente lo eligié debido a que ejercia su labor pedagdgica con

ellos.

De acuerdo con los hallazgos que se obtuvieron por medio de la aplicacion de la
fase diagnéstica a nivel interior del grupo y orientados por los ciclos de investigacion
referidos a intervencion y evaluaciéon se determindé como la lectura de minicuentos
mediada por el trabajo colaborativo desarrolla una aproximacion al pensamiento
critico en los estudiantes del grado primero del colegio El Castillo del municipio de

Barrancabermeja.

113 INSTITUCION EDUCATIVA EL CASTILLO. Proyecto Educativo Institucional. Colombia,
Barrancabermeja. 2014. p. 6 — 11.

114 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodologia de la investigacion. Sexta edicion. Mc Graw Hill
Education. México. P. 390.
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5.2 ENFOQUE METODOLOGICO

Este proyecto de investigacion se desarroll6 con un enfoque cualitativo, ya que
permitio orientar el proceso por medio de la observacion del comportamiento natural
de los participantes y su interaccion con el medio; para ello fue necesario el analisis
de cada una de las manifestaciones que surgieron con el propdsito de comprender

lo que estas traducen y hallar solucion a un problema determinado.

Segun J. McKernan, la investigacion cualitativa es un proceso que va “en sentido
opuesto a la mediciéon, la prediccion y el control estrictos, y hacia una mayor
descripcién, narracion y explicacion arraigadas en la comprension™® de lo
observado, por ello es aplicable a la necesidad del participante inmerso que observa
e interviene, debido a que le permitira establecer una relacion en contexto real que
le permita contar de manera flexible lo sucedido para posteriormente hacer un

analisis que lo lleve a la obtencién de un resultado que valide sus objetivos.

La finalidad con la que se aplico este tipo de investigacion tuvo que ver con la
posibilidad de establecer una relacion de cercania con los participantes, lo cual
permitié reflexionar acerca de la vision que cada uno tiene de sus propias formas
de expresion y asi lograr obtener dicha informacion que posteriormente generaria
una interpretacion de la realidad en la que estan inmersos. De esta manera se
pretendia realizar una investigacion de constante manipulacion y control sobre la

informacion recuperada que permitiera una transformacion.

El estudio se realizé a partir del disefio de la investigacion accion (I1A), con el cual
se procuraba, de acuerdo a la idea de Carlos Sandoval, que el docente investigador

fuera analista de su propia experiencia, interactuando a través de la capacidad de

115 MCKERNAN, J. Investigacion accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales refle-
xivos. Madrid: Ediciones Morata. 1999. P.34
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observacion y reflexién del propio quehacer, identificando los aspectos que deben
ser transformados para mejorar la calidad de su desempefio a través de un andlisis

real de lo que acontece!?6,

John Elliot define la Investigacion Accién como “el estudio de la situacion social con
el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma”*’; lo cual explica que
el propdsito seria interpretar las acciones que realiza, dotarlas de sentido y darle

sustento argumentativo de mejora y transformacion a la realidad determinada.

Este disefio se adecud a las necesidades del proyecto, puesto que se desarroll6 a
partir del intercambio que surgié mediante la comunicacién e interaccion entre el
investigador y los participantes, mediante el cual se iban desarrollando cada una de
las fases, por medio de la informacién documentada acerca de la interpretaciones,

creencias y significaciones de quienes hacen parte del grupo.

De acuerdo con lo citado por James Mckernan, las caracteristicas mas importantes

del proceso de investigacion accion planteadas por Elliot serian:

e Examina problemas que resultan dificiles para los
profesionales en ejercicio.

e Estos problemas se consideran resolubles.
e Estos problemas requieren una solucién préactica.

e La investigacion-accion deja en suspenso una definicion
acabada de la situacibn hasta que se emprende la
investigacion exploratoria.

e La meta es profundizar la comprension del problema del
investigador.

e La investigacion-accion utiliza el lenguaje del discurso
cotidiano empleado por los participantes.

116 SANDOVAL, Carlos. Curso de introduccion a la Investigacion cualitativa. La formulacion y disefio
de los procesos de investigacion social cualitativos. Lectura 4.
17 ELLIOT, Jhon, El cambio educativo desde la investigacion accion, Morrata, Madrid, 1993, p, 87
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e La investigacién-accion solo se puede validar en un dialogo
sin restricciones de los participantes.

e Debe haber un flujo libre de informacion dentro de los grupos
de apoyo y entre los actores en el proyecto.8
Este proyecto de investigacion se basé en el modelo de Proceso Temporal
propuesto por James McKernan!!® representado en la grafica N°13, el cual se
desarrolla a través de dos ciclos inicialmente y otros posteriores, sin embargo
debido al tiempo destinado para el desarrollo de esta propuesta Unicamente se

realizé un primer ciclo de accion.

Gréfica 13. Modelo de investigacion-accion de McKernan: Un modelo de proceso
temporal.

CICLO DE ACCION 1 CICLO DE AGGION 2
LA ACCION REQUIERE MEJORA.
SITUACIGN PROBLEMA ‘
1!
{1
LI |
» (L) » " P gy etc...
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i Jer on) MA {reflexionar, explicar, HEDEFINIR EL PROBLEMA
, explicar, comp fa accitn) DEFINIR EL PROBLE| compronden (
EVALUAR LA ACCION EVALUACION DE NECESIDADES EVALUAR LA ACCION EVALUACION DE NECESIDADES
*ONER EN PRACTICA EL PLAN IDEAS DE HIPOTESIS  PONER EN FRACTICA EL PLAN REVISADO NUEVAS HIPGTESIS
DESARROLLAR EL PLAN DE ACCION REVISAR EL PLAN REVISADO
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™

Fuente: Investigacion accion y curriculo. Madrid. 1999.

118 ELLIOT, Jhon. Citado por MCKERNAN, James en Investigacidn-accion y curriculum. Madrid:
EDICIONES MORATA, 1999. P 51.
119 MCKERNAN, James. Investigacidn-accion y curriculum. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999. P

48,49.
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5.2.1 Fases de implementacion. Durante el desarrollo de cada una de las fases
McKernan!?® hace referencia a la importancia de los participantes como
protagonistas de su propia transformacién, por tanto sefiala que de ellos depende
que cada ciclo se ejecute de manera colaborativa con el fin de que se pueda

caracterizar la situacion y cambiarla para continuar implementandola.

De acuerdo con el Modelo de proceso temporal*?! este proceso de investigacion se
llevo a cabo en tres fases correspondientes al primer y Unico ciclo a ejecutar, las

cuales se dividieron en:

1. Fase diagnéstica. Esta fase permitié un acercamiento al problema que queria
estudiarse. El docente, mediante la observacion participante y la aplicacion
de un cuestionario, diagnosticé la situacién inicial. McKernan denomina esta
fase como la definicién del problema en donde el investigador debe identificar
una situaciéon inaceptable que requiera mejora e intervencion. Ademas se
establecieron las limitaciones que impedian el progreso en el proceso a
estudiar e intervenir y a partir de ello surgieron ideas estratégicas a examinar

en la practica que necesariamente no se consideraron soluciones correctas.

2. Elaboracion e intervencidén en aula. A partir del andlisis anterior, el
investigador disefié una secuencia didactica que aplicé a los alumnos, con la
intencion de resolver los problemas encontrados y cuyo registro se realiz6 a
partir de la observacion y el analisis de documentos desarrollados en clase.
A esta fase el autor le denomina desarrollar el plan de accion y ponerlo en
practica, aqui se puso en marcha el programa, se instalé el plan en el entorno

y se tomaron medidas adecuadas para la intervencion.

120 MCKERNAN, James en Investigacion-accion y curriculum. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999.
P 48-49

121 MCKERNAN, James. Investigacidn-accion y curriculum. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999. P
48,49.
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3. Reflexiéon y evaluacién de la propuesta. En esta fase se analizaron los
resultados obtenidos para proceder a la validacion pedagogica y didactica de
la propuesta, lo cual se hizo mediante la aplicacién del grupo focal con el fin
de establecer la influencia de la secuencia didactica en la aproximacion al
desarrollo del pensamiento critico por medio de la lectura de minicuentos y
el trabajo colaborativo. A esta fase James McKernan la define como Evaluar
la accion y en ella el investigador debe comprender los efectos producto de
la accion, reflexionando al respecto y supervisandose a si mismo en su
quehacer e intervencion. A su vez que se comparten las conclusiones en el

grupo de participantes con el fin de tomar nuevas decisiones.

Principales acciones para llevar a cabo la investigacidén-accion

En el siguiente cuadro se presentan las principales acciones para llevar a cabo la
investigacion-accion'?? respecto de la investigacion y sus fases en la que se puede
apreciar de manera coherente las relaciones entre los objetivos, las preguntas

directrices, técnicas e instrumentos.

Cuadro 2. Acciones de la Investigacién-accion.

de pensamiento
critco de los
estudiantes de
grado primero a
partir de la lectura

de pensamiento
critco de los
estudiantes de
grado primero a
partir de la lectura

- Observacién
participante

FASE OBJETIVO PREGUNTA TECNICA INSTRUMENTOS
DIRECTRIZ
DIAGNOSTICO | Identificar el nivel | ¢Cudl es el nivel | - Cuestionario | - Prueba de

comprension
lectora (Formato
de Cuestionario)

- Diario de campo

de minicuentos. de minicuentos? - Andlisis de
documentos
- Resultados de la
evaluacion
diagnéstica

122 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. FERNANDEZ COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO, Pilar.
Metodologia de la Investigacion. Sexta edicién Mc Graw Hill. Capitulo 15. p 496.
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DISENO E Formular una | ¢Cudles son los | - Taller - Secuencia
INTERVENCION | estrategia de | elementos  que | formativo didactica
EN AULA intervencion a | debe tener una
través del disefo | estrategia de
de una secuencia | intervencién a | - Observacion | - Diario de campo
didactica para | través del disefio | participante
desarrollar el | de una secuencia
pensamiento didactica para
critco de los | desarrollar el
estudiantes de | pensamiento - Andlisis de - Protocolo de
grado primero a | critco de los | documentos actividades
partir de la lectura | estudiantes de desarrolladas por
de  minicuentos | grado primero a los estudiantes
mediante el | partir de la lectura - Matriz de
trabajo de minicuentos vy categorizacion de
colaborativo en el | el trabajo las habilidades de
aula. colaborativo? pensamiento
critico
REFLEXION Y Establecer los | ¢Cuales son los | - Grupo focal - Guion de
EVALUACION alcances de la | alcances de Ia entrevista semi
DE LA secuencia secuencia estructurada
PROPUESTA didactica basada | didactica basada

en la lectura de
minicuentos y el

trabajo

colaborativo  en
relacion con el
desarrollo del

pensamiento
critco de los
estudiantes  del
grado primero.

en la lectura de
minicuentos y el
trabajo
colaborativo  en
relacion con el
desarrollo del
pensamiento
critco de los
estudiantes del
grado primero?

- Observacién
participante

- Analisis de
documentos

- Diario de campo

- Matriz de
categorizacion de
las respuestas de
la entrevista del
grupo focal.

5.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION

En el proceso de investigacion se emplearon técnicas e instrumentos propios de la

investigacién cualitativa que permitieron obtener la informacién deseada para

comprender cada una de las fases de este proyecto.

Por consiguiente, cuando se habla de técnicas se refiere al conjunto de procesos

gue permiten llevar a cabo cada una de las etapas del proceso de investigacion,

permitiendo la orientacién al investigador para acceder de modo organizado y eficaz

a la informacion que constituye el objeto de estudio. A si mismo se define el
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instrumento como las herramientas necesarias por medio de las cuales se recoge,

analiza y aplica cada una de las técnicas de acuerdo a la etapa.

5.3.1 Técnicas de recoleccion de la informacion. Para el desarrollo de la
investigacion se establecieron las siguientes técnicas de recoleccion de la

informacion.

5.3.1.1 Cuestionario- Es uno de las técnicas mas utilizados en investigacion, de
acuerdo con lo planteado por James McKernan!?3, ya que permite recoger los datos
a través de la realizacion de preguntas y obtencién de respuestas, a su vez
proporciona informacioén facil de tabular por lo que sus preguntas deben redactarse

cuidadosamente y de acuerdo al proposito de investigacion.

Las preguntas pueden ser cerradas o abiertas, aunque estas Ultimas permiten
mayor obtencién de datos de forma natural, puesto que carece de respuestas

estructuradas, sin embargo requieren de mayor tiempo en su interpretacion.

Por otra parte, conviene elaborar cuestionarios con preguntas claras y sencillas y
por la naturaleza de los mismos deben ser cortos, sin embargo deben contener
buenos items y el propésito de cada pregunta debe ser claro, para lo cual se

requiere de mucho tiempo en su proceso de elaboracion.

Algunas ventajas que presenta son:

e Es facil de administrar.

123 MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999. P 145
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e Proporciona respuestas directas de informacion tanto factual como
actitudinal

e Convierte la tabulacién de las respuestas en una tarea que no requiere casi
ningun esfuerzo.

Algunas desventajas del método de cuestionario son:

e Es dificil reunir una lista de buenas preguntas.

e El andlisis requiere mucho tiempo.

e Las tasas de respuesta a menudo son bajas debido al miedo, la falta de
anonimato.

¢ Algunas personas no responden honestamente.

El cuestionario aplicado incluy6 preguntas abiertas y cerradas, se desarroll6 en un
tiempo maximo de una hora y constaba de doce items. El proposito fue identificar el
nivel de pensamiento critico que presentaban los estudiantes del grado primero a

partir de la lectura de minicuentos.

Esta técnica se aplicd en la etapa diagndéstica y fue pertinente para este trabajo de
investigacion puesto que permitié la obtencion de la informacion para analizar los
resultados con respecto al primer objetivo especifico, con el que se identificé el nivel
de pensamiento en el que se encontraban los estudiantes a partir de la lectura de
minicuentos. Por lo tanto se asigné a cada item el proposito de identificar cada uno
de las habilidades de pensamiento distribuidas en los tres niveles de pensamiento
critico: literal, inferencial e intertextual. Posteriormente permitié orientar el disefio de

la propuesta de intervencién de acuerdo con las necesidades encontradas.

5.3.1.2 Observacion participante. De acuerdo con James McKernan'?4, la técnica
de la observacion participante permite al investigador hacer parte activa del grupo

a intervenir y por lo tanto le permite incluirse en las actividades, sucesos y

124 |bid. PAg. 83
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situaciones que ocurren en su interior. No revela al grupo su verdadera identidad, ni
aclara su rol principal ante este, de ese modo se adapta facilmente y lo asimila

tratando de comprender los comportamientos que observa.

Es una técnica que se adapta por completo al disefio de investigacion accion y que
se usa principalmente en las aulas. No consiste Unicamente en hacer una mirada a
la realidad, sino que se enfoca en el registro sistematico de los datos a través del

uso del diario de campo.

La observacion participante natural se refiere a una modalidad donde el fenébmeno
se conoce desde dentro y el observador pertenece a la comunidad que observa y
pasa el mayor tiempo con los individuos que estudia y vive del mismo modo que

ellos?s,

James McKernan plantea a continuacion las ventajas de la observacién

1. Investigacion naturalista. El estudio tiene lugar en el medio
"natural" de los participantes, y no en una reconstruccion artificial o
simulada de laboratorio.

2. Muestreo temporal. El observador, a diferencia de un
encuestador, puede tomarse todo el tiempo que haga falta para
obtener una muestra representativa del comportamiento,
asegurando que las tendencias y las conductas son representativas.
La ventaja es que probablemente se muestrearan tanto
acontecimientos improbables como probables.

3. Conducta no verbal. El examinador puede tomar notas sobre la
conducta no verbal, como el movimiento y los gestos faciales y

corporales, que no son asequibles al encuestador de una muestra.
126

De acuerdo con el autor las desventajas de la observacion serian

125 CERDA, Hugo. Los elementos de la investigacion como reconocerlos, disefiarlos y construirlos,
Editorial El Blho. Bogotd, 1995. P. 241

126 MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999. P 89.
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1. Dificultad de cuantificar los datos. Los modos no estructurados
de observacion dependen mucho de la descripcién, mas que de
procedimientos de medicién y conteo. A menudo es dificil imponer
un marco de codificacion sobre cantidades masivas de datos
cualitativos.

2. Pequefio tamafio de la poblacién observada. El hecho de que un
grupo o individuo sea el foco de la observacién puede permitir el
debate de los resultados so6lo en relacion con el caso estudiado.

3. Capacidad de generalizacion. Este punto se relaciona con el
anterior; puesto que el numero de casos estudiados es pequefio, es
imposible generalizar los resultados a poblaciones mayores.

4. Reactividad. Con la presencia in situ de un observador, se puede
introducir en el entorno un efecto reactivo que distorsione el
comportamiento y produzca resultados poco naturales. Es decir, con
la presencia de un investigador, las personas estudiadas pueden
comportarse de manera poco caracteristica. En conclusién, cabe
decir que pueden tratar de conseguirse datos observacionales
procurando obtener cuadros completos de los acontecimientos por
medio de grabaciones de video-audio, mediante el cotejo de datos
narrativos, utilizando listados estructurados y sistemas de
categorias y usando estimaciones.?’

James McKernan establece los pasos para realizar este tipo de observacion:

1. Definir el problema etnogréafico: en esta fase se debe
establecer claramente el propdésito de la investigacion: la cual
corresponde al desarrollo del pensamiento critico a partir de la
lectura de minicuentos en un ambiente de trabajo colaborativo.

2. Negociar el acceso/entrada: se debe especificar cual fue el
procedimiento que se llevd a cabo para obtener el permiso de
ingreso al aula con el fin de realizar dicha observacién.

3. Definir el grupo/poblacién de la investigacion: consiste en
definir la caracterizacién del grupo que participa.

4. Hacer un registro de los acontecimientos y actividades: se
realizara mediante el uso del diario de campo en el que se
registraran los hechos que ocurran en el aula.

5. Describir el entorno de la investigacion: se detallaran los
recursos de espacio y objetos del entorno.

6. Analizar los datos: se hara la descripcion de los hechos de
acuerdo a la frecuencia con que se presentan.

7. Conclusion y partida: una vez terminado el ciclo es necesario
retirarse de la investigacion mas no del entorno en el caso del
docente.

127 |bid. P 91.
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8. Redactar el estudio: se elabora una reflexion sobre lo aprendido
en el proyecto de acuerdo a lo que se haya cumplido en cada ciclo.
9. Diseminar el estudio: se somete a evaluacion el estudio
realizado como critica de aprendizaje.!?®

Esta técnica se adaptdé al proyecto de investigacion puesto que permitio al
investigador “realizar su tarea desde “adentro” de las realidades humanas que

pretende abordar”.12°

Esta técnica se aplicoO en las tres fases de investigacion, con el propésito de
observar detalladamente a los participantes en la aplicacion y desarrollo del
cuestionario, la secuencia didactica y el grupo focal, con el fin de proporcionar los

datos necesarios para analizarlos, juzgarlos, intervenirlos y redisefiarlos.

5.3.1.3 Taller formativo. De acuerdo con Carlos Sandoval Casilimas!3® esta técnica
permite abordar mediante una estrategia integral, situaciones que requieran de

cambio o desarrollo.

Se desarrolla tomando como punto de partida el diagndstico de dicha situacion
hasta abordar el disefio de un plan que permita identificar las posibles formas de
solucion. “Esto significa que el taller no es sélo una estrategia de recoleccion de
informacion, sino también, de analisis y de planeacion. La operatividad y eficacia de
esta estrategia requiere un alto compromiso de los actores y una gran capacidad de
convocatoria animacion, y conduccion de los investigadores” 31, por ello durante el
proceso de intervencidén se llevé a cabo de manera constante el analisis de la
informacion, con el proposito de evaluar cada una de las sesiones siguientes a
desarrollar para replantearlas y ajustarlas de acuerdo con el contexto y las

necesidades tanto de los estudiantes como de la docente investigadora.

128 |bid. P 84

129 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. Investigacion cualitativa. Colombia, 1996. p. 140.
130 Op. Cit, p. 146.

131 |bid. p. 147.
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Este proceso tuvo cuatro etapas: encuadre, diagnostico, identificacion, valoracion y
formulacion de las lineas de accion requeridas y, por ultimo, estructuracion y

concertacion del plan de trabajo.

La primera etapa consistid en establecer la dinamica del trabajo y sus componentes.
Se tienen en cuenta la relacion de los participantes, los objetivos a desarrollar y las
metas, la metodologia, las tareas para el logro de esas metas, al igual que los

tiempos y actitudes para terminar las tareas.

En una segunda etapa, la mirada se sitla sobre el diagnostico de la investigacion
como punto de partida para abordar el objeto de estudio de los participantes. Es
necesario contar con una guia preparada previamente por el investigador la cual se

disefia a partir de las caracteristicas y posibilidades del grupo que participa.

En la tercera etapa se examina la viabilidad y conveniencia de cada una de las

alternativas de accion identificadas y formuladas.

En la cuarta y Ultima etapa, se estructura y concreta el plan de trabajo que llevara a
la practica las acciones ya definidas en la etapa previa con el fin de que se convierta

en una realidad.

Esta técnica fue pertinente y se adapt6 a las necesidades de este estudio puesto
que permiti6 ser desarrollada mediante el disefio y aplicacion de una secuencia
didactica la cual se abordd en la segunda fase de investigacion del proyecto de

acuerdo a lo planteado por Angel Diaz Barriga.
5.3.1.4 Andlisis de documentos. Los documentos producto de la investigacion

representan informacién valiosa consignada a partir de la descripcion de los

acontecimientos, problemas y actuaciones de los participantes, a la vez que sus
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roles se consideran la base fidedigna para revelar y comprender la realidad que se

estudia.

Segun lo plantea Carlos Sandoval*®*?, el andlisis de los documentos se desarrolla a

partir de cinco etapas:

1- Rastreo e inventario de los documentos existentes y disponibles.

2- Clasificacion de los documentos identificados.

3- Seleccibn de los documentos mas pertinentes para los
propésitos de la investigacion.

4- Lectura en profundidad del contenido de los documentos
seleccionados que  registren  patrones, tendencias,
convergencias y contradicciones.

5- Lectura cruzada y comparativa de los documentos de acuerdo a
las categorias halladas.

El andlisis de documentos permiti6 a la docente investigadora reconocer la
informacion disponible de mano de los participantes, posteriormente fue necesario
agrupar los datos de acuerdo a las caracteristicas similares que se presentaban en
ellos, luego se seleccionaron Unicamente aquellos que estuvieran relacionados con
el objetivo a desarrollar y finalmente se compararon y contrastaron obteniendo asi

las categorias que permitieron hallar un resultado y conclusion.

Algunas ventajas del analisis de documentos de acuerdo con lo planteado por

James McKernan son:

¢ Los datos recogidos establecen los hechos retrospectivamente.

¢ La informacién puede ser mas fiable y creible que la obtenida de
cuestionarios, entrevistas, etc.

e Los documentos son condensados y faciles de usar.

¢ A menudo, los documentos se pueden obtener facilmente.

e A menudo, los documentos son baratos.13®

132 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. Investigacion cualitativa. Colombia, 1996. p. 137.
133 MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999. P 169
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Para esta investigacion fue pertinente esta técnica, puesto que permitié establecer
el avance que los participantes demostraban a través de la revisidbn minuciosa de la
informacion recolectada, la cual se pudo obtener en documentos faciles de ordenar
puesto que fueron previamente disefiados con ese propdsito y provenian

directamente del grupo intervenido.

Esta técnica se desarrollé en cada una de las tres fases establecidas previamente
para la aplicacion del proyecto, con el objetivo de orientar cada intervencion
realizada, en este caso la construccion y evaluacion del cuestionario, la secuencia

didactica y el grupo focal aplicados a los participantes.

5.3.1.5 Grupo focal. Se distingue de la entrevista en profundidad porque se
desarrolla de manera colectiva, con el objetivo de adentrarse en la profundidad de
un problema especifico, a partir de grupos que se organizan previamente, de
acuerdo a una caracteristica relevante que sus miembros posean en comuny en el
que el nimero de participantes no es superior a ocho.3* Ademas es evidente que
la entrevista se basa en la solucién de preguntas y respuestas como Unica relacion
entre el moderador y los participantes, mientras que en el grupo focal el interés gira
en torno a la interacciébn de los mismos a partir de un tema propuesto por el

investigador.

Algunos criterios para orientar las entrevistas de grupo focal en forma efectiva son:
e Cubrir un rango maximo de tépicos relevantes.
e Proveer datos lo mas especifico posibles.
e Promover la interaccion que explore los sentimientos de los participantes con
una cierta profundidad.
e Tener en cuenta el contexto personal que los participantes usan para generar

sus respuestas al topico explorado.

134 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. Investigacion cualitativa. Colombia, 1996. p. 145.
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e Es de caracter semiestructurado por lo que se adapta conforme avanza el
proceso de investigacion; en este trabajo se empleara como medio de
profundizacién del analisis.

e El uso de un lenguaje adecuado y claro a los participantes.

e La escucha activa, el respeto a lo que se dice, evitar la interrupcién o el

rechazo.

Las ventajas de la implementacion de esta técnica son:

1. Los grupos focales no discriminan a personas que no saben leer
0 escribir.

2. Pueden motivar la participacién de quienes no les gusta ser
entrevistados, dan lugar a opiniones de personas que creen que
no tienen nada que decir y aseguran que los miembros se
involucren en un proceso de cambio. Ademas, sacan a luz los
valores y normas del grupo.

3. En comparacion con otras técnicas cualitativas de recoleccion
de datos, los grupos focales pueden presentar la informacién
mas rapidamente y a menor costo.

4. Permiten sistematizar la informacion acerca de conocimientos,
actitudes y practicas sociales que dificilmente serian obtenidas
a través de otras técnicas.

5. Mientras que los métodos observacionales dependen de la
espera de sucesos 0 a que las cosas ocurran, en el grupo focal
el investigador sigue una guia. Por ello, esta técnica no se da de
forma natural, sino que se basa en eventos organizados. 1%

Algunas desventajas del grupo focal pueden ser:
- Latendencia al laconismo en algunos participantes.

- La necesidad de contar con la autorizaciéon expresa de los padres.136

Esta técnica fue apropiada para la fase de reflexion y evaluacion del proyecto de

investigacién puesto que permitid finalmente obtener informacion directa de los

135 Kitzinger J. The methodology of focus groups: the importance of interaction between research
participants. Sociology of Health and lliness 1994; p. 103-119.

136 GOMEZ ESPINO, Juan Miguel. El grupo focal y el uso de vifietas en la investigacion con nifios.
Universidad Pablo de Olavide de Sevilla. EMPIRIA. Revista de Metodologia de Ciencias Sociales.
Espafia. 2012. p. 50,51.
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participantes a partir de las apreciaciones, los relatos, actitudes y opiniones que
aparecian reiteradamente o como comentarios sorpresivos, conceptos o vocablos
gue hubieran generado algunas reacciones positivas 0 negativas con el fin de
evaluar la aplicacion de la propuesta de intervencion. Fue posible escuchar
abiertamente aquello que les gener6é gusto y desagrado y los factores que
consideraron obstaculo para avanzar rapidamente en el proceso, los cambios

sugeridos por ellos en las sesiones de intervencién aplicadas.

5.3.2 Instrumentos de recolecciéon de la informacion. Para cada técnica
mencionada anteriormente existe un instrumento que permite su aplicacion. Los

seleccionados para desarrollar este estudio son:

5.3.1.1 Prueba de comprensién lectora (Formato de cuestionario). La prueba
que se disefidé mediante el formato de cuestionario fue aplicada a cada uno de los
estudiantes del grado primero, con el objetivo de identificar los Niveles de
pensamiento critico que presentan a partir de la lectura de minicuentos. Este
instrumento corresponde a la técnica del cuestionario, la cual se llevé a cabo para

desarrollar la primera fase de investigacion denominada diagndstico.

El instrumento contd con 12 preguntas cerradas que permitan dar cuenta de cada
una de las habilidades pertenecientes a los niveles de pensamiento critico literal,
inferencial e intertextual*®” desarrollados a partir de la lectura de minicuentos para

definir el nivel de pensamiento que cada estudiante logr6 desarrollar.

El tiempo de aplicacién fue de una hora y se hizo por contacto personal.38

137 PAUL, Richard y ELDER, Linda. La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos y
herramientas. Fundacién para el pensamiento critico. California. 2003. p. 4

138 MCKERNAN, James. Investigacién-accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999. P 146
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5.3.1.2 Diario de campo. Segun lo expuesto por el investigador Carlos Sandovalt3°
el registro escrito que se plasma en este instrumento debe incluir los dos tipos de
informacion que se presentan: objetiva y subjetiva, sin embargo con el ejercicio
practico y constante se lograra establecer la experiencia que permita reconocer lo
gue se debe registrar y lo que no, basado en criterios tales como: la oportunidad,
interés personal, recursos disponibles y la naturaleza del problema gque se investiga.

El diario de campo es definido segun Carlos Sandoval como “el registro continuo y
acumulativo de todo lo acontecido durante la vida del proyecto de investigacion” 149,
segun James McKernan permite la memoria y recuperacion de la informacion
capturada en tiempo real, evitando asi los efectos distorsionados de los recuerdos.
Este fue el instrumento con el que se registro la técnica de observacion participante
en las tres etapas de la investigacion: diagnéstico, disefio e intervencion en el aula
y reflexion y evaluacion de la propuesta a través del registro detallado de lo que

ocurre.

Existen tres tipos de diarios: intimo, memoria y cronoldgico. Para esta propuesta se
empled el diario de campo de memoria, puesto que posee un caracter investigativo

propio de la exploracién.

Por ello se empled inicialmente en el registro de los acontecimientos durante la
aplicacion del cuestionario, en la fase diagnéstica. Posteriormente se utilizé en la
etapa de intervencion para el registro de las sesiones de clase desarrolladas con el
objetivo de comprender los resultados de la aplicacién secuencia didactica, con un
objetivo definido y mediante categorias que permitieron establecer los hallazgos. Y
finalmente en la evaluacion realizada mediante la técnica del grupo focal registrando

las expresiones de los participantes al respecto de lo que ocurrio.

139 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. Investigacion cualitativa. Colombia, 1996. p. 141.
140 MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999. P 105
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Para llevar el diario de campo es necesario tener en cuenta lo siguiente:

1. Llevar el diario regularmente: el registro se debe hacer poco tiempo después
de observar la clase.

2. Las entradas deben llevar fecha y referencias cruzadas a otras entradas
cuando sea pertinente: es posible realizarlo para obtener un contexto
secuencial mas claro.

3. Losdiarios deben registrar tanto hechos como relatos interpretativos: se debe
escribir lo que realmente sucede y paralelo a ello realizar algun tipo de

andlisis e interpretacion.

Una ventaja al emplear diario de campo es que esta técnica proporciona una
descripcion del comportamiento real de los participantes en situaciones que ocurren

naturalmente.

Sin embargo, el tiempo es un factor en contra, que impide un registro adecuado
para el investigador en el caso de la observacion participante, por lo que se hace
necesario observar varias veces y en situaciones distintas. Ademas resulta complejo
tratar de mantener la objetividad en el momento de registrar con precision lo
observado.

5.3.1.3 Guia de secuencia didactica. La secuencia didactica se compone de tres
tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre. El primer momento de apertura se
refiere al abordaje del tema, no de la clase y, generalmente se plantea a partir de
un interrogante significativo que constituya un reto para el estudiante. Se
desarrollaréa colaborativamente en pequefios grupos. Las actividades de desarrollo
permitiran la interaccion del estudiante entre lo que conoce previamente y la
informacion que se le presenta, a la cual le asigna un significado.

Se desarroll6 a partir de preguntas guia y explicaciones que motivaron a los
alumnos. En ella se presentan dos momentos importantes:

1. Eltrabajo intelectual con una informacion.
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2. El empleo de esa informacion en alguna situacion problema.

La evaluacion se dio a partir de las evidencias que el docente recopil6 durante la
realizacion del trabajo, finalmente mediante las actividades de cierre que
permitieron realizar una sintesis del trabajo a partir de la reestructuracion del

pensamiento para llevar a cabo la evaluacion de la secuencia.

El siguiente cuadro es una propuesta del autor que se tuvo en cuenta para disefar

0 planear las sesiones de la secuencia a partir de cada uno de los aspectos alli

planteados.

Cuadro 3. Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica.

Propuesta indicativa para construir una secuencia diddctica’

Asignatura:
Unidad temidtica o ubicacién del programa dentro del curso general:
Terma general:

| Contenidos: |

| Duracidn de |a secuencia y ndmero de sesiones previstas: |

| Nombre del profesor que elabord la secueneia: |

| Finalidad, propdsitas u objetives: |

| sl el profesar lo considera, eleccidn de un problema, caso o proyecta: |

Orientaciones generales para la evaluacidn: estructura y eriterios de valeracidn del portafolio de
evidencias; lineamiento para la resolucidn y we de los exdmenes:

Secuencla didictica
Se supgiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacion contenido-realidad; vinculacidn
contenide conocimientos v experienclas de los alumnos; uso de las Apps ¥ recurses de la red;
obtencidn de evidencias de aprendizaje

Linea de Secuenclas diddcticas
Actividades de aperura:
Actlvidades de desarrello:
Actlvidades de Ciarre:

Linea de evidencias de evaluacidn del aprendizaje
Evidencias de aprendizaje [En su caso evidenclas del problama o proyects, evidencias que se

integran a portafelio)

Recurses: bibliograficos; hemerograficos y ciberprdficos |

Fuente: Diaz-Barriga, Angel “Construccién de programas desde la perspectiva de desarrollo de
competencias”, en revista Perfiles Educativos. IISUE-UNAM. (En prensa). 2016.

La docente investigadora disefid de acuerdo con esta propuesta, un modelo de

planeacion que incluyera los items necesarios relacionados con el objetivo
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planteado para la segunda fase de investigacion, que le permitio desarrollar
progresivamente cada uno de las habilidades de pensamiento critico de los niveles

literal e inferencial.

5.3.1.4 Documentos por analizar. Los documentos que se analizaron como
insumo para cada una de las fases de investigacion de acuerdo a lo planteado por
John ELLIOT?*#! fueron:

Cuadro 4. Documentos por analizar en cada fase de investigacion.

Fase Documentos

1. DIAGNOSTICO

Hojas del formato de cuestionario con respuestas de

estudiantes

e Diario de campo

2. DISENO E INTERVENCION |e Muestras de trabajos escritos por los alumnos
EN AULA e Diario de campo
e Matriz de categorizacion de los niveles de desarrollo

del pensamiento

3. REFLEXION Y |e Matriz de categorizacion de las respuestas de la
EVALUACION DE LA entrevista del grupo focal
PROPUESTA e Diario de campo

Fuente: la autora 2018

De acuerdo con la informacion presentada en el cuadro anterior se llevo a cabo la
revision de los documentos en estricto orden con el fin de seleccionar aquellos datos

mas pertinentes y relacionados con el objetivo de investigacion.

141 ELLIOT, John. El cambio educativo desde la investigacion-accion. Madrid. Ediciones Morata.
Cuarta Edicion. 1993. Pag. 97,98.
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5.3.1.5 Guia de grupo focal. De acuerdo a los ciclos y fases de investigacion
finalmente se aplic6 la técnica del grupo focal'*? con el propésito de establecer los
alcances de la aplicacion de la secuencia didactica basada en la lectura de
minicuentos y el trabajo colaborativo en relacion con el desarrollo del pensamiento

critico de los estudiantes del grado primero.

Se disefio la sesion a partir de una entrevista semiestructurada (ver anexo E) con
preguntas abiertas y faciles de entender para los nifios, ademas de concretas y
estimulantes y se aplicé a los participantes, los cuales fueron organizados en tres
(3) grupos de diez (10) estudiantes cada uno. En el grupo cada persona debia
responder a las preguntas que se realizaban retomando la intervencion de los

demas miembros o a partir de su punto de vista personal.

El investigador asumio el rol de moderador en la discusion para canalizar los aportes
obtenidos sin que con ello influyera en las respuestas que se apreciaron. Para ello
se dispuso de un tiempo de una hora para cada grupo, una vez finalizada la
aplicacion de la secuencia did4ctica. Este instrumento permitio evaluar la secuencia
didactica aplicada, a partir de las apreciaciones y comentarios de los participantes
sobre el proceso realizado.

142 GOMEZ ESPINO, Juan Miguel. El grupo focal y el uso de vifietas en la investigacion con nifios.
Universidad Pablo de Olavide de Sevilla. EMPIRIA. Revista de Metodologia de Ciencias Sociales.
Espafia. 2012.
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6. DISENO DE LA PROPUESTA

6.1 FASE DIAGNOSTICA

A continuacion se presenta el analisis del diagnéstico de acuerdo con los datos
obtenidos en la aplicacion de las técnicas.

6.1.1 Andlisis del cuestionario a estudiantes. La prueba diagndstica (ver anexo
A) se aplico con el propésito de identificar el nivel de pensamiento critico de los
estudiantes del grado primero a partir de la lectura de minicuentos, para ello se
contd con la participacion de 30 estudiantes correspondientes a 14 nifios y 16 nifias
cuyas edades oscilan entre los 6 y 8 afios de edad, los cuales se organizaron en 3
grupos; quienes asistieron en horarios diferentes durante la jornada escolar, en un

tiempo de 90 minutos cada uno.

La prueba se desarrollé en tres momentos: antes, durante y después de la lectura;
con el fin de tener un panorama minucioso sobre los niveles de pensamiento critico
en los estudiantes y detectar algunas caracteristicas del trabajo colaborativo que
realizaron; se disefié a partir de la teoria sobre pensamiento critico de Maureen
Priestley*® y las ventajas del minicuento propuestas por Lauro Zavala!4* y Violeta

Rojo.

En un primer momento la prueba consisti6 en contestar tres preguntas que

correspondieron a la prediccion y anticipacion que los estudiantes podian hacer

143 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.91

144 ZAVALA, Lauro. Minificcion Contemporanea La Ficcion Ultracorta y la Literatura Posmoderna.
Universidad Autonoma de Guanajuato. México. p. 32.

145 R0OJO, Violeta. Breve manual para reconocer minicuentos. Universidad Autbnoma Metropolitana,
México, 1997. p. 2.
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colaborativamente a partir de una imagen relacionada con el texto. Luego la docente
hizo la lectura en voz alta del texto y finalmente ley6 cada item de la prueba y sus

tres opciones de respuesta y cada estudiante seleccionoé la que consideré correcta.

En el tercer momento los estudiantes dibujaron el elemento del texto que mas les
llamé la atencion como actividad de cierre para identificar qué interés genero el texto
en ellos. De esta forma se complemento la recoleccion de la informacion pertinente
en esta fase y se di6 respuesta al primer objetivo de la investigacion a partir de la
observacion participante, la aplicacién del cuestionario para la prueba diagndstica y
el andlisis de documentos.

Es importante mencionar que la estudiante E30 no asisti6 a la aplicacion del
cuestionario y no se obtuvo su valoracién, sin embargo, estuvo presente durante el
proceso de ejecucion puesto que pertenecido al grupo de participantes y fue

valorada.

A continuacién, se explica en qué consistié cada uno de los momentos de la prueba

y cdmo se llevo a cabo, también se realiza un analisis de la informacién encontrada.

6.1.1.1 Primer momento: Antes de la lectura (Activacion de presaberes). En
este momento, de acuerdo a lo planteado en los Lineamientos curriculares de
Lengua Castellana'®®, es posible acercar al lector al texto desde la escritura del
posible contenido que el texto aguarda, mediante interrogantes que permitan

predecir o estimar acerca del contenido que van a abordar.

El trabajo se desarroll6 en parejas y un grupo de tres estudiantes mediante el
analisis y la respuesta de tres interrogantes acerca de una imagen alusiva al

minicuento que se abordaria.

146 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana.
Colombia. 1998. p. 74.
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En la siguiente tabla se establecen las respuestas halladas y se organizan por
categorias, con el propoésito de agruparlas y ordenarlas y de ese modo analizar la
informacion obtenida con aras a identificar el porcentaje de estudiantes que lograron
dar respuesta adecuadamente y aquellos que tuvieron dificultad para finalmente

determinar el nivel de pensamiento critico en el que se encuentran.

Cuadro 5. Categorias de la pregunta 1: ;Qué observas en laimagen?

Estudiantes Descriptor

1. Mencionaalos personajes que observa y les asigna una accién

E3-E18 hada y el sapo el hada es diferente al sapo
E4 - E20 el ada vuelo

E5 - E21 ada y unarana y estan debaJodeuna oJa.
E13 -E14 le sapo salata una vez. ala vuela

E15 - E26 la aba es donita

la rrana salta mucho

E16 — E28 sapo aba elsaposalta

2. Menciona al menos uno de los personajes

El-E24 Ada rana
E2 - E29 abas y una rana
E6 - E22 La a hada
E7 -ES8 ada sapo
E9 - E17 un ana Y un sapo
E10 - E23 aba rana
E11 -E25 ada sapo
E12 - E19 - E27 ada disparatada el sapo le paes tare

Fuente: la autora 2018.

De acuerdo con los datos obtenidos en la primera actividad propuesta en la que
trabajaron colaborativamente se obtuvieron dos categorias denominadas:
e Menciona alos personajes que observay les asigna una accion

e Menciona al menos uno de los personajes
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Por lo anterior se puede inferir que solo el 41,37% de los estudiantes logran

identificar los personajes del texto a partir de laimagen y les asigna un nombre “ada”

13 ” [ ” 13

aba” “‘rana” “sapo”, adicionalmente algunos de ellos les asignan una accion,
logrando asi la anticipacién y prediccion de un posible evento que realizara el
personaje 0 una caracteristica que posean, lo cual corresponde al nivel de

pensamiento inferencial.

Cuadro 6. Categorias de la pregunta 2: ¢Qué diferencia hay entre un hada
disparatada y un hada normal?

Estudiante Descriptor

1. Utiliza sus conocimientos para tomar postura frente al texto

El1-E24 no sade elada diparata
E4 - E20 Hace desordee
E5 - E21 adanorlam ce diFeriensa condispara laadanocontrola su barita.
E7 - ES8 gue una es loca y otra es normal
E10 - E23 Vuelan
E12 - E19 - E27 Bipa ratada no savola le raya la paratadees elgen la da i ta bien la pala estarema
E15-E26 la aba bisparatba se mueve mucho

la aba Normal se queba Muy quieta

E16 - E28 que duela
2. Repite lainformacion que aparece en el titulo del texto
E6 — E22 el a hada disparatada
E9 - E17 un hada disparatado
E11 -E25 sapo y casa
E13-E14 la ara esta Baratara

la sapo estaBarataro

3. No responde
E2 - E29 No responde
E3 -E18 No responde

Fuente: la autora 2018.

De acuerdo con los datos obtenidos en la segunda pregunta del trabajo colaborativo
en parejas se obtuvieron dos categorias denominadas:
e Utiliza sus conocimientos para tomar postura frente al texto

e Repite lainformacién que aparece en el titulo del texto
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Frente a estas categorias se evidencia que el 58,62% de los participantes logran
establecer relacion entre los contenidos previamente adquiridos y lo que el texto
puede contener, elaborando asi una anticipacion de las acciones que los personajes
pudieran realizar en el minicuento. En menor cantidad demuestran dificultad para
anteponerse al texto y se limitan a retomar la informacién que el titulo proporciona
sin elaborar algun tipo de inferencia que permita establecer en qué difieren los

personajes de los cuales se habla.

Cuadro 7. Categorias de la pregunta 3: ¢De qué se trata la historia?

Estudiante Descriptor

1. Anticipalos contenidos de un texto

E2 - E29 el hada se encontré con la rana Porque es taba saltando y elhada es ta ba
dolando

E3-E18 el hada disparatada se guelve amiga del sapo y se banfelices

E11 - E25 le sapo se comiete ada

E13-E14 la rana Bacomer

laalaBavusraunbiente

E5 - E21 el ada y babalando y unpircipe y la ada le disparo unechiso y cecondirtio ensapo
E6 — E22 el sapo ce pierde
E7 -E8 se acen amigos

2. Menciona alglin suceso o personaje

E9 - E17 gue Gola rapido

E12 - E19 - E27 Se trata del hada y de la rana y del sapo
E15 - E26 dolando la aba salta al mismo momento
El-E24 las ada no des cansar las alas
E10 - E23 Renacuajo

3. No responde

E4 - E20 gué paso en la hima ge
E16 — E28 No responden

Fuente: la autora 2018.

De acuerdo con los datos obtenidos en la tercera pregunta del trabajo colaborativo

en parejas se obtuvieron dos categorias denominadas:
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e Anticipalos contenidos de un texto

e Menciona algln suceso o personaje

Los estudiantes logran elaborar frases completas acerca de acontecimientos que
consideran pueden ocurrir en el texto, haciendo anticipaciones acerca del texto. En
menor cantidad se observa a partir de la segunda categoria que los estudiantes alli
agrupados no elaboran secuencias de hechos que ocurran uno como consecuencia

del otro sino de forma aislada e independiente.

6.1.1.2 Segundo momento: Durante la lectura. El segundo momento consistié en
resolver la prueba escrita, como complemento de andlisis del nivel de pensamiento
critico que presentan los estudiantes en el grado primero; para ella cada grupo de
estudiantes contd con un tiempo de una hora, esta prueba estuvo compuesta por
12 preguntas cerradas, organizadas asi: 3 preguntas de nivel de pensamiento literal,

7 de nivel de pensamiento inferencial y 2 de nivel de pensamiento critico intertextual.

En la siguiente tabla se organizan las preguntas a partir de la teoria Maureen
Priestley teniendo en cuenta los tres niveles de pensamiento critico y cada una de

las habilidades a desarrollar.

Cuadro 8. Clasificacién de las preguntas segln los niveles de pensamiento
critico. Fase diagndstica.

Numero de
NIVELES DE Habilidades de estudiantes
PENSAMIENTO pensamiento PREGUNTA PLANTEADA
CRITICO critico Logrado No
logrado
Nombrar e | 1. ¢Quién se habia convertido en | 20 9
LITERAL identificar rana?
Emparejar 2. Encierre en un circulo la imagen | 16 13
cuyos elementos u objetos tengan
relacion de acuerdo con el texto.
Secuenciar u | 3. Ordena la secuencia en que | 5 24
ordenar suceden los hechos en el texto.

107




criticar

hada fue correcta?

Comparar- 4. El texto anterior es: 18 11
contrastar
Inferir 5. El hada que se menciona en el | 12 17
INFERENCIAL texto la llamaban disparatada
porque:
Describir-explicar 6. La ayuda que la rana esperaba 14 15
recibir del hada consistia en:
Interpretar 7. Con la expresién: “nunca podré | 13 16
ser
feliz en esta laguna”, la rana quiso
decir que:
Resolver 8. Una posible solucion al problema | 9 20
problemas de
la rana puede ser:
Predecir y estimar | 9. ¢ Como se sinti6 la rana cuando 6 23
recibié la ayuda del hada?
Indicar causa y | 10. El principe se habia convertido | 20 9
efecto en
rana porgque
CRITICO Debatir- 11. ¢El hada debia ayudar a la | 17 12
INTERTEXTUAL argumentar rana?
¢Por qué?
Evaluar-juzgar vy | 12. ¢Consideras que la actitud del | 2 27

De ese modo se evidencian las habilidades correspondientes a cada uno de los

niveles de pensamiento critico a identificar y las preguntas mediante las cuales se

obtuvo la informacion.

De acuerdo con lo anterior en la siguiente tabla se exponen los resultados
alcanzados por los estudiantes del grado primero en cada pregunta, teniendo en

cuenta quienes lograron responder adecuadamente y aquellos que no lo hicieron.

Se especifica a continuacién el analisis que surgié como resultado de los datos

presentados a partir de las respuestas de los participantes en cada nivel de

pensamiento y sus respectivos descriptores.

6.1.1.2.1 Analisis por niveles de pensamiento critico
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Nivel de pensamiento literal. De acuerdo con la guia del pensamiento critico del
Peru!#, el nivel literal corresponde a la primera etapa del camino para desarrollar el
pensamiento critico, en la cual el docente se encarga de brindar un espacio en el
que el estudiante pueda estimular el desarrollo de los sentidos'*® a partir de
tinterrogantes enfocados a las habilidades de: percepcidén, observacion,
discriminacion, identificacion, emparejamiento y secuenciacion.

Para ello, en el desarrollo de la prueba se enfatizé en las tres habilidades descritas

por interrogante a continuacion:

Gréafica 14. Habilidad: nombrar e identificar.

Pregunta N°1

= Logrado

= No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta

correcta era la ¢. Un sapo.

Segun esto, como se expone en la grafica, solo el 69% de los estudiantes lograron
contestar correctamente la pregunta, demostrando que se les facilité recordar la
informacion presente en el texto, por el contrario, el 31% presentd dificultad para

147 GOBIERNO DEL PERU, Ministerio de Educacion Nacional. Guia para el desarrollo del
pensamiento critico. Pensamiento critico. Pert 2016. p.54
148 Ibidem
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responder a la pregunta y tomaron como opcién aquellas respuestas en las que se
mencionaban otros personajes del texto que participaban en el problema. Frente a
ello es posible afirmar que la mayoria de los estudiantes tienen facilidad para hallar
la informacion presente en el texto y recordarla y tienen presente los datos

importantes mencionados en el texto.

De acuerdo con Maureen Priestley la habilidad de pensamiento critico sobre la cual
se disefi0 este interrogante corresponde a nombrar e identificar, con ella se puede
determinar un personaje, un lugar, una cosa, un concepto, con el fin de ordenar la
informacion para usarla a futuro!*. Por lo cual quienes no lograron responder
correctamente a la prueba presentan dificultad para recuperar este tipo de

informacion en el texto y de ese modo comprenderlo.

Grafica 15. Habilidad: emparejar.

Pregunta N°2

= Logrado
\ ' = No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta
correcta era la c. Hada y hechizo.

149 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.98
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De acuerdo a la pregunta en la grafica se muestra que el 55% de los participantes
logré identificar los elementos que se encontraban presentes en el texto. En el caso
de los estudiantes que no lograron contestar de forma acertada se obtuvo un 45%,
es decir no reconocieron la relacion establecida entre los elementos presentados y
la informacion del texto. De este modo gran parte del grupo no logra distinguir las
caracteristicas que hacen posible que dichos elementos hagan parte del texto.

Asi pues, este interrogante se enfoco en la habilidad de emparejar, mediante el
reconocimiento e identificacion de las caracteristicas que los asimilan®*®. Quienes
no dieron respuesta a esta pregunta no lograron repasar la informacion que tenian

para utilizarla encontrando un paralelo.

Grafica 16. Habilidad: secuenciar u ordenar.

Pregunta N°3

= Logrado

= No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta
correcta era 2,1,3.

Como se puede observar en la grafica el 17% alcanz6 a recordar el oden de los
eventos planteado explicitamente en el texto, en otras palabras presentaron

150 pRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.98
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facilidad para reconocer y diferenciar el tiempo en el que se desarrollaron las
acciones, al tener en cuenta si un suceso ocurrio antes que el otro o después. El
83% restante de los estudiantes son aquellos lectores que no identificaron el orden
de los acontecimientos de la historia; es decir presentaron dificultad al establecer la
relacion de los sucesos del texto para determinar qué sucedio al principio, luego y
después. Esto indica que la mayoria de participantes presenta dificultad para
disponer las ideas de acuerdo con un orden cronoldgico que le permita ordenar la

informacion y establecer prioridades con el fin de organizar el pensamiento®®!.

e Anadlisis general del nivel de pensamiento literal. Una vez obtenidas las
respuestas de los estudiantes en cuanto a las habilidades del nivel de
pensamiento critico literal, se establece la comparacion porcentual entre
quienes lograron responder adecuadamente y quienes tuvieron dificultad
para determinar si alcanzan el nivel o es necesario incluir este aspecto en la

intervencion desde la propuesta pedagdgica.

Gréfica 17. Nivel de pensamiento literal.

Nivel de pensamiento literal

83%

100%
80%
60% %
40%

20%
0%

69%

Pregunta N°1 Pregunta N°2 Pregunta N°3
Nombrar e Emparejar Secuenciary
identificar ordenar

W Logrado M No logrado

De acuerdo con el analisis anterior de las tres preguntas que pretendian identificar

el nivel de pensamiento literal de los estudiantes se puede concluir que en las dos

151 pRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.109
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primeras habilidades mas de la mitad de los participantes logré hallar la respuesta
correcta, por lo cual es posible afirmar que responden a la etapa inicial del
pensamiento critico, sin embargo esta informacion no se ratifica en la ultima
pregunta puesto que la mayoria de ellos no logré responder adecuadamente, lo cual
permite concluir que no logran comprender todo aquello que el autor comunica de
manera explicita, no recupera la informacion evidente del texto mediante el
reconocimiento y el recuerdo de lo que se mostro de forma iconica o textual. Por lo
tanto es imprescindible incluir en el desarrollo de la secuencia didactica la practica
de las habilidades referidas a nombrar e identificar, emparejar y secuenciar-ordenar
con el proposito de desarrollar el pensamiento critico.

e Nivel inferencial

En este nivel de pensamiento el lector emplea la informacion que posee con el fin

de procesarla y emplearla de una manera distinta en nuevas situaciones**2,

De acuerdo con lo expuesto en la teoria del pensamiento critico!>® para desarrollar
este nivel de pensamiento es necesario alcanzar una serie de habilidades que
permitan aplicar la informacion y los datos que, en el caso de la prueba diagndstica,
el texto proporciona para luego ser empleada de modo diiferente. Por ello se han
planteado siete interrogantes enfocados principalmente en la capacidad de:
comparar-contrastar, inferir, describir-explicar, interpretar, resolver problemas,

predecir estimar e indicar causa y efecto.

152 pPRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.56
153 |bid.
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Grafica 18. Habilidad: comparar-contrastar.

Pregunta N°4

= Logrado

= No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta

correcta era ¢, un minicuento, porque cuenta una historia corta.

Segun la grafica un 62% de los estudiantes pudo establecer una comparacion entre
la forma del texto y su contenido con las tres posibles respuestas para seleccionar
aguella que le corresponde. Por otra parte el 38% restante no logro identificar qué

clase de texto es.

Se pudo evidenciar la capacidad que tenian la mayoria de participantes para
identificar los pormenores que permiten discriminar una fuente de informacién, en
este caso el minicuento; a su vez demostraron la habilidad en el reconocimiento de
los atributos que permiten diferenciar un texto de otro, los cuales representaron

fuentes de informacioén diferentes®.

154 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.116
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Gréafica 19. Habilidad: inferir.

Pregunta N°5

= Logrado

= No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta

correcta era a, estaba loca y su decision fue absurda.

Se observa en la gréfica que el 41% de los participantes logré dar respuesta a este
interrogante que permite indicar que lograron establecer la relacion entre la palabra
y su significado en el texto. Por el contrario, el 59% restante no dio respuesta a este
interrogante por lo cual se establece que traspasa el nivel meramente mecénico. Se
puede concluir que no procesan la informacién recibida y por ello es necesario
intervenir este tipo de habilidad puesto que precede a las de pensamiento critico
intertextual, en la que se debe considerar la informacién que se tiene al alcance

para transformarla de un modo distinto, es decir, procesarla®®.

155 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.113
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Grafica 20. Habilidad: describir-explicar.

Pregunta N°6

= Logrado

= No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta
correcta era b: Que le diera un beso para romper el hechizo y ser de nuevo un

principe.

Se evidencia de acuerdo a la grafica que el 48% de los estudiantes respondi6
correctamente a este item, mediante el cual demuestra la capacidad de comunicar
cémo funciona algo de forma coherente. El 52% de los participantes no respondio
adecuadamente a la pregunta por lo cual demuestran dificultad en esta habilidad;
debido a que representan un gran porcentaje de los participantes del grupo, se hace
necesario intervenir esta habilidad para que logren explicar de manera “clara,
concisa, comprensible y completa™® lo que han aprendido y hagan una

representacion mental de la informacion que consideran importante.

156 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.124
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Grafica 21. Habilidad:interpretar.

Pregunta N°7

= Logrado
\ ' = No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta

correcta era c, queria que el hada lo ayudara a regresar a su castillo.

Frente a este interrogante es posible analizar que en mayor porcentaje los
estudiantes no lograron interpretar el significado de la frase en el texto puesto que
solo el 45% de ellos lo hizo correctamente. Ante este resultado es posible afirmar
que para desarrollar el pensamiento critico es necesario ejercitar la habilidad de
interpretar, puesto que consiste en reflexionar sobre todos los elementos o factores
que componen un problema y que deben ser tenidos en cuenta para su

resolucion®®’.

157 Ibid.137
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Gréfica 22. Habilidad: resolver problemas.

Pregunta N°8

= Logrado

= No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta

correcta era c, explicarle con claridad al hada la forma en que debe ayudarlo.

De acuerdo con la gréfica el 31% de los estudiantes lograron la habilidad de resolver
problemas al seleccionar la respuesta correcta, lo cual indica que pueden resolver
competentemente una situacion presentada y que logran usar informaciéon para
realizar su propia reflexion frente a las ideas del texto®®. Al contrario de lo que
sucede con el 69% restante del grupo quienes no lograron identificar una alternativa

viable para resolver la dificultad por medio de soluciones***.

Se hizo necesario intervenir esta habilidad puesto que fue imprescindible en el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes y al respecto de ella la mayoria

tuvo dificultad para indicar la alternativa de solucion.

138 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.152
159 GOBIERNO DEL PERU, Ministerio de Educacién Nacional. Guia para el desarrollo del
pensamiento critico. Pensamiento critico. Perd 2016. p.137
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Grafica 23. Habilidad: predecir y estimar.

Pregunta N°9

= Logrado

= No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta

correcta era b, triste y confundida.

En lo referente a los resultados de esta pregunta que busca que el lector logre
predecir o estimar, se obtuvo como resultado que solo el 21% de los estudiantes
logré contestar correctamente, es decir, pudieron utilizar los datos que el texto

ofrecia para manifestar con base en ello sus posibles consecuencias?e.

Sin embargo, mas de la mitad del grupo, con un porcentaje de 79% de los
participantes no lograron responder adecuadamente a la pregunta, de lo cual se
puede deducir que logran hacer una estimacion de algo que se puede predecir,
puesto que lograron relacionarlo con la informacién del texto, obviaron los detalles
y no comprendieron el significado de los datos?!®!. Para lograrlo es necesario adquirir

160 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.132
161 |bid.
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cierta practica en lo referente a pensar en las consecuencias de diferentes
situaciones a partir de los datos con que se cuenta, lo cual debe ser incluido como

elemento de la intervencion.

Gréfica 24. Habilidad: indicar causa y efecto.

Pregunta N°10

= Logrado

= No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta

correcta era c, lo habian hechizado.

De acuerdo a como se expone en la grafica el 69% de los estudiantes lograron
responder adecuadamente a la habilidad de indicar causa y efecto, es decir mas de
la mitad de los participantes pudieron “vincular la condicién en virtud de la cual algo
sucede o existe con la consecuencia de algo*®?”. Sin embargo el 31% de ellos no
logré anticipar el efecto de la conducta o actividad. Esta habilidad permite a los
estudiantes avanzar en el desarrollo de otras como las de solucionar un problemay

estimar sus resultados16s.

162 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.127
163 |bidem.
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» Analisis general del nivel de pensamiento inferencial.

De acuerdo con la informacion registrada y analizada anteriormente, a continuacion
se establece un comparativo de los porcentajes de estudiantes que lograron dar
respuesta adecuadamente a cada una de las habilidades de pensamiento
inferencial para determinar si alcanzan el nivel o si este debe ser intervenido desde

el disefio y aplicacidon de la propuesta pedagogica.

Gréfica 25. Nivel de pensamiento inferencial.

Nivel de pensamiento inferencial
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70%
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50%
40%
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0%

B Logrado M No logrado

Partiendo del andlisis anterior por cada pregunta del nivel de pensamiento
inferencial es posible afirmar que presentan dificultad en gran porcentaje para
realizar inferencias, a partir de los conocimientos previos y las habilidades del nivel
de pensamiento literal con el propésito de usar la informacién del texto en nuevas
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situaciones'®*. Por consiguiente la mayoria de estudiantes no logr6 dar respuesta
adecuadamente a cinco de los siete interrogantes, principalmente en los referidos a
prediccion y resolucion de problemas. De esa forma se evidencia que su
pensamiento no va mas alla de lo que esta explicito en el texto, obviando las huellas

gue el autor deja plasmadas para que logre descifrarlas y usarlas.

Aunque existe cierta diferencia con el nivel de pensamiento literal, puesto que en él
se obtuvieron mejores resultados en comparacion con el inferencial, es necesario
implementar una propuesta de intervencion que involucre las habilidades que no se
lograron evidenciar. Lo anterior es indispensable para cumplir con el siguiente
objetivo de investigacion de modo que los niveles de pensamiento literal e
inferencial preceden al de pensamiento critico, el cual se enmarca como tema

central de este proyecto.

o Nivel de pensamiento critico-intertextual

En el nivel mas alto del pensamiento se encuentra el critico, el cual consiste en
tomar postura frente al texto para manifestar si se esta de acuerdo o en desacuerdo.
Los estudiantes deben estar en capacidad de debatir, argumentar, evaluar, juzgar y
criticar'®®, utilizando todas las habilidades ya adquiridas en los niveles literal e
inferencial. Se analizara las preguntas 11 y 12 las cuales estan direccionadas segun

esta clasificacion debatir-argumentar y evaluar, juzgar y criticar.

164 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.113
165 GOBIERNO DEL PERU, Ministerio de Educacion Nacional. Guia para el desarrollo del
pensamiento critico. Pensamiento critico. Pert 2016. p.59
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Gréfica 26. Habilidad: debatir-argumentar.

Pregunta N°11

41%

N\

= Logrado

No logrado

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta

correcta era a, si, porque las hadas ayudan a cumplir los deseos.

Como se puede apreciar en la grafica el 59% de los participantes logro responder a
la pregunta, evidenciando asi su capacidad de andlisis de los datos, que le permitié
elaborar un juicio de criterio. El 41% restante no dio cuenta de esta habilidad, por lo
cual se puede deducir que no tienen dominio de las habilidades descritas en los

niveles de pensamiento anteriores.
Grafica 27. Habilidad: evaluar, juzgar y criticar.

Pregunta N°12

(£

= Logrado

No logrado
93%

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta
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correcta era b, No, porque las hadas siempre ayudan a quien lo necesita.

De acuerdo con la informacion presentada en la grafica es posible apreciar que
existe una dificultad marcada para el desarrollo de esta habilidad puesto que
Unicamente el 7% de los estudiantes logré dar respuesta adecuada. El 93% restante
demostré que no logran “recurrir a los procesos de pensamiento anteriores para
analizar los argumentos y dar lugar a la reflexion sobre los significados y las
interpretaciones particulares'®®”. Esta habilidad requiere de la intervencién por parte
del investigador puesto que supone el lugar mas alto de la jerarquia para desarrollar
el pensamiento critico, y da lugar a la expresion de la opinion de acuerdo a la
informacion que es sometida a evaluacion a partir de los datos acumulados en los

niveles literal e inferencial.

» Analisis general del nivel de pensamiento critico intertextual.

Una vez finalizado el analisis de respuestas obtenidas a partir de la informacién
proporcionada por los participantes, se procedié a realizar la comparacion
porcentual con el fin de identificar si los estudiantes alcanzan el nivel de
pensamiento critico intertextual o presentan dificultad y si este debe ser incluido en
la propuesta de intervencion teniendo en cuenta que para alcanzarlo se deben

desarrollar previamente las habilidades de los niveles anteriores: literal e inferencial.

186 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.158
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Grafica 28. Nivel de pensamiento critico intertextual.

Nivel de pensamiento critico

100%
80%
60%
40%

Pregunta No.11 Debatiry Pregunta No. 12 Evaluar, juzgary
argumentar criticar

20%

0%

M Logrado No logrado

Teniendo en cuenta el anterior analisis de las preguntas que apunta al nivel de
pensamiento critico, se puede concluir que a un poco mas de la mitad de los
estudiantes se les facilita tener una postura critica en cuanto a debatir sobre algo a
partir de una postura clara, pero cuando de evaluar Yy criticar se trata se evidencia
que les cuesta hacerlo a la gran mayoria de ellos, ya que tiene que formular y

argumentar una postura personal con respecto a la informacién del texto.

De acuerdo con el andlisis anterior se puede concluir que existe una debilidad en el
desarrollo del pensamiento en este nivel. Esto quiere decir que no logran considerar
de manera critica los datos para ponerlos a prueba y determinar de ese modo su
calidad, consistencia y valor. Por lo tanto este nivel ha de ser un reto en el desarrollo
de dichas habilidades en el marco de la propuesta de intervencion de este proyecto,
por lo que debe someterse a consideracién de acuerdo con las necesidades de los
participantes y el tiempo de ejecucion de la investigacion.
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6.1.1.2.2 Anélisis general de los niveles de pensamiento critico. Una vez
analizados los resultados obtenidos tras la aplicacion de la prueba diagndstica es
posible determinar que mas del 50% de los estudiantes presenta dificultad en los
tres niveles de pensamiento critico, razon por la cual es necesario llevar a cabo una
intervencién que permita desarrollar las habilidades de pensamiento critico, sin
embargo seria necesario realizar una practica constante y rigurosa que permita
obtener un resultado considerable puesto que la Unica forma de avanzar en el
proceso es a partir de la consolidacion de las habilidades previas hasta llegar a las

de mayor complejidad en el altimo nivel.

Gréfica 29. Niveles de pensamiento critico fase diagnostica

Nivel de Pensamiento Critico Fase Diagndstica

80,00%
0,
70,00% 67,00%

60,00% 52,87% 52,29%
50.00% 47,12% 47,70%
'y (]

40,00% 33,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

PENSAMIENTO CRITICO PENSAMIENTO CRITICO PENSAMIENTO CRITICO
LITERAL INFERENCIAL INTERTEXTUAL

B LOGRADO mNO LOGRADO

En la grafica anterior es posible detallar los valores correspondientes en procentajes
de estudiantes que lograron alcanzar el nivel y aquellos que presentaron dificultad
para hacerlo. Es evidente que en todos los niveles de pensamiento critico la mayoria
de ellos presentan dificultad y no alcanzan el nivel. Por lo tanto es posible afirmar
gue no se ubican en el nivel minimo y por lo tanto se deben intervenir desde la

propuesta pedagodgica en el aula.
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6.1.1.3 Tercer momento: Después de la lectura. En este momento de la actividad
los estudiantes plasmaron mediante un dibujo un elemento del texto leido que
les hubiera llamado la atencion. La mayoria dibujé al hada, otros dibujaron al sapo,
otros dibujaron los dos personajes, otros no lo desarrollaron. Fue posible evidenciar
gue solo lograron plasmar a los personajes del minicuento, no tuvieron en cuenta el

lugar, el espacio, el tiempo, entre otros.

Gréfica 30. Identifica un personaje en la historia.

Fuente: Prueba diagnostica.

Grafica 31. Identifica los personajes principales en la historia.

Fuente: Prueba diagnostica.

El 73% de los participantes hacen referencia a un solo personaje del texto, un 16%
reconocen los dos personajes principales y el 11% restante no realizan un dibujo al
respecto. Se evidencia claramente que los estudiantes no reconocen los elementos

presentes en el texto, puesto que Unicamente hacen referencia a los personajes y
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dejan de lado el contexto en el que se lleva a cabo.

6.2 ANALISIS DE LA OBSERVACION PARTICIPANTE

Durante el trabajo en parejas, se llevé a cabo el registro de video de la actividad,
con el propésito de analizar posteriormente en un formato de diario de campo (ver
anexo B), cada una de las actitudes y expresiones de los participantes y de ese
modo lograr identificar la existencia o ausencia de cada uno de los componentes

esenciales del trabajo colaborativo®’:

» Interdependencia positiva claramente percibida

» Interaccion promotora (cara a cara) considerable

» Responsabilidad personal e individual claramente percibidas, para alcanzar

los objetivos del grupo

» Uso frecuente de habilidades interpersonales y de grupos pequefios

» Uso frecuente y procesamiento grupal regular del funcionamiento, para

mejorar la eficiencia futura

Mediante la observacion fue posible identificar algunas acciones, actitudes, gestos
y expresiones de los participantes correspondiente a los componentes
anteriormente mencionados. De este modo fue posible evidenciar su existencia o

ausencia en el desarrollo del trabajo con los nifios. Se hizo la seleccion del

167 JOHNSON, David W y otros. Los nuevos circulos del aprendizaje. Argentina: Aique. 1999. p. 37-
48.
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descriptor con mayor generalidad, que permitiera representar cada subcategoria y

se presenta el analisis en siguiente cuadro de categorizacion.

En el proceso de categorizacion se tuvieron en cuenta aquellos factores que
permitieran determinar si existia un nivel minimo de colaboracion en el grupo, las
expresiones y comentarios de los participantes y la docente jugaron un papel

importante.
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Cuadro 9. Categorizacion del analisis del trabajo colaborativo. Fase diagnéstica.

CATEGORIA | SUBCATEGORIA DESCRIPTORES ANALISIS
Nivel de participacion | (Los estudiantes de los grupos 2, 13 y 14 conversan entre | Se observa que no todos los
C>> ellos. Los estudiantes de los grupos 8 y 9 no conversan, un | participantes de los grupos interactlan

INDICADORES DE LA PRESENCIA O AUSENCIA DEL TRABAJO COLABORATI
EN EL AULA

estudiante escribe y los demés no participan en la
elaboracion de la respuesta,...)

(Se observa que los estudiantes E02 y EO8 no participan en
la elaboracion de las respuestas, solo miran la hoja mientras
su otro compafiero escribe,

entre si, no existe interés por parte de
algunos estudiantes en participar. No
se complementan las ideas antes de
plasmarlas en la hoja, no se evidencia
la necesidad de que todos trabajen y lo
logren juntos.

Actitudes y
comportamientos

(el nifio E19 no muestra interés en la actividad, recuesta su
cabeza en el regazo y no expresa su opinion,

El estudiante no demuestra seguridad
ni actitud positiva para intervenir junto a
su comparfiero, a su vez este Ultimo no
se interesa porque juntos consigan el
éxito en la actividad, tampoco lo
estimula para que trabajen juntos.

(El estudiante E17 recuesta su mentdén sobre su mano
empuiiada y su compafiera EQ9 escribe las respuestas
encubriendo la hoja, en el grupo 2 se observa que uno de
los dos estudiantes ha estado gran parte de la actividad de
pie en frente de su compafiera colaborando con Ila
elaboracion de las respuestas.)

(Se observa que el estudiante E26 le explica a la estudiante
E15 lo que debe hacer)

Se observa que un solo participante se
esfuerza por participar en la actividad,
mientras que el otro no ofrece su ayuda
para mejorar el desempefio del grupo.
Ademas se evidencia que en otro grupo
(2) se colaboran mutuamente, se
ofrecen ayuda entre ellos mismos, uno
le ensefia al otro lo que necesita
aprender.

Nivel de interés vy
apoyo
Egoismo e

individualismo

(Se observa que el estudiante E04 desea escribir su
respuesta en la hoja pero su compafiera de grupo E20 se lo
impide y le quita el lapiz, en su cara se observa una
expresion de disgusto por la intencion de su compafiero, el
nifio le da un golpe a la mesa con su mano en actitud de
molestia porque su compafiera no le permite la hoja.)

Les voy a entregar esta hojita por grupos, esta hojita
para los dos y le ponen el nombre de los dos, bien
escuchenme lo que les voy a decir....

E23: Profe a mi no me entregd hoja

Se evidencia actitud de individualismo
y competencia, las cuales no
corresponden al trabajo colaborativo,
no existe claridad en cuanto al
concepto de grupo que trabaja con la
participacion de todos. Desconociendo
asi el desarrollo de las habilidades
interpersonales y sociales.

Sin embargo es importante referirse a
la etapa premoral planteada por
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Kohlberg'®® en la que el juicio moral
del nifio de 3 a 6 afios refleja una
perspectiva social que no permite
definirlo como egoista, teniendo en
cuenta que su capacidad conceptual no
le permite dejar de lado el
egocentrismo propio de su edad.

Intervenciéon y apoyo
docente

(los nifios miran a su alrededor, no empiezan a escribir, la
docente se acerca al grupo 2 y les pide que escriban qué
observan)

Discutan entre los dos, se ponen de acuerdo los dos qué
van a escribir, no es lo que piensa uno solo, sino lo que
piensan los dos... pero no los veo que se pongan de
acuerdo los dos antes de escribir (la estudiante E3 escribe
sola sin preguntar a su compariero)

La docente se acerca al grupo 9 y les dice que “deben
trabajar los tres”. Luego se acerca al grupo 8 y se observa a
los estudiantes distraidos, ain no empiezan su trabajo)
(luego la docente se dirige al grupo 14 y les explica las
preguntas)

Se observa que la docente interviene
pocas veces para retroalimentar el
trabajo realizado por los grupos, no
existe una lista de chequeo que permita
comprobar si los estudiantes reflejaron
los componentes del trabajo
colaborativo, los estudiantes
necesitaban del acompafiamiento de la
docente para sentirse seguros respecto
a lo que debian realizar.

Fuente: la autora 2018.

188 KOHLBERG, Lawrence, Power, F.C & Higgins, A. La educaciéon moral segln Lawrence Kohlberg. Barcelona. 2002. Capitulos 1 y 2.
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6.3 ANALISIS GENERAL DE LA FASE DIAGNOSTICA

6.3.1 Triangulacién de las técnicas de recoleccion de la informacion.

De acuerdo con Elliot*®° |a triangulacién “es un método mas general para establecer
algunas relaciones mutuas entre distintos tipos de pruebas, de manera que puedan
compararse y contrastarse” por ello, para concluir esta primera fase fue adecuado
realizar inicialmente un analisis teniendo en cuenta el punto de vista del docente, el
de los participantes y el del investigador con el propésito de establecer las
caracteristicas que surgieron a partir de dicha relacion, de acuerdo con la

informacion que estos actores del proceso proporcionaron.

Gréfica 32. Triangulacion de la informacion por estamentos.

DOCENTE

INVESTIGADOR ESTUDIANTES

Para ello se determina el rol de cada participante tal y como lo muestra la gréfica a

continuacion:

189 ELLIOT, J. El cambio educativo desde la investigacion accién. Madrid. 1991. p. 103
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Cuadro 10. Roles de los estamentos para la triangulacion.

f N ¢ Proporciona informacién a partir de su practica,
las estrategias que emplea en el desarrollo del
Docente pensamiento critico de sus estudiantes y la

\ | orientacién al logro del trabajo colaborativo.
4 N )

« Suministran datos de acuerdo con los aciertos y

Estudiantes desasiertos en la resolucién del cuestionario y
sus actitudes en cuanto al trabajo colaborativo.
\_ Y,

/

J* Mediante la aplicacibon de técnicas de

: recoleccion se adquieren los datos que

[Investlgador permitiran establecer el diagnostico de la
1 aplicacion de la primera fase de investigacion.

De ese modo también se establecieron relaciones entre los resultados del cuestionario
aplicado a estudiantes, la observacion no participante y el analisis de documentos con

el propésito de estudiar la realidad del contexto.

Grafica 33. Triangulacion de la informacién por técnicas de recoleccién de

CUESTIONARIO

datos.

ANALISIS DE OBSERVACION
DOCUMENTOS NO
PARTICIPANTE

Para llevar a cabo el proceso de triangulacion se realizaron las siguientes acciones:
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- Se revisaron los videos de la aplicaciébn del cuestionario, se analizé el
contenido y se registro la informacion.

- Se analizaron las respuestas de los estudiantes en cada uno de los
momentos de lectura con el propdsito de identificar el nivel de pensamiento
critico presentado.

- Se analizaron las intervenciones y actitudes de la docente y los estudiantes
cuando trabajaron colaborativamente.

- Se contrastaron los datos hallados en la informacion proporcionada por cada

estamento.

6.3.2 Hallazgos. De acuerdo con los resultados obtenidos se encontraron los

siguientes resultados ordenados en cuatro grupos generales que son:

v" Nivel de pensamiento critico: En el nivel literal como se habia mencionado
antes, mas de la mitad del grupo identifica informacién explicita en el texto, es
decir, logran localizar personajes, ideas, espacios y tiempo, sin embargo no
logran ordenar los sucesos de acuerdo a como ocurrieron por lo que es
imprescindible incluir en el desarrollo de la secuencia didactica la practica de las
habilidades referidas a secuenciar-ordenar a partir de las habilidades previas con
el propésito de desarrollar el pensamiento critico.

Se observa dificultad en el logro de las habilidades referidas a realizar inferencias
como son hacer predicciones y la resolucion de problemas, es decir, su nivel de
pensamiento no va mas alla de lo que esta explicito en el texto, obviando las
huellas que el autor deja plasmadas para que logre descifrarlas y usarlas. Es
necesario intervenir estas habilidades principalmente, al igual que las del
pensamiento literal, puesto que son prerequisito para el desarrollo del

pensamiento critico intertextual.

Con respecto a las preguntas que incluian habilidades del pensamiento critico

intertextual es necesario desarrollar la habilidad de evaluar, juzgar y criticar
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puesto que solo dos estudiantes lograron demostrarla por lo que es posible
concluir que el resto de los participantes no formulan ni argumentan una postura
personal con respecto a la informacion del texto. Para ello seria necesario
abarcar un tiempo considerable y un entrenamiento constante que permitiera el
afianzamiento practico de cada una de las habilidades previas que son

prerrequisito del ultimo nivel de pensamiento aqui mencionado.

v' Trabajo colaborativo en el aula. A partir del analisis realizado desde la
observacion participante, es importante mencionar que aungue no corresponde
al primer objetivo, la investigadora hall6 posible llevarlo a cabo como insumo
adicional para el planteamiento de la propuesta de intervencion. Se evidencio que
no se cuenta con una estructura de aprendizaje colaborativo que permita no
Unicamente pedir a los estudiantes que se sienten cerca y que resuelvan las
actividades juntos, sino que implica principalmente el desarrollo de las
habilidades sociales a partir de la puesta en practica de habilidades de tipo
interpersonal, en el cual se asumen roles distintos, se trabaja
mancomunadamente para evitar el esfuerzo de un solo miembro y evitando el
conflicto entre ellos. Por lo anterior, es indispensable que la secuencia didactica
que dard respuesta al segundo objetivo de investigacién incluya la instruccién a
partir de los componentes del trabajo colaborativo como estrategia de
aprendizaje en los participantes que permita alcanzar el objetivo general del

proyecto’0,

v' Estrategia docente: se observé que en el desarrollo del trabajo colaborativo la
funcién del docente es la de trabajar junto al estudiante sin que ello genere
dependencia alguna, con el proposito de alcanzar un objetivo comun. A su vez

se puso en juego la creatividad del docente para acercar a los estudiantes al

170 JOHNSON, David W y otros. Los nuevos circulos del aprendizaje. Argentina: Aique. 1999. p. 37-
48.
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minicuento como tipo de texto de una manera interesante y productiva para el

logro del resultado esperado.

Tipologia textual: En cuanto al uso del minicuento se pudo concluir que a los
participantes se les dificulta llevar a cabo inferencias y plantear soluciones a
problemas por la escasa informacion que el texto presenta; por ello se valida este
tipo de texto como una herramienta que permitird desarrollar el pensamiento
critico a partir de preguntas referidas a sus tres niveles como una forma de

rellenar los espacios en blanco que se hallaran en cada lectura.
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7. FASE DE DISENO E INTERVENCION EN EL AULA

De acuerdo con los datos obtenidos en el desarrollo de la fase diagndstica, dié paso
a la segunda fase de la investigacién a partir de una estrategia de intervencion
denominada secuencia didactica'’* en la que se tuvieron en cuenta Unicamente los
niveles literal e inferencial del pensamiento critico en los estudiantes, puesto que
para desarrollar las habilidades del nivel critico intertextual se exige el uso correcto
de todas las habilidades del pensamiento que la presiden'’2. También se tuvieron
en cuenta los resultados obtenidos a partir del cuestionario aplicado previamente,
asi como el tiempo de ejecucion de la propuesta, se incluye la implementacion de

una estructura de trabajo colaborativo en el aula y la lectura de minicuentos.

En la fase diagnostica fue posible hallar, mediante las técnicas del cuestionario, la
observacion participante y el analisis de documentos, el nivel de desarrollo literal e
inferencial de pensamiento critico de los estudiantes a partir de la lectura de
minicuentos, en los cuales se evidencié dificultad para hallar la informacién explicita
del texto mediante la identificacion de los personajes, ideas, espacios, tiempo y la
incapacidad para secuenciar y ordenar los eventos que ocurrieran; asi como para
predecir ideas o resolver los problemas que el mismo texto presentaba. Puesto que
estas habilidades necesariamente debian ser desarrolladas'’? para dar paso al nivel
de pensamiento critico intertextual, este Gltimo no se incluy6 en el desarrollo de la
secuencia, para lograr fortalecer los dos primeros niveles de pensamiento critico y
asi encaminarse en la busqueda de resultados de acuerdo con las necesidades de
los participantes y el tiempo de aplicacion de la propuesta para dar cumplimiento al

segundo objetivo de la investigacion: Formular una estrategia de intervencion a

171 DIAZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracién de una secuencia didactica. En: Comunidad del
conocimiento UNAM. Universidad Nacional Autbnoma de México. 2013. p 4.

172 pRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico: salén pensante; grupos
cooperativos; aprendizaje creativo; guia de motivacion para profesores y padres. México: Trillas,
1996.

173 Ibidem.
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través del disefio de una secuencia didactica para desarrollar el pensamiento critico
de los estudiantes de grado primero a partir de la lectura de minicuentos y el trabajo

colaborativo en el aula.

A su vez se incluyd la estructura del aprendizaje colaborativol’* para la realizacion
de la secuencia did4ctica, ya que se lograria el desarrollo de las habilidades sociales
e interpersonales de los participantes permitiendoles asi que asumieran roles

distintos evitando el esfuerzo de un solo miembro y el conflicto entre ellos.1”

Teniendo en cuenta las ideas de Angel Diaz Barrigal’® se disefié la propuesta de
aplicacion denominada secuencia didactica, ya que esta permitia incluir aquellos
aspectos importantes que definen un instrumento pedagdgico acorde con el objetivo
del investigador, mediante la planeacion de una serie de sesiones de clase en la
que los estudiantes del grado primero participarian en el desarrollo de las
actividades propuestas desde un enfoque socio constructivista de acuerdo con
Vigotsky para repensar el acto educativo con la intencidn de brindar “una educacion
mas humana y contextualizada permitiendo asi el intercambio y la construccion de
saberes entre pares mediante la colaboracién’’, para ello se emplearon los “grupos
formales de aprendizaje”’8, ya que estos pueden estar reunidos desde una clase
hasta varias semanas de acuerdo con la tarea a realizar para alcanzar los objetivos,
aprovechar las capacidades y los conocimientos de cada uno para potenciarlos y

lograr aprender. En la secuencia se tuvieron en cuenta los tres momentos de lectura

174 BARKLEY, E.F., CROSS, K.P., & MAJOR, C.H. Técnicas de aprendizaje colaborativo. 2 ed.
Espafia: Ediciones Morata, S.L, 2012. P. 4

175 JOHNSON, David W y otros. Los nuevos circulos del aprendizaje. Argentina: Aique. 1999. p. 37-
48.

176 D]AZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. En: Comunidad
del conocimiento UNAM. Universidad Nacional Auténoma de México. 2013. p 15.

177 CHAVES SALAS, A.L. Implicaciones educativas de la Teoria Sociocultural de Vigotsky. Vol. 25.
Costa Rica: Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal. 2001.
Pag. 59.

178 BARKLEY, E.F., CROSS, K.P., & MAJOR, C.H. Técnicas de aprendizaje colaborativo. 2 ed.
Capitulo primero. Espafia: Ediciones Morata, S.L, 2012. P. 18.
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planteados por Isabel Solé!’®; el primer momento denominado antes, en donde se
dio inicio a la sesion con actividades que motiven y establezcan lazos entre los
conocimientos previos y lo que aprendera. EI segundo momento denominado
durante, en el que se incorporé la nueva informacion, y se llevé a cabo el trabajo
colaborativo. Y el momento final denominado después, en el cual se implementaron
una serie de acciones que permitieron resumir, comparar, contrastar, verificar,

aclarar dudas, y desarrollar talleres de comprension.

El propdsito de la intervencion estuvo relacionado con la posibilidad de generar un
espacio distinto de aprendizaje, en el cual los estudiantes fueron el centro de la
participacion a partir de acciones variadas que les permitieron explorar el
conocimiento de un modo diferente, no rutinario, para fortalecer el desarrollo del
pensamiento critico, en el que fue posible generar discursos desde su propio
conocimiento y desarrollar de este modo la competencia comunicativa'®. Para ello
se tuvieron en cuenta el uso de preguntas durante las sesiones, puesto que de
acuerdo a lo establecido por Richard Paul y Linda Elder'®! es crucial comprender
que para ayudar a los estudiantes a desarrollar el pensamiento critico, el docente
debera guiarlos a través de preguntas que los lleven a sentirse responsables
inmediatos de sus pensamientos, y que en el constante uso de estos interrogantes
terminaran haciéndolas parte de su diario vivir, con el objetivo de que cada vez

logren mejorar su proceso de razonamiento.

Otra de las intenciones fue la de promover los elementos esenciales del trabajo

colaborativo'®? teniendo en cuenta estrategias del trabajo cooperativo, con el fin de

179 SOLE, Isabel. El placer de leer. Revista Latinoamérica de lectura. septiembre. pag. 3

180 HYMES, Dell. Acerca de la competencia comunicativa. Forma y funcién. Departamento de
Linglistica, Universidad Nacional de Colombia. Bogota. 1996. p, 13

181 PAUL, Richard y ELDER, Linda. La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos vy
herramientas. Fundacién para el pensamiento critico. California. 2003. p. 4

182 JOHNSON, David W y otros. Los nuevos circulos del aprendizaje. Argentina: Aique. 1999. p. 37-
48.
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avanzar desde una propuesta constructivista al logro del objetivo planteado en esta
segunda fase de la investigacion.

Cabe resaltar que se hizo uso de los estandares y los DBA en la planeacion de las
sesiones de clase, puesto que es una ruta que marca las evidencias de aprendizaje
que los estudiantes deben lograr minimamente durante la aplicacion de la

estrategia.

Teniendo en cuenta el segundo objetivo de investigacién finalmente se hizo mencion
y uso del minicuento!®® como tipo de texto apropiado para el desarrollo de la
secuencia, de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes, a quienes se les
dificulta llevar a cabo inferencias y plantear soluciones a problemas por la excasa
informacion que el texto presenta; como una forma de rellenar los espacios en

blanco que se hallaron en cada lectura.

Para llevar a cabo la ejecucién de la secuencia didactica se distribuyo el tiempo en
7 sesiones de 3 horas cada una, en las cuales se implementaron tres minicuentos
titulados “El conejo del mago (I)”, “El conejo del mago (Il)” y “El beso”, escritos por
el autor Braulio Llamero!®. Estos dos primeros textos fueron seleccionados
teniendo en cuenta la tematica que contienen, puesto que pertenecian a la seccién
Brujerias, Magias Y Gigantes del tercer capitulo del libro Mis 150 mejores
minicuentos, con el propésito de captar la atencién de los participantes teniendo en
cuenta que es un tema del cual los nifios tienen algun presaber y; el minicuento “El
beso” correspondiente a la seccion Reinos y Princesas del segundo capitulo del
libro el cual fue implementado como texto del taller final cuya tematica se puede
contrastar con la del texto empleado en la prueba diagnostica realizada en la

primera fase de la investigacion.

183 ZAVALA, Lauro. Minificcion Contemporanea La Ficcion Ultracorta y la Literatura Posmoderna.
Universidad Autonoma de Guanajuato. México. p. 32.
184 L LAMERO, Braulio. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos. Espafia. 2014
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A continuacion, se especifican las estrategias con sus respectivas categorias que

se emplearon en las secciones.

Cuadro 11. Estrategias y habilidades de aplicacion de la secuencia y sus

categorias.
N° ESTRATEGIAS Y CATEGORIAS
SESION HABILIDADES
Trabajo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las
1 colaborativo actividades de aprendizaje.
Nombrar e Organiza la informacion y la codifica asignandole un nombre.
identificar
Trabajo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las
2 colaborativo actividades de aprendizaje.
Nombrar Organiza la informacion y la codifica asignandole un nombre.
identificar
Predice las posibles acciones o situaciones que realizaran los
Predecir personajes a partir de las imagenes del texto.
Reconoce atributos de semejanza y diferencia entre dos
fuentes de informacion.
Comparar
contrastar Organiza los eventos de un texto en secuencia.
Secuenciar
ordenar
Trabajo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las
3 colaborativo actividades de aprendizaje.
Nombrar Organiza la informacion y la codifica asignandole un nombre.
identificar
Reconoce e identifica dos objetos cuyas caracteristicas son
Emparejar similares.
Organiza los eventos de un texto en secuencia.
Secuenciar
ordenar
Reconoce atributos de semejanza y diferencia entre dos
Comparar fuentes de informacién.
contrastar
Trabajo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las
4 colaborativo actividades de aprendizaje.
Inferir Usa informacién adquirida previamente y la emplea de modo
diferente.
Describir y explicar | Describe y explica algo de forma coherente.
5 Trabajo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las
colaborativo actividades de aprendizaje.
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Identificar causa y
efecto

Anticipa los resultados de ciertas acciones.
Vincula la condicion en virtud de la cual algo sucede o
existe la consecuencia de algo

Trabajo
colaborativo

Analizar

Predecir y estimar

Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las
actividades de aprendizaje.

Reflexiona sobre un problema a solucionar teniendo en
cuenta sus factores y elementos.

Elabora predicciones a partir de la informacion que presenta
el texto.

Trabajo
colaborativo

Nombrar e
identificar

Emparejar
Secuenciar y
ordenar

Comparar y
contrastar

Inferir

Describir y explicar

Analizar

Predecir y estimar
Identificar

causa y efecto

Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las
actividades de aprendizaje.

Organiza la informacion y la codifica asignandole un nombre.

Reconoce atributos de semejanza y diferencia entre dos
fuentes de informacion.

Organiza los eventos de un texto en secuencia.
Reconoce atributos de semejanza y diferencia entre dos
fuentes de informacion.

Usa informacion adquirida previamente y la emplea de modo
diferente.

Describe y explica algo de forma coherente.
Reflexiona sobre un problema a solucionar teniendo en
cuenta sus factores y elementos.

Elabora predicciones a partir de la informacién que presenta
el texto.

Anticipa los resultados de ciertas acciones.

Vincula la condicion en virtud de la cual algo sucede o
existe la consecuencia de algo

A continuacion, se detalla cada uno de los aspectos sobre los cuales se disefio la

secuencia didactica “Disfrutemos juntos del maravilloso mundo de los minicuentos”.
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Cuadro 12. Secuencia Didactica

SECUENCIA DIDACTICA

AREA GRADO SEDE TIEMPO
Lengua Castellana Primero e  Mis primeras letras 21 horas
NOMBRE DE LA SECUENCIA DIDACTICA NUMERO DE SESIONES

“Disfrutemos juntos del maravilloso mundo de los minicuentos” 7

DOCENTE FECHA DE INICIO FECHA DE FINALIZACION

Wendy Preciado Arias 9 de abril de 2018 25 de abril de 2018

ESTANDARES

PRODUCCION TEXTUAL ORAL

Produzco textos orales que responden a distintos propdésitos comunicativos.

Subprocesos

Utilizo de acuerdo al contexto un vocabulario adecuado para expresar mis ideas.

Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos, segln lo amerite la situacién comunicativa.
Describo eventos de manera secuencial.

Expongo y defiendo mis ideas en funcion de la situaciéon comunicativa.

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Subprocesos

Identifico el prop6sito comunicativo y la idea global de un texto.

Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los
titulos.

Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

LITERATURA

Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y lidica.
Subprocesos

Elaboro y socializo hip6tesis predictivas acerca del contenido de los textos.

Identifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas narraciones.

MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS

Comprendo la informacion que circula a través de algunos sistemas de comunicacién no verbal.
Subprocesos

Relaciono gréaficas con texto escrito, ya sea completandolas o explicandolas.
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DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

Reconoce en los textos literarios la posibilidad de desarrollar su capacidad creativa y ludica.
Interpreta textos literarios como parte de su iniciacion en la comprensién de textos.

Interpreta diversos textos a partir de la lectura de palabras sencillas y de las imagenes que contienen.
Enuncia textos orales de diferente indole sobre temas de su interés o sugeridos por otros.
Relaciona cédigos no verbales, como los movimientos corporales y los gestos de las manos o del rostro, con el significado que pueden tomar de

acuerdo con el contexto.

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar de qué manera la lectura de minicuentos a través del
trabajo colaborativo, contribuye al desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes del grado primero del colegio El Castillo.

Formular una estrategia de intervencién a través del disefio de una secuencia
didactica para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de grado
primero a partir de la lectura de minicuentos y el trabajo colaborativo en el aula.

SESION N°1 ESTRATEGIAS CATEGORIAS
Trabajo colaborativo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las actividades de
aprendizaje.
Nombrar e identificar Organiza la informacion y la codifica asignandole un nombre.
OBJETIVOS - Reconocer la importancia del trabajo colaborativo en el aula de aprendizaje.
- ldentificar los elementos presentes en el texto para comprenderlo.

ACTIVIDADES DE APERTURA

-Se da inicio con la conformacion de
los grupos para el desarrollo del
trabajo colaborativo previamente
organizados por la docente de
acuerdo a las habilidades vy
necesidades de los estudiantes.
-Pregunta de socializacion: ¢Qué
significa trabajar
colaborativamente?

-Presentacion del logo del trabajo a
realizar por equipos

- Preguntas de socializacion: ¢qué
entienden por la palabra logo? ¢ Qué
significado tiene el logo con respecto
al trabajo que realizaremos? ¢De
qué otra forma puedes decir lo que
acabas de explicar para entenderlo
mejor? ¢Cudl es la respuesta que
mejor describe el significado del
logo? ¢ Las siluetas de la imagen se
ven iguales o diferentes? ¢En qué

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

-Explicacion de los roles a asumir en el grupo.

-Entrega de escarapelas

-Establecer acuerdos de convivencia para el trabajo en el
grupo

-Creacion e identificacién del nombre del grupo
-Socializacion de los nombres

- Preguntas de socializacion: ¢ Qué pasaria si las cosas,
los animales, los lugares o las personas no tuvieran
nombre? ¢ Por qué son importantes los nombres? ¢Qué
sucede en nosotros cuando ejercemos la capacidad de
identificar o nombrar las cosas? ¢ Pueden dar un ejemplo
de cémo seria?

ACTIVIDADES DE CIERRE
-Elaboracién del logo del equipo.
-Autoevaluacién del grupo
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se diferencian? ¢Los miembros del
grupo al que perteneces son
iguales? ¢ Todos tienen las mismas
capacidades?

SESION N°2 ESTRATEGIAS CATEGORIAS
Trabajo colaborativo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las actividades de
aprendizaje.
Nombrar e identificar Organiza la informacion y la codifica asignandole un nombre.
Predice las posibles acciones o situaciones que realizaran los personajes a partir
Predecir de las imagenes del texto.
Reconoce atributos de semejanza y diferencia entre dos fuentes de informacion.
Organiza los eventos de un texto en secuencia.
Comparar y contrastar
Secuenciar y ordenar
OBJETIVOS - Reconocer la importancia del trabajo colaborativo en el aula de aprendizaje.
- Comprende de forma explicita e implicita el texto.
- Establece relacién de comparacion entre dos textos.
- Elaborar predicciones a partir de la observacién y el andlisis del contenido del texto.

ACTIVIDADES DE APERTURA
-Asignacion de roles
-ldentificacion de mascaras sobre
elementos del minicuento
-Presentacion del personaje
-ldentificacién de nombres de los
personajes del minicuento

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

-Lectura del minicuento

-Preguntas de socializacion ¢Quiénes eran los
personajes? ¢Qué le ocurrid al conejo del texto? ¢Es
posible modificar el final? Plantee un ejemplo

-Armar los rompecabezas

-Preguntas de socializacion: ¢La actividad del
rompecabezas estd relacionada con lo que estamos
haciendo? ¢De qué manera? ¢Podemos hacer alguna
comparacion entre las imagenes? Plantee un ejemplo
¢ Existe alguna semejanza o diferencia entre los pares de
imagenes? ¢Como podemos saber que lo que decimos
es correcto?

-Presentacion del video: Mago Filiphs convierte 1 ceda
en vara aparece 4 palomas y las convierte en conejo
https://www.youtube.com/watch?v=3D4CCjGFgUY
--Preguntas de socializacién: ¢Podemos hacer alguna
comparacion entre los textos? Plantee un ejemplo
¢Existe alguna semejanza o diferencia entre ellos?
¢ Cémo podemos saber que lo que decimos es correcto?

ACTIVIDADES DE CIERRE

-Relectura del minicuento

-Secuencia de hechos del minicuento en carteles
-Socializacién de la actividad

SESION
N°3

ESTRATEGIAS
Trabajo colaborativo

CATEGORIAS

aprendizaje.

Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las actividades de
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Nombrar e identificar
Emparejar

Secuenciar y ordenar
Comparar y contrastar

Organiza la informacion y la codifica asignandole un nombre.

Reconoce e identifica dos objetos cuyas caracteristicas son similares.

Organiza los eventos de un texto en secuencia.

Reconoce atributos de semejanza y diferencia entre dos fuentes de informacion.

OBJETIVOS - Reconocer la importancia del trabajo colaborativo en el aula de aprendizaje.

- Identificar los elementos presentes en el texto para comprenderlo.
- Comprende de forma explicita e implicita el texto.
- Establece relacién de comparacion entre dos textos.

ACTIVIDADES DE APERTURA
-Socializacion de las habilidades
desarrolladas con diapositivas
-Presentacion del logo del equipo

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

-Desarrollo de actividades en el tablero con las
diapositivas segun las habilidades:

-Nombrar e identificar: mencionar los nombres de los
grupos de trabajo ¢Por qué es importante aprender la
habilidad de nombrar e identificar?

-Emparejar: formar pares de medias segun sus
caracteristicas ¢Por qué es importante aprender a
emparejar? ¢ Qué caracteristicas tuvieron en cuenta para
establecer la relacion y formar las parejas con las
medias? ¢ Qué estrategia emplearon para hacerlo?
-Secuenciar y ordenar: ¢Segun las imagenes de las
diapositivas que hecho ocurrié primero? ¢Como haces
para estar seguro de tu respuesta? ¢Cémo haces para
saber que tu respuesta es correcta? ¢En qué orden
ocurren los hechos? ¢ Por qué es importante aprender a
secuenciar y ordenar? ¢Para qué nos sirve desarrollar
esta habilidad? ¢Por qué es importante reconocer el
orden de los hechos?

-Representacién del minicuento por equipos.

-Andlisis de imagenes: ¢ Las sefioras de laimagen se ven
iguales o diferentes? ¢ Por qué? ¢como lo sabes? ¢Por
gué es importante aprender a comparar y contrastar?

ACTIVIDADES DE CIERRE

-Presentacion del video: Mago y conejito
https://www.youtube.com/watch?v=aQkMNOchD4w
-Establecer semejanzas y diferencias entre el
minicuento y el video.

SESION N°4 ESTRATEGIAS CATEGORIA

Inferir

Trabajo colaborativo

Describir y explicar

aprendizaje.

Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las actividades de

Usa informacion adquirida previamente de modo diferente.
Describe y explica algo de forma coherente.

OBJETIVOS - Reconocer la importancia del trabajo colaborativo en el aula de aprendizaje.

- Generar hipétesis de acuerdo con la informacién del texto.
- Expresa claramente sus ideas.
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ACTIVIDADES DE APERTURA
-Observar la imagen en el tablero y
responder: ¢Qué saben del nifio de
la imagen? ¢Qué historia acerca de
él me pueden contar? Sobre las
respuestas obtenidas la docente les
preguntara:

¢.Como lograron obtener esa
informacién sin que nadie les
hablara acerca de esa persona que
ven en la imagen, sin conocerla? si
la Unica informacidn que tenemos es
la imagen. ¢Alguno de ustedes
puede decir algo diferente sobre la
imagen? ¢,Qué saben del nifio?
-Inferencias a partir de imagenes.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

ACTIVIDADES DE CIERRE

-Dindmica: estalla el globo y responde: deben contestar | -Socializacion de la actividad

las preguntas que se encuentran al interior del globo
para inferir sobre los textos leidos.

-Descripcién y explicacion de un objeto desconocido
-Juego de las adivinanzas a partir de la descripcién del
objeto y la explicacion de su uso o funciones
-Explicacion a partir de imagenes de los hechos del

video

SESION ESTRATEGIAS CATEGORIAS
N°5 Trabajo colaborativo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las actividades de
aprendizaje.
Identificar causa y efecto Vincula la condicion en virtud de la cual algo sucede o existe la consecuencia de
algo
OBJETIVOS - Reconocer la importancia del trabajo colaborativo en el aula de aprendizaje.
- Anticipar o prever acontecimientos a partir de informacién clara en el texto.

ACTIVIDAD DE APERTURA
-Dinamica: alcance la estrellay
responda las preguntas para iniciar
la habilidad de causa y efecto.
-Organizacion gréfica de la
informacidén obtenida a partir de las
respuestas.

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

ACTIVIDAD DE CIERRE

-Desarrollo de la actividad de causa y efecto en formato | -Juego de preguntas con dados.

con situaciones.
-Socializacion

-Respuesta por grupos al interrogante. ¢ Por qué es
importante desarrollar la habilidad de causa y
efecto en nuestras vidas?

-Socializacion de las respuestas.

SESION N°6 ESTRATEGIAS CATEGORIAS
Trabajo colaborativo Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las actividades de
aprendizaje.
Analizar Reflexiona sobre un problema a solucionar teniendo en cuenta sus factores y
elementos.
Elabora predicciones a partir de la informacion que presenta el texto.
Predecir y estimar
OBJETIVOS - Reconocer la importancia del trabajo colaborativo en el aula de aprendizaje.
- Concluir ideas del texto que permitan dar solucién al problema de la historia.
Elaborar predicciones a partir de la observacion y el analisis del contenido del texto.
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ACTIVIDAD DE APERTURA
-Andlisis de situacion en contexto
-Pregunta de socializaciéon ¢Alguna
vez les ha sucedido una situacién
similar?

-Presentacion del esquema de
andlisis

-Elaboracion  de  predicciones:
¢Llovera en la tarde? ¢ El dia estara
soleado? ¢Cémo Ilo sabes?
¢Cuantas bolitas hay dentro del
recipiente de la imagen? Los
estudiantes estimaran la cantidad.
¢Qué procedimiento emplearon
para saber la cantidad?

-Dinamica: encuentra la pregunta
bajo la mesa, algunas de las
preguntas para predecir o estimar
son: ¢Do6nde ocurre la historia del
minicuento “El conejo del mago II”?
¢En el minicuento “El conejo del
mago |I” quién hara el truco? ;De
qué tratara el minicuento “El conejo
del mago II"? ;Cual sera el
problema en el minicuento “El
conejo del mago 11"? ; Coémo termina
la historia del minicuento “El conejo
del mago II"? ;Quiénes seran los
personajes del minicuento “El conejo
del mago 1I"?

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

-Lectura del minicuento II.

-Preguntas de socializacion: ¢(Como crees que se
comportaria el conejo al salir del sombrero? ¢Por qué?
¢ Qué crees que ocurrio? ¢Por qué crees que el conejo
desaparecio al mago? ¢Que hizo el publico al observar
este truco? ¢Qué crees que sucede cuando el conejo se
va?

ACTIVIDAD DE CIERRE
--Actividad en formato para analizar el texto leido.

SESION ESTRATEGIAS CATEGORIAS

N°7

Trabajo colaborativo
Nombrar e identificar

Emparejar

Secuenciar y ordenar
Comparar y contrastar

aprendizaje.

Participa interactivamente en su grupo en el desarrollo de las actividades de

Organiza la informacion y la codifica asignandole un nombre.

Reconoce atributos de semejanza y diferencia entre dos fuentes de informacion.
Organiza los eventos de un texto en secuencia.

Reconoce atributos de semejanza y diferencia entre dos fuentes de informacion.
Usa informacion adquirida previamente y la emplea de modo diferente.

Describe y explica algo de forma coherente.
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Inferir

Describiry e
Analizar

Predecir y estimar

Identificar causa y efecto

Reflexiona sobre un problema a solucionar teniendo en cuenta sus factores y
elementos.

Elabora predicciones a partir de la informacion que presenta el texto.

xplicar Anticipa los resultados de ciertas acciones.

Vincula acontecimientos con sus consecuencias especificas

OBJETIVOS - Identificar el nivel de pensamiento critico literal e inferencial de los estudiantes de grado primero a partir de la lectura de
minicuentos.
- Reconocer la importancia del trabajo colaborativo en el aula de aprendizaje.

ACTIVIDAD DE APERTURA
-Lectura colaborativa del minicuento
1

Preguntas de analisis: ¢Qué es un
beso? ;Cuéles son los personajes
del minicuento? Deben predecir y
seleccionar la imagen que ellos
consideran correcta a través de
consenso grupal. ¢, De qué se tratard
la historia?

ACTIVIDAD DE DESARROLLO ACTIVIDAD DE CIERRE
-Solucién al taller de lectura de modo individual sobre el | -Socializacion de interrogantes respecto al taller
minicuento 11

EVALUACION: Para conocer el desempefio de los participantes se analizaran los logros y las dificultades encontradas en cada sesion a través de: las
respuestas e intervenciones en las actividades, listas de chequeo, y un taller final.

RECURSOS: Video beam. Computador. Logotipo. Fichas. Hojas blancas. Pegamento. Colbdn. Marcadores. Papel seda. Foami escarchado.

Lentejuelas. Escarapelas. Video beam
de power point. 15 pares de medias d

. Cartel. Dado. Rompecabezas. Fichas con imagenes. Bolsas plasticas. Fotocopias. Archivo de video. Archivo
e bebé. Mascara de conejo. Imagen de un sombrero de mago. Mesa. Red wifi. Fichas de trabajo. Globos de

colores. Dado. Estrellas de papel. Tablero. Silueta de conejo. Tarjetas con preguntas. Minicuento “El conejo del mago II” . Lapices. Taller.
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Cuadro 13. Actividades y estrategias de aplicacion de la secuencia

SESION N°1 Tiempo: 3 horas

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

Trabajo colaborativo; Nombrar e identificar.

APERTURA

-Se da inicio organizando a los estudiantes en grupos de 3 nifios para asi dar paso al trabajo en grupos colaborativos.

Fuente: https://es.123rf.com/photo_42312182_siluetas-de-un-grupo-de-ni%C3%Blos-de-8-a%C3%B1los-de-edad-de-pie-juntos-
hombro-contra-hombro-espalda-vista.html

- Se realiza la pregunta: ¢ Qué significa trabajar colaborativamente?

- Se socializan las respuestas por grupo y se explica la importancia de trabajar de ese modo:
e  Aprendemos facilmente

Es mejor trabajar juntos

Optimizamos el tiempo

Se comparten responsabilidades

La docente regula y supervisa

Alcanzamos el objetivo

- Se da a conocer el logo que representa el trabajo colaborativo que se realizara durante las sesiones

f

e

Fuente. https://boek-en-steun.nl/chronische-pijn-familie-vrienden-2/familie-en-vrienden_3/

- Se realizan las preguntas: ¢ qué entienden por la palabra logo? ¢ Qué significado tiene el logo con respecto al trabajo que realizaremos?
¢De qué otra forma puedes decir lo que acabas de explicar para entenderlo mejor? ¢, Cual es la respuesta que mejor describe el significado
del logo? ¢ Las siluetas de la imagen se ven iguales o diferentes? ¢En qué se diferencian? ¢Los miembros del grupo al que perteneces
son iguales? ¢ Todos tienen las mismas capacidades? Se socializan las respuestas de cada grupo y se explica el significado del mismo:
“Trabajamos juntos, reunidos, en equipo, nos ayudamos” “Todos para uno y uno para todos”

Se les explica que estan organizados en grupos de 3 estratégicamente para que se ayuden y colaboren de acuerdo con las capacidades
de cada estudiante.
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DESARROLLO

- Se les explica acerca de los roles que asumiremos para desarrollar el trabajo colaborativo, los cuales deben rotarse entre ellos en cada
sesion:

-Recibe el material para el grupo y
entrega el resultado

- Orienta al grupo para alcanzar el
objetivo propuesto, se asegura de
gue todos trabajen

-Registra la informacion en cada
actividad

- Se entregan las escarapelas con los roles para que se identifiquen.

- Se explica que para poder llevar a cabo cada actividad con éxito es necesario establecer unos acuerdos de comportamiento en clase,
para ello se le entrega a los organizadores una ficha para que propongan las normas que ellos consideran importantes.

Acuerdos del grupo

- Se socializan los acuerdos de cada grupo, se escriben en el tablero y por consenso se establecen aquellos con los cuales se regira el
trabajo.

- Se identifica en cada grupo qué estudiante asumio6 cada rol, se les recuerda nuevamente su funcion en el grupo.

- Se les pide a los estudiantes que por equipo de manera creativa le asignen un nombre a su equipo para que se identifiquen y diferencien
de los otros grupos. Para ello los organizadores recibiran un formato para plasmarlo.
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Cada grupo socializa el nombre que se asignaron y explican por qué lo escogieron

- Se da paso a la explicacion de la primera habilidad de pensamiento critico literal mediante las siguientes preguntas:
¢ Qué pasaria si las cosas, los animales, los lugares o las personas no tuvieran nombre?
¢ Por qué son importantes los nombres?

¢ Qué sucede en nosotros cuando ejercemos la capacidad de identificar o nombrar las cosas?
¢Pueden dar un ejemplo de cé6mo seria?

Se realiza la socializacion de las respuestas a estos interrogantes.
Se realiza el siguiente ejemplo:

“El nifio aquel traigame eso
vida seria muy confusa.

traigame aquello que esta alla encima de eso” para que los estudiantes comprendan que sin nombres la

Y se aclara que el propésito era nombrar e identificar cada uno de los grupos conformados.
“Es importante asignar un nombre al grupo para que se distinga de los demas, asi evitamos confusiones”

“puesto que todo el tiempo recibimos diversa informacién debemos asignarle nombres a las
cosas e identificarla para organizarla en nuestra mente”
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Finalmente cada grupo elaborara su propio logo en una cartulina con materiales diversos como:

E. Colbén

F. Marcadores

G. Papel seda

H. Foami escarchado
I

Lentejuelas

En la ficha a continuacién completaran la informacién sobre el grupo y lo que deben hacer para completar la actividad final de la sesién

Vamos a trabajar en grupes colaboratives

Aufoevaluacion del grupo

1. La octividad consiste en: . )
Examina lo que hizo tu grupo
Accidn Si No
2. ¢Quién hace qué hoy? - —
CIERRE 1. Trabajaron siquiendo un plan
COrganizador: T "
(Recibe el material y entrego el resultado) 2 TmbaJar'on todos JLII'H’OS
Caordinador: 3. Intentaron hacer el trabajo de varias formas
se asequra que todos trabajen y los alienta a sequir’ . T
gune?gm'o:q e ) 4. Cumplieron el objetivo
(Eseribe lo que se requiere en los formatos de la clase) B, Todos compre.ndieron lo que debion hacer
3. Materiales que utilizaron: 6. Le asignaron responsabilidades a cada miembro
¢CQué eprendimos?
4. Tiempo:
Act indc
Video beam
Computador
Participacion e Flc_hasbl
intervencion. Hojas blancas
) Rejilla de valoracion pci?sgrrl]ento
VALORACION Trabajo colaborativo. RECURSOS Marcadores
Autoevaluacioén grupal. Papel seda

Foami escarchado
Lentejuelas
Escarapelas
Logotipo
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. Tiempo:
SESION N°2

3 horas

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

Trabajo colaborativo - Nombrar e identificar — Predecir - Comparar y contrastar - Secuenciar y ordenar

APERTURA

- Se asignan los roles antes de iniciar la sesion, se deben rotar en relacion con la asignacion
anterior.

- Se entregan a cada grupo 3 mascaras correspondientes a los personajes o elementos que
se mencionaran en el primer minicuento que se abordara “El conejo del mago (l)”

Fuente: la autora 2018

- se identifican y se nombran cada una de las mascaras.

- Cada estudiante se pone la mascara y debe decir quién es de forma creativa.
Ejemplo: “yo soy el conejo y me gusta....”

Lo anterior con el propdésito de identificar los personajes o elementos probables del texto
préximo a leer.

Haran una primera presentacion entre los miembros de su grupo y luego de forma general
para todo el curso.
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- Se hace entrega a los organizadores de tijeras y colbdn para desarrollar la siguiente

actividad:
mago "?

zanahoria i

sombrero @

Fuente: la autora 2018

Se distribuiran las funciones asi:

e Un estudiante se encarga de recortar las tres imagenes

e Otro las pega donde corresponda teniendo en cuenta la palabra que corresponde al
nombre que identifica la imagen

e Oftro estudiante se encarga de registrar por escrito la informacién en la ficha
correspondiente a los nombres de los miembros del equipo y en la parte inferior
escribiran una frase que incluya los tres elementos teniendo en cuenta lo que
probablemente ocurrird en el minicuento.

- Una vez terminada la actividad, entregan la hoja para identificar los personajes asociados a
su nombre y socializar las frases elaboradas con el fin de predecir posibles acciones que

sucederan en el texto proximo a leer.
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DESARROLLO

- se procede a hacer la lectura del minicuento, previamente se hace una breve explicacion
sobre el tipo de texto: “cuento corto”.
EL CONEJQ DEL MAGO (1)

Este era un mago con un sembrerc de copa del que

siempre socaba un conejo.

Un dia estaba el mago sclo en su casa y tenia el
sombrero posade en la cama, boca arriba.

Dio un tropezdn y cayé de cabeza sobre el sombrero,

desapareciendo en el acto.
Al instante se asomé un coneje y dijo:

-Sefioras y sefiores, se acabd la funcién. Por fin podré
dedicarme tranquilo al cultivo de mis zanaherias sin
que de vez en cuando una fuerza mdgica irresistible
me obligue a salir por el sombrea.

Y, haciendo una reverencia se esfumd.

Braulio Llamero

Fuente: Braulio Llamero. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores Minicuentos.

Una vez leido el minicuento se realizan las siguientes preguntas:
v' ¢ Quiénes eran los personajes?
v' ¢ Qué le ocurri6 al conejo del texto?
v ¢ Es posible modificar el final? Plantee un ejemplo

Después de realizar el texto se hace entrega a cada grupo de una bolsa que contiene 4 fichas
de un rompecabezas diferente que deben pegar sobre una cartulina para armar.
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Fuente: Adaptacion tomado de https://bit.ly/207BHO0

Se distribuiran las funciones asi:
« Un estudiante arma la figura sobre la mesa para identificar a qué imagen corresponde
« Oftro estudiante le aplica el pegante a cada ficha
« El otro lo pega sobre la cartulina y lo empaca en la bolsa para protegerlo.

Se realizan las siguientes preguntas:

-¢La actividad del rompecabezas esta relacionada con lo que estamos haciendo? ¢ De qué
manera?
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- ¢, Podemos hacer alguna comparacion entre las imagenes? Plantee un ejemplo

-¢ Existe alguna semejanza o diferencia entre los pares de imagenes? ¢ Como podemos saber
gue lo que decimos es correcto?

- A continuacién se presentara al grupo un video en el que podemos apreciar un truco de magia:
Mago Filiphs convierte 1 ceda en vara aparece 4 palomas y las convierte en conejo
https://www.youtube.com/watch?v=3D4CCjGFgUY

Nuevamente se invita a los estudiantes a realizar una comparacion entre los 2 textos trabajado,
el minicuento y el video presentado a partir de las preguntas:

¢, Podemos hacer alguna comparacion entre los textos? Plantee un ejemplo

-¢Existe alguna semejanza o diferencia entre ellos? ¢(Coémo podemos saber que lo que
decimos es correcto?

Se orientan las respuestas que surjan hasta lograr que se establezca la comparacion.
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CIERRE

Se lee el minicuento nuevamente con el propadsito de realizar la siguiente actividad:

Cada grupo recibird una tira de papel bond fraccionada en 4 espacios y 4 dibujos relacionados
con los hechos ocurridos en el texto.

Fuente: la autora 2018

En la tira deberan secuenciar y ordenar las imagenes segun lo que entendieron en un orden
de 1 a4 asi:

v" Primero....
v Luego...

v' Después...
v" Por ultimo...
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Las imagenes que se asignaran por grupos son:

Fuente: Adaptacion de la autora imagenes tomadas desde el sitio:
https://es.dreamstime.com/foto-de-archivo-mago-joven-que-se-realiza-con-la-varita-
image9869450

Cada grupo debe comentar entre ellos lo que observan en cada imagen y ordenarlas de
acuerdo a lo que acontecio segun el minicuento leido.

De ser necesario la docente leera el texto una vez mas.
A su vez se plantearan preguntas como:

v ¢ Qué observan?
v ¢ Qué elementos del minicuento estan presentes en las imagenes?

Contintan trabajando en la actividad. Una vez concluida cada grupo pasara al frente del salon
para socializar su trabajo, lo haran mostrando la secuencia que hayan plasmado en la tira de
papel y a medida que muestren cada una de las imagenes relataran con sus propias palabras
lo que ocurrio.

De ese modo se realizaran a nivel del grupo en general las comparaciones y correcciones
necesarias si es necesario mediante una Ultima lectura del texto.
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VALORACION

Participacion e
intervencion.
Trabajo
colaborativo.
Rejilla de

valoracion

RECURSOS

Video beam
Computador

Cartel

Dado
Rompecabezas
Fichas con imagenes
Colbon

Bolsas plasticas
Fotocopias
Escarapelas
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SESION N°3 Tiempo:

3 horas

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

Trabajo colaborativo - Nombrar e identificar — Emparejar - Secuenciar y ordenar - Comparar y contrastar

APERTURA

Saludo.

Se retoman las normas pactadas en la sesion inicial.

Se agrupan como han sido asignados, se distribuyen los roles y se elabora un recuento de
lo que se trabajo en las dos sesiones anteriores, para ello se realizard una breve explicacion

de la importancia de aprender a pensar criticamente mediante el uso de diapositivas.

Es importante hacer claridad en lo siguiente:

“Pensamos para hacer o decir las cosas”
“Las preguntas nos permiten aclarar dudas sobre lo que estamos aprendiendo ”

“En ocasiones las respuestas a esas preguntas son acertadas”

Se les explica a los nifios que para desarrollar el pensamiento existen tres niveles de los
cuales haremos énfasis en los dos primeros y que de acuerdo con las actividades realizadas

el primero se desarrolld de la siguiente forma:
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Nivel de pensamiento

critico Habilidad Actividad desarrollada
1. Nombrar e v' Asignar nombre al grupo de
Nivel literal identificar trabajo e identificar los roles de
los integrantes.
v' Nombrar e identificar los
personajes del minicuento
2. Emparejar - Armar el rompecabezas e
Nombrar identificar el personaje o
e identificar elemento del minicuento.
- Establecer relacion entre palabra
e imagen.
3. 1- Establecer una secuencia con
Secuenciar y imagenes que correspondan con
ordenar lo acontecido en el minicuento.

Se realizara una explicacion mas detallada de cada habilidad empleando las diapositivas.

Habilidades del
pensamiento

1.Nombrar e identificar

2.Emparejar

3.Secuenciar y ordenar |\ {
£
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Un estudiante por grupo deberd emplear la siguiente frase y completarla diciendo su nombre
y el del equipo al que pertenece, el rol que decidi6 asumir en esa sesion para el trabajo

colaborativo al igual que la informacién correspondiente a sus otros dos comparfieros, asi:

Mi equipo se llama:
Mi nombre es:

Desempefiio el rol de:
Mi compafiero se llama: surol es
Mi otro companiero se llama: suroles
Nuestro logo representa:

Para ello retomaran el material elaborado en la primera sesién correspondiente al cartel con

el nombre y el disefio del logotipo del grupo.

Luego responderan:

2- ¢Por qué es importante aprender la habilidad de nombrar e identificar?

Se realiza la socializacién a este interrogante afirmando que: es importante porque nos

permite organizar la informacién para utilizarla a futuro.

DESARROLLO

Se socializa la informacion de la diapositiva
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1. Nombrar e identificar

Utilizar una palabra para identificar:

Una persona Una cosa

e ) Aaed

@2 i Un lugar :,Qa":_.? Un concepto
¥ ; :\: T g‘ I- ﬂ"ﬁ- g

, A -

S T TR‘
Ea @k
VT @

Nos permite organizar la informacién para usarla en el futuro

Actividad: Nombrar los miembros del grupo al que pertenecen y recordar el nombre que los
representa.

L Activar Windows
sPor qué es importante ser capaz de nombrar las cosas? ¢ .o

Fuente: la autora 2018

Se procede a explicar la segunda habilidad del primer nivel de pensamiento critico literal.

Emparejar mediante la siguiente diapositiva:

2. Emparejar

» Es reconocer e idenfificar dos objetos cuyas caracteristicas son similares, que tengan
caracteristicas parecidas y puedan formar un par.

&) U B go
% 2 13133} 7
5 )y o ecee

Actividad: emparejar medias en 10 segundos por equipos.
apor qué es importante ser capaz de formar pares a partir de determinada informacién?

Fuente: la autora 2018
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Por grupos deben reconocer e identificar 2 objetos que sean similares y se puedan reunir

formando pares.

ﬁg \O&EAD
gi 33))5)
e M3}

Fuente: https://www.pinterest.es/pin/754423375049566612/
Luego responderan al siguiente interrogante:
3- ¢Por qué es importante aprender a emparejar?

Se realiza la socializacion a este interrogante afirmando que: es importante para repasar
lainformacion aprendida y hacer algo con ella a futuro como formar parejas de ideas.
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Por grupos encontraran pares de medias para asociar de acuerdo a caracteristicas que
logren identificar mediante las cuales se pueda establecer una relacion entre ellas.

Fuente: https://www.perubebe.com/products/set-de-pares-de-medias-26
Se realizan las siguientes preguntas:
4- ¢ Qué caracteristicas tuvieron en cuenta para establecer la relacion y formar las
parejas con las medias?

5- ¢Qué estrategia emplearon para hacerlo?

Se realiza la siguiente actividad de la diapoisitiva:
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Sale del sombrero y dice “se acabé la
funcién, por fin podré dedicarme tranquilo
al cultivo de mis zanahorias "

Dio un tropezén y cay6 de cabeza en el
sombrero desapareciendo en el acto

Fuente: la autora 2018
Forma parejas entre la imagen y la accién que le corresponde a cada una segun el

minicuento leido.

Se explica la ultima habilidad aplicada del nivel literal: secuenciar y ordenar, se lee la

informacion de la diapositiva.
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3. Secuenciar y ordenar

» Es disponer las cosas o las ideas de acuerdo con un orden cronolégico, alfabético o segin su
importancia. ; — *

Permite reconocer el orden de los objetos en serie para facilitar el acceso a la informacién en el
momento en que lo necesitemos

Actividad: representar el minicuento “El conejo del mago 1”
sPor qué es importante desarrollar esta habilidad? Activar Windows

Fuente: la autora 2018

Responderan las siguientes preguntas:

v' ¢ Segun las imagenes de las diapositivas que hecho ocurrié primero?

v' ¢ Como haces para estar seguro de tu respuesta? ¢Como haces para saber que tu
respuesta es correcta?

v' ¢En qué orden ocurren los hechos?

v’ ¢Por qué es importante aprender a secuenciar y ordenar? ¢Para qué nos sirve
desarrollar esta habilidad? ¢ por qué es importante reconocer el orden de los hechos?

Se socializa la idea final de la diapositiva.
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Cada grupo debera pasar al frente para representar el minicuento “El conejo del mago”

teniendo en cuenta el orden en que ocurrieron los hechos. Los personajes seran:

El conejo, el mago y la narradora del minicuento.

Nivel 2

1.Comparar-contrastar
2.Inferir
3.Describir-explicar

- 4.Indicar causa-efecto
5.Analizar
é.Predecir-estimar
7.Resolver problemas

Fuente: la autora 2018

Se recuerdan las habilidades del nivel 2: inferencial trabajadas en la clase anterior.

Damos inicio comparando y contrastando que hacen los nifios de la imagen.

S ISH =

Fuente: https://bit.ly/202EXuu

~
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¢Las seforas de la imagen se ven iguales o diferentes? ¢ Por qué? ¢como lo sabes?

Recordamos la contrastacion que se realizo entre las imagenes de los rompecabezas en la

sesion 2. ¢ Por qué es importante aprender esta habilidadd?

Porque permite procesar los datos de dos o mas fuentes de informacion.

CIERRE

Observaremos un video para establecer comparaciones y contrastar esta informacion con el

minicuento ‘el conejo del mago® de Ila sesion 2. Mago y conejito

https://www.youtube.com/watch?v=aQOkMNOchD4w

Luego en el siguiente diagrama plasmaran las semejanzas y diferencias segin como la
docente modela el ejercicio en el tablero sobre una contrastacion entre el gato y el perro de

las diapositivas.

B
ik

geb—
(e

171



https://www.youtube.com/watch?v=aQkMNOchD4w
https://www.youtube.com/watch?v=aQkMNOchD4w

En la union de las 2 circunferencias escribiran las semejanzas y en las partes restantes
escribiran lo que diferencia a un animal de otro.

Y luego en la hoja ustedes haran lo mismo con la informacion del minicuento y el video.

Se les entrega la ficha en la que se encuentran los espacios para establecer dichas
semejanzas Yy diferencias entre minicuetno y video..

Se realiza la socializacion de la ctividad para establecer consenso en el grupo frente a las

respuestas.
Minicuento “EL conejo del mago 1” Video “Mago y conejito”
Semejante
&* Q':’%
g
et o,
O le
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VALORACION

Participacion e
intervencion.
Trabajo colaborativo.
Rejilla de valoracion

RECURSOS

Video beam
Computador
Archivo de video
Escarapelas
Archivo de power point
15 pares de medias de bebé
Mascara de conejo
Imagen de un sombrero de mago
Mesa
Red wifi
Fichas de trabajo

Archivo de video
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SESION N°4 Tiempo:

3 horas

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

Trabajo colaborativo - Inferir - Describir y explicar

APERTURA Saludo.

Se retoman las normas pactadas en la sesion inicial.

Se agrupan como han sido asignados, se distribuyen los roles y se retoma el ejercicio final
para comparar y contrastar realizado en la sesion anterior, la docente lee las respuestas de
los grupos vy les realiza observaciones si es necesario.

La docente explica nuevamente a los estudiantes que en el segundo nivel de pensamiento
critico desarrollaran 7 habilidades.

La docente presenta una imagen de un nifio y les pregunta a los estudiantes:

- o

Fuente: https://bit.ly/2x2fr25
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¢, Qué saben del nifio de la imagen?

¢, Qué historia acerca de €l me pueden contar?

Sobre las respuestas obtenidas la docente les preguntara

¢, Como lograron obtener esa informacion sin que nadie les hablara acerca de esa persona
que ven en la imagen, sin conocerla? si la Unica informacion que tenemos es la imagen.

¢Alguno de ustedes puede decir algo diferente sobre la imagen? ¢ Qué saben del nifio?

La docente presenta la segunda imagen

Fuente: https://bit.ly/2N4QSM2

¢, Qué podemos decir de la imagen? ¢ Qué sabemos sobre el sefior? ¢ Como se siente y por
qué?

¢, Coémo podemos saber ciertas cosas sin que nadie nos las diga?
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La docente les explica que cuando logramos usar la informacion que tenemos para aplicarla

o emplearla de una manera diferente estamos infiriendo.

Luego la docente leera una informacion en las diapositivas del tablero y los estudiantes

deben inferir a qué se hace referencia

s R T .,
{ Ismael descolgd y habld con su™ #'Liens la jarra del grifo y sirvig 3 § EXPrimié el zumo y se lo echd en’s
amige. Quedaren en verse en el un vaso o cada uno. it el vaso. Se lo bebid de un trago.

parque ;Qué descolgd? __ 3Qué bebida sirvié? - :Qué bebig?
. [ 1% M |
) S )y o
Ok J Dk
§3 W I"__, = Y w =
..... '-P‘-“-"“ Z ‘--—:‘l.. '-ff‘u:' _— o
., T e
Pcdaleo ton Fuerza y consiguid subir §  Se sentamos enla butacay % ile pusa el sello v la echd en el buzdn®
hasta lo mas alto de la montafia. disfrutamos viendo los payasos. £0Qué echd en el buzdn?

LEN qué Iba montado? :Dénde es!abon’

\\1‘:&@

-
“'se peind y se cepilld los dientes. Salieron al recreo y jugaron l.‘an "y f se puso en la orilla y jugd
:Ddnde estaba? la pelota. ;0dnde estaban? con las olas jDénde estaba?

- \ '\;\'.
—w e e T Y ‘{
%, adaiay o adeltg

Fuente: https://www.pinterest.es/pin/331296116315890093/
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DESARROLLO

Teniendo en cuenta la informacion presentada en el minicuento “el conejo del mago I’ y el
video del mago cada grupo debe responder a una pregunta que permitira elaborar inferencias
acerca de los textos.

Para ello recibirdn un globo que deberan reventar para hallar su pregunta y dar respuesta
entre los miembros del grupo. Para ello la docente nhombrara a cada equipo para que se

identifiquen y participen.

Las preguntas son:

<Por qué el mago desaparecio al caer en el <Cudl es el motivo por el cual Presto no le egtreqa
sombrero? la zanchoria a Alec?

<Qué otro titulo le pondrias al minicuento "El conejo | {En qué se parecen los conejos de los textos?
del mogo™?

<Cdmp se sentian los conejos de las historias? <Quién tuvo la culpa de todo lo que le sucedid o
Presto? cPor qué?

<Cudl es el motivo por el cual el conejo se asoma al | <Por qué Alec ayuda a Presto al final?
final y habla?

<Qué tipo de relacidn fenian el mago y el conejo? En la frase "Dio un tropezin y cayd de cabeza fobre
- Amp y mascota el sombrero, desapareciendo en el acto™ qué
- Compafieros de trabajo significa la palabra resaltada:
- Principal y asistente - En la funcidn de magia
- En el instante
En el gire
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Una vez terminada la actividad la docente les entrega un rasca espaldas para que lo
observen y lo roten sin decirles qué objeto es, los estudiantes al final deberan explicar qué
tipo de objeto es y para qué sirve, al mismo tiempo dirdn como es ese objeto, describiran
gué observan en él.

Una vez terminada la actividad la docente explica como es el objeto, qué es y para qué sirve.

Continua explicando la habilidad de describir y explicar.

Describir consiste en enumerar las
caracteristicas de un objeto, hecho o
persona.

Explicar consiste en comunicar
como es o como funciona algo.

A continuacion la docente describira las caracteristicas de una imagen y explicara para qué
sirve o qué funcién cumple y los estudiantes tendran que identificar y nombrar la palabra que
corresponda con esas caracteristicas que han escuchado.

A continuacién jugaremos a las adivinanzas y cada grupo pasara y observara una imagen
diferente y deben describir y explicar al grupo sus caracteristicas y funciones con el propdsito

de adivinar la palabra que corresponde.
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Fuente: https://www.pinterest.es/pin/331296116315890093/
Retomando el video del mago, a continuacion los estudiantes observaran en una hoja las
imagenes de lo ocurrido y tendran que explicar con sus palabras de forma escrita lo que

sucede en cada una de ellas.

5 grupos recibiran el formato nimero 1 en el que se encuentran las primeras 6 imagenes de
lo ocurrido en el video, a los grupos restantes se les asignara el formato namero 2 con las 6

escenas siguientes.
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Fuente: https://www.pinterest.es/pin/331296116315890093/
Los estudiantes trabajaran de acuerdo al rol asumido durante la sesién.

CIERRE

Una vez realicen la actividad, se llevara a cabo la socializacion de las respuestas de los
estudiantes, un estudiante de cada grupo sera seleccionado para leer la forma en que
explicaron los acontecimientos de acuerdo con las imagenes que observaron del video. Un
estudiante representara a los grupos a quienes se les asigno el formato 1 y otro de otro grupo
leera las respuestas de la segunda parte. A medida que se socialice la docente indagara si
en otros grupos surgié una explicacion distinta a la que se ha mencionado.

Se hara un recuento de las habilidades que hasta el momento se han abarcado desde la

sesion inicial. Los estudiantes las mencionaran.
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VALORACION

Participacion e
intervencion.
Trabajo colaborativo.

Rejilla de valoracion

RECURSOS

Video beam
Computador
Escarapelas

Archivo de power point
Globos de colores
Fichas de trabajo

Fotografias e imagenes

181




SESION N°5

Tiempo:

3 horas

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

Trabajo colaborativo - Identificar causa y efecto

habilidades.

APERTURA Causa y Efecto

* La causa se refiere al
por qué algo sucede.

que sucede.

* El efecto se refiere a lo

Saludo. Se retoman las normas pactadas en la sesion inicial.

Luego les pregunta a los nifios si saben que sucede cuando:

¢, Qué sucede si me meto al agua o si toco el fuego?

especifican otros ejemplos para que comprendan a qué hace referencia la habilidad.

| ?
. o [4
s &L
ke B
Ricardo se cayé. Corté el poder,

&5

Empezé a llover, Me puse el impermeable.

</ ~> >

LN

Teniamos mucho calor. | Nos quitamos el suéter.

4’%&% ﬁ\
No dormi bien anoche. Tengo mucho suefo.

Fuente: https://www.pinterest.es/pin/129476116315890185/

Se agrupan como han sido asignados, se distribuyen los roles y la docente les pregunta rapidamente si recuerdan las

habilidades desarrolladas hasta el momento. La docente con ayuda de los estudiantes hace un recuento breve de esas

De acuerdo a la respuesta se hace una breve explicacion de cudl seria la causa y el efecto en cada situacion y se
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A continuacion se llevara a cabo el juego alcance la estrella, mediante este juego lograremos identificar cuales son los
efectos del uso prolongado de los videojuegos en pantallas para los nifios. Por ello identificaremos qué aparatos
contienen pantallas.

Fuente: https://www.bekiapadres.com/articulos/hijo-demasiado-tiempo-tablet/

Los coordinadores de cada equipo pasaran al frente para alcanzar su estrella y la
respuesta puede estar apoyada por sus compafieros de equipo.

Las preguntas son

¢, Cuéntas horas diarias juegas en el celular, la Tablet o el computador?

¢ Qué sucede si un nifio como tu juega en el celular todo el dia?

¢En qué otro tipo de actividad se puede emplear el tiempo libre, diferente al juego
en pantallas?

¢ Tus padres pasan mucho tiempo realizando actividades en pantallas?

Fuente: http://vivianamontov.6ver-b|oq.com/2015/09/experiencia-n-?-Ios-medios-audiovisuales-como-pretexto-para-
aprender.html

¢Puedes mejorar tus resultados como estudiante empleando la mayor parte del tiempo libre en el juego en pantallas?

¢, Qué sucede cuando tus padres te piden que suspendas el juego en pantallas?
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http://vivianamontoy.over-blog.com/2015/09/experiencia-n-7-los-medios-audiovisuales-como-pretexto-para-aprender.html
http://vivianamontoy.over-blog.com/2015/09/experiencia-n-7-los-medios-audiovisuales-como-pretexto-para-aprender.html

Una vez se concluye el ejercicio definiremos de modo general cuales son los efectos que produce el juego en pantallas

y los escribiremos en un cartel para completar un esquema y organizar la informacion.
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Gué efectos ccurmren a partir de las siguientes situaciones?

Se retoma el concepto de causa y efecto.
CAUSA EFECTO . . ]
La docente explica otros ejemplos mediante preguntas para
Caomer rapido
gue los estudiantes mencionen cual es la causa o el efecto en
Mo barferss . ..
cada situacion.
Tirar Ia basura an cuslquier lugar Seguido a ello les entrega por grupos una ficha de trabajo
Liegar tarde al parfida para que completen causas y efectos segun corresponda.
Ser despbediente L. .
DESARROLLO Una vez resuelvan la actividad se socializa por grupos una
ecuiles podrian ser las rausas de las siguientes situmdiones? respuesta y los demas grupos complementan de acuerdo a
CAUSA EFECTO sus puntos de vista.
Cearsa y golpearsa
Fuente: la autora 2018
Parder la scumulstiva
Quedarse dormide en clase
Suhir de pesa
Parder la waz
Para finalizar la sesién se empleara un juego con dados para seleccionar y completar las siguientes frases que
permitiran identificar las causas y efectos en algunas situaciones relacionadas con los textos empleados en las
sesiones anteriores: “El conejo del mago I” y el video.
CIERRE v' El mago cayé dentro del sombrero porque...

v' El mago se encontraba en su habitacién puesto que...
v' El conejo se asomo cuando...
v

El conejo no se habia dedicado a cultivar zanahorias porque...
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En el minicuento leido y el video observado a los conejos les interesaban sus zanahorias porque...
El conejo no quiso participar del truco del mago porque...

La funcion del mago fue exitosa porque...

El mago del video escondia sus sombreros bajo llave porque...

El mago desaparecio luego de tropezarse porque...

El mago del video estaba enojado con el conejo porque...

El conejo del video decidi6é salvar al mago cuando venia cayendo porque...

N N N N N Y NN

El mago levanté al conejo al terminar la funcién para que lo aplaudieran porque...
Para concluir la sesién los estudiantes en equipo deben responder por escrito en una ficha con silueta de conejo a la

pregunta:

v’ ¢por qué es importante desarrollar la habilidad de causa y efecto en nuestras vidas?

Se lleva a cabo la socializacion de las respuestas.

VALORACION

Participacion e RECURSOS Video beam
intervencion. Computador
Trabajo colaborativo. Escarapelas
Rejilla de valoracion Dado

Estrellas de papel
Tablero

Silueta de conejo
Fichas de trabajo

Papel bond
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SESION N°6

Tiempo:

3 horas

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

Trabajo colaborativo — Analizar - Predecir y estimar

APERTURA Se dara inicio a la sesion saludando a los estudiantes.

empleados.

estimar.

recuento de las funciones que cada uno asumira.

A continuacion la docente procede a identificar el rol asumido por cada estudiante

pidiéndoles que se incorporen a medida que se mencionen los tres roles y se hace un

Se hace un recuento de las habilidades desarrolladas hasta el momento y los ejercicios

Se dara paso al desarrollo de las habilidades de analizar y predecir y

La docente les pregunta a los estudiantes si saben ¢ Qué es analizar?

5. Anadlizar

- Reflexionar acerca de algo con la intencién de
resolver un problema.
<o - Se tienen en cuenta todos los elementos para
l darle solucién

A partir de sus respuestas la docente socializa la informacion mediante la diapositiva:
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Fuente: la autora 2018

A continuacion les da un ejemplo para comprender la informacion:

En formacion la profesora le pide a sus estudiantes que eviten correr
en el patio durante el descanso porque ha llovido y el piso esta
humedo y resbaloso.

Juan quien no estd afento durante la formacién parque habla
mucho y distrae a sus companeros, desobedece la insfruccion
diciéndole a su amigoe Mateo que jueguen al cogido.

En ese instante comienzan a correr sin darse cuenta que una
estudiante de preescolar va caminando con su lonchera en la
mano buscando un lugar para sentarse. En el instante se chocan
de frenfe contra ella haciéndola caer hasta golpearse fuerfemente £ ‘ o
el brazo y la rodilla y deramando a su vez la comida en el suelo. (,

Realiza algunas preguntas como:

¢Alguna vez les ha sucedido una situacion similar?

A continuacién la docente les explicara que para lograr analizar cualquier situacion

deben elaborarse 4 preguntas:
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¢En qué orden
i Qué paso6? ocurieron los
hechos?

i Quiénes
estdn
involucrados?

iDoénde
ocurrio el
problema?

Entre todos hallaran las respuestas a estos cuatro interrogantes de acuerdo con la
informacion de la situacién expuesta por la docente.

Una vez concluida la actividad, la docente explicara la segunda habilidad que deberan
desarrollar durante la sesién para asi implementarla luego en la ejecucion de la

actividad de afianzamiento.
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. Predecir-estimar

- Hacernos preguntas de lo que
va a pasar o puede suceder sin
importar que sea correcta e
incorrecta.

La docente explica que las predicciones que laboramos pueden ser correctas 0 no,
tratamos de averiguar lo que sucedera.

La docente realizara preguntas como:

¢Llovera en la tarde? ¢ El dia estara soleado? ¢ Cémo lo sabes?
¢,Cuantas bolitas hay dentro del recipiente de la imagen? Los estudiantes estimaran la
cantidad.

¢, Qué procedimiento emplearon para saber la cantidad?

El procedimiento que empleamos para calcular la respuesta se denomina estimar, y al

igual que la prediccion que hicieron sobre el clima puede ser correcta o incorrecta. Todo

190




el tiempo hacemos predicciones sobre lo que ocurrira en diferentes aspectos de nuestra

vida.

Ahora cada estudiante revisara debajo de su mesa para encontrar una tarjeta por grupo.
En ella encontraran una pregunta a la cual contestaran para predecir o estimar sobre lo
que ocurrird en el segundo minicuento a emplear en la secuencia didactica que se titula
“El conejo del mago II”, sin embargo la actividad se desarrollara teniendo en cuenta el
titulo Unicamente.

Algunas tarjetas son para ceder el turno, otras tienen las siguientes preguntas

¢, Donde ocurre la historia del minicuento “El conejo del mago II”?

¢ En el minicuento “El conejo del mago II” quién hara el truco?

¢, De qué tratara el minicuento “El conejo del mago 11"?

¢ Cual sera el problema en el minicuento “El conejo del mago II”?

¢, Como termina la historia del minicuento “El conejo del mago 11"?

¢ Quiénes seran los personajes del minicuento “El conejo del mago II"?

DESARROLLO

A continuacion la docente leera el minicuento “El conejo del mago II”, a medida que
realiza la lectura realizar algunas preguntas como:

¢, COmo crees que se comportaria el conejo al salir del sombrero? ¢Por qué?
¢, Qué crees que ocurrio?

¢ Por qué crees que el conejo desaparecié al mago?

¢,Que hizo el publico al observar este truco?

¢, Qué crees que sucede cuando el conejo se va?
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EL CONEJO DEL MAGO (2)

Esto era un mago que un dia hizo aparecer un conejo
desde el fondo de su sombrero. Pero lo mejor vino
después, cuando el conejo hizo desaparecer al mago
dentro del mismo sombrero.

La gente aplaudio muchisimo el truco, el conejo dio
las gracias y se fue con el sombrero puesto, silbando una
bonita cancion.

Fuente: Braulio Llamero. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos.

CIERRE

Una vez terminada la lectura y el andlisis de las preguntas realizadas durante la
lectura, los equipos de trabajo tendran que resolver la siguiente ficha con el propésito

de analizar el texto.
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ANALISIS DE UNA HISTORLA

£En qué orden ocurrieron los hechos?
Primero....
Luego...

Después...

Por ultimo...

éOuiénes estan éDande ocurrio el

involucrados? problema?

P R Y Y P
Activar Windaws

-f

Fuente: Maureen Priestley. Tecnicas y estrategias del Pensamiento Critico.
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VALORACION

Participacion e
intervencion.
Trabajo colaborativo.

Rejilla de valoracion

RECURSOS

Video beam

Computador

Escarapelas

Archivo PPT

Tarjetas con preguntas
Minicuento “El conejo del mago II”

Ficha de trabajo
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SESION N°7

Tiempo:

3 horas

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

Trabajo colaborativo - Nombrar e identificar — Emparejar - Secuenciar y ordenar - Comparar y contrastar — Inferir -

Describir y explicar — Analizar - Predecir y estimar - Identificar causa y efecto

APERTURA

Para iniciar la sesion la docente les indicara que durante esta Ultima sesion los estudiantes

realizaran un taller de aplicacion con el propésito de identificar las habilidades de pensamiento

trabajadas durante la secuencia.

Primero recibiran por equipos de trabajo una ficha (ver anexo D) en donde encontraran el titulo

del minicuento que leeran y dos preguntas.

/

\_

L

2. ¢De qué se trata la historia?

El beso

1. ¢Cudles son los personajes del minicuento?

Fuente: la autora 2018

La docente leerd el titulo del minicuento
y preguntard a los estudiantes:

¢, Qué es un beso?

¢Cuéles son los personajes del
minicuento? Deben predecir vy
seleccionar la imagen que ellos
consideran correcta a través de
consenso grupal.

¢De qué se tratard la historia?
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Los estudiantes desintegraran los equipos para resolver el taller de aplicacibn manera
individual, de ese modo pondran a prueba las habilidades adquiridas durante la secuencia
didactica.

La docente leera el minicuento “El beso” y cada una de las preguntas a resolver, a su vez

explicara qué deben realizar en cada punto.

El beso

Erase una vez una princesa que en cierta ocasién vio un repulsivo sapo en su jardin. Sin
dudarlo, lo levanté y le dio un beso sonoro, por si acaso era rana y en su interior dormia
un principe hechizado.

DESARROLLO
El sapo se enamoré y desde entonces no para de persequirla, mientras le suplica:
-iOtro beso, por favor!
Autor: Braulio Llamero
Texto original tomado de Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos
Fuente: Braulio Llamero. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos.
SEREE Los estudiantes resolveran el taller de aplicacion y la docente orientara las dudas que surjan al

respecto.
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VALORACION

Participacion e
intervencion.
Trabajo
colaborativo.

Rejilla de valoracion
Taller escrito.

RECURSOS

Video bean
Computador
Minicuento
Lapices

Fichas de trabajo

Taller impreso

Fuente: la autora 2018.
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7.1 ANALISIS POR NIVELES DE PENSAMIENTO CRITICO

A continuacion, de acuerdo con la teoria propuesta por Maureen Priestley®® se
analizaron los niveles de pensamiento critico y las habilidades desarrolladas,
teniendo en cuenta sus respectivas categorias y estableciendo subcategorias. La
informacion aqui empleada se obtuvo mediante la técnica de observacion
participante llevada a cabo durante la aplicacién de las sesiones y registrada en los
diarios de campo, asi como el analisis de documentos entregados por los

participantes en cada sesion como evidencia de la habilidad que desarrollaban.

Cabe resaltar que los estudiantes cuya casilla esta en rojo y con una X no
alcanzaron la categoria preestablecida y las subcategorias emergentes y los que
estan en azul y con un v si lo hicieron (ver cuadros No. 15, 17, 19, 21, 23, 25, 27,

29,31), ademas, el color gris indica ausencia del estudiante a la sesion.

De acuerdo con la forma en que se ejecuto la habilidad se llevo a cabo el registro
en los cuadros, de tal forma que si las respuestas de los estudiantes fueron orales
se valora a nivel individual aunque hiciera parte de un grupo o a nivel grupal si la

respuesta fue escrita en un documento.

Analisis de los categorias de los niveles literal e inferencial del pensamiento

critico.

A continuacién, se evidenciaron las categorias emergentes que surgieron a partir
del andlisis de las habilidades del pensamiento critico® correspondientes a cada
uno de los dos niveles de pensamiento critico trabajados: literal e inferencial. Su

lectura es necesaria para llevar a cabo la interpretacién del analisis presentado:

185 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.82
186 pPRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.82-142
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Cuadro 14. Categorias emergentes a partir de los

niveles y las habilidades del Pensamiento

Niveles de
ensamiento . . .
P critico Habilidades | Categorias emergentes Subcategorias
Crean nombres que les gustan para identificar sus grupos y los asocian
Nombrar e con la colaboracion.
identificar Crean y usan nombres . o
. i Importancia de los nombres en la comunicacion.
para identificar personas y
personajes Menciona un personaje y la accion que realiza a partir de sus saberes
previos.
. ) ) ., Recuerda los personajes y las acciones que estos desarrollaron en el texto.
Literal . Asociar la informacion, una
Emparejar
manera de comprender el ) ., . .
texto Hace uso de la informacién para desarrollar la habilidad de formar parejas
Elementos del texto (personajes, lugares, acciones) enunciados
Secuenciar Int i | text | cronolbégicamente.
nternaliza el texto 0
y ordenar y
reproduce L, . o
Compresion de la informacion global del texto.
Plantean ideas refiriéndose a los personajes y lo que cada uno puede
Predecir y Imagina lo que ocurrira con | hacer en el texto.
estimar los personajes del texto ) ) )
Hacen inferencias sobre los personajes y el problema central del texto.
Comparan habilidades y caracteristicas fisicas entre los personajes.
Inferencial Comparar y | Contrastan informacion de
contrastar dos fuentes. . . : .
Identifican semejanzas y diferencias en los dos textos.
. Comprende la informacion : .
Inferir P Explica lo que entiende del texto con sus palabras.

implicita en el texto

Comunica una situacion.

Explica lo que ocurrié con sus palabras.
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Describir 'y La secuencia de hechos es importante para describir correctamente lo
explicar sucedido en cada escena.

Identifica el problema del que hacen parte unos personajes.

Recuerda los hechos ocurridos.

Descubre el problema en el

Analizar . -

texto Reconoce los personajes que participan en el problema.
Determina el espacio en que se desarrolla el problema.

Indicar Previene las consecuencias de la accidn de un personaje.
Reconoce causas y

causa y

f efectos en el texto. - ~ - -
efecto Explica el porqué de las actitudes de los personajes en el texto.

Fuente: la autora 2018.

A continuacién se analizaron las categorias y subcategorias que emergen de los datos obtenidos, tras la aplicacién y
desarrollo de la secuencia didactica y que corresponden a cada uno de los niveles de pensamiento critico y las

habilidades que cada uno contiene.
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7.1.1 Categorias de analisis nivel literal de pensamiento critico.

Se registro el logro de los estudiantes en cuanto al desarrollo de las habilidades del

nivel literal pensamiento critico (nombrar e identificar, emparejar y secuenciar y

ordenar), a partir de las matrices de categorizacion (ver cuadros N° 15, 17 y 19) de

las respuestas de los estudiantes que se inluyeron a continuacion , se encuentra el

andlisis porcentual de los estudiantes que dieron cuenta de la habilidad desarrollada

y quienes no la alcanzaron, las categorias emergentes del proceso, sus descriptores

y el andlisis cualitativo de dicha informacion.

Inicialmente se desarroll6 la habilidad de nombrar e identificar, los datos obtenidos

se registraron en la siguiente matriz.

Cuadro 15. Registro de los resultados: Habilidad Nombrar e identificar

CATEGORIAS
PENSAMIENTO
CRITICO
NIV. LITERAL

Crean y usan nombres para identificar personas y personajes

SUBCATEGO-
RIAS

Crean nombres que les
gustan para identificar sus
grupos y los asocian con
la colaboracion

Importancia de los
nombres en la
comunicacion

Menciona un personaje y la
accion que realiza a partir
de sus saberes previos.

ESTUDIANTES

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

E10

E11

E12

E13

NO
LOGRADO

LOGRADO

NO

LOGRADO LOGRADO
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El14

E15

El6

E17

E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29

E30

Cuadro 16. Andlisis y descriptores de la habilidad Nombrar e identificar

Categoria

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Crean y usan
nombres
para
identificar
personas Yy
personajes

nombres
que les gustan
para identificar
sus grupos y los
asocian con la
colaboracién.

Crean

,Qué nombre e
asignaron a su
equipo y por qué?
E21, E5 y E4: equipo
ayudante porque nos
gusta ayudar y es
bonito.

E24, E3 y E25: las
estrellas del grupo
porque somos dizque
un grupo porque nos
gusta.

E15, E27, E10: los
organizadores porque
nos gusta organizar.

Los estudiantes se pusieron de
acuerdo a nivel de equipo para
asignar un nombre que les gustara
y permitiera identificarlos durante
cada una de las sesiones, este tipo
de actividades desligadas de la
lectura de los minicuentos como
tal, permiti6 establecer un
preambulo para que
comprendieran la importancia de la
habilidad principalmente en el
proceso de la comunicacion y
asimilaran de modo inicial la forma
en que aprenderian.

Importancia de los
nombres en la
comunicacion.

¢Por qué es
importante
desarrollar la

habilidad nombrar e
identificar?

E29 dice las personas
nos llamarian “aquel
gordito” o eso.

Para algunos estudiantes es
importante desarrollar la habilidad
de nombrar e identificar puesto que
si no se hace es posible que sea
necesario emplear un apodo para
dirigirse a otros, puede haber
confusién en la comunicacion, no
habria atencién por parte de quien
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E12 dice nos dirian
otro nombre.

E13 dice que no
prestariamos atencion
porque no sabriamos
como nos llamamos.
E5 responde que no
nos llamarian porque
no sabrian nuestros
nombres.

es llamado, no seria posible llamar
a otra persona. De igual forma
cuando nos enfrentamos al texto
es importante desarrollar esta
habilidad para tener claridad en la
informacion presentada  que
posteriormente sera empleada
para el desarrollo de otras
habilidades que permiten avanzar
a un nivel de pensamiento mas
complejo.

Menciona un
personaje y la
accion que realiza
a partir de sus
saberes previos.

De acuerdo con la
mascara asighada,
presente el personaje
diciendo su funcién
en el texto.

E1 dice soy un magoy
saco conejos de mi
sombrero.

E17 dice soy un mago
y hago magia.

E30 dice soy la conejita
y como zanahorias.

A partir de las mascaras de los
personajes presentes en el texto
los estudiantes lograron identificar
los personajes del minicuento y
establecieron algun tipo de accién
de acuerdo con los saberes
previos de sus caracteristicas. De
ese modo se anticipan al texto.

E7 dice soy la conejita
saltarina 'y  como
zanabhorias.

La habilidad de nombrar e identificar objetos, personas y lugares permite mejorar la
destreza que permite ordenar la informacién nueva con el objetivo de emplearla a
futuro. Fue importante que los estudiantes la desarrollaran puesto que
generalmente las personas emplean otro tipo de palabras para hacer referencia a
sus propios nombres o al de algunos objetos e incluso lugares, lo cual genera

confusién y ambigiedad en la comunicacion.

Debido a que esta habilidad fue la primera en abordarse fue necesario hacer una
practica introductoria que estuviera relacionada con identificar grupos de personas,
para ello se propuso a los participantes asignar un nombre al grupo de trabajo
colaborativo al cual pertenecian. Posteriormente se realizé un trabajo con mascaras
qgue correspondian a los personajes del minicuento por abordar. La intencion era
identificarlos y nombrarlos previo a la lectura del texto y establecer acciones

posibles que cada uno de estos podria realizar. Las actividades se realizaron a nivel
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grupal e individual, los estudiantes hicieron intervenciones orales y respondieron por

escrito sobre lo asignado.

Gréfica 34. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempefio de la
habilidad nombrar e identificar.

Crean y usan nombres para identificar personas y
personajes

87% 90%

57%

30%

13% 13% 10%

0% 0%

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3

B Logrado H No logrado No asitié

Fue posible evidenciar mediante las respuestas orales y escritas dadas por los
estudiantes en clase, que la mayoria de ellos lograron identificar con facilidad los
elementos presentes en el texto tales como personajes y acciones y los nombraron
de acuerdo con sus presaberes tal como se observa en las categorias 1 y 3 con
porcentajes de 87% y 90% logrado, a partir de estas evidencias se puede entrever
gue los estudiantes usan una estrategia para organizar y codificar la informacién
gue probablemente usarian a futuro para el analisis adecuado del texto; sin embargo
al momento de dar cuenta sobre la importancia de desarrollar la habilidad para
emplearla al pensar criticamente el 57% de ellos presento dificultad para

reconocerlo ya que no tienen claridad en el propdésito de la misma.
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Los participantes lograron crear nombres que les gustaron para identificar sus
grupos y asociarlos con la colaboracion, puesto que en ellos incluyeron palabras
como “ayudantes, grupo y organizadores” demostrando asi que tenian un nivel

inicial de conciencia sobre la forma en que debian aprender.

Era importante valorar la apreciacion que hicieron sobre la importancia del
desarrollo de la habilidad, ya que reconocen que en ocasiones emplean nombres
gue no corresponden para identificar a una persona, un objeto o un lugar y que esto

impide llevar a cabo un proceso asertivo de comunicacion.

La posibilidad de acercarse a los personajes del texto aun sin reconocer su
participacion en la historia, les permitio a los nifios imaginarse una serie de eventos
relacionados con sus saberes previos sobre las acciones que ejecutarian. Asi cada
uno de ellos pudo hacerse duefio de un personaje desconocido en el texto y darle

vida desde la imaginacion.

Es necesario continuar direccionando el desarrollo de las habilidades hacia un
propadsito definido, con el fin de que el grupo sepa con qué objetivo trabajan en ello
y asi logren darle la importancia necesaria, se observé que la mayoria de los
estudiantes realizaron los ejercicios correctamente pero no lograron explicar su

utilidad en el proceso de desarrollo del pensamiento.

La intervencion de la docente consistio en orientar el desarrollo de la habilidad
desde la préactica grupal e individual, generando un primer momento para promover
la expresion, teniendo en cuenta que estaban siendo respaldados por su equipo de

trabajo.
Luego se tuvieron en cuenta los resultados de la segunda habilidad del nivel literal

de pensamiento critico definida como: emparejar. Enseguida se registran los datos

encontrados.
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Cuadro 17. Registro de los resultados: Habilidad Emparejar

CATEGORIAS
PENSAMIENTO
CRITICO
NIVEL LITERAL

Asociar la informacién, una manera de comprender el texto.

SUBCATEGORIA

Recuerda los personajes y las
acciones que estos desarrollaron
en el texto.

Hace uso de la informacion para
desarrollar la habilidad de formar
parejas

ESTUDIANTES

El

E2

E3

E4

ES

E6

E7

E8

E9

E10

Ell

E12

E13

El4

E15

E16

E1l7

E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29

E30

LOGRADO

NO LOGRADO
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Cuadro 18. Andlisis y descriptores de la habilidad emparejar.

formas parejas

gue teniamos para
usar en el futuro
ahora la podemos
emparejar.

Categoria | Subcategoria Descriptor Analisis
Establece una
relacion entre los
personajes  del
texto las .
. y Un gran porcentaje de
acciones que .
. estudiantes demuestran con
realizaron .
. _ | facilidad el desarrollo de la
Recuerda los | E21 El conejo= I :
: habilidad para ello debieron
personajes Yy | sale del sombrero|. ..
: ) : - | inicialmente nombrar
las  acciones | y dice por fin podré | . .
; informacion relevante del
que estos | dedicarme .
) : texto y posteriormente a
desarrollaron | tranquilo al cultivo : .
. . partir de sus caracteristicas
en el texto. de mis zanahorias .
. _ . | sobresalientes establecer un
Asociar la E16 El mago= dio .
. L, . . | paralelo entre personaje y
informacién, un tropezon y cayo -
accion.
una manera de cabeza sobre el
de sombrero
comprender desapareciendo
el texto. en el acto.
SPor  qué  es
importante Los estudiantes comprenden
desarrollar la | que la informacion puede ser
Hace uso de la | habilidad organizada en pares, es
informacion emparejar? decir, que se pueden
para E9 dice es | agrupar dependiendo de las
desarrollar la | importante porque | caracteristicas; a su vez
habilidad de | con la informacién | reconocen que la habilidad

es necesaria para lograr
pensar criticamente sobre el
texto.

Teniendo en cuenta que la habilidad de emparejar consiste en establecer un

paralelo entre dos fuentes de informacion o més, fue importante para continuar

desarrollando el pensamiento critico, que los estudiantes repasaran los datos mas

relevantes previamente leidos en el texto y asi lograr encadenarlos y comprenderlos

mejor.
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Una vez lograron desarrollar la habilidad de nombrar e identificar, posteriormente
estuvieron en capacidad de recordar la informacién y hacer algo con ella, en este
caso formar parejas. Para ello fue necesario leer el minicuento “El conejo del mago
(I)” con el propadsito de identificar los personajes y hacer la correspondencia con las

acciones que cada uno de ellos realizé en el texto.

La habilidad se resolvié en parejas, se hizo de manera escrita y los estudiantes
expresaron oralmente la importancia de adquirirla.
E9 dice es importante porque con la informacién que teniamos para usar en

el futuro ahora la podemos emparejar.

Gréfica 35. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempefio de la
habilidad emparejar.

Asociar la informacién, una manera de
comprender el texto
120%
97% 97%
100%
80%
60%
40%
20%
0% 3% 0% 3%
0%
Categoria 1 Categoria 2

B Logrado M No logrado No asitid

El 97% del grupo logré desarrollar correctamente la habilidad que consistia en
formar pares a partir de la informacion presentada en el texto, de ese modo
reconocieron e identificaron objetos con caracteristicas similares estableciendo un
paralelo entre ellos. Se evidencié un avance al nivel de las dos primeras habilidades
del nivel literal. A excepcion del estudiante que no estuvo presente durante la

sesion.
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Para llevar a cabo esta habilidad fue necesario que los participantes asociaran
informacion, al lograrlo demostraron comprender el texto lo cual permitié continuar

a la siguiente habilidad.

La colaboracién entre compafieros permiti6 que el desempefio mejorara en
comparacion con los resultados de la prueba diagndéstica, una vez la docente orientd
respecto a la forma en que el desarrollo de una habilidad conllevaba a la otra. Asi
pues, retomaron la informacion del texto y demostraron que era posible emparejar

la informacién sin mayor dificultad.

Finalmente se expone el resultado de la ultima habilidad del nivel de pensamiento
critico literal denominada secuenciar y ordenar, los datos aqui registrados se
obtuvieron durante el desarrollo de las sesiones 2y 3.

Cuadro 19. Registro de los resultados: Habilidad Secuenciar y ordenar

CATEGORIAS
PENSAMIENTO
CRITICO
NIVEL LITERAL

Internaliza el texto y lo reproduce

) Identifica elementos del texto

SUBCATEGORIA (personajes, lugares, acciones)

y los enuncia cronolégicamente.
NO

ESTUDIANTES LOGRADO LOGRADO LOGRADO NO LOGRADO

Compresion de la informacion
global del texto.

El
E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8
E9
E10
Ell
E12
E13
El4
E15
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E16

E1l7

E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29

E30

Cuadro 20. Andlisis y descriptores de la habilidad secuenciar y ordenar.

ricas zanahorias.

Categoria Subcategoria Descriptor Analisis
Los estudiantes exponen
los hechos del texto a
partir de unasecuenciade
imagenes.
E18, E9 y E6: primero un | Los estudiantes asistentes a
mago estaba haciendo | la sesion lograron disponer
magia, después estaba solo | de las ideas facilmente de
Elementos del texto
(personajes, €n su casa con su sombrero acuerd,o_ con el orden
lugares, acciones) y en_la cama ,volteado bo,ca cronol_og|co en el que
los ' enuncia arnkza después se tropezd y | sucedieron _Ios hechos, lo
cronolégicamente. cay6 en el sombrero, y el pual le pg(mlte el acc_esoala
sombrero se lo, y | informacion necesaria en un
desaparecio, después se | momento dado.
Internaliza asgmc') un c~0nejo a decir
el texto y lo sefioras y sefiores se acabo
la funcion me iré a comer las
reproduce

Compresion de la
informacion global
del texto.

Los estudiantes
dramatizan el texto
enunciando

cronolégicamente los

hechos ocurridos.

E8 dice: habia una vez un
sombrero que estaba en la
cama boca arriba, entonces
aparecio el mago
caminando (“‘camine” le dice
a E27, su compafiero de
escena) y se cayd. Aparecio

Al comprender la
informacion global del texto
el lector esta en capacidad
de usar la informacioén que lo
comprende, de ese modo

pueden establecer la
relacion  existente entre
procedimientos a seguir

secuencialmente y solucién

de un problema. Los
estudiantes emplearon
palabras claves que
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la conejita y dijo, y dijo. E19 | indicaban cambios en el
Por fin voy comer mis | relato, tales como, primero,
zanahorias, damas y | luego, después, por ultimo.
caballeros por fin voy a
comer mis zanahorias.

Para desarrollar el pensamiento critico es necesario ordenar la informacion teniendo
en cuenta los detalles mas importantes del texto. La habilidad de secuenciar y
ordenar permitié acceder a la informacidén de manera organizada y tenerla al alcance

para cuando fuera necesaria.

Fue necesario desarrollar las habilidades de nombrar e identificar y emparejar, con
el fin de retomar desde los elementos del texto hasta los hechos que en €l ocurren.
Para ello, la docente implementd con sus estudiantes las habilidades de las
sesiones 1y 2 con el fin de que lograran expresar de forma oral la secuencia en la

que el texto se desarroll6 utilizando sus propias palabras.

Los estudiantes recibieron 4 imagenes en las cuales se representaban graficamente
los momentos mas representativos del minicuento “El conejo del mago (l)”; debian
establecer un criterio para ordenar las imagenes segun como ocurrieron dichas
escenas en el texto y para ello fue necesario que acudieran a sus bancos de
memoria para ordenar la secuencia y asi reproducir el texto oralmente con sus

grupos colaborativos.
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Gréafica 36. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempeiio de la
habilidad secuenciar y ordenar.
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30%
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0% I
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M Logrado M No logrado No asitié

Como se puede observar en la gréfica el 87% y el 93% de los estudiantes con
respecto a las dos categorias que emergieron alcanz6 a recordar el orden de los
eventos planteado explicitamente en el texto, en otras palabras presentaron
facilidad para reconocer y diferenciar el tiempo en el que se desarrollaron las
acciones, al tener en cuenta si un suceso ocurrié antes que el otro o después. El
13% restante en la primera categoria no asistieron a la sesion, razén por la cual no
pudieron ser valorados. El 4% no logré la categoria 2 puesto que no asistio a la
sesién numero 1; esto le generd confusion al no tener claridad sobre las acciones
del personaje que debia representar en la narracion secuencial de la historia. Se
evidencia un avance significativo con relacion al desempenio registrado en la fase
diagnéstica, es posible suponer que en las habilidades del siguiente nivel de
pensamiento critico se observe de igual forma un mejor nivel, puesto que las
habilidades aqui desarrolladas son prerrequisito para el cumplimiento de las

siguientes.
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Los estudiantes demostraron su capacidad para internalizar el texto, es decir
comprenderlo desde sus experiencias previas, para asi reproducirlo de manera oral;
esto les permitié inicialmente enunciar de forma cronologica el texto y tener a su
alcance y disponibilidad la informacion de manera clara y ordenada y poder utilizarla

en un momento dado.

Los participantes demostraron interés y se esforzaron por hacerlo correctamente, el
trabajo colaborativo les permiti6 evaluarse y autodirigirse para lograr el
cumplimiento del propdésito. Demostraron tener una comprension global del texto,
puesto que pudieron reproducirlo con sus propias palabras y enunciando los detalles

mas relevantes.

7.1.2 Categorias de analisis nivel inferencial de pensamiento critico. Asimismo
se registran, en el siguiente analisis, los resultados obtenidos durante la intervencion
en el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico de nivel inferencial a partir
de las matrices de categorizacion presentadas a continuacion (ver cuadros N° 21,
23, 25, 27, 29, 31) con algunas de las respuestas de los estudiantes. Al igual que
se empled en el nivel literal, se detalla el andlisis porcentual de los estudiantes que
dieron cuenta de la habilidad desarrollada y quienes no la alcanzaron, las categorias
emergentes del proceso, sus descriptores y el andlisis cualitativo de dicha

informacion.

El orden en el que se registran los datos obtenidos corresponde al de las habilidades
seguidamente mencionadas: predecir y estimar; comparar y contrastar; inferir,

describir y explicar; analizar, finalmente indicar causa y efecto.

En primer lugar se detallaron los avances presentados en nivel de porcentajes de

estudiantes referidos al desarrollo de la habilidad predecir y estimar.
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Cuadro 21. Registro de los resultados: Habilidad Predecir y estimar

CATEGORIAS
PENSAMIENTO CRITICO
NIVEL INFERENCIAL

Imagina lo que ocurrira con los personajes del texto.

SUBCATEGORIA

Plantean ideas refiriéndose a
los personajes y lo que cada
uno puede hacer en el texto.

Hacen inferencias sobre los
personajes y el problema central
del texto.

ESTUDIANTES

El

E2

E3

E4

ES

E6

E7

NO
LOGRADO LOGRADO

E8

E9

E10

Ell

E12

E13

El4

E15

E16

E1l7

E18

E19

LOGRADO NO LOGRADO

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29

E30
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Cuadro 22. Anédlisis y descriptores de la habilidad predecir y estimar.

Categoria

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Imagina o
gue ocurrira
con los
personajes
del texto.

Plantean ideas
refiriéndose a los
personajes y lo
que cada uno
puede hacer en el
texto.

Elabora un
enunciado teniendo
en cuenta lo que
ocurrirqd en el texto.
Utiliza las palabras
mago, sombrero,
zanahoriay conejo
E18, E9 y E6: equipo
las estrellas, E9 dice: el
mago con su sombrero
sac6é al conejo y el
conejo come
zanahoria.

Los estudiantes utilizaron los datos
gue tenian a su alcance para
plantear posibles acciones a
ocurrir en el texto.

Hacen inferencias
sobre los
personajes y el
problema central
del texto.

¢En el minicuento “El
conejo del mago II”
quién har4 el truco?
E5 dice el mago hara el
truco.

E29 dijo el conejo
sacara al mago por el
sombrero.

¢;Cual sera el
problema en el
minicuento “El
conejo del mago 1I”?

E12 dijo el

problema es que el
conejo puede hacerle
maldades al mago.

Para predecir es necesario tener
practica o usar adecuadamente la
informacién con que se cuenta, en
este caso el titulo del minicuento
permiti6 que los estudiantes lo
hicieran, aunque en ocasiones
esas predicciones no eran
correctas irian aprendiendo a
establecer relaciones a partir de
los datos, algunos estudiantes se
basaban en los hechos del
minicuento El conejo del mago | y
repetian informacion

La habilidad de predecir y estimar requiere del uso de los datos que tenemos al

alcance para hallar con respecto a ellos consecuencias posibles en el texto. Esta

habilidad es aplicable a fines practicos de la vida diaria.

Para lograr que los estudiantes desarrollen esta habilidad es necesario practicar

constantemente y usar adecuadamente la informacion de la que se dispone. En este

caso la docente utilizé informacién del contexto para llevar a cabo la practica de

predecir. Los estudiantes observaron el cielo y la naturaleza para tratar de indicar si

lloveria o no al final del dia, en cuanto a la estimacion se realizaron ejercicios

practicos para predecir cantidades. Posteriormente de acuerdo al personaje
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asignado a cada estudiante, por grupos escribieron una frase en la cual
mencionaran los tres personajes del minicuento y las acciones que estos
probablemente desarrollarian en el texto. Ademas respondieron preguntas como
¢En el minicuento “El conejo del mago II” quién hara el truco? ¢Cual sera el
problema en el minicuento “El conejo del mago II”? con el fin de predecir lo que

sucederia tomando como referencia el minicuento anterior.

Gréafica 37. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempefio de la
habilidad predecir y estimar.

Imaginan lo que ocurrira con los personajes del

texto.
90% 83%
80%
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La grafica demuestra que durante la aplicacién de la sesibn en mayor porcentaje de
estudiantes se logro desarrollar la habilidad que consistia en predecir y estimar,
puesto que lograron contestar correctamente, es decir, usaron la informacién del

texto y con base en ello determinar sus posibles consecuencias.

Sin embargo algunos estudiantes no logran tener en cuenta los detalles y no logran
interpretar el significado del texto, quienes seguramente presentarian dificultades
para el desarrollo de las habilidades posteriormente descritas. Es importante aclarar

gue para ser capaz de hacer una prediccion se requiere de practica constante hasta
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lograr el uso adecuado de la informacion, esta habilidad permite que a partir de las
anticipaciones que se hagan a partir del titulo o de las imagenes del texto les ayuden

a sentirse motivados y estar mas atentos.

Una vez los estudiantes imaginaron las posibles acciones que aparecerian en el
texto, mencionaron los personajes y el problema al que estos se enfrentarian,
Gnicamente a partir de la poca informacion con la cual contaban, en este caso el

titulo.

A continuacion, se categorizo la informacion obtenida para la habilidad comparar y

contrastar.

Cuadro 23. Registro de los resultados: Habilidad Comparar y contrastar

CATEGORIAS Contrastan informacion de dos fuentes.
PENSAMIENTO
CRITICO
NIVEL INFERENCIAL

Comparan habilidades y Identifican semejanzas y
SUBCATEGORIA caracteristicas fisicas entre los diferencias en los 2 textos.
personajes.
ESTUDIANTES LOGRADO NO LOGRADO LOGRADO NO LOGRADO

El
E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8
E9
E10
Ell
E12
E13
El4
E15
E16
E17
E18
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E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29

E30

Cuadro 24. Andlisis y descriptores de la habilidad comparar y contrastar

Categoria Subcategoria Descriptor Andlisis
¢En qué se parecen y en qué
se diferencian los magos y
Mrs Moon?
E2- E12-E5 dice los dos hacen
magia. E29 los dos son magos,
la hechicera usa vestido y el Se obtuvieron
mago un traje E2 Mrs. Moon a comparaciones teniendo
veces se hechiza ella misma 'y en E):uenta ue  alaunos
el mago hechiza a la zanahoria. clementos q realesg o
El mago hace magia porque L
: fantasticos del texto
tiene el sombrero. Mrs. Moon odian ser comparados
no puede porque no tiene P P
sombrero con otros de la realidad del
Comparan E27 dice los dos tienen varita. gfnmgrg%% :élgsgunas de Iﬁz
Contrastan habilidades y | E15 una varita es mas larga p d
) - . establecen son en cuanto
informacion | caracteristicas que la otra. a la vestimenta de los
de dos | fisicas entre los | E8, E7 y E13: E7 dice Mrs. ersonaies acciones
fuentes. personajes Moon hacia magia con el dedo gccesori]os, de Ioé
y en cambio al mago no le sale .
nada por los dedos personajes 0 elementos
CEN qué se parecén y en qué importantes del minicuento
se diferencian los conejos de (sgmbreros, _varitas
los rompecabezas? magicas) y su utilidad, lo
La estudiante E5 dice un lrc;]u;r}; y lo malo, truC%(?o:)
conejo es de verdad y el otro es ga, . '
falso es un dibujito caracteristicas fisicas.
E13 uno tiene las orejas
pequeiitas y el otro no. Uno
tiene manos y se puso guantes
y el otro no.
Identifican Semejanzas entre 2 tipos de | Los estudiantes
semejanzas y | texto: examinaron la informacion
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dos textos.

diferencias en los

E6-E9-E18: Los personajes
son el mago y el conejo.
E3-E24-E25:; porque el mago
tiene un conejo, ambos tienen
conejos.

E1-E22-E23: El conejo queria
una zanahoria. El video es con
los mismos personajes.
Diferencias entre dos tipos
de texto:

de los textos presentados
(minicuento y video) con la
finalidad de tratar de
reconocer los atributos que
los hacen tanto
semejantes como
diferentes, de ese modo
lograron comparar
personajes, acciones,
actitudes y gustos.

E3-E24-E25: el mago del
minicuento es diferente al
mago del video.

E20-E28: el mago es torpe.
E7-E8-E13: en que uno da risa
y el otro no.

E4-E5-E21: el mago del video
es tarabo.

La habilidad de comparar y contrastar consiste en revisar para identificar las
caracteristicas que permiten establecer semejanza y diferencia entre dos
conceptos. Fue importante desarrollarla puesto que permitié procesar datos y tener

al alcance la informacion ordenada en grupos o categorias.

Para desarrollarla es necesario recordar y tener acceso a la informacion
previamente adquirida; inicialmente la docente retomé cada una de las habilidades
desarrolladas en el nivel literal, y posteriormente procedié a modelar el proceso de
comparacion y contrastacion de dos elementos con la participacion de los
estudiantes. Luego se observé un video relacionado con la temética del minicuento
“El conejo del mago (Il)” con el objetivo de compararlos y contrastarlos tal como la
docente explicé. El trabajo se desarroll6 en los grupos colaborativos, lo hicieron de
manera escrita y finalmente se socializ6 de forma oral para realizar las orientaciones

necesarias.
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Gréafica 38. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempeiio de la
habilidad comparar y contrastar.
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Se ve reflejado en la grafica como el nivel de dificultad en las habilidades aumenta

W Logrado M No logrado No asitié

a medida que se avanza en el desarrollo de los niveles del pensamiento critico.
Inicialmente el 50% del grupo no logra asemejar o diferenciar elementos de los
textos con elementos de la realidad para establecer puntos de comparaciéon y de
ese modo determinar como esos conceptos, ideas y definiciones previamente
adquiridas pueden influir en el significado que el lector le da al texto. Sin embargo
al momento de abordar los textos previamente leidos fue posible ver que el 67% de
los estudiantes lograron establecer algun tipo de comparacién, posterior al ejercicio
de modelacién que la docente realiz6 con el propdsito de mejorar el desempefio de
los grupos. Se refleja claramente que fue necesaria la intervencion de la docente
para orientar a los nifios al propdsito de la sesion y los resultados mejoraron en un
porcentaje del 24% durante la actividad.

Se estableci6 como categoria general “Contrastar informacién de dos fuentes”
puesto que los estudiantes tuvieron acceso a dos textos diferentes e identificaron
elementos que permitieran establecer criterios de semejanza y diferencia.

Inicialmente lo hicieron respecto a la caracterizacion de los personajes y finalmente
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respecto al contenido de los textos. Se establecié seguido a la habilidad anterior,
aquella referida a la capacidad de inferir que se detalla en esta seccion:

Cuadro 25. Registro de los resultados: Habilidad Inferir

CATEGORIAS

PENSAMIENTO Comprende la informacion implicita en el texto
CRITICO

NIVEL INFERENCIAL

SUBCATEGORIA Explica lo que entiende del texto con sus palabras.
ESTUDIANTES LOGRADO NO LOGRADO
El
E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

E10

E1ll

E12

E13

E1l4

E15

E16

E17

E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29
E30
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Cuadro 26. Analisis y descriptores de la habilidad inferir

subrayada significa:
E5: en el instante.
Otro titulo para el

minicuento leido
podria ser:

E8: el mago y el
conejo.

E7: el show del magoy
el conejo.

E18: el increible
espectaculo del mago
y el conejo.

Categoria | Subcategoria Descriptor Analisis
¢Por qué el mago
desaparecié al caer
dentro del
sombrero? L di i
E6: porque tenia | LOS estu iantes realizan
magia. inferencias de  diversas
¢Finalmente por qué | formas:
el conejo d,)ec'de - Para dar una explicacién o
ayudar almago? | ya,4n sopre alguna accion
E19: porque ya tenia id | text
muchas heridas y si no ocurrida en el texto.
le ayuda se va a|- Para comprender las
Comprende golpear. actitudes de los personajes
la Explica lo que En la frase: “di? un | an el texto.
informacion | entiende  del tcr:tf:;:” yecnayo deel - Para establecer
implicita en | texto con  sus | somprero comparaciones
el texto palabras. desapareciendo en el | - Para definir el significado
acto” la palabra | de una palabra del texto en

contexto

- Para renombrar el texto a
partir de su contenido

- Para definir el tipo de
relacion que existe entre dos
0 mas personajes en el texto.

La habilidad de inferir consiste en emplear de un modo diferente la informacion que

se tiene disponible. Para ello fue necesario haber desarrollado las habilidades

previamente descritas y lograr ejercerlas al mismo tiempo.

Para acercar a los estudiantes al desarrollo del pensamiento critico desde esta

habilidad la docente inicié realizando inferencia en compafia de los estudiantes

acerca de

imagenes previamente seleccionadas no

relacionadas con los

minicuentos, procesando la informacién recibida visualmente para percibirla,

observarla, nombrarla, recordarla hasta transformala. Posteriormente la docente

procedi6 a realizar una dinamica con globos para que cada grupo encontrara una
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pregunta en la cual debian ir mas alla de la informacion del texto, es decir debian
usar correctamente los datos obtenidos con anticipacion sobre los minicuentos

leidos y el video observado para realizar inferencias.

Gréafica 39. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempefio de la
habilidad inferir.

Comprende la informacion implicita en el texto

50% 47% 47%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

6%

Categoria 1

M Logrado M No logrado No asitié

Nuevamente se denota un aumento en el nivel de complejidad de las habilidades
puesto que la misma cantidad de estudiantes correspondiente a 47% logra la
habilidad y presenta dificultad para hacerlo. Para desarrollar la habilidad es
necesario emplear las habilidades previamente adquiridas y aplicarlas a nuevas
circunstancias. Cuando un estudiante infiere es porque esta procesando la
informacién que recibid, quienes no lograron desarrollar la habilidad probablemente
fueron aquellos estudiantes que previamente tuvieron dificultad con otra de las

habilidades anteriormente descritas.

Los estudiantes que respondieron adecuadamente lograron comprender la
informacion explicita en los textos y explicar aquello que lograron hacer con sus
propias palabras. La docente orient6 a aquellos grupos de estudiantes en donde se

presentd mayor dificultad al momento de inferir.

223



También se incluye la informacion obtenida para elaborar la categorizacién con
respecto a la habilidad describir y explicar, consignada en las siguientes tablas y

gréficos.

Cuadro 27. Registro de los resultados: Habilidad Describir y explicar

CATEGORIAS
PENSAMIENTO CRITICO
NIVEL INFERENCIAL

Comunica una situacion.

i Explica lo que ocurri6 con sus La secuencia de hechos es importante para
SUBCATEGORIA palabras. describir correctamente lo sucedido en cada
escena.

ESTUDIANTES LOGRADO NO LOGRADO LOGRADO NO LOGRADO
El
E2
E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9
E10
Ell
E12
E13
El14
E15
E16
E17
E18
E19
E20

E21

E22

E23

E24

E25
E26
E27

E28

E29

E30
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Describir y explicar consiste en enumerar las caracteristicas de un concepto y decir
como es o como funciona. El desarrollo de esta habilidad fue importante porque los
estudiantes pudieron expresarse respecto a situaciones vividas de forma clara y

completa sobre lo que se considera importante.

Para guiar a los participantes a esta etapa del desarrollo del pensamiento critico
inferencial fue necesario que la docente llevara a cabo una actividad ludica en la
cual cada grupo describiera de modo preciso las caracteristicas fisicas de una
imagen que el resto del grupo no podia ver para que adivinaran de qué se trataba.
Posteriormente realizaron un ejercicio de explicacion respecto de cémo funcionaba
un objeto que los estudiantes nunca habian visto 0 que poco conocian. De ese modo
lograron describir y explicar con sus palabras una serie de imagenes

correspondientes al video “Mago y conejito”.

Cuadro 28. Andlisis y descriptores de la habilidad Describir y explicar

Categoria Subcategoria Descriptor Anélisis

Explique con sus palabras
lo que ocurre en las seis
primeras imégenes del
video: El mago y el conejo
E17-E19-E26: 1- El conejo
quiere la sanaoria. 2- El mago
es tada duscando el
somprero. 3- El mago se esta | Los estudiantes se valieron
a litando para el sirco. 4- El | de palabras (en varios casos
mago no dejo al conejo que | mal escritas) para describir
Comunica . comiera. 5- El mago sacala | y explicar las imagenes del
una Expht_:g o que mano del sonbrero. 6- el | texto, asi lograron
. . ocurri6 con sus . : . )
situacion. palabras mago saca el conejo. I_56-E9- comunicar cémo ocurrieron
’ E18: 7- El mago intenta | los hechos del modo mas
acoger al conejo pero do | claro y comprensible desde
pudo. 8- el conejo le nice al | el desarrollo de sus
mago que me de la zanahoria | habilidades.
osi no mes las paga. 9- el
conejo le acetrabesuras al
mago. 10- Es taProcupao. 11-
el conejo saca la mano para
sabarlo. 12- y se acabd el
chuo y el mago le Da la
zanahoria.
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Reconoce que la

secuencia de
hechos es
importante  para
describir lo
sucedido en cada
escena.

Explique con sus palabras
lo que ocurre en las seis
primeras imagenes del
video: El mago y el conejo
E2-E14-E29: 1- Primero el
cone jotiene ambre. 2- luego
el mago vusco suson brero.
3- después ses talista do para
la funcién. 4- el conejo trata
de coger la sanaoria. 5- el
mago asemagia. 6- el majono
incuentra el conejo. E3-E24-
E25: 7- luego ce qui to para
gue no lo atrape. 8- el conejo
tiene ambre. 9- el cone goes
ta siendo trabe suras. 10-
para que no se caiga. 11-
saco lama no para salbarlo.
12- se gano una sanaoria.

Otro grupo de estudiantes
logré enumerar los eventos
y caracteristicas ocurridas
en el texto, para ello se
requiere un elevado nivel de

organizacion y de
planificacién, de ese modo
pudieron demostrar qué

informacion represento6 para
ellos algo importante.

Gréfica 40. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempefio de la

habilidad describir y explicar.

Comunica una situacion.

100%

° 83%
80%
60%
40%

20%

10%
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33%
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0% [ |
Categoria 1 Categoria 2
B Logrado M No logrado No asitié

De acuerdo con la grafica se puede demostrar que el 83% de los estudiantes

tuvieron capacidad para emplear la habilidad de describir y explicar mediante

palabras aquella informacion que consideraron importante. Sin embargo al

momento de enumerar coherentemente lo sucedido, requirieron de un nivel elevado

de organizacion para comunicarse eficazmente y un 20% menos de ellos pudo

hacerlo. El 10% y el 33% no lograron hacerlo en las subcategorias respectivas.
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Los estudiantes procedieron a comunicar una situacion respecto del texto abordado,
algunos grupos colaborativos explicaron con sus palabras lo que observaron y
comprendieron sin tener en cuenta el orden cronolégico en que ocurrieron las
acciones, otros por su parte retomaron la habilidad de secuenciar y ordenar para
ofrecer una explicacion mas clara, concisa, comprensible y completa, demostrando

asi la capacidad de comunicarse eficazmente.

Se incluyé ademas la informacién que sustenté el desarrollo de la habilidad
denominada analizar, a continuacion se especificaron cada una de los datos

representativos obtenidos.

Cuadro 29. Registro de los resultados: Habilidad Analizar

El
E2
E3
E4

ES

E6
E7
E8
E9
E10
E11
E12
E13
E14
E15
E16
E17
E18
E19
E20

E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27
E28
E29
E30
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CATEGORIAS
PENSAMIENTO

CRITICO Descubren el problema en el texto

LITERAL

Identifica el problema del . . )
SUBCATEGO- que hacen parte unos Recuerda los hechos Recgﬂg%zgiigzgsggﬁ jes De(;ﬁrengge:jeelsgfr%igzlen
RIAS personajes. ocurridos problema problema
NO NO NO NO

ESTUDIANTES LOGRADO LOGRADO LOGRADO LOGRADO LOGRADO LOGRADO LOGRADO LOGRADO




Cuadro 30. Andlisis y descriptores de la habilidad Analizar

E7-E8-E13:

Primero... el mago saca
un conejo del sonbrero.
Luego... ysieron el chou.

Categoria Subcategoria Descriptor Andlisis
,Qué pasé en el
minicuento “El conejo
del mago II”? E15-E10- || o os1idiantes lograron analizar
Identifica el | E27: El mago sa descomponiend gl text
problema del que | coconsu sonbrero el poniendo €l texto en Sus
hacen parte unos | conejo. El conejo de partes, en este caso te.”'e!‘qo en
personajes. sapa resion al mago. cuenta un solo criterio: el
E1-E22-E23: el conejo contenido de_l problema p.ara,dar
respuesta al interrogante ¢ qué es
desaparese el mago. lo que pasa en el texto?
E7-E8-E13: el conejo y quep '
el mago estaban en un
truco.
SEn qué orden
ocurrieron los
hechos?
E3-E24-E25: Primero...
el mago saco el
sombrero.
Luego... cogio el
sombrero y saco al | Los estudiantes lograron analizar
conejo. descomponiendo el texto en sus
Descubren Después... el conejo | partes, en este caso teniendo en
el Recuerda los | metié al mago. cuenta un solo criterio: los
problema | hechos ocurridos | Por ultimo... el conejo se | hechos, para dar respuesta al
en el texto fue. interrogante ¢ cual fue el orden en

que se  presentaron  los

acontecimientos?

Después... ysieron el

chou

Por ultimo... el conejo se

fue silvando una

cansion.

¢, Quiénes estan | Los estudiantes lograron analizar

involucrados? descomponiendo el texto en sus
Reconoce los . : :

- E7-E8-E13: el conejoy | partes, en este caso teniendo en
personajes que | | o
participan del el mago. cuenta un solo criterio: los
problema E3-E24-E25: elmagoy | personajes, para dar respuesta al

el conejo. interrogante &quién esta
involucrado?
Determina el | . - Los estudiantes lograron analizar
. cDonde ocurrio el .
espacio en que | - . oo descomponiendo el texto en sus
se desarrolla el | P A, partes, en este caso teniendo en
E11-E12-E30: en el o
problema ; cuenta un solo criterio: el lugar,
esenario.

E7-E8-E13: en el teatro.

para dar respuesta al interrogante
¢donde ocurrid el problema?
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La habilidad de analizar consiste en desligar un todo en las partes que lo conforman
para comprender mejor la informacion y hallar la solucion a un problema. Desarrollar
esta habilidad del nivel inferencial fue importante porque les ensefia a los
estudiantes cOmo hacerse cargo de una situacion analizando en ella todos sus

factores.

Para orientar a los participantes hacia el logro de la habilidad fue necesario analizar
en primer momento una situacion de la cotidianidad en la escuela, en este caso una
situacién problema ocurrida durante el descanso. La docente model6 al grupo el
procedimiento necesario para analizar cualquier informacion, se realiz6 mediante
las preguntas: ¢Qué sucedi6?, ¢en qué orden ocurrieron los hechos?, ¢quiénes
estan involucrados? y ¢ doénde ocurrié?; del mismo modo los grupos colaborativos

analizaron el minicuento “El conejo del mago (ll)”.

Gréfica 41. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempeiio de la
habilidad analizar.

Descubren el problema en el texto

0,
100% 87%

40%

80%
57%
o0% a7%
40% 30%
20% = 13 I I 13% 13% I 13%
g
| | ox

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4

M Logrado M No logrado No asitié
Mas de la mitad de los estudiantes demostraron comprender la habilidad de analizar
puesto que lograron separar y descomponer el todo, que en este caso fue el texto,
en cada una de sus partes a partir de los siguientes criterios: contenido del
problema: 67%, personajes: 87 y lugar 57%. Lograr el analisis por separado de las

partes que conforman un todo resulta ser muy util para resolver problemas, pues
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permite reflexionar sobre este para hallar solucién teniendo en cuenta todos sus
factores y elementos, sin embargo no fue posible hacerlo con el criterio que hacia
referencia a los hechos puesto que algunos estudiantes obviaron la informacion mas
relevante y se desviaron al mencionar otros aspectos que no permitian claridad y

exactitud en la informacion.
Una vez los estudiantes realizaron el analisis, descubrieron el problema central del
texto y lograron identificar por separado los factores que este contenia como el

contenido, los hechos, los personajes y el espacio en donde se desarroll6.

Finalmente se especifican los datos arrojados durante la aplicacién de la secuencia

didactica que hacian referencia a la habilidad de indicar causa y efecto:

Cuadro 31. Registro de los resultados: Habilidad Indicar causay efecto

CATEGORIAS
PENSAMIENTO Reconoce causas y efectos en el texto.
CRITICO

NIVEL INFERENCIAL
c Previene las consecuencias de la | Explica el porqué de las actitudes
SUBCATEGORIA accion de un personaje. (?e los pgrsgnajes en el texto.

ESTUDIANTES LOGRADO NO LOGRADO LOGRADO NO LOGRADO
El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

ES8

E9

E10

E11

E12

E13

E14

E15

E16

E17
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E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29

E30

Cuadro 32. Andlisis y descriptores de la habilidad Indicar causa y efecto

efectos en el
texto.

Categoria Subcategoria Descriptor Andlisis
ipor qué el mago
tenia los sombreros
ocultos en un cajén
con
Previene las llave? Los estudiantes lograron explicar
consecuencias E14: el mago del video | por qué el mago escondia sus
relacionadas con | escondia su sombrero | sombreros. Sin embargo no se
la accion de un bajo llave porque no | generd un espacio para discutir lo
personaje. gueria que nadie | que sucederia si alguien los
supiera dénde los tenia | hubiera robado.
guardados. E29:
Reconoce .
porque eran magicos,
causas y

no queria que nadie se
los robara.

Explica el porqué
de las actitudes de
los personajes en
el texto

¢Por qué el mago
estaba enojado?

E15: el mago del video
estaba enojado con el
conejo porque no lo
dejaba hacer ningun
truco.

E11: el conejo no quiso
participar del truco del
mago porque queria la
zanahoria.

De ese modo los estudiantes
podian planear las posibles
soluciones a un problema, pues
lograron establecer la virtud en
razon de la cual se obtenian
consecuencias de algo.

La habilidad de identificar causa y efecto consiste en identificar la accion por la que

algo ocurre y los resultados que ello podria ocasionar. Al desarrollarla los
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estudiantes realizaron operaciones mentales de mayor complejidad como hallar la

solucién a un conflicto o anticipar los resultados.

Para lograr esta habilidad fue necesario desarrollar las habilidades previas tanto del
nivel literal como del inferencial. La docente orientd la practica de esta actividad
tomando como referencia las consecuencias que producen las pantallas en los
nifos y otras situaciones de la vida cotidiana como comer rapido, no bafarse,
obtener bajos resultados en un examen, sufrir un accidente, entre otros, para lograr
que se familiarizaran con la habilidad. A partir de estos ejemplos se realizo la
practica del desarrollo de la habilidad y posteriormente mediante la dinamica del
dado se asignaba por grupos una pregunta que estaba dirigida a establecer causas
y consecuencias de los hechos mencionados en el minicuento “El conejo del mago

()" y el video “Mago y conejito”.

Grafica 42. Porcentaje de estudiantes con respecto al desempefio de la
habilidad indicar causa y efecto.

Reconoce causas y efectos en el texto.

60% 53% 50%
0,
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1000
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B Logrado M No logrado No asitid

Es notorio que conforme aumenta el nivel de complejidad de la habilidad también
disminuye el rendimiento y alcance de los estudiantes. Mediante el desarrollo de la
habilidad de identificar causa y efecto los alumnos se conduciran hacia un camino
de otras operaciones mentales complejas, reflejado Unicamente por un 37% Yy 40%

respectivamente en cada una de las dos categorias.
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En primer momento se identificaron algunas consecuencias que podian producirse
por la accion de los personajes, luego se establecieron las virtudes por las cuales

los personajes asumieron ciertas actitudes en el texto.

7.1.3 Analisis general de los niveles de pensamiento critico. Para analizar los
avances o las dificultades que persistian en los estudiantes, en cuanto a los niveles
literal e inferencial del pensamiento critico, a partir de las habilidades que cada uno
comprende, se desarroll6 un taller de lectura (ver anexo D) basado en el minicuento
titulado “El beso™®’. Este se llevé a cabo con 27 estudiantes (14 nifias y 13 nifios)
puesto que 3 de los 30 nifios que inicialmente hacian parte del proceso se

ausentaron durante varios dias por factores externos a la investigacion desarrollada.

Este taller se desarrollé6 como complemento para verificar y constatar los alcances
de los niflos en los niveles y sus respectivas habilidades, desarrollados en las
sesiones y asi llegar a la elaboracion de hallazgos y conclusiones. Su disefio fue
similar a la prueba diagnostica realizada en la primera fase de la investigacion, con
un texto diferente que permitié establecer una comparaciéon entre los resultados

obtenidos en la fase inicial, durante la intervencién y una vez aplicada la secuencia.

El taller comprendié tres momentos: antes, durante y después de la lectura; se
tuvieran en cuenta los niveles de pensamiento critico incluidos en la intervencion y
el trabajo colaborativo; se disefié teniendo en cuenta los aportes teoricos de la
autora Maureen Priestley!®.

187 | LAMERO, Braulio. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos. Espafia.

188 pPRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.91
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Inicialmente dieron respuesta a dos preguntas correspondientes a la prediccion y
anticipacion que los estudiantes podian hacer colaborativamente a partir de una
imagen relacionada con el texto y el titulo. Luego la docente hizo la lectura en voz
alta del texto y las preguntas a desarrollar, cada una con tres opciones de respuesta.
En el tercer momento los estudiantes dibujaron el elemento del texto que mas les
hubiera llamado la atencion como actividad de cierre para identificar qué interés

genero el texto en ellos.

e PRIMER MOMENTO: ANTES DE LA LECTURA (ACTIVACION DE
PRESABERES)

El primer momento se desarrollé en equipos de trabajo colaborativo conformado por
tres personas; los estudiantes debian, a partir de las imagenes presentadas (tres
cuadros cada uno con dos personajes relacionados a partir de un beso) seleccionar
aguella que tuviera relacion directa con el titulo del minicuento y determinar los
personajes del texto. En la siguiente tabla se establecen las respuestas halladas y

se organizan por categorias.

Cuadro 33. Andlisis de respuestas por categorias. Pregunta 1: ¢ cuales son
los personajes del minicuento? Pregunta 2: ¢De qué se tratara la historia?

Categoria Descriptor Anélisis

E24, E3, E25, E29, E2, E14, E18, | Los estudiantes anticipan de acuerdo
E9 E21, E5, E4, E6, E8, E7, E13, | con la informacién que poseen, los
E15, E27, E10: La princesa y el | posibles personajes del texto. Es

principe posible que la relacion que hacen con
E22, E1, E23:La princesa y el | el titulo tenga influencia desde sus
Realiza inferencias | sapo saberes previos, ya que algunos
sobre los personajes nifios sugieren que el beso del que se
del texto. habla en éste, hace referencia a la

manifestacion entre madre e hijo. Sin
E11, E12, E30 E19, E26 y E17: | embargo es valido puesto que las
La mamay el hijo predicciones pueden ser ciertas 0 no
y se contrastaran posteriormente con
la lectura del texto.

Elabora predicciones | E29, E2, E14: La princesa se
a partir del titulo y la | qued6é dormida y el principe la
imagen del texto besoé.

Los estudiantes predicen posibles
acciones que sucederan en el texto
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E8, E7 y E13: que el prinsipe
besa ala princessa y vivieron

Felices para siempre.

E15, E27, E10: abia una bes una

prin sesa y un prin sipe.

E22 y E1, E23: De la prinsesa y el
sapo la prinsesa besa aun sapo

E19, E26, E17: el nifio se golpio y
se mejor6 ylamama hino y le dio

un beso

de acuerdo a la relacion que puedan
establecer los personajes.

Frente a estas categorias fue posible determinar que los participantes logran

establecer relacion entre los contenidos previamente adquiridos y lo que el texto

puede contener, elaborando asi una anticipacion de las acciones que los personajes

pudieran realizar en el minicuento. No logran elaborar secuencias de hechos

completas que ocurran uno como consecuencia del otro sino de forma aislada e

independiente, por lo tanto se puede concluir que requieren de mayor practica para

lograr este tipo de habilidades.

e SEGUNDO MOMENTO: DURANTE LA LECTURA.

Los estudiantes dieron respuesta a las preguntas de la prueba escrita de manera

individual, las cuales se detallaron en la siguiente tabla.

Cuadro 34. Clasificacion de las preguntas segun los niveles de pensamiento
critico. Fase de disefio e intervencion.

NIVEL

HABILIDADES

DE DE PREGUNTA
PENSA | PENSAMIENTO NO
MIENTO CRITICO DESCRIPTORES LOG. LOG.
¢Cudles son los personajes del
iNd%r:tti)friil;re minicuento? E30: Una princesa y un sapo 24 3
U::rseliliggrsonaje con la accion E29- la princesa: le da un beso
Emparejar q sonoro al sapo; el sapo: suplica por 21 6
LITERAL otro beso.
E7: La princesa vio un repulsivo
sapo en su jardin, la princesa le da
Secuenciar y Ordena la secuencia en que|un beso al sapo, el sapo se 17
ordenar suceden los hechos en el texto. enamora, la persigue y le suplica por 11
mas besos.
El minicuento titulado “El beso”
INFERE | Comparary - o~ . .
NCIAL | contrastar tiene elementos similares a los del | E9: El hada disparatada 1 18 9

minicuento:
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En la frase “Erase una vez una
princesa que en cierta ocasion vio
Inferir un repulsivo sapo en su jardin”, la | E5: feo y desagradable 10 17
palabra subrayada se refiere a:

El sapo decidi6 perseguir a la
Describir y princesa suplicando por otro beso

- A E17: se habia enamorado. 23 4
explicar porque:

La frase “por si acaso era rana y
en su interior dormia un principe
hechizado” significa que:

E14: la princesa queria probar
suerte tratando de encontrar a su 13 14
principe

Analizar

Qué sentimiento experimentd la
Indicar causay | princesa luego de besar el sapo y | E8: Asco pues habia besado un

. 10 17
efecto por qué repugnante sapo
Prgdecw y La princesa deFIdIO darle un beso E11: crey6 que romperia el hechizo 14 13
estimar al sapo porque:

Teniendo en cuenta la informacién obtenida en cada uno de los momentos de la
investigacion: fase diagnostica e intervencidon se realiza un comparativo entre los
resultados de los estudiantes en cada uno de los dos niveles de Pensamiento Critico
desarrollados en la secuencia didactica, segun las caracteristicas y necesidades del
grupo, a continuacion se observan las gréficas de acuerdo a los porcentajes y el

analisis descriptivo respectivo para cada una.

. NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

Gréfica 43. Analisis general del nivel literal de Pensamiento Critico.
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Nivel Literal de Pensamiento Critico
90,00% 85,33%

80,00%
70,00%
60,00% 52,87%
50,00% 47,12%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

69,13%

30,86%
14,66%

DIAGNOSTICO INTERVENCION APLICACION TALLER

B LOGRADO mNO LOGRADO

Segun los resultados observados en la grafica anterior, los estudiantes demostraron
un avance significativo en este nivel de pensamiento critico durante la intervencion
puesto que mejoraron en una diferencia de 38% mas que en la fase diagnostica,
por lo tanto, un buen porcentaje de estudiantes logré percibir de manera eficaz la
informacion explicita en el texto, es decir, nombraron e identificaron los principales
elementos del texto, lograron establecer una correspondencia entre personajes y
acciones y finalmente recordaron los sucesos en orden cronolégico ocurridos en el

minicuento.

Sin embargo, al aplicar el taller de lectura se evidencio que el 16% de los sujetos
desmejoraron nuevamente, lo cual pudo por diversos factores, en los cuales seria
necesario investigar a fondo, tales como: la separacion de los grupos, puesto que
crearon dependencia a este tipo de trabajo y al momento de poner en practica las
habilidades de modo individual se sienten inseguros. Desde otro punto de vista
podria ser considerada la dependencia excesiva hacia el docente, algunos
estudiantes aln presentan ese tipo de conductas inmaduras probablemente por la
edad; también podria hacerse referencia a la resistencia a pensar, ya que algunos
alumnos se les facilita hacer cosas pero no piensan en el como o por qué las hacen,
simplemente ejecutan acciones; en este caso pudo ser contestar las preguntas sin

detenerse a realizar un analisis riguroso.
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e NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Grafica 44. Anédlisis general del nivel inferencial de Pensamiento Critico.

Nivel Inferencial de Pensamiento

Critico
80,00%

' 58,25% 54,32%
60,00%  47,70%2:29% 41,75% ">45,67%
40,00%

0,00%

DIAGNOSTICO INTERVENCION APLICACION TALLER

B LOGRADO m NO LOGRADO

Segun los datos representados graficamente, casi el 11% de los estudiantes logré
avanzar en el desarrollo de las habilidades de nivel inferencial de pensamiento
critico, lo cual permitié deducir que es un nivel de mayor complejidad que el anterior
puesto que requiere de gran concentracion, disposicion para pensar, el recuento de
las habilidades previamente adquiridas y correctamente aplicadas, para asi lograr
obtener como resultado un buen desempefio en la habilidad posterior. A medida
que los estudiantes pasaban de una habilidad a otra se notaba el rezago en aquellos
que no lograban superarlas. Para ello el grupo debi6 establecer comparaciones
entre los textos que se abordaron, reconociendo en ellos sus ideas centrales, a partir
de las cuales podian inferir ideas ocultas en el texto entre los espacios en blanco
que este presentaba. Lograr explicar claramente y con precision lo que ocurria a
través de la secuencia de la historia mencionando a su vez personajes, roles,
lugares, acciones y otros elementos; indicar causas y efectos de lo que acontecio

en cada relato y predecir posibles finales en ellos.
Se obtuvo una disminucion del 6% en los participantes que inicialmente no lograron

avanzar en el nivel inferencial, sin embargo aun permanecen en desventaja el 45%

del grupo total quienes presentaron dificultades para asimilar la informacion, al no
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leer criticamente en consonancia con la informacion expuesta por el autor en el

texto.

Asi también se puede evidenciar que aunque trabajaran colaborativamente no hubo
un avance significativo durante el desarrollo y aplicacién de la secuencia en este
nivel, puesto que depende de otros factores como: la practica constante y rigurosa
de las habilidades para desarrollarlas correctamente; razén por la cual la
investigadora no consideré adecuado incluir en la aplicacion, las habilidades de
pensamiento critico intertextual, ya que es el nivel mas alto para pensar
criticamente, y en él los estudiantes deben estar en condiciones para debatir,
argumentar, evaluar, juzgar y criticar, una vez hayan potenciado los niveles literal e

inferencial en los cuales aun requieren de mayor dominio.

7.2 CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TRABAJO COLABORATIVO

A continuacion se especifican las categorias de analisis evidenciadas a partir del
trabajo colaborativo que realizaron los estudiantes en cada sesion, para ello la
investigadora llevd a cabo un registro de aquellos momentos en que el equipo de
participantes debia realizar una tarea. Mediante la observacion participante, la
revision de los videos realizados a las sesiones de trabajo y apoyado en el registro
del diario de campo se evidencian en la matriz de categorizacion (ver cuadro 38) en
las casillas horizontales los 10 equipos que hicieron parte de la investigacion y en
el sentido vertical se puede apreciar cada una de las sesiones y las categorias que
en ellas se tuvieron en cuenta, de tal modo que se puedan hacer dos lecturas o
interpretaciones: la primera (vertical) a nivel de avance en el equipo de una sesion
a otra hasta culminar la aplicacion de la propuesta, y la segunda a nivel de sesién

teniendo en cuenta la participacion de todos los grupos en general.

Es importante recordar que en esta investigacion no se hace una distincion clara

entre trabajo colaborativo y cooperativo, puesto que lo que se pretendia era
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implementar el trabajo colaborativo aplicando técnicas cooperativas, que en este
apartado no seran llamadas como se habian denominado en la fase diagndstica,
sino gque se establecera una categoria a partir de las relaciones que surgieron entre

los participantes.

En la tabla a continuacién se establece la relacion entre los componentes esenciales
del trabajo cooperativo'® y la denominacién por categorias que se le asigna para
llevar a cabo el andlisis:

A continuacion se observa un ejemplo del plano de la organizacién de los equipos

en las sesiénes 1y 3.

Grafica 45. Plano de organizacion del salén paralaimplementacion del trabajo
colaborativo sesién 1.

W
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o TR0
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Gréfica 46. Plano de organizacion del salén paralaimplementacion del trabajo
colaborativo sesion 3.

185 JOHNSON, David W y otros. Los nuevos circulos del aprendizaje. Argentina: Aique. 1999. p. 37-
48.

240



ss zss
2ss
RER zas

ass EEE

e ass 31

4 =

La organizacion del salon colaborativo se dispuso previo a la ejecucion de las
sesiones puesto que es importante que los espacios sean adecuados para facilitar
la relacién entre los participantes y evitar la obstaculizacion del desarrollo de las

actividades, evitando asi la pérdida del tiempo*®.

En el siguiente cuadro (ver cuadro No.35) se evidencia en color azul y con el simbolo
v aquellos equipos que lograron la categoria y con color rojo y una X aquellos que
presentaron dificultades para lograrlo. En color gris y sin ninguna otra especificacion
se marcan las casillas del equipo que se disolvi6 puesto que los estudiantes
presentaron condiciones de salud o proceso disciplinario que les impedian continuar
asistiendo. El tercer estudiante que hacia parte del equipo 6 debié ser reubicado en
otros grupos de acuerdo con la necesidad que se presentara, puesto que por
razones ajenas a la investigacion los estudiantes del grupo faltan a clases

constantemente.

190 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015.
p.180
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Cuadro 35. Matriz de categorizacion del trabajo colaborativo de los equipos en cada sesion.

# CATEGORIA: TRABAJO COLABORATIVO EQUIPO 1 | EQUIPO 2 | EQUIPO 3 | EQUIPO 4 | EQUIPO 5 | EQUIPO 6 | EQUIPO 7 | EQUIPO 8 | EQUIPO 9 EQ;’;PO
SESIO
N SUBCATEGORIAS Lo | No Lo | No Lo | No Lo | No Lo | No Lo | No Lo | No Lo | No Lo | No Lo | No
g g |log |g |log [g [log |g |log |g |log |g |log [g [log |g |log |g |log
Trabajan juntos ‘.
Se ayudan para lograr el objetivo asegurandose de haber
entendido
SESIO
N1 Todos asumen su rol en el grupo
Se brindan apoyo, no hay rivalidad, ni competencia al
interior del grupo
Hacen preguntas para resolver el problema ‘ .
Trabajan juntos ‘ ‘
Se ayudan para lograr el objetivo asegurandose de haber
entendido
SESIO
N2 Todos asumen su rol en el grupo
Se brindan apoyo, no hay rivalidad, ni competencia al
interior del grupo
Hacen preguntas para resolver el problema ‘ ‘
Trabajan juntos ‘ ‘ .
Se ayudan para lograr el objetivo asegurandose de haber
SESIO entendido
N3
Todos asumen su rol en el grupo ‘ ‘
Se brindan apoyo, no hay rivalidad, ni competencia al
interior del grupo
Hacen preguntas para resolver el problema ‘ .
Trabajan juntos
SESIO - p
Na Se ayudan para lograr el objetivo asegurandose de haber

entendido

Se brindan apoyo, no hay rivalidad, ni competencia al

Todos asumen su rol en el grupo ‘
interior del grupo ‘
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Hacen preguntas para resolver el problema

Trabajan juntos
Se ayudan para lograr el objetivo asegurandose de haber
SESIO entendido
N5
Todos asumen su rol en el grupo
Se brindan apoyo, no hay rivalidad, ni competencia al
interior del grupo
Hacen preguntas para resolver el problema
Trabajan juntos
Se ayudan para lograr el objetivo asegurandose de haber
SESlo entendido
N6
Todos asumen su rol en el grupo
Se brindan apoyo, no hay rivalidad, ni competencia al
interior del grupo
Hacen preguntas para resolver el problema
Trabajan juntos
Se ayudan para lograr el objetivo asegurandose de haber
SESIO | entendido
N7

Todos asumen su rol en el grupo

Se brindan apoyo, no hay rivalidad, ni competencia al
interior del grupo

Hacen preguntas para resolver el problema
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Teniendo en cuenta la informacion recolectada durante la aplicacion de la secuencia
didactica a traves de la observacion participante, el diario de campo y los

documentos de evidencia del proceso, se observan a continuacion las categorias

gue surgieron, sus descriptores y el analisis investigativo al respecto.

Cuadro 36. Categorizacion del analisis del Trabajo Colaborativo. Fase de
disefio e intervencion.

Categoria

Subcategoria

Descriptor

Analisis

INDICADORES DE LA PRESENCIA O AUSENCIA DEL TRABAJO COLABORATIVO EN EL
AULA

Trabajan juntos

E7: A E8 le huele feo
la boca
E29: E2 entrégueme
todo que yo lo voy a
recortar

La organizacion del salon influye
positivamente en las relaciones de
conexibn que se establecen al
interior del grupo, de tal forma que la
cercania entre los estudiantes
permita la creacién de vinculos
cuando el grupo es pequefio, podria
surgir  producto de ello la
competencia cuerpo a cuerpo o el
esfuerzo individual por hablar o
actuar. Esto le permite al docente
intervenir para incrementar la
eficacia del grupo.

El hecho de compartir los recursos
implica el interés porque todos
logren exitosamente lo que se han

Eod: E14 propuesto. Es evidente que los
; estudiantes deben mejorar su modo
entregueme las ; .
- . de comunicarse para evitar que el
tijeras y sino ~ . . L
A : compafiero perciba imposicion o
entonces hagalo bien .
mando, la competencia
comunicativa juega un papel
importante  puesto que deben

aprender a identificar el momento
preciso para expresarse y la forma
en que lo hacen.

E29: tenemos que | Aunque los estudiantes no han
ayudar a los | realizado trabajos en equipos
Se ayudan para ~ . .
T compafieros colaborativos previamente,
lograr el objetivo ! P
E20: hay que | faciimente logran aumentar la

asegurandose de
haber entendido

explicarle al otro

E12: E11 usted no
sabe cdmo se escribe
mi nombre, ¢se lo
dicto?

E11l: E12 no sabe
escribir déjeme a mi,
nos va a quedar mal
porque E12 Danna

posibilidad de ofrecerle ayuda a sus
compafieros para garantizar el
funcionamiento del grupo.

Se percibe ademas la necesidad de
la explicacion oral para resolver un
problema y la enseflanza de los
propios  conocimientos a los
compafieros permitiendo asi que
guienes tengan dificultades en algun
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nombre en la hoja
Investigadora: E21y
E22 estan enojados
ninguno asume el rol
de secretario

E2 quiere ser
organizador pero su
compafiero E5 no le
permite porque “profe
€l no sabe escribir”
E28: se recuesta en
su regazo y no

no sabe escribir | proceso pueden reestructurar y
conejo profundizar sus conocimientos.
Todos asumen su | E15:  ¢profe  mi
rol en el grupo hoja?
E15: no me dejan | El individualismo hace parte de las
escribir actuaciones diarias de los
E16: escriba su | estudiantes, asi un nifio que no esta

acostumbrado a trabajar
colaborativamente con sus
comparfieros se muestra extrafiado
cuando no se le asigna un material o
responsabilidad Unica y exclusiva.
Los estudiantes deberan estar en la
capacidad de determinar cuando
uno de sus compafieros requiere
ayuda o motivacién y asi evitar que
los otros trabajen por él.

quiere ayudar

participa
E29: Nos estamos
ayudando La comunicacion respetuosa, para
Se brindan apoyo, | E4: E5 es un . P Sa, p
o ' lograr manejar los conflictos de
no hay rivalidad, ni | sabelotodo manera constructiva os
competencia al | E1: lee en voz alta ' .
o “ fundamental en los equipos
interior del grupo queeeee paaaaaa :
. colaborativos.
saaa siiii” E5 le dice ,
cesSSS taaaaa De esa forma se aumentara los
niveles de confianza entre sus
haaablaaan dooo tar . - .
ta mu do miembros y mejoraran las relaciones
una vez logren aceptar sus
E12: E11 no nos 9 P

diferencias y se apoyen.

Hacen preguntas
para resolver el
problema

E1l4: ¢lo estamos
haciendo bien?
E27. ¢profe
escribo?

E5: profe él quiere
escribir, pero no sabe
y no me quiere dar la
hoja

qué

Los miembros del grupo reconocen
gue para lograr el propoésito deben
hacer modificaciones, esto les
permite tomar decisiones sobre los
resultados. Una vez realizado los
estudiantes experimentaran el éxito
y la alegria de haberlo conseguido
juntos.

Finalmente se puede deducir que el aprendizaje colaborativo resulta realmente (til

cuando

los grupos han sido previamente estructurados acorde con

las

caracteristicas y habilidades de sus integrantes; se estableci6 como base el trabajo

conjunto de los miembros del grupo quienes debian asumir sus responsabilidades

y participar. Los estudiantes que se inician en el proceso de lectura y escritura se

vieron influenciados por aquellos que ya lo dominan, de esa forma se benefician de

sus iguales aprendiendo de ellos.
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Las expresiones entre comparieros pueden trascender de forma negativa o positiva
de acuerdo con la intencionalidad de quien se dirige al otro. Es importante la
intervencion del docente para evitar confusiones y malentendidos que destruyan las

relaciones interpersonales de los integrantes.

El desarrollo de las sesiones a partir de la dindmica de la colaboracién permitio
aumentar el nivel de confianza y seguridad en los alumnos, lo cual repercutié en
una mayor efectividad al momento de desarrollar las habilidades del pensamiento
critico, puesto que previo a las intervenciones de cada nifio, existio la posibilidad de

discutir al interior de los pequefios grupos y establecer las respuestas por consenso.

La motivacion y satisfaccion de experimentar la relacion con el otro hizo posible el
mejoramiento de los niveles literal e inferencial de Pensamiento Critico. La
interdependencia positiva permitié a los estudiantes la creacion de vinculos en sus
relaciones, estableciendo cercania para el logro del propédsito a partir del trabajo
que juntos realizaron. Esta situacion les ayudo a reconocer la necesidad de valorar

al otro como parte activa de su proceso de aprendizaje.

El papel del docente no es el de saberlo todo y llevar a sus estudiantes hacia ello,

sino el de orientar y guiar mientras acompafa al grupo.
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8. FASE DE REFLEXION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA: ANALISIS DEL
GRUPO FOCAL

En esta fase de la investigacién la técnica empleada para la recoleccién de datos
fue el grupo focal puesto que permitio finalmente obtener informacién directa de los
participantes a partir de las apreciaciones, los relatos, actitudes y opiniones con el

fin de evaluar la aplicacién de la propuesta de intervenciont®L,

Se tuvo en cuenta esta técnica puesto que era necesario conocer acerca de las
interacciones entre los miembros de los grupos colaborativos y para ello era
necesario establecer un diadlogo cercano y abierto con los participantes, los cuales
se organizaron teniendo en cuenta que cada uno hubiera pertenecido a un equipo

diferente y asi tuvieran libertad para expresarse.

Inicialmente se fij6 el objetivo de la aplicacion de la técnica teniendo en cuenta la
tercera pregunta orientadora de la investigacion; seguido a ello se disefaron las
preguntas guia para el docente moderador de los grupos focales a partir de las
cuales se conduciria el didlogo entre los participantes, sin embargo no se trataba de
seguir al pie de la letra el bosquejo puesto que a partir de las respuestas y

comentarios fue preciso reorientar su aplicacion.

Teniendo en cuenta que durante la fase de intervencion se establecieron 10 grupos
colaborativos conformados por 3 participantes cada uno, para la realizacion de los
grupos focales se dividieron en 3 grupos de 10 estudiantes cada uno, de esa forma
no existia una relacion directa entre ellos pues no habian trabajado juntos. La
entrevista se llevo a cabo en el aula de clases numero 5 en la cual estuvieron

presentes Unicamente los participantes invitados y la docente investigadora.

191 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. Investigacion cualitativa. Colombia, 1996. p. 145.
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Finalmente se dio paso a la aplicacion de la entrevista y se procedié con el analisis
de la informacion obtenida. Se solicité a los estudiantes que 1) opinaran acerca de
la propuesta de intervencion, 2) expresaran lo que mas les habia gustado y

disgustado del proceso y su relacién con los participantes del grupo, 3) cambios o

sugerencias con respecto al trabajo realizado.

Las categorias emergentes a partir de la informacion obtenida se registran en el

siguiente cuadro.

Cuadro 37. Categorizacion de los grupos focales.

Categoria

Subcategoria

Descriptor

Valoracion del
trabajo
colaborativo

Aciertos en las
relaciones de
los participantes
en los grupos
colaborativos

E13: Si alguna actividad del grupo nos queddé mal poder
hacerla otra vez para mejorar con el grupo.

E11: me gustd ser el coordinador, mejorar y ayudar a mi
equipo.

E19: bien porque trabajo mas con los nifios.

E29: aprendi que tengo que tratar mejor a mis compafieros.
E30: aprendi a levantar la mano antes de hablar.

Diferencias

entre los
miembros  del
grupo que
impiden la

colaboracion

E5: No me gust6 que peleaban mucho todos los nifios.

E26: no me gustd que no dejaban compartir.

E11: vi a E5 peleando con E2, ellos se paraban y peleaban.
E18: no me gusto la del globo porque algunos nifios estaban
gritando.

E3: no me gustdé que no me dejaban escribir

E20: E14 me estaba haciendo caras feas

E7: me gustaria cambiar el desorden porque se ve muy feo
E29: me gustaria cambiar que bajaran un poquito més el tono
de la voz porgue a veces me dolia la cabeza.

E9: no me gusta E18 porque el dice otra cosa y yo digo una
cosa y el siempre quiere decir lo que el dice.

E4: me gustaria cambiar de grupo porque E5 decia yo voy a
hacer todo de primero

Importancia
del desarrollo
del
Pensamiento
Critico

Evidencia
algunas
habilidades
desarrolladas
en sus
comentarios

E15: me parecid6 muy genial porque las habilidades del
pensamiento critico eran nivel 1y nivel 2... emparejar, inferir,
causar y qué? Identificar.

E23: me gustaria repetir la actividad de emparejar porque
emparejamos mal.

E12: me gusto la actividad del taller final porque yo pensé
para responder las preguntas.

E6: aprendi todas las habilidades, esa la de causa y efecto
me parecié importante porque si no lo hariamos y después
guedariamos ciegos.

E9: aprendi a nombrar e identificar

Nivel de
aceptacion

E15: me gustaron los minicuentos

248




E6: me gusto el minicuento de la princesa y el sapo y el del
mago y el conejo porque era muy chistoso.

Uso del tipo - - 2
P . . E12: deberiamos cambiar el minicuento del mago 2 porque
de texto: | Expectativas ; ; .
I el conejo no dejaba que el mago hiciera los trucos
minicuento sobre el . 4
. E19: que no fuera del mago 1y esperar a ver qué pasaba en
contenido . .
el mago 2 porque queria saber lo que pasaria de una vez.
L, E6: me gusté la actividad de las estrellas porque era muy
Relacién entre | ;.7 . .
juego y divertido, muy chévere.
Postura aprendizaje E19: me gusto la actividad de alcanzar la estrella porque asi

aprendimos.

E9: cuando usted nos dio la hoja del mago 2 no me gusté
porque tenia que escribir

E1l: no me gustaron los dos circulos de contrastar porque
teniamos gue escribir y no me gusta

acerca de las
estrategias
empleadas

Critica  segun
sSus intereses y
gustos

A partir del analisis de los datos obtenidos surgieron 4 categorias y algunas
subcategorias de acuerdo con las respuestas de las participantes, organizadas de

la siguiente forma:

La primera categoria reune las apreciaciones de los participantes en cuanto al
desarrollo del trabajo colaborativo realizado y se denomina: Valoracion del trabajo
colaborativo; a su vez se divide en dos subcategorias que son 1) Aciertos en las
relaciones de los participantes en los grupos colaborativos y 2) Diferencias entre los

miembros del grupo que impiden la colaboraciéon

La segunda categoria se titula: Importancia del desarrollo del Pensamiento Critico,
de acuerdo con las expresiones de los estudiantes surgié una sola subcategoria:
Evidencia algunas habilidades desarrolladas en sus comentarios.

En tercer lugar se hace referencia al: Uso del tipo de texto: minicuento mediante el
analisis de dos subcategorias denominadas: Nivel de aceptacion y Expectativas

sobre el contenido.

Finalmente se crea la categoria: Postura acerca de las estrategias empleadas, la

cual retine la informacion relacionada con el quehacer del docente como orientador
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y guia del proceso de aprendizaje; las subcategorias establecidas fueron: Relacion

entre juego y aprendizaje Critica segun sus intereses y gustos

La aplicacion de los grupos focales permitio a los estudiantes expresar su sentir con
respecto a la experiencia del trabajo colaborativo a tan corta edad; algunos
manifestaron estar a gusto con su equipo, puesto que fue agradable para ellos estar
reunidos sobre todo porque lograron establecer conexion y trabajar con armonia.
Descubrieron la importancia de ayudar y recibir ayuda de un compafiero cercano.
La necesidad de interactuar asumiendo un rol al interior del equipo les permitié
complementarse como amigos para mejorar. A su vez entendieron que es
fundamental ejercer el valor del respeto para trabajar juntos y opinar al respecto del
consenso al que como equipo lograban. Por otra parte surgio el inconformismo por
los grupos previamente establecidos debido a que algunos participantes asumieron
una actitud de incapacidad de control emotivo con el fin de autorregularse y evitar
reaccionar abruptamente al cuestionar las ideas del otro y; tuvieron dificultad para
tener la mente abiertal®? que les permitiera aceptar las ideas de los demas aunque
sean contrarias a las suyas reconociendo que tal vez estaban equivocados y que el
aporte del compafiero también es valioso. Finalmente se evidencia claramente que
el ruido es una caracteristica del salébn donde se realiza aprendizaje colaborativo
puesto que indica que los estudiantes conversan entre ellos para intercambiar ideas
y expresar el grado de emocién de los miembros del grupo frente a una actividad o
proyecto especifico. Es importante establecer un control al respecto puesto que si
el ruido se eleva demasiado la productividad del grupo se vera afectada®®s.

De igual forma se determind la influencia de las habilidades del pensamiento critico

desarrolladas como parte del discurso de los estudiantes, quienes se apropiaron de

192 _ EON MONTEBLANCO, Liri Consuelo. Guia para el desarrollo del pensamiento critico.
Ministerio de Educacién, Gobierno del Pert. 2006. p.180

193 Qp. cit. p.181
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la terminologia empleada para referirlas. En consecuencia lograron establecer un
vinculo entre la habilidad y la actividad ejecutada para abordarla, de modo que uno
de los participantes pudo expresar que las uso para resolver el taller de lectura: E12

“me gusto la actividad del taller final porque yo pensé para responder las preguntas”

Asi mismo se valido por parte de los participantes el uso del tipo de texto
seleccionado para el desarrollo de la investigacion, puesto que algunos de ellos
manifestaron que:

E15: me gustaron los minicuentos

E6: me gusto el minicuento de la princesa y el sapo y el del mago y el conejo

porque era muy chistoso.

Por otra parte el minicuento logré causar en un estudiante un efecto de duda e
inquietud que lo invitaba a continuar en la lectura de los siguientes textos, puesto
gue necesitaba la informacion para lograr realizar una comprension total del
contenido:

E19 “que no fuera del mago 1 y esperar a ver qué pasaba en el mago 2

porque queria saber lo que pasaria de una vez”

Finalmente, se pudo apreciar el efecto positivo y motivante que causa el disefio y
aplicacion de una secuencia didactica como medio para generar aprendizajes o
reestructuraciones a partir de la participacion activa del estudiante y, no mediante
la realizacion de “ejercicios rutinarios y monoétonos, sino acciones que vinculen sus
conocimientos y experiencias previas”'®4. Ellos expresaron que:
E6: me gustd la actividad de las estrellas porque era muy divertido, muy
chévere.

E19: me gusto la actividad de alcanzar la estrella porque asi aprendimos.

194 |bidem.
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E29: me gusté la actividad de las bombas para explotarlas y pasar al frente

a responder.

En sintesis, mediante el andlisis de la informacion obtenida a partir de la técnica del
grupo focal, aun cuando se presentaba en la mayoria de los participantes la
tendencia al laconismo, el docente investigador pudo retomar los aspectos mas
importantes para determinar los alcances de la propuesta ejecutada y de esa
manera reflexionar acerca de su practica en el aula y, de ese modo se da respuesta

al tercer objetivo especifico de la investigacion.

8.1 VALIDEZ INTERNA

A medida que se desarrollaba la investigacion se llevo a cabo el proceso de validez,
teniendo en cuenta que inicialmente se llevd a cabo la triangulacion de la
informacion recolectada a partir de las técnicas de cuestionario, observacion
participante y andlisis de documentos, con el propésito de identificar el nivel de
pensamiento critico de los estudiantes del grado primero a partir de la lectura de
minicuentos. Se analizé y se contrasté toda la informacion obtenida para hallar la
relacion existente entre los componentes emergentes y de ese modo disefar y
posteriormente ejecutar, una propuesta que permitiera desarrollar el pensamiento
critico a partir de la lectura de minicuentos y a través del trabajo colaborativo en los
estudiantes del grado primero.

8.2 CRITERIOS ETICOS

Este proyecto de investigacidon tuvo en cuenta los siguientes criterios que
contribuyen a determinar medidas que declaran la conducta profesional de quien lo

ejecuto’®®.

195 MCKERNAN, J. Investigacion accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales refle-
xivos. Madrid: Ediciones Morata. 1999. P.69

252



El respeto a la intimidad y los derechos de los participantes.

La comunicacién oportuna a los participantes y afectados por la investigacion
acerca del objeto que se estudia.

La solicitud y aprobacion del permiso de ejecucion de todas las entidades
involucradas: padres de familia y personal administrativo.

El informe parcial y total oportuno acerca de los avances del proyecto.

El investigador debe proteger la confidencialidad de los datos.

El investigador debe llevar un registro eficiente y eficaz de los avances del
proyecto y dejarlo a disposicion de los participantes y administradores
cuando lo requieran.

Dar a conocer los criterios éticos.
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9. DISCUSION

Una vez revisados y analizados los resultados de las pruebas SABER de la
institucion educativa en la cual se realizo la investigacion, teniendo en cuenta la
necesidad de acercar a los estudiantes a la literatura como una forma de
comprender e interpretar el mundo, a partir de la lectura de minicuentos, con la
necesidad de desarrollar competencia comunicativa lectora en los participantes,
propia de quienes logran desarrollar el pensamiento critico, orientados por el modelo
pedagdgico institucional histérico sociocultural de Vigotsky y con la implementacién
del trabajo colaborativo en el aula se planted la siguiente pregunta de investigacion:

¢,De qué manera la lectura de minicuentos a través del trabajo colaborativo,
contribuye al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del grado
primero del colegio El Castillo?

Tomando como referencia la pregunta de investigacion se plantean las siguientes
preguntas directrices para dar solucién al problema planteado y orientar la presente

investigacion:

Inicialmente fue necesario identificar cual era el nivel de pensamiento critico de los
estudiantes de grado primero a partir de la lectura de minicuentos. Segun la teoria
expuesta por Linda Elder y Richard Paul'®® y desde los aportes de Maureen
Priestley’®” fue posible direccionar el cumplimiento de un primer objetivo de
investigaciéon tomando como referencia los tres niveles de pensamiento critico
(literal, inferencial e intertextual) que se deben alcanzar para llegar a ser un
pensador avanzado o maestro, por lo tanto se tuvo en cuenta una serie de

habilidades correspondientes a cada nivel, las cuales finalmente permitirian

19% ELDER, Linda. Manuel del profesor. La miniguia hacia el pensamiento critico para nifios.
Fundacioén para el pensamiento critico. California. 2003. p. 4
197 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.91
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determinar si los sujetos lograban posicionarse en un nivel u otro dependiendo de

los desempefios obtenidos.

Se evidenciaron las dificultades presentadas por los estudiantes en todos los
niveles. En cuanto al nivel literal de pensamiento critico mas del 50% del grupo
demostré capacidad para identificar los elementos principales del texto y nombrarlos
con el proposito de recordar a futuro esa informacion para emplearla, del mismo
modo lograron reconocer caracteristicas similares que permitieran conformar una
pareja de ideas 0 sucesos. Sin embargo al momento de retomar las acciones
principales del texto con el propésito de ordenarlas de acuerdo al tiempo en que
ocurrieron tuvieron mayor dificultad puesto que no lograron recuperar la informacién

adecuadamente.

En cuanto al nivel inferencial de pensamiento critico, se observo que debido a que
no lograron desarrollar por completo las habilidades del nivel inmediatamente
anterior, tuvieron dificultad para realizar inferencias, hacer predicciones y resolver
problemas, demostrando con ello que no logran adentrarse mas alla de la superficie
del texto.

En lo que al nivel critico se refiere, tuvieron la capacidad de apoyar una postura
critica frente al texto pero no lograron proponer y argumentar una opinion personal

sobre el contenido.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en cuanto al nivel de pensamiento
critico fue posible concluir que era necesario abordar todas y cada una de las
habilidades, lo cual requeria de un tiempo de aplicacibn muy extenso y constante
puesto que su complejidad asi lo exige. Sin embargo, era claro que no se pretendia
abarcar cantidad sino desarrollar con calidad los dos primeros niveles literal e
inferencial y posteriormente analizar el alcance del logro establecido por parte de

los participantes.
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En la fase anterior a la lectura del texto algunos estudiantes lograron identificar los
personajes como elemento caracteristico del texto asignando una accion de
acuerdo con sus presaberes. Asi por ejemplo manifestaron:

E15-E26: la aba disparatada se mueve mucho. La aba Normal se queda Muy

quieta

Por otra parte se evidencié la capacidad de los participantes para anticipar
contenidos en el texto:

E3-E18: el hada disparatada se guelve amiga del sapo y se banfelices

Se implementd el minicuento como texto cuyas caracteristicas lo catalogaron como
adecuado para el cumplimiento del objetivo, ya que guarda en su interior las
resonancias del cuento y su lectura generé en los participantes total atencion debido
a su extrema brevedad, asi como la facilidad con que proporciona la criticidad de

las ideas?98,

Aungue en principio, durante la fase diagndstica, no se pretendia abordar el trabajo
colaborativo puesto que seria util durante la fase de intervencion, fue posible tomar
como insumo algunas de las actitudes que surgieron durante la aplicacién del
cuestionario, las cuales validaron la necesidad de poner en practica este tipo de
aprendizaje, pues solo se puede pensar criticamente si se cuenta con una serie de
valores y actitudes entre los cuales mencionamos la empatia y humildad intelectual

propia de los grupos colaborativos.

De ese modo se puede concluir que los estudiantes se encuentran en un nivel de
pensamiento irreflexivo puesto que “no estan conscientes de los problemas en su

pensamiento™9,

198 CUTILLAS, Ginés. Lo bueno, si breve, etc. Editorial Base. Barcelona, 2017. p.15
19 ELDER, Linda. Manuel del profesor. La miniguia hacia el pensamiento critico para nifios.
Fundacién para el pensamiento critico. California. 2003. p. 19
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La segunda pregunta consistia en reconocer cuales eran los elementos que debia
tener una estrategia de intervencion a través del disefio de una secuencia didactica
para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de grado primero a partir

de la lectura de minicuentos y el trabajo colaborativo. Se consideré que:

Fue necesario disefiar la secuencia didactica a partir de la planeacion de 7 sesiones
de clase que incluyeran los estandares basicos de competencia en Lenguaje, los
derechos basicos de aprendizaje, uno 0 mas objetivos de acuerdo al nUmero de

habilidades a desarrollar, las estrategias, distribucion, tiempo, recursos y fecha.

Se tuvieron en cuenta tres momentos para cada sesion con el fin de dar
cumplimiento al objetivo de la misma, en las cuales se especificd la apertura, el

desarrollo y cierre.

La distribucion de las actividades y el tiempo debian estipularse en un tiempo
maximo de tres horas, con el fin de que no hubiera lugar a la indisciplina,
desmotivacion y la fatiga. Los estudiantes demostraron interés por participar en

cada una de las actividades y tareas asignadas.

Inicialmente las sesiones iban enfocadas al desarrollo de una o dos habilidades
agrupadas segun el nivel de pensamiento, pero a medida que se avanzaba y el nivel
de complejidad aumentaba fue necesario hacer la reestructuracion del plan inicial y
por ende en cada sesion se trabajaban varias habilidades con el fin de retomar las
gue se desarrollaban de manera previa. En consecuencia se tuvieron en cuenta las
habilidades referidas a: nombrar e identificar, emparejar, secuenciar y ordenar,
inferir, comparar y contrastar, analizar, predecir y estimar, establecer causay efecto

y describir y explicar.

Se percibieron los siguientes logros en cada una de las habilidades:
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Nombrar e identificar, la estudiante E29 reconoce la importancia de aprender la
habilidad para emplearla en otros contextos, por ejemplo, en la comunicacion que a
diario se establece entre personas haciendo referencia a que si no identificamos

“las personas nos llamarian aquel gordito o eso”

Lo mismo ocurre con la habilidad Emparejar, puesto que E9 dice “es importante
porque con la informacion que teniamos para usar en el futuro ahora la podemos
emparejar’ y de ese modo hace uso del texto para hallar una relacién entre sus

ideas.

En cuanto a Secuenciar y ordenar, los estudiantes E18, E9 y E6 enuncian “primero
un mago estaba haciendo magia, después estaba solo en su casa con su sombrero
en la cama volteado boca arriba después se tropezé y cay6 en el sombrero, y el
sombrero se lo, y desaparecid, después se asomd un conejo a decir sefioras y
sefores se acabo la funcion me iré a comer las ricas zanahorias” demostrando la

capacidad para recuperar informacién del texto cuando asi se requiera.

Inferir: con respecto al interrogante ¢ Finalmente por qué el conejo decide ayudar al
mago?, el estudiante E19 responde “porque ya tenia muchas heridas y si no le
ayuda se va a golpear” logrando hacer una inferencia desde la informacién que el

texto le proporciona para tratar de comprender las actitudes de los personajes.

Comparar y contrastar: los estudiantes E1-E22-E23 lograron establecer criterios de
semejanza entre dos tipos de texto cuya teméatica era similar manifestaron que: “El
conejo queria una zanahoria. El video es con los mismos personajes.” Por otra parte
los siguientes grupos de estudiantes lograron hallar diferencias relevantes entre los
textos:

E3-E24-E25: el mago del minicuento es diferente al mago del video.

E28: el mago es torpe.

E8-E13: en que uno da risa y el otro no.
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De ese modo retomaron las habilidades anteriormente desarrolladas para lograr

contraponer la informacion de los dos textos.

Analizar, los estudiantes a continuacion logran analizar el contenido de un texto a
partir de la comprensién del problema que presenta:

E15-E10-E27: “El mago sa coconsu sonbrero el conejo. El conejo de sapa resion al
mago”.

E1-E22-E23: “el conejo desaparese el mago”

E7-E8-E13: “el conejo y el mago estaban en un truco”

Predecir y estimar, el estudiante E12 dijo “el problema es que el conejo puede
hacerle maldades al mago” y E25 concluyo “los personajes del minicuento Il seran
el mago y el conejo” asi evidenciaron su destreza para anticiparse a lo que
sucederia en el texto a través del planteamiento de hipotesis sobre la informacion

inicial que el texto les proporciond.

Establecer causa y efecto, el estudiante E14 anticipd un suceso para predecir el
resultado del mismo al expresar “el mago del video escondia su sombrero bajo llave
porque no queria que nadie supiera donde los tenia guardados”.

Por su parte el participante E15 dijo “el mago del video estaba enojado con el conejo
porque no lo dejaba hacer ningun truco” como opcidon de respuesta y solucién al

problema del texto.

Describir y explicar, los equipos a los que pertenecian los siguientes estudiantes,
trataron de decir con sus palabras como ocurrieron los hechos de una forma clara,
detallada y concisa asi:
E17-E19-E26: “1- El conejo quiere la sanaoria. 2- El mago es tada duscando
el somprero. 3- El mago se esta a litando para el sirco. 4- El mago no dejo al
conejo que comiera. 5- El mago sacala mano del sonbrero. 6- el mago saca

el conejo”.

259



E6-E9-E18: “7- El mago intenta acoger al conejo pero do pudo. 8- el conejo
le nice al mago que me dé la zanahoria osi no mes las paga. 9- el conejo le
acetrabesuras al mago. 10- Es taProcupao. 11- el conejo saca la mano para

sabarlo. 12- y se acabd el chuo y el mago le Da la zanahoria.”

El uso de los cuestionamientos constantes, a partir de preguntas que manejaran un
lenguaje propio de pensamiento critico, fue una estrategia que permitié al docente

la capacidad de conducir a sus estudiantes hacia su desarrollo.

El aprendizaje en grupos colaborativos se llevo a cabo teniendo en cuenta que las
personas son seres naturalmente sociables y por tanto dependen de otros para
aprender, de modo que permitié desde el aula una formacion a partir del respeto, la
aceptacion, la participacién, tolerancia y la toma de decisiones por consenso, a
pesar de ello se noté de forma natural el proceso imperfecto, el cual requiere de

constancia para lograr mejorar progresivamente.

El docente de pensamiento critico asumio claramente el rol de orientador, desde el
acompafiamiento constante sin que esto generara algun tipo de dependencia

puesto que finalmente era a nivel de grupo en donde se construian las ideas.

Por ultimo se indagd por los alcances de la secuencia didactica basada en la lectura
de minicuentos y el trabajo colaborativo en relacibn con el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes del grado primero y se encontré que:

Mediante la aplicaciéon del grupo focal los estudiantes lograron manifestar que:

v" Fue una experiencia agradable puesto que se les permitié formar equipos de
trabajo y aprender juntos, la mayoria expresé que la armonia fue un factor
importante para compartir la experiencia. Descubrieron que es posible

ayudar y recibir ayuda de sus pares, y que este tipo de relacién ofrece mayor
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confianza y seguridad que luego se reflejara al resto del aula. Los nifios
dijeron:

E13: “Lo que mas me gusto fue trabajar los tres en equipo.”

E15: “Me gusté trabajar juntos en armonia.”

E24: “me gustd ayudame con los amigos®

v' La formaciéon no Unicamente intelectual sino también moral les ayudé a
interiorizar que las tareas debian ser desarrolladas por todos y no por el nifio
con mayor autonomia. A su vez, era imprescindible la practica del respeto
sobre la postura de los comparieros, pues de lo contrario se obtuvo como
resultado la apatia, el desinterés, la desmotivacion y el deseo de auto
asignarse a un grupo distinto. Algunos de los comentarios fueron:

E29: “aprendi que tengo que tratar mejor a mis compafieros.”

E7: “que tengo que respetar a los demas y ser amigable.”

El clima de aula fue considerado como un factor principal para desarrollar el objetivo,
puesto que en ocasiones la interaccion entre los grupos generaba naturalmente
ruido en exceso, afectando asi la productividad en el aula. Al respecto un estudiante
expreso lo siguiente:

E29: me gustaria cambiar que bajaran un poquito mas el tono de la voz

porque a veces me dolia la cabeza.

Los estudiantes se vieron influenciados por el lenguaje del pensador critico, a pesar
de su corta edad, y en cuanto a la valoracién del taller de lectura aplicado en la
Gltima sesion de la secuencia dijo

E12 “me gusto la actividad del taller final porque yo pensé para responder las

preguntas’

Asi mismo se acogié el minicuento como texto ideal para el desarrollo del

pensamiento critico, algunos participantes lo mencionaron:
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E15: “me gustaron los minicuentos”
E6: “me gusto el minicuento de la princesa y el sapo y el del mago y el conejo

porque era muy chistoso”.

Los estudiantes demostraron agrado y satisfaccion con el desarrollo de la

investigacion, al respecto dijeron:

E6: me gustd la actividad de las estrellas porque era muy divertido, muy
chévere.

E19: me gustd la actividad de alcanzar la estrella porque asi aprendimos.
E29: me gusto la actividad de las bombas para explotarlas y pasar al frente

a responder.
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10. CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos fue posible llegar a las siguientes conclusiones:

e Los estudiantes necesitan espacios en los que sea posible ejercitar las
habilidades del pensamiento critico con el propésito de aprender a
comunicarse con claridad, certeza, relevancia, logica y justicia en cualquier

contexto o situacion en la que se vean inmersos.

e Los docentes deben tener en cuenta la implementacibn de nuevas
estrategias de ensefianza que permitan a los nifios desarrollar habilidades
de pensamiento critico, de ese modo obtendran como resultado nifios que
piensen por si solos, que se vinculen al grupo, que valoren el punto de vista
de sus comparfieros, que empiecen a descubrir el poder de sus mentes y lo
que pueden hacer con ella.

e Desarrollar habilidades de pensamiento critico en los nifios permitird que
ellos empiecen a usar lo que aprenden en contextos distintos para resolver

problemas.

e La préctica constante mediante la aplicacion de distintas actividades hizo que
los estudiantes comenzaran a notar semejanzas y diferencias relevantes en
los textos y aplicaran la comparacion para comprender sus significados;
empezaran a formular predicciones mas adecuadas con respecto al
contenido de las lecturas; identificaran cuando las ideas no tenian
concordancia o se contradijeran entre si y determinaran claramente las

implicaciones y consecuencias de cualquier asunto.

e Algunos estudiantes requieren de mayor practica hasta lograr desarrollar

virtudes como la empatia y la humildad intelectual, puesto que no lograron
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comprender que todos piensan distinto, que no siempre se tiene la razon vy,

que aun tienen mucho por aprender inclusive de sus mismos comparfieros.

Es posible desarrollar el pensamiento critico a partir de la ejecucion de una
serie de habilidades en un periodo largo de tiempo y siendo constantes, lo
cual requiere de la accion del docente quien debe disefiar las formas en que

esto sea posible en el aula de forma gradual y ordenada.

Se debe emplear el lenguaje del pensamiento con regularidad a través de las

preguntas aclaratorias tanto en el aula como fuera de ella.

El docente debe tener habilidad para experimentar de distintas formas el
medio para desarrollar el pensamiento critico en sus alumnos, creando ideas
nuevas, poniéndolas a prueba y replanteandolas cuando asi lo requiera, pues

no existe un método preciso para llevar a cabo esta tarea.

Todos los estudiantes necesitan desarrollar su pensamiento, por ende el
pensamiento critico es para todos ellos, desde sus primeros afios, y no

Gnicamente para los mas talentosos.

Se requiere de un mayor tiempo de ejecucién para desarrollar el pensamiento
critico, puesto que no se trata solamente de ensefianza de las habilidades
sino también de las actitudes pertinentes, puesto que este proyecto de
investigacion se centré Unicamente en la primera fase de reflexion en cuanto

a este tipo de ensefianza.

El papel del docente es el de mediar el aprendizaje, debe tener la capacidad
de reestructurar la clase cuando asi se requiera, formular preguntas
constantemente, generar espacios durante la clase para que sus estudiantes
piensen, adecuar el contenido de la clase en relacion con el desarrollo de las

habilidades, parafrasear las respuestas de sus alumnos demostrando que

264



tiene en cuenta sus aportes y usar la terminologia precisa del pensamiento

critico.

Para disefiar la secuencia didactica fue preciso que el docente tuviera en
cuenta que las habilidades elegidas debian ser de aplicacion diaria en otras
situaciones de la vida de los participantes, pudiera ser empleada en otras
areas de estudio, fuera asequible de acuerdo con las caracteristicas de los
miembros del grupo.

Puesto que el salén de clase heterogéneo es un reflejo de la sociedad es
necesario generar espacios de colaboracién entre estudiantes que les

permita obtener progreso sin obviar las diferencias.

Disefiar un programa de pensamiento critico mejora notablemente el proceso
de ensefianza y aprendizaje puesto que les ensefla a procesar, pensar y

aplicar lo que a diario aprenden.

Es necesario que los estudiantes demuestren publicamente la habilidad
desarrollada por equipos colaborativos sin temor a ser burlados por sus

compafieros para afianzar sus aprendizajes.

Disefiar una propuesta pedagdgica con elementos didacticos que incluya la
lectura como medio para desarrollar pensamiento critico permite el
aprendizaje significativo a partir de experiencias nuevas y de interés para los

estudiantes.

La aplicacion de una secuencia did4ctica que tiene en cuenta los momentos
de apertura, desarrollo y cierre, da lugar al estudiante para enlazar sus
presaberes con la informacién nueva, analice y piense a medida que avanza

y finalmente aplique lo aprendido y lo valore.
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El minicuento es un tipo de texto que se relaciona con las caracteristicas del
mundo moderno al que pertenecen los participantes, lo cual permite

despertar su interés por comprender sus espacios en blanco.

El proyecto tuvo un alcance satisfactorio puesto que la practica permitio
establecer cercania entre el docente y los participantes y, a nivel de los
equipos colaborativos quienes por primera vez trabajaron juntos en el aula,
esto les ayudo a interactuar sorteando las dificultades que traen consigo la

relacion entre pares de su edad en el propdsito del logro en conjunto.

Se favorecié la implementacioén y el fortalecimiento del modelo pedagdgico
institucional histérico social cultural de Vigotsky a partir del trabajo

colaborativo en el aula.

Se implementé el uso de las TIC en el contexto educativo como recurso para

el desarrollo y aplicacion de las sesiones de clase.
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11. RECOMENDACIONES

Los docentes deben implementar propuestas pedagdgicas que se enfoquen en el
aprendizaje de la literatura en educacion basica primaria y que exploren nuevas
posibilidades en cuanto a géneros se refiere, de ese modo se potencia el desarrollo
de la competencia comunicativa en los estudiantes desde cualquier area del

conocimiento y no Unicamente desde lenguaje.

Los docentes guiados por los estandares basicos del area se ven limitados al
momento de abordar la literatura puesto que el subgénero del minicuento se

desconoce como tipo de texto.

Los docentes deben comprender que todos los alumnos pueden lograr mejores
niveles de pensamiento critico si se hace de este un elemento fundamental de los

programas de clase indistinto de un area especifica.

El maestro de pensamiento debe evitar cuidadosamente caer en la rutina de lo
tradicional en la cual proporciona toda la informacién al grupo quien asume una

actitud pasiva de escucha y no permite que se expresen.

Un salon de clase colaborativo debe estar previamente organizado para obtener el

mayor provecho y de tiempo.
La ensefianza debe darse en forma ordenada y modelada para que los alumnos
comprendan los pasos que deben seguir al organizar la informacién y emplearla a

futuro.

Se debe tener en cuenta la distribucion del tiempo puesto que si los estudiantes

quieren realizar su intervencion no se debe pasar por alto sin embargo si no se tiene
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control de esta situacion es posible que el ambiente de la clase se torne monétono
y pierdan rapidamente el interés.

Asi mismo las sesiones de clase deben planearse de acuerdo a la edad de los
estudiantes y sus intereses puesto que de lo contrario manifestaran agotamiento y
probablemente indisciplina en el aula.

Se deben implementar diferentes formas en la organizacion de los grupos
colaborativos puesto que los estudiantes tienden a sentir apatia hacia sus
comparferos una vez tienen dificultad para comprender sus diferencias y querer

imponerse.

Emplear el minicuento como tipo de texto para desarrollar procesos de pensamiento
critico puede resultar complejo por la brevedad caracteristica del mismo pero a su

vez permite desarrollar una intertextualidad de gran alcance.

Abordar la literatura como eje del area de lenguaje es un aspecto fundamental que
debe verse reflejado en el plan de estudio institucional, puesto que permite el

dialogismo intertextual que a su vez propicia la lectura critica en los estudiantes.

No se trata de la cantidad de libros que se aborden en el curso sino del riesgo que
merecen tomar los nifios en el mundo de la literatura, tratando de hallar su identidad
con el texto que los represente y les permita alternar su imaginacion en otros

mundos paralelos.
Se deben establecer una serie de acciones que permitan intervenir las debilidades

presentadas por los estudiantes en las pruebas SABER en el area de lengua

castellana.
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Este proyecto servird como apoyo e insumo al Plan de Mejoramiento Institucional y
al area de Lengua Castellana.
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ANEXOS

Anexo A. PRUEBA DIAGNOSTICA

INSTITUCION EDUCATIVA EL CASTILLO

Universidad

PRUEBA DIAGNOSTICA Industrial de

Santander

OBJETIVO:
Identificar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de grado primero a partir

de la lectura de minicuentos.
INTRODUCCION A LA PRUEBA DIAGNOSTICA

De acuerdo con lo planteado por Isabel Solé?%, |la prueba comprendera los tres
momentos de lectura: Antes, durante y después. A su vez desarrollara el proceso
de comprensiéon del texto a partir de los tres niveles de pensamiento critico
planteadas por Maureen Priestley?®®: literal, inferencial y critico intertextual, lo cual
permitird identificar en cual de estos niveles se encuentran los estudiantes.

Nivel literal: es la primera etapa para desarrollar el pensamiento critico en la que
el docente le permite al estudiante el desarrollo de los sentidos a través de
habilidades como percibir, observar, discriminar, nombrar e identificar, emparejar y
secuenciar.

Para el caso de la prueba se tendra en cuenta las habilidades de:
- Nombrar o identificar
- Emparejar
- Secuenciar u ordenar

Nivel Inferencial: En esta fase los estudiantes deben inferir conclusiones,
reflexionar y generalizar mediante respuestas creadas a partir de la informacion
presentada por el docente. En este nivel se tendra en cuenta las siguientes
habilidades:

200 SOLE, Isabel. El placer de leer. Revista Latinoamérica de lectura. septiembre. pag. 3
201 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.82
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- Inferir

- Comparar-contrastar
- Describir-explicar

- Interpretar

- Resolver problemas

- Predeciry estimar

- Indicar causa y efecto

Nivel Critico-intertextual: es el nivel mas alto de pensamiento critico que un
estudiante pueda desarrollar, estara en condiciones de debatir, argumentar,
evaluar, juzgar y criticar, utilizando todas las habilidades ya adquiridas en los niveles
anteriores.
Para la prueba diagndstica se tendran en cuenta las habilidades de:

- Debatir-argumentar

- Evaluar-juzgar y criticar

CONTENIDO DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

La prueba se disefia a partir de la lectura del mini cuento “El hada disparatada (1)’
escrito por el espafiol Braulio Llamero, el cual pertenece a la seccién de Brujerias,
magias y gigantes del libro “Bichos, brujas y princesas; mis 150 mejores
minicuentos”™°? Esta lectura es de caracter narrativo y busca acercar a los nifios a
la literatura infantil.

ESTANDAR:

- INTERPRETACION TEXTUAL: Comprensiéon de textos que tengan
diferentes formatos y finalidades.

- ESTETICA DEL LENGUAJE; Comprender textos literarios para propiciar el
desarrollo de la capacidad creativa y Iudica.

INDICADORES DE DESEMPENO

- Lee palabras, oraciones y textos sencillos con las letras estudiadas.

v’ 202 | | AMERO, Braulio. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos. Edicién
Kindle. Espafa. 2014
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- Expresa en forma clara sus ideas y sentimientos, segun lo amerite la
situacion.

MOMENTOS DE LA PRUEBA:

PRIMER MOMENTO: ANTES DE LA LECTURA (ACTIVACION DE PRESABERES)

v

Les explico a los nifios que haremos una lectura sobre un sapo y un hada. Les
haré algunas preguntas para conocer qué saben acerca de estos personajes,
qué caracteristicas tienen, cdmo son, donde viven, qué tipo de relacion puede
haber entre estos personajes. Lo anterior con el objetivo de dar inicio a la lectura
desde los presaberes puesto que el minicuento no tiene como soporte una
imagen que permita partir de ella.

Las respuestas se evidenciaran a partir de la videograbacion de la actividad.

El minicuento que se leera fue seleccionado por la investigadora debido a que
tiene elementos que permitan que el estudiante se aproxime a la literatura infantil
debido a que se relaciona con el clasico infantil “La princesa y el sapo” escrita
por los hermanos Green. A su vez este texto permite que el nifilo tenga otra
perspectiva del texto, la cual le exige un analisis detallado de las pocas palabras
empleadas y lo que ellas contienen en su interior.

Se organizara a los estudiantes en parejas previamente organizadas por la
docente (teniendo en cuenta la habilidad de lectura y escritura de cada nifio,
para ello se ubicara en cada par un estudiante mas aventajado en el proceso de
lectura fluida, con otro que requiera de su colaboracion y que a su vez le pueda
aportar al analisis que la actividad requiere) para entregarles una imagen
representativa del texto. Ante la cual ellos deben leer, dialogar y responder las
siguientes preguntas.
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El hada disparatada (T)

Fuente: http://www.coloreadibujos.com/hadas/hada-sapo/
1. ¢Qué observas en la imagen?

2. ¢Qué diferencia hay entre un hada disparataday un hada
normal?

3. ¢De qué se trata la historia?
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SEGUNDO MOMENTO: DURANTE LA LECTURA

Se organizan nuevamente los estudiantes de manera individual.

Procedo a hacer lectura del texto en voz alta.

Le entrego la hoja a cada nifio con el texto y las preguntas.

Les indico que deben marcarla con su nombre.

Y finalmente deben seleccionar las respuestas que considere correctas
respecto a lo planteado en cada enunciado.

AN NN

El hada disparatada (I)

Esto era un hada disparatada.

Una vez, se encontrd con un principe convertido en rana.
-iAyddame!

-¢Por qué?

Un poco asombrado por la pregunta, el principe convertido en
rana le respondié:

-Sufro una maldicion y nunca podré ser feliz en esta laguna.
-iAh!

Y el hada disparatada, para ayudarle, lo cambié de laguna.

Autor: Braulio Llamero
Texto original tomado de Bichos, brujas y princesas. Mis 150
mejores minicuentos
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Responde las siguientes preguntas a partir del texto.

1. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: LITERAL
HABILIDAD: Nombrar e identificar
RESPUESTA: c

¢, Quién se habia convertido en rana?
a. Un sapo

b. Un hada

c. Un principe

2. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: LITERAL
- HABILIDAD: Emparejar
RESPUESTA: b

Encierre en un circulo la imagen cuyos elementos u objetos tengan relacién de
acuerdo con el texto.

ranay princesa ranay coron hada y hechizo

Fuente: https://www.canstockphoto.com.mx/ser-esperar-besado-pr%eC3%ADncipe-
rana-39592534.html
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3. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: LITERAL
- HABILIDAD: Secuenciar u ordenar

RESPUESTA: 2,1,3.

Ordena la secuencia en que suceden los hechos en el texto.

El hada se
: encuentra un El hada cambia a
La rana le pide .
principe la rana de
ayuda al hada :
convertido en laguna
rana

Fuente: https://colorearimagenes.net/dibujos-de-ranas-para-colorear/

4. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: INFERENCIAL
- HABILIDAD: Comparar-contrastar

RESPUESTA: ¢
El texto anterior es:
a. Una ronda infantil porque es una cancion para nifios.

b. un chiste porque cuenta algo divertido.
C. un minicuento porgue cuenta una historia corta.
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5. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: INFERENCIAL
- HABILIDAD: Inferir
RESPUESTA: a

El hada que se menciona en el texto la llamaban disparatada porque:

a. Estaba loca y su decision fue absurda
b. porque volaba muy rapido
C. porque era buena y divertida

6. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: INFERENCIAL
- HABILIDAD: Describir-explicar
RESPUESTA: b

La ayuda que la rana esperaba recibir del hada consistia en:

a. Que lo adoptara como su mascota y lo llevara a su casa
b. Que le diera un beso para romper el hechizo y ser de nuevo un principe
c. Que lo cambiara de estanque

7. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: INFERENCIAL
- HABILIDAD: Interpretar

RESPUESTA: c

Con la expresion: “nunca podré ser feliz en esta laguna”, la rana quiso decir que:

a. Queria mudarse a otra laguna més grande, limpia y bonita.
b. Se sentia solo
c. Queria que el hada lo ayudara a regresar a su castillo

8. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: INFERENCIAL
- HABILIDAD: Resolver problemas
RESPUESTA: a

Una posible solucién al problema de la rana puede ser:
a. Explicarle con claridad al hada la forma en que debe ayudarlo
b. Llorar y lamentarse por siempre porque perdioé su oportunidad de volver a ser un

principe.
c. Pedirle ayuda a cualquier persona que pase cerca del lugar.
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9. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: INFERENCIAL
- HABILIDAD: Predecir y estimar

RESPUESTA: b
¢ Como se sintio la rana cuando recibid la ayuda del hada?

a. Agradecida
b. Triste y confundida
c. Alegre

10. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: INFERENCIAL
- HABILIDAD: Indicar causa y efecto

RESPUESTA: ¢
El principe se habia convertido en rana porque:

a. Se comioé unas ancas de rana
b. Estaba disfrazado de rana
c. Lo habian hechizado

11. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: CRITICO INTERTEXTUAL
- HABILIDAD: Debatir-argumentar

RESPUESTA: a

¢ El hada debia ayudar a la rana? ¢ Por qué?

a. si, porque las hadas ayudan a cumplir los deseos
b. no, porque el principe era feo

C. Si, porque los animales son buenos

12. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: CRITICO INTERTEXTUAL
- HABILIDAD: Evaluar-juzgar y criticar

RESPUESTA: c

¢, Consideras que la actitud del hada fue correcta?

a. Si, porque ella puede decidir si quiere ayudar o no.
b. No, porque las hadas siempre ayudan a quien lo necesita
c. No, porque en la otra laguna, la rana también seria infeliz
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TERCER MOMENTO: Después de la lectura

Cada estudiante elaborara un dibujo sobre el elemento del texto que le haya llamado

la atencion.

RECURSOS:

v' Utiles escolares
Fotocopias
Camara de video
Video beam
Computador

ASRNENEN

BIBLIOGRAFIA
v' LLAMERO, Braulio. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores mini
cuentos. Edicion Kindle. Espafia. 2014

NOTA: Durante la aplicacion de la prueba diagnéstica se hara registro mediante
grabacion de video y diario de campo.
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Anexo B. DIARIOS DE CAMPO FASE DIAGNOSTICA

Diario de campo No 1

Institucion Educativa El Castillo — Sede E Mis Primeras Letras

FECHA: Jueves 22 de septiembre de 2017

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Prueba diagnéstica. Etapa: antes de la lectura

HORA DE INICIO: 7:14 a.m.

HORA DE FINALIZACION: 7:25 a.m.

LUGAR: Salon de clases #5

PARTCIPANTES: 5 nifios — 6 nifias

OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVO: Identificar la existencia o ausencia de los
componentes esenciales del trabajo
colaborativo durante el primer momento de
lectura en la prueba diagndstica.

CONVENCIONES: Letra negrita: intervencién de la docente
Letra sencilla: intervencién de los estudiantes
Texto entre paréntesis: descripcion de hechos
observados

OBSERVACION

Bueno entonces como ya sabemos acerca de los sapos y de las hadas,
entonces les voy a entregar una hojita por parejas... vamos a escribir el
nombre de las personas que estan en el grupo...

Miren lo que vamos a hacer... una sola persona se encarga de escribir el
nombre de los dos, entonces van a observar la imagen que aparece ahi en la
hoja, quiénes aparecen en laimagen?

Todos: La hada y el sapo...

Bien, entonces préstenme atencidn, miren acé, miren aca, miren aca, hay una
primera pregunta que dice qué observas en la imagen? Vamos a contestar
aqui, en grupo, cada grupito solitos, qué observan en la imagen, todo lo que
ustedes puedan decir sobre la imagen, la segunda pregunta dice, cudl es la
diferencia, o qué diferencia hay entre un hada disparatada y un hada normal,
van a tratar de pensar y escribir ahi cual creen ustedes que es la diferencia,
vamos a pensar en un hada disparatada y en un hada normal y vamos a decir
en qué se diferencia el hada disparatada del hada normal, por qué no son
iguales, como es el hada disparatada y como es el hada normal, como se
comporta el hada disparataday cémo el hada normal y la tercera dice de qué
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se trata la historia... entonces ustedes lo van a crear, lo van a imaginar y van
a escribir pueden comenzar.

(los nifios miran a su alrededor, no empiezan a escribir, la docente se acerca al
grupo 2y les pide que escriban qué observan)

Discutan entre los dos, se ponen de acuerdo los dos qué van a escribir, no es
lo que piensa uno solo, sino lo que piensan los dos... pero no los veo que se
pongan de acuerdo los dos antes de escribir (la estudiante E3 escribe sola sin
preguntar a su compariero)

(los estudiantes de los grupo 2, 13 y 14 conversan entre ellos. Los estudiantes de
los grupos 8 y 9 no conversan, un estudiante escribe y los demas no participan en
la elaboracion de la respuesta, la docente se acerca al grupo 9y les dice que “deben
trabajar los tres”. Luego se acerca al grupo 8 y se observa a los estudiantes
distraidos, ain no empiezan su trabajo)

Ahoravan a escribir en qué se diferencia el hada disparatada del hada normal,
por ejemplo van a escribir el hada disparatada es de tal forma, y el hada
normal es tal cosa, piensen en un hada normal y piensen a lavez en un hada
disparatada y van a decir en qué se diferencian esas dos y pénganse de
acuerdo, conversen entre los dos cémo seria.

(luego la docente se dirige al grupo 14 y les explica las preguntas)

Los dos pueden escribir (se refiere a la estudiante E20) si el compariiero quiere
escribir puedes dejar que el escriba. La idea es que entre los dos se pongan
de acuerdo y entre los dos vamos a hacer el trabajo.

(Se observa que el grupo 2 no conversa sobre las preguntas ni escriben, los
estudiantes del grupo 8 se levantan de sus puestos y recogen algo del suelo, los
estudiantes del grupo 14 no trabajan juntos, solo la estudiante E28 escribe sus
ideas, lo mismo sucede con los grupos 8y 9)

El trabajo es en equipo, es colaborativo, nos vamos a colaborar y
seguramente lo que tu pienses es muy importante E19, debes decir lo que
piensas para que quede registro en la actividad. (el nifio E19 no muestra interés
en la actividad, recuesta su cabeza en el regazo y no expresa su opinion, los demas
grupos conversan entre ellos, se han intercambiado la funcion de escribir,
nuevamente los estudiantes E04, E16 Y E17 no realizan ningln aporte a su grupo)
...y en la ultima me van a escribir de que se trata la historia del hada
disparatada, van a imaginarselo, van a crearlo... escriban lo que ustedes
creen que va a pasar, imaginenselo.

(Se observa que el estudiante EO4 desea escribir su respuesta en la hoja pero su
compariera de grupo E20 se lo impide y le quita el 1apiz, en su cara se observa una
expresion de disgusto por la intencion de su compariero, el nifio le da un golpe a la
mesa con su mano en actitud de molestia porque su compafera no le permite la
hoja.)

(El estudiante E17 recuesta su mentdn sobre su mano empufiada y su compafiera
EQ09 escribe las respuestas encubriendo la hoja, en el grupo 2 se observa que uno
de los dos estudiantes ha estado gran parte de la actividad de pie en frente de su
compariera colaborando con la elaboracion de las respuestas.)
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Se da por terminada la actividad, los grupos entregan sus respuestas y se disponen
a presentar la prueba escrita individual.

REFLEXION

Los estudiantes realizaron la actividad en el tiempo estipulado, orientados por la
docente en cada una de las preguntas, estaban ansiosos por dar inicio a la
actividad, por participar del proyecto y se mostraron un poco inseguros al principio
esperando siempre las orientaciones para dar inicio a las actividades.

Diario de campo No 2

Institucion Educativa El Castillo — Sede E Mis Primeras Letras

FECHA: Jueves 22 de septiembre de 2017

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Prueba diagndstica. Etapa: antes de la lectura

HORA DE INICIO: 8:32 a.m.

HORA DE FINALIZACION: 9:15a.m.

LUGAR: Saldn de clases #5

PARTCIPANTES: 3 nifios — 5 nifias

OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVO: Identificar la existencia o ausencia de los
componentes  esenciales del trabajo
colaborativo durante el primer momento de
lectura en la prueba diagndstica.

OBSERVACION

Les voy a entregar esta hojita por grupos, esta hojita para los dos y le ponen
el nombre de los dos, bien escuchenme lo que les voy a decir....
E23: Profe a mi no me entregd hoja
La hoja es para los dos, van a trabajar entre los dos para colaborarse...
entonces préstenme mucha atencién, en esa hojita hay tres preguntas, como
ustedes pueden observar hay una imagen... la historia se llama El hada
disparatada... qué significa disparatada?
E29: que esté loca
EO02: que esta borracha

. muy bien... es algo que normalmente no ocurre, que muy pocas veces
sucede. Primera pregunta dice, qué observas en la imagen, entonces, la
respuesta la van a poner en la hoja... en cada grupo se van a colaborar para
dar respuesta...
(Se observa que los estudiantes EO02 y E08 no patrticipan en la elaboracion de las
respuestas, solo miran la hoja mientras su otro compafero escribe, luego la
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docente pide a quienes ya terminaron de responder la primera pregunta que pasen
a la segunda y explica lo que deben hacer.

Los estudiantes de los grupos 4, 1, y 7 dialogan entre ellos para ponerse de
acuerdo. La docente se acerca al grupo 12 para explicar a los nifios que deben
trabajar juntos, ponerse de acuerdo para responder. Se observa en el grupo 1 que
la estudiante E29 escribe sin tener en cuenta la respuesta de su compariero.)
Cuéntenme en la Gltima pregunta qué sucede con el haday arana, se van a
inventar la historia.

(Los nifios hablan entre ellos y se ponen de acuerdo para responder)

(La actividad finaliza y entregan la hoja)

REFLEXION

Se evidencio la participacion del grupo en la actividad, sin embargo algunos
estudiantes no lograron involucrarse en ella.

Diario de campo No 3

Institucion Educativa El Castillo — Sede E Mis Primeras Letras

FECHA: Jueves 22 de septiembre de 2017

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Prueba diagnéstica. Etapa: antes de la lectura

HORA DE INICIO: 10:16 a.m.

HORA DE FINALIZACION: 11:05 a.m.

LUGAR: Saldn de clases #5

PARTCIPANTES: 6 nifos — 4 nifas

OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVO: Identificar la existencia o ausencia de los
componentes  esenciales del trabajo
colaborativo durante el primer momento de
lectura en la prueba diagndstica.

OBSERVACION

Les voy a entregar una hojita para los dos, para que observen la imagen y
respondan. Se colaboran el uno al otro...

(Se observa que el estudiante E26 le explica a la estudiante E15 lo que debe hacer)
Bueno nifios, entonces, tenemos una imagen, joseee, gabrieeeel, y tres
preguntas. Entonces de acuerdo a la imagen y a lo que ustedes conocen
vamos a responder aqui abajo que observan en la imagen, se ponen de
acuerdo, preguntele a su compariero que observa en la imagen y lo escriben
aca... Lo que ustedes alcancen a ver, ya lo escribieron? Escribanlo rapido.
Los estudiantes E15, EO1, E21 y E25 no se involucran en la actividad, solo
observan la hoja mientras su otro compafero escribe.
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La segunda pregunta, Gabriel vamos para la segunda pregunta, escriban lo
gue observen, lo que usted observe es valido, qué escribieron, qué hay en la
imagen, observen detalladamente la imagen, cOmo son esos dos personajes,
como son, sus rostros, sus cuerpos, en dénde estan, qué observan en la
imagen, listo. Qué mas observan en laimagen, escribanlo.

(La actividad termina y los nifios entregan la hoja, las sillas se organizan para que
los estudiantes continden con el segundo momento de la lectura)

REFLEXION

Fue posible evidenciar que para el desarrollo con el tercer grupo de estudiantes
con respecto al primer momento de lectura se logré desarrollar en menor tiempo
con respecto a los otros grupos, la intervencion por parte de la docente disminuy6
y los participantes entregaron a tiempo la actividad, sin embargo algunos de ellos
no demostraron interés por colaborar en dar respuesta a los interrogantes
planteados.
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Anexo C. DIARIOS DE CAMPO FASE DE INTERVENCION

FECHA: 9 de abril de 2018
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Sesion 1

HORA DE INICIO: 8:30 a.m.

HORA DE FINALIZACION: 11:38 a.m.

LUGAR: Salon de clases #5

PARTCIPANTES: Estudiantes del grado primero
OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVOS: - Reconocer la importancia del trabajo

colaborativo en el aula de aprendizaje.
- ldentificar los elementos presentes en
el texto para comprenderlo.

OBSERVACION

REFLEXION

La docente inicia la sesion saludando a
los estudiantes, luego les explica que
como anteriormente les  habia
mencionado iniciaran la ejecucion del
proyecto y que para ello se encuentran
reunidos en grupos de 3 comparieros,
sin embargo en algunos solo hay 2
debido a que no asistieron todos. Les
explica que trabajaran
colaborativamente y les pregunta si
saben a qué se refiere esa palabra. E12
dice debemos trabajar con los
comparieros en grupo. E29 dice que
tenemos que ayudar a los comparieros.
E27 dice ayudar a los compafieros. E3
cuando terminemos le podemos ayudar
a un comparfero. E1 dice colaborar.
Sara dice debemos ayudar a nuestro
grupo. E20 dice hay que explicarle al
otro. E11 dice cuando un amigo no es
capaz hay que ayudarle para que
trabaje bien y se gane un premio. E2
dice hay que ayudarle al compairiero.
E4 dice cuando uno hace las tareas hay
gue terminar rapido para salir al
descanso. La docente explica que es

Los estudiantes manifiestan ideas sobre
los preconceptos que tienen acerca del
trabajo colaborativo, para algunos de
ellos es sindnimo de ayudar, para otros
trabajar o hacer tareas, para otros
explicar a otros.

La docente asume el rol de orientar las
ideas expresadas por sus estudiantes y
ve necesario manifestarles que ella
hard una supervision del trabajo que
realizardn colaborativamente puesto
gue en ocasiones se observa
distraccion por parte de los grupos,

algunos  estudiantes no logran
enfocarse en las actividades vy
necesitan del acompafiamiento

constante mientras logran regularse y
comprender que todos deben colaborar
y que no se trata de descargar
responsabilidades en el estudiante mas
aventajado para que lo realice solo
mientras los demas observan.

Se observa dificultad para el trabajo
colaborativo en aquellos grupos en los
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importante porque de esa manera
aprenderemos mas facil con ayuda de
un compariero. Pero para que funcione
todos las personas deben trabajar, no
me puedo quedar sentado mirando que
hacen mis compafieros, siempre voy a
pasar por los grupos supervisando que
todos estén cumpliendo con el objetivo
de la clase. La docente le llama la
atencién a los nifios que no prestan
atencion. La docente les presenta a los
nifios un logo que hace alusion al
trabajo que realizardn a nivel general
del grupo, que los identificard& como
curso y les pregunta si saben qué
significa. E3 dice que hay nifios
reunidos que estan en grupo. E27 dice
gue son huevos pero no sabe cémo
decirlo, la docente le pregunta si se
refiere a huevos de pascua y él dice
gue si. La docente les pregunta que
cual de las dos respuestas es mas
acertada y todos hacen referencia a la
gque dio la primera compafiera. La
docente pregunta si entienden qué hay
en el logo, ellos dicen nifios, ella explica
gue son siluetas de personas y no se
sabe si son nifios o grandes, hombre o
mujeres. Estas personas representan
el trabajo que haremos, no significa que
todo el tiempo estaremos en circulo y
abrazados como en el logo, ellos se
rien. E5 dice hay unas personas
reunidas para hacer un trato de amigos.
La docente pregunta si todas las
personas del logo se ven iguales, al
unisono responden que no. Dicen que
se diferencian en los colores, la
docente les dice que asi mismo ellos no
son iguales. Les explica que en cada
grupo hay dos personas que leen y
escriben bien y otro que esta iniciando
el proceso y la idea es que se apoyen.
En cada grupo no todos haran lo mismo

cuales hay estudiantes que demuestran
poco interés por integrarse, por asumir
su rol y aportar al logro del objetivo a
cumplir. Otros por su parte discuten por
hacerse a un rol ya que los otros dos
roles no les interesan, piensan que
algunos roles conllevan mas
responsabilidad que otros y no quieren
hacerse cargo.

Es posible evidenciar que algunos
estudiantes nunca han trabajado
colaborativamente o junto a otros
compafieros, aunque la docente les
explica cémo lo haran piensan de modo
individual y asumen su rol sin vincularse
al equipo que les fue asignado, tampoco
logran ponerse de acuerdo.

En algunos estudiantes se observa
actitud de egoismo y competitividad
porque todos quieren asumir un rol o
funcién en el equipo.

Se escuchan muchos ruidos mientras
los estudiantes desarrollan las
actividades, algunos se ponen de pie,
no asumen posturas corporales
adecuadas. Ante ello la docente les pide
atencién y les hace la observacion para
gue el nivel de ruido disminuya.

Otros por su parte comparten el material
que les fue asignado, se inquietan por
ayudarse y se explican o se ponen de
acuerdo entre ellos.

Se observa en otro equipo que un
estudiante esta de mal genio porque
sus comparfieros no estan de acuerdo
con él.

Para algunos estudiantes es importante
desarrollar la habilidad de nombrar e
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refiere la docente, cada uno debera
asumir un rol, les entregard una
escarapela a cada estudiante para que
asuma su funcién, la docente los
explica para que sepan en qué consiste
y les manifiesta que en cada sesion
deben rotarse el rol para no repetir a
diario. La docente dice que eso no
significa que solo hara su funcién sino
que también puede asumir el rol del
comparfiero cuando este requiera
ayuda. Deberan ponerse el nombre del
roi  como wuna escarapela cuyos
nombres son organizador, secretario y
coordinador. Luego les explica que
debe hacer cada uno, cual es su
funcién. Entre los miembros del grupo
deben ponerse de acuerdo para saber
guién asumird cada rol sin ponerse
bravos sino que todos deben decidirlo.
La docente continua pidiéndoles que
establezcan acuerdos para el trabajo
colaborativo. Les entrega una ficha
para que alli escriban el o los acuerdos
gue como grupo consideren muy
importante para que el trabajo funcione.
E15 pregunta profe mi hoja, la docente
le responde que es una por grupo
porque no van a trabajar solos. Los
otros grupos interactian entre ellos.
E12 le explica a sus compafieros qué
deben hacer. E27 dice profe qué
escribo? La docente le vuelve a
explicar. Aunque entre ellos se explican
y conversan se observa que E2 y E18
no lo hacen, estan distraidos tomando
agua o mirando hacia el otro lado. E16
y E19 les prestan la hoja a otro de sus
compafneros para que escriban la
norma con su puio y letra. E2 se va del
grupo a mirar por la ventana. En otros
grupos se observa que estan inquietos
por ayudarse, en el grupo de E5 no
logran ponerse de acuerdo. Existe un

identificar puesto que si no se hace es
posible que sea necesario emplear un
apodo para dirigirse a otros, puede
haber confusion en la comunicacién, no
habria atencién por parte de quien es
llamado, no seria posible llamar a otra
persona.

Los estudiantes se asignan nombres
por equipo para identificarse durante el
proceso que se desarrollara, todos lo
hicieron teniendo en cuenta sus gustos.
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ruido externo que impide en cierto
modo la concentracion puesto que se
encuentran podando el pasto en las
afueras del salon, la docente les pide
gue marquen la hoja. La docente
recoge las hojas de quienes
terminaron, escribe las normas que
plasmaron en la hoja en el tablero y
realiza por estudiante una votacion
para seleccionar las normas mas
importantes.

Luego la docente les entrega la
escarapela y les dice que si se han
puesto de acuerdo con el rol que cada
uno asumird. Se observa actitud
competitiva y egoista en los estudiantes
E5 y E2 quieren ser organizadores y
sus compafieros no le permiten, el
alega que su compafiero no sabe
escribir. El grupo de E17 y E19 ya se
han puesto de acuerdo, al igual que el
de E12. Se oye mucho ruido mientras
se organizan, la docente le llama la
atencion al grupo de E5 porque genera
indisciplina.

Luego procede a explicarles que deben
hacer, les pide que escojan el
secretario muy bien para que escriba
en la hoja. La docente observa que en
el grupo de E1 y E22 estan enojados y
ninguno asume el rol del secretario,
luego el niflo asume la responsabilidad.
La docente lo felicita. La docente pide a
los coordinadores de cada grupo se
pongan de pie y los felicita por hacer su
funcién. Asi hace lo mismo con cada rol
es decir los otros dos estudiantes de
cada grupo.

La docente procede a entregar hojas en
blanco para que se pongan de acuerdo
y en secreto lo asignen para
posteriormente socializarlo con el resto
del grupo en la sesion siguiente. Salen
a descanso.
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Al retomar la clase la docente les
pregunta a los nifios ¢ Qué pasaria si no
tuvieramos un nombre? E29 dice las
personas nos llamarian “"aquel gordito”
0 eso. La docente dice nos llamarian
con apodos. E12 dice nos dirian otro
nombre. E20 dice nos llamarian
flaquito. E27 y E1 dicen nos llamarian
flaco o gordito. La docente refiere que
piensen en otras respuestas para evitar
repetir. E24 dice que él tiene un amigo
gue no tiene nombre y la docente
pregunta asombrada qué por qué y el
estudiante E18 dice que debe ser un
amigo imaginario. Luego el estudiante
E24 dice que su amigo se llama Juan
Diego y la docente corrobora al grupo
que el amigo del compariero si tiene
nombre. E13 dice que no prestariamos
atencién porgue no sabriamos como
nos llamamos. La estudiante E5 dice
que nos pondriamos un nombre
especial. La docente le pregunta qué
pasaria si esa posibilidad tampoco
existiera. El nifio responde que no nos
llamarian porque no sabrian nuestros
nombres. E7 dice nos pondrian un
apodo. E4 dice nos dirian pelaitos. E17
no responde.

La docente dice bueno el nifio aquel
trdigame eso, pasan unos segundos
entre ellos se miran y ninguno se pone
de pie, la docente dice qué pasa que no
viene, rapido... los nifilos preguntan al
coro cudlll. Luego dice a E12 traigame
eso ella se rie y no sabe qué hacer. Los
nifos muestran varios objetos tratando
de adivinar. La docente explica que si
no llamamos las cosas por su nombre
nos confundiriamos, por ello es
importante nombrar e identificar cada
cosa con su nombre para reconocer. A
continuacion la docente les pide a los
coordinadores de los grupos que
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presenten su nombre y expliquen por
gué lo escogieron para que la docente
los identifique facilmente.

E29, E2 : las estrellas con las centellas
porque nos sale supernatural y nos
gusta ese nombre

E21, E5 y E4: equipo ayudante porque
lo escribimos, E5 dice que es porque
les gusta ayudar y para ellos es bonito.
E18, E9 y EG6: las estrellas porque
somos muy bonitos, porque nos gusta

E19, E26 y E17: piquiestrella porque les
gusta ese nombre y les encantan las
estrellas

E24, E3 y E25: las estrellas del grupo
porque somos dizque un grupo porque
nos gusta.

E16, E20: el grupo de la luna porque las
lunas son muy lindas.

E15, E27, E10: los organizadores
porque nos gusta organizar.

E8, E7 y E13: los animadores porque
nos gusta animar

E22 y E1: el grupo de las estrellas 2
porque nos gustan las estrellas

E11l, E12 y anahi: vamppirinas y
vampirinos, E12 le ayuda diciéndole
gue lo escogieron porgue les gusta el
nombre y los mufiecos.

Guardamos el nombre dice la docente,
porque a continuaciéon les voy a
entregar una hoja para que
especifiguen qué van a hacer, cémo lo
van a hacer y con qué materiales. Cada
organizador debe reclamar los
materiales con la docente. Los
estudiantes comienzan con el disefio
de su logo. La docente acompafia los
grupos, los orienta, les explica a
medida que avanzan, una vez terminan
el trabajo la sesion se da por finalizada.
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FECHA: 11 de abril de 2018
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Sesion 2
HORA DE INICIO: 7:00 a.m.
HORA DE FINALIZACION: 9:45 a.m.

LUGAR: Salon de clases #5

PARTCIPANTES: Estudiantes del grado primero
OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVOS: - Reconocer la importancia del trabajo

colaborativo en el aula de aprendizaje.

-  Comprende de forma explicita e
implicita el texto.

- Establece relacion de comparacion
entre dos textos.

- Elaborar predicciones a partir de la
observacion y el analisis del contenido
del texto.

OBSERVACION

REFLEXION

La docente comienza saludando a
los nifios y les recuerda la
distribucién de los roles haciendo
énfasis en que en esta segunda
sesion lo hicieron méas rapido y sin
dificultad entre ellos. Les explica que
la actividad del dia es a partir de
unas mascaras que les va a entregar
por equipo para que se las pongan,
las mascaras corresponden a los
personajes 0 elementos del
minicuento que leeran
proximamente, se observa que el
estudiante E2 no desea vincularse a
la actividad porque se encuentra de
mal genio, el estudiante ha
presentado dificultades de disciplina
y se encuentra en proceso de
seguimiento y acompafiamiento por
parte de coordinacion y orientacion
escolar. Proceden a nombrar e
identificar la mascara que a cada
estudiante le  correspondio, la

Aunque es la segunda sesion en la cual
los estudiantes deben trabajar
colaborativamente se observa
nuevamente que el estudiante E2 no
logra vincularse con su equipo y se
encuentra de mal humor, cabe aclarar
gue esta actitud se debe a una
problematica familiar que el estudiante
atraviesa y no estéa relacionada con la
investigacion que se realiza.

Se evidencia nuevamente que cuando se
trata de trabajar colaborativamente los
estudiantes conversan entre ellos, se
rien, gritan, se levantan de los puestos.
La docente interviene para que no
pierdan el horizonte de la actividad
puesto que algunos estudiantes hablan
de otros temas no relacionados con la
clase.

Es posible deducir que cuando los
estudiantes trabajan juntos antes de
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docente les explica que se van a
presentar con un nombre de acuerdo
a la méascara y van a explicar la
funcion que realiza, por ejemplo yo
soy el tomate y sirvo para hacer
ensalada o yo soy el doctor y curo a
los enfermos. Los estudiantes deben
ponerse de acuerdo en el grupo para
saber lo que cada uno va a decir.
Luego haran la presentacion general
al grupo. Los estudiantes conversan
entre ellos, algunos se rien, se oyen
gritos, se levantan del puesto. La
docente interviene varias veces para
gue escuchen y siguen hablando. La
docente sugiere que comiencen. El
estudiante E23 dice yo soy el taxista
zanahoria y transporto a los
vegetales. El estudiante E5 dice yo
soy el conejo veloz y hago muchas
carreras. La estudiante E3 dice yo
soy la zanahoria y vivo en la tierra.
E13 dice soy la zanahoria y sirvo
para los almuerzos. E26 dice soy
una cosa, la docente le pregunta qué
cosa, ella dice soy una zanahoria y
hago almuerzos. E6 dice soy una
zanahoria invisible. E15 dice soy la
zanahoria veloz y juego tenis. E14
dice soy la zanahoria y cuido
perritos. E12 dice soy la zanahoria y
sirvo para hacer ensalada. E29 dice
soy la conejita margarita y soy
doctora. E30 dice soy la conejita y
como zanahorias. E16 no logra
expresar su respuesta, se queda en
silencio, la docente le da tiempo
mientras pregunta a otros. E7 dice
soy la conejita saltarina y como
zanahorias. E19 dice soy la conejita
y cuido los nifios. E6 dice soy la
conejita y me como las zanahorias.
E4 soy una conejita y cuido los
perritos. E10 dice soy la conejita y

expresarse individualmente adquieren
seguridad y se expresan mejor, esto se
debe a que la relacibn con sus
compaferos les permite fortalecer su
confianza y dejar de lado la timidez. Sin
embargo el estudiante que inicialmente
no lograba vincularse a su equipo no
logra expresar su idea cuando le
corresponde el turno.

Algunos estudiantes pierden la atencion
durante la explicacion de las actividades
a realizar, la docente debe buscar la
forma de captar su interés para
asegurarse de que todos entiendan lo
gue deben hacer.

En el momento de compartir el material
de trabajo que la docente asigha a cada
grupo algunos estudiantes se molestan,
se muestran egoistas, todos quieren
recortar y no confian en que otro
miembro del grupo pueda hacerlo mejor
que ellos. La docente interviene
nuevamente para sugerir que se den la

oportunidad y que en actividades
préximas intercambien roles y
responsabilidades para que todos

puedan participar.

En cuanto al rol del secretario se
observa apatia porque debe hacerse
cargo del proceso de escritura en los
formatos respecto de lo que la actividad
requiera, se observa poco interés por
asumir la funcién.

Se observa que los estudiantes E11 y
E12 se apoyan mutuamente para superar
una dificultad de escritura en el equipo.
Se colaboran y aprenden juntos.

El estudiante E14 se muestra apatico por
participar y colaborarle a su equipo, su
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me gusta comer zanahorias. E22
dice soy la conejita y cuido los
bebés. La docente le pregunta de
nuevo a E16 unicamente hace
referencia a que es coneja pero
inmediatamente se sienta en su silla
y no termina el ejercicio. E8 dice soy
un mago y hago magia. E21 dice soy
un doctor y cuido a los enfermos.
E29 dice pero estd disfrazado de
mago porque es Halloween. E12
grita soy mago y hago magia. E2 no
responde y la docente le dice que lo
espera hasta el final. E1 dice soy un
mago Yy saco conejos de mi
sombrero. E17 dice soy un mago y
hago magia. E18 dice soy un mago y
me gusta comer zanahoria. E25 dice
Soy un mago y hago magia. E27 soy
un mago y me gusta comer
zanahoria. E2 soy un mago y me
gusta hacer magia. A continuacion
los organizadores deben ir a buscar
el material con el que haran la
siguiente actividad, debido a que los
otros miembros del grupo se
molestan porgue Unicamente la
docente llamé a estudiante del
grupo, le pide a los coordinadores
gue se acerquen a recibir otra parte
del material. La docente explica lo
gue deben hacer en la hoja para que
ellos hagan la distribucion de las
responsabilidades, sin embargo
algunos nifios no prestan atencion y
la docente decide Illamarles Ila
atencion. Se observa que E2 no
presta atencion porque E29 le dice
que le entregue todo que ellalo va a
recortar, se observa que no logran
ponerse de acuerdo. Comienzan a
discutir porque todos quieren
recortar y no logran ponerse de
acuerdo, E29 le dice a E14 que le

postura encorvada y su mano apoyada
en el menton permite descifrar que no le
interesa lo que estan haciendo.

La docente socializa las actividades que
evidencian la habilidad desarrollada
para verificar que los estudiantes hayan
logrado el propésito, cuando un
estudiante no lo alcanza hace la
orientacién necesaria con ayuda de
otros nifios para aclarar y despejar
dudas al respecto.

Respecto a la habilidad de predecir y
estimar algunos estudiantes hicieron
predicciones basadas en las acciones
gue consideraron realizaria el personaje
que proponian para el texto. Se
evidencié que en el momento de la
socializacion mientras la docente hacia
énfasis en lo que les hizo falta de
acuerdo a la indicacion para desarrollar
la actividad, un estudiante que leia culpé
a uno de sus compareros para librarse
de la situaciébn y evitar sentirse
avergonzado, asumiendo de ese modo
una actitud individualistay no de trabajo
colaborativo. Otro estudiante al leer
demostré que no habia participado con
Su equipo en la construccion de la
respuesta y lo manifesté diciendo al
verse confundido por las preguntas de la
docente “no sé quién hizo eso”.

Otro estudiante empleé el pronombre
personal “yo” en sus predicciones, lo
cual se interpret6 como si él hiciera
parte de la historia del texto, ante lo cual
la docente les recordd de acuerdo a los
personajes que al inicio de la sesion
habian nombrado e identificado que él
no hacia parte de los personajes del
minicuento que leerian.

298




entregue las tijeras y sino que
entonces lo haga bien, estan
molestos porque no se ponen de
acuerdo, La docente interviene para
explicarles que habran otras
actividades similares y que después
quienes no hallan recortado lo
podran hacer para evitar que
discutan. En otros grupos se observa
gque ningun estudiante quiere
escribir. La estudiante E12 le dice a
E11 que ella no sabe como se
escribe su nombre, el nifio le dicta.
Algunos nifios se ponen de pie, otros
se arrodillan sobre el pupitre para ver
bien lo que su compafiera hace, se
oye ruido. E14 decide no hacer nada
diferente a observar lo que sus
comparfieros hacen sostiene su
menton con la mano. La docente
socializa la actividad para verificar
que los estudiantes  hayan
identificado  correctamente  los
elementos del minicuento que leeran
en una proxima sesion. La docente
corrobora que todos hayan recortado
y pegado las imagenes segun la
palabra, es decir, que hayan
realizado correctamente la primera
parte de la actividad, todos Ilo
realizan correctamente, luego lee las
frases que cada grupo escribio
respecto a la anticipacion que
hicieron del minicuento respecto a
los tres elementos. Cada nifio hace
la lectura de lo que escribieron, la
docente socializa lo que escribieron
para que traten de identificar
posteriormente en la lectura del
minicuento si esas predicciones se
cumplieron. Las respuestas fueron:

E29, E2, E14: las estrellas con las
centellas E29 dice el mago saca un
conejo, la zanahoria corre, el

Teniendo en cuenta el titulo del
minicuento algunos estudiantes
elaboran  predicciones sobre las

acciones de los personajes en el texto.
La lectura del minicuento es orientada
por la docente mediante preguntas que
les permiten anticiparse sobre los
hechos que en el texto ocurriran.

En el momento de desarrollar Ila
habilidad de comparar y contrastar se
observéo que ningun equipo, ni sus
integrantes pudieron hacerlo. Ante ello
la docente tuvo la opcién de orientar
mediantes preguntas a sus estudiantes
para conducirlos al desarrollo de esta
habilidad del pensamiento critico. De
ese modo se obtuvieron comparaciones
teniendo en cuenta que algunos
elementos reales o fantasticos del texto
podian ser comparados con otros de la
realidad del mismo tipo. Algunas de las
comparaciones que establecen son en
cuanto a la vestimenta de Ilos
personajes, acciones, accesorios de los
personajes o elementos importantes del

minicuento (sombreros, varitas
magicas) y su utilidad, lo bueno y lo
malo, truco 0 magia, color,

caracteristicas fisicas.

Se evidencia nuevamente desacuerdos
entre los miembros de un equipo, uno de
ellos le arrebata el material de las manos
a otro con fuerzay discuten por ponerse
al frente de la actividad, la docente debe
nuevamente intervenir para recordarles
gue se trata de ayudarse mutuamente
para lograr un objetivo comun y por
ende deben compartir, sin embargo uno
de ellos llora porque se siente ignorado
por sus compafieros quienes no le
permiten que se haga cargo.
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sombrero come y los nifios del curso
se rien, la docente les dice que
deben esperar hasta la lectura del
minicuento para verificar lo que
ocurrio.

E21, E5 y E4: equipo ayudante E5
dice el mago hizo magia con el
sombrero y sacdé un conejo, la
docente menciona que no incluyeron
la palabra zanahoria. Y E5 dice que
fue culpa de E4.

E18, E9y EG6: las estrellas E9 dice el
mago con su sombrero sacé al
conejo y el conejo come zanahoria.
E19, E26 y E17: piquiestrella E17
dice el mago, el sombrero y la
zanahoria. La docente dice no
construyeron la frase.

E16, E3y E25: las estrellas del grupo
E3 dice el mago saca a un conejo de
su sombrero, no incluyeron la
palabra zanahoria.

E24, E20: el grupo de la luna No
asistieron.

E15, E27, E10: los organizadores
E20 trata de leer y tiene dificultad,
dice que él no sabe quién hizo eso,
la docente le pregunta que si él no
estaba en el grupo cuando hicieron
la actividad el nifio dice que si y trata
de leer nuevamente: dice el mago
hace magia con su sombrero y su
conejo. No incluyeron la zanahoria.
E8, E7 y E13: los animadores E7
dice el mago tiene poderes, yo como
zanahoria y yo tengo un sombrero.
La docente les pregunta si ellos
hacen parte del cuento puesto que
en la frase emplean el pronombre yo.
E22, E1 y E23: el grupo de las
estrellas 2 E22 dice el mago saca el
conejo del sombrero, no incluyeron
la zanahoria.

Al momento de desarrollar la habilidad
de secuenciar y ordenar se observar que
la gran mayoria de estudiantes tienen la
capacidad de recuperar la informacién
global del texto para enunciar casa uno
de los eventos del texto de manera
ordenada, para ello enuncian
personajes, acciones, lugares y tiempo.
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E11l, E12 y E30: vamppirinas y
vampirinos, E12 dice el mago un dia
saco un mago, la docente corrobora
y lee el mago hizo magia un dia.

La docente procede a entregar los
materiales para desarrollar la
siguiente actividad que consiste en
armar el rompecabezas y luego
comparar y contrastar las imagenes
gue armaron. La docente selecciona
un rompecabezas al azar y les
pregunta quien tiene otra imagen
similar a la que les esta mostrando,
ningun estudiante logra hacer la
comparacién. Les pregunta qué
imagen es y ellos responden al
tiempo zanahoria. El grupo que tiene
la zanahoria identifica su imagen, la
docente se acercay pregunta en qué
se parecen. También se hace la
comparaciéon con los sombreros,
Cada grupo responde lo siguiente de
acuerdo a su imagen:

E29, E2, E14: ¢en qué se pareceny
en qué se diferencian los magos y
Mrs Moon? E2- E12-E5 dice los dos
hacen magia. E29 los dos son
magos, la hechicera usa vestido y el
mago un traje E2 mrs Moon a veces
se hechiza ella misma y el mago
hechiza a la zanahoria. El mago
hace magia porque tiene el
sombrero. Mrs Moon no puede
porque no tiene sombrero. La
docente pregunta que si eso quiere
decir que la magia proviene del
sombrero, el estudiante asiente.
Aungue otros nifios no estan de
acuerdo.

E21, E5y E4: ¢en qué se pareceny
en qué se diferencian los
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sombreros? E21 dice ambos tienen
estrellas. E5 son del mismo tamafio,
el negro es de un mago y el otro es
de una bruja, la docente interviene
comentando que los sombreros de
mago y hechicero son diferentes y
E29 dice los magos son buenos y los
hechiceros son malos. E6 dice los
dos hacen magia. La docente les
pregunta si es igual hacer trucos y
hacer magia. Los nifios identifican
gue los magos hacen trucos y los
hechiceros magia. Los estudiantes
hablan acerca de mrs Moon un
personaje de serie infantil, la
docente hace preguntas sobre ella.
La docente dice mrs Moon es una
hechicera.

E18, E9y EG6: ¢ en qué se parecen en
qué se diferencian los sombreros?
E6 los dos son sombreros E18-E9
los dos tienen una cinta E18 los dos
sombreros son de un mago

E19, E26 y E17: ¢en qué se parecen
y en qué se diferencian las
zanahorias? no responden,
estudiantes de otros grupos sugieren
E7 de otro equipo dice ambas son
zanahorias. E29 dice las dos se
pueden comer, la docente les dice
gue una de ellas no se puede comer.
E21 dice ambas sirven para hacer
empanadas. La docente les dice
ambas son del mismo color.

E16, E3 y E25: no responden
E24, E20: no asistieron
E15, E27, E10: ¢en qué se parecen

y en qué se diferencian los magos y
Mrs Moon? E27 dice los dos tienen
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varita. E15 una varita es mas larga
gue la otra.

E8, E7 y E13: E7 dice Mrs Moon
hacia magia con el dedo y en cambio
al mago no le sale nada por los
dedos. La docente les pregunta ¢en
qué se parecen y en qué se
diferencian los conejos de los
rompecabezas? La estudiante dice
un conejo es de verdad y el otro es
falso es un dibujito. E8 dice un
sombrero tiene cinta el otro no. E13
uno tiene las orejas pequeiiitas y el
otro no. Uno tiene manos y se puso
guantes y el otro no.

E22, E1 y E23: ¢en qué se parecen
y en qué se diferencian los magos y
Mrs Moon? E23 ambos tienen varita
pero Moon no tiene sombrero. E1
mrs Moon tiene magia en las manos
y en la varita. A veces comete
errores pero luego los arregla. La
docente pregunta que como sabe
eso y el estudiante responde que lo
ha visto en television, E5 dice que el
también lo ha visto en la tv.

E11, E12 y E30: ¢en qué se parecen
y en qué se diferencian los magos y
Mrs Moon? E11 dice el mago tiene
un sombrero y mrs Moon tiene algo
diferente en la cabeza.

La docente procede a proyectarles
un video sobre un mago que realiza
un truco.

Luego les lee el minicuento “El
conejo del mago I’ les hace
preguntas como de quién vamos a
hablar? Todos responden al tiempo
del conejo y el mago. E27 dice lo va
convertir en paloma. E18 dice lova a
convertir en pollito. E3 dice lo va a
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convertir en pollito. E8 lo va a
convertir en pato. E29 dice seguro el
conejo se pierde. E19 seguro seva a
perder. E1 lo va hacer invisible. La
docente lee el texto completo 2
veces, la segunda vez les realiza
preguntas para que ellos al unisono
respondan e identifiguen cada hecho
ocurrido. Luego les entrega 4
imagenes correspondientes a los
hechos que ocurrieron en el texto
para que los grupos los organicen en
el orden correcto en una tira de
imagenes. Cada estudiante de
acuerdo a la imagen que recibio
comenta a qué momento del
minicuento corresponde para
ponerse de acuerdo y pegarla en la
secuencia. E14 y E2 discuten por las
imagenes, un estudiante le quito la
imagen al otro, se paran del puesto.
La docente interviene para
explicarles que son un equipo Yy
deben compartir y ayudarse. E2 llora
porque sus comparfieras no hacen lo
que él dice. La docente vuelve a leer
el minicuento para que los
estudiantes verifiquen la secuencia y
corroboren si lo hicieron
correctamente.

Cada uno de los equipo socializa su
secuencia del minicuento narrando
con sus palabras a partir de las
imagenes:

E22, E1 y E23: la historia comienza
con un mago que estaba en su casa
con el sombrero boca arriba luego
dio un tropezén y cayo de cabeza en
su  sombrero, desapareciendo.
Luego... salio un conejo, el conejo
dijo y se asoma diciendo que al fin se
podra a ir a sus zanahorias. Sefioras
y sefiores ya se acab6 la funcion
podré ir tranquilo a mis zanahorias.
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E18, E9 y E6: primero un mago
estaba haciendo magia, después
estaba solo en su casa con su
sombrero en la cama volteado boca
arriba después se tropezo6 y cayo en
el sombrero, y el sombrero se lo, y
desaparecid, después se asomo un
conejo a decir sefioras y sefiores se
acabo la funcion me iré a comer las
ricas zanahorias.

E8, E7 y E13: Un dia estaba el mago
en la casa y su sombrero estaba
boca arriba y entonces el mago se
tropezé y cayoé al sombrero, de
pronto se asomo el conejo, el conejo
dijo se acab6, damas y caballeros se
acabld el show, ahora si puedo
comer mis ricas zanahorias.

E16, E3 y E25: primero jue el mago,
después el sombrero estaba boca
arriba, después el mago tropezé y
cay6 de cabeza en el sombrero.
Después aparecio un sombrero...
un conejo. Damas y caballeros se
acabd la funcién. Ahora podré
comer sin que me molesten una rica
zanahoria.

E24, E20, E28: No asistieron

E15, E27, E10: primero habia un
mago en la casa solito, después
estaba el sombrero boca abajo y el
mago camino hasta la camay se dio
un tropezén y cayé aca en el
sombrero y aparecio un conejo y dijo
se acabo la diversion. Y después el
conejo dijo damas y caballeros se
acabd la funcidén podré comerme mis
zanahorias.

E29, E2, E14: habia una vez un
mago que que hacia espectaculos y
siempre de su sombrero sacaba un
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conejo, entonces u un dia estaba el
sombrero en la cama volteado boca
abajo, boca arriba, un dia chocé, se
tropez6 con la cama y cay0 dentro
del sombrero y se asomo un conejo.
Antes se desaparecio
repentinamente, el conejo dijo
sefioras y sefiores ya se acabo la
funcién por fin podré comer mis
zanahorias.

E11, E12 y E30: primero habia un
mago, hacia magia, siempre sacaba
un conejo de su sombrero. Un dia
habia dejado el sombrero boca
arriba en la cama después se
tropezd en la cama y cayd boca
arriba y se esaparecio, el conejo dijo
sefiores y sefioras ya se acabod la
funcion y me voy a comerme mis
ricas zanahorias.

E19, E26 y E17: primero un mago
estaba en su casa solo y el sombrero
estaba por arriba y después el mago
se atropezé y cayo por arriba y
después desaparecio y dijo el conejo
gue damas y caballeros ya termino la
funcién porque ya por fin puedo
comerme mis zanahorias tan ricas.

E21, E5 y E4: habia una vez un
mago que estaba solo en su casay
se dio un tropezén cay6é en el
sombrero que estaba boca arriba y
después el mago se dio un tropezén
y cayo en el sombrero y desaparecio
en el acto. El conejo aparecié al
frente y la varita se quedé donde
estaba el sombrero, el conejo dijo
gue gueria plantar un montén de
zanahorias.
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FECHA: 13 de abril de 2018
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Sesion 3

HORA DE INICIO: 8:00 a.m.

HORA DE FINALIZACION: 11:00 a.m.

LUGAR:

Salén de clases #5

PARTCIPANTES:

Estudiantes del grado primero

OBSERVADOR:

Wendy Preciado Arias

OBJETIVO:

- Reconocer la importancia del trabajo
colaborativo en el aula de aprendizaje.

- ldentificar los elementos presentes en el
texto para comprenderlo.

- Comprende de forma explicita e implicita
el texto.

- Establece relacion de comparacion entre
dos textos.

OBSERVACION

REFLEXION

La docente saluda al grupo, les
pide mayor atencion a los equipos
puesto que en esta clase estaran
en grupo sin embargo estan
mirando de frente al tablero, la
docente les recuerda que
contindan desarrollando
habilidades del pensamiento. Les
menciona que es importante
desarrollarlas paso a paso y que
Gnicamente llegaran al nivel 2 de
los 3 que se requieren para
desarrollar el pensamiento critico
intertextual debido al tiempo. Asi
mismo les refiere que es importante
hacerse y resolver preguntas para
ir desarrollando el pensamiento.
Guiados por la docente, recuerdan
gué habilidades han trabajado
(nombrar e identificar, predecir,
emparejar y finalmente secuenciar
y ordenar) y de qué forma lo han

Para desarrollar la habilidad de emparejar,
la docente realiza preguntas que orientan a
los estudiantes para mejorar el nivel de
pensamiento critico literal, con el propésito
de conducirlos a las respuestas correctas
sin hacer definiciones ni conceptos a nivel
tedrico, sino de forma practica y aplicada.
Realiza el proceso de modelacion de como
se puede llevar a cabo el desarrollo de
dicha habilidad de manera didactica y logra
captar el interés de sus estudiantes quienes
piensan que luego sera el turno para que
ellos lo hagan mientras se divierten.

Algunas de las caracteristicas que los
estudiantes consideran necesarias para
emparejar son colores y formas.

La actividad de afianzamiento y evaluacion
se desarrolla de manera conjunta puesto
que los estudiantes demostraron haber
comprendido de qué se trataba y lo hicieron
rapido. Se observa que la didactica juega
un papel importante en el aprendizaje
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hecho mediante las actividades en
equipos.

La docente explica con diapositivas
en que consiste cada habilidad y
realiza un ejercicio breve por
grupos para recordar de manera
practica como se desarrolla y qué
han hecho para alcanzarla.
Finalmente les menciona por qué
es importante desarrollar cada
habilidad.

La docente pregunta ¢por qué es
importante ser capaz de nombrar
las cosas?

E28 quiere participar pero no logra
expresarse. Lo anterior porque no
asistio a la primera sesion. Su
compafiero E20 le ayuda
respondiendo porque si no lo
hacemos nos confundiriamos. El
resto del grupo esta de acuerdo con
la respuesta. E3 dice porque si
tuvieramos nombres no nos
confundimos. E7 no responde. E5
dice porgue si uno no se supiera el
nombre nadie le podria hablar. E29
dice si una persona no tiene
nombre, o un animal o algo lo
llamarian aquel gordito o aquel
flaco. La docente les recuerda que
es importante porque nos permite
organizar la informacion para
usarla en el futuro.

Luego la docente hace Ila
explicacion y el ejercicio con
respecto a la habilidad de
emparejar, les dice es hacer
parejas, de cuantos? Los nifios
dicen de dos. La docente les dice
pares osea cuantos. Ellos dicen
dos. La docente les muestra un par
de medias y les preguntas cuantos
pares de media tiene, algunos
dicen uno otros se confunden y

puesto que les resulta significativa la
experiencia y aprenden rapidamente. La
docente replantea el disefio de la siguiente
sesion puesto que no considera necesario
profundizar en la habilidad de emparejar.

Al momento de comparar y contrastar la
docente considera pertinente desarrollar la
habilidad a partir de la lectura de un video
relacionado con la temética del minicuento,
gue permitird establecer un dialogo entre el
texto escrito y el audiovisual para lograr que
los estudiantes hagan comparaciones y
contrasten la informacion presentada en
ambos.

Sin embargo por la complejidad de la
habilidad se hace necesario que la docente
modele la actividad a desarrollar de forma
didactica para que posteriormente los
equipos se orienten en el proposito de
alcanzar el logro.

Finalmente la docente socializa las
respuestas para orientar a quienes no
lograron desarrollar la habilidad en la
sesion.
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dicen dos. La docente aclara el
concepto de par. Explica que la
habilidad consiste en reconocer o
identificar caracteristicas similares
entre dos objetos o conceptos y
agruparlos. Les hace dos ejemplos
con nifios y juguetes. Luego en la
diapositiva hace parejas entre
imagenes con ayuda de los
estudiantes. Ella dice por ejemplo
cual es la pareja del doctor, ellos
dicen el estetoscopio. Hace otros
ejemplos. Los estudiantes estan
atentos. Luego les pregunta si
puede emparejar algunas medias
de las que se observan en la
imagen del video beam en el
tablero. Ellos dicen si. La docente
les pide a algunos grupos que
pasen al frente y formen parejas o
pares con medias que estan
sueltas y revueltas. Luego de
realizar el ejercicio les pregunta
como lo hicieron, qué tuvieron en
cuenta al momento de emparejar.
E27, E1 no responden. E7, E18 y
E19 dicen tuve en cuenta los
colores. E6 dice que tuvieran los

mismos mufiequitos. Los
estudiantes E7, E8, E13 logran
emparejar algunas medias

correctamente. E6, E9, E18 logran
emparejar la mayoria de medias
correctamente. E9 dice es
importante porque  con la
informacién que teniamos para
usar en el futuro ahora la podemos
emparejar. La docente les dice que
esa es una manera sencilla de
emparejar y les recuerda por qué
es importante la habilidad. Luego la
docente les pide emparejar la
imagen del mago y el conejo que
les presenta en el tablero con las
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siguientes  frases: sale del
sombrero y dice por fin podré
dedicarme tranquilo al cultivo de
mis zanahorias y aqui abajo dice, la
docente sefiala en el tablero la
segunda frase, la lee: dio un
tropezén y cay6 de cabeza sobre el
sombrero desapareciendo en el
acto. Les muestra con la mano la
primer frase leida y les pregunta
quién es ese. Ellos responden en
coro el conejo. Luego les sefala la
segunda frase y les pregunta quién
es este y ellos dicen al unisono el
mago. De ese modo culmina el
ejercicio para la habilidad de
emparejar.

Continua con la habilidad de
secuenciar y ordenar. Explica y
realiza el ejercicio. Después les
pide a cada grupo que representen
la secuencia del minicuento El
conejo del mago a manera de
dramatizacion, teniendo en cuenta
el orden en que ocurrieron los
hechos. E8 dice: habia una vez un
sombrero que estaba en la cama
boca arriba, entonces aparecio el
mago caminando (“‘camine” le dice
a E27, sucompariero de escena) y
se cay0. Aparecio la conejita y dijo,
y dijo. E19 Por fin voy comer mis
zanahorias, damas y caballeros por
fin voy a comer mis zanahorias. A
continuacion la docente procede a
recordar las habilidades
desarrolladas en el nivel 1 para dar
paso a las habilidades del Nivel 2.

La docente da inicio al nivel 2 con
la habilidad de comparar vy
contrastar, les recuerda el ejercicio
desarrollado con los rompecabezas
en el cual contrastaron mediante
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semejanzas y diferencias las
imagenes que estos contenian. Les
explica que la habilidad es
importante porque asi podran
procesar informacién de dos o mas
fuentes. Luego les presenta un
videoclip a partir del cual
elaboraran una comparacion o
contrastacion en relacion con el
minicuento. La docente les modela
con el ejemplo de dos fuentes
distintas en ese caso un perro y un
gato de los cuales deben
establecer semejanzas y
diferencias.

La docente le llama la atencion a 2
estudiantes porque no prestan
atencion e interrumpen las
explicaciones. Se realiza la
proyeccion del video El mago y el
conejo para luego realizar la
comparacién entre semejanzas y
diferencias con relacion  al
minicuento el Conejo del mago I. La
docente les sugiere que deben
hacerlo por equipos n el formato
que se les entregard de modo
similar al ejercicio que la docente
modelé previamente. Una vez
terminan la docente socializa las
respuestas a nivel general, se
realizan las correcciones que
surjan en la marcha. Finaliza la
sesion.
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FECHA: 16 de abril de 2018
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Sesion 4
HORA DE INICIO: 7:00 a.m.
HORA DE FINALIZACION: 9:40 a.m.

LUGAR: Salon de clases #5

PARTCIPANTES: Estudiantes del grado primero
OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVO: - Reconocer la importancia del trabajo

colaborativo en el aula de aprendizaje.

- Establece relacion de comparacion entre
dos textos.

- Generar hipoétesis de acuerdo con la
informacion del texto.

- Expresa claramente sus ideas.

OBSERVACION

REFLEXION

La docente inicia la sesion retomando
el ejercicio de la clase anterior
recordando las respuestas que los
ninos habian dado, y realizando
correcciones al respecto de forma
breve. La docente observa que
algunos equipos no estan atentos y
les recuerdan que cada grupo debe
regularse, que deben recordar las
funciones que cada estudiante asumié
en el grupo, la docente felicita al grupo
en general porque todos los equipos
lograron dar respuesta coherente
aunque algunos tuvieran errores.
Luego recuerdan las habilidades
desarrolladas segun las actividades
ejecutadas en los niveles 1 y Il.

La docente procede a explicar la
habilidad de inferir. Les presenta a los
estudiantes algunas imagenes y les
pregunta al grupo qué sucede con el
sefior de la imagen, a ellos responde
E3 esta bravo. E21 dice esta asi
(frunce el cefo) la docente le pregunta
gue si sabe la razéon por la cual el

Los estudiantes realizan inferencias a
partir de imagenes, algunos de ellos
infieren acerca del estado animico del
personaje de acuerdo con la expresion
facial, otros infieren acerca de los motivos
gue originaron ese estado de animo. Otros
refieren que la inferencia es un proceso de
la mente.

Las actividades ladicas despiertan interés
en los estudiantes puesto que mientras
interactlan con sus comparieros se rien,
gritan, se levantan de los puestos, juegan
y estan atentos, algunos discuten entre
ellos.

Los estudiantes realizan inferencias de
diversas formas:

- Para dar una explicacion o razén sobre
alguna accion ocurrida en el texto.

- Para comprender las actitudes de los
personajes en el texto.

- Para establecer comparaciones

- Para definir el significado de una palabra
del texto en contexto
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sefor tiene ese gesto en su cara y el
nifio responde negativamente. E17
dice estd furioso pero no sabe por
qué. E28 dice él esta asi por el nifio.
E27 dice porque el hijo perdi6 la
materia esta furioso. E7 dice porque
no consiguié el trabajo. E5 dice
porque el nifio se comié el pastel. E23
dice estéa bravo el sefior porque el hijo
se comid una cosa.

La docente les pregunta cémo
podemos saber ciertas cosas sin que
nadie nos diga.

E23 dice pensando.
imaginando.

La docente les realiza otro ejercicio en
el tablero para poner en préctica lo
aprendido para desarrollar la habilidad
de inferir.

La docente procede a realizar la
actividad con los globos para
romperlos y hallar la pregunta en su
interior que apunta a realizar
inferencias sobre los dos textos
trabajados previamente: el minicuento
y el videoclip. Los estudiantes
discuten entre ellos porque cada uno
quiere totear el globo y no logran
ponerse de acuerdo.

La docente llamara a cada equipo por
su nombre para que entre todos
estallen el globo y uno de sus
miembros o todos respondan:

E18 dice

Las estrellas I E18-19-E6 se
escuchan gritos y ruido. La pregunta
gue les correspondi6é fue por qué el
mago desapareciO al caer en el
sombrero. E18 dice porgue se tropez6
con la cama, la docente dice que esa
no es la razén porque sino cada vez
que eso nos pasara
desapareceriamos. Pregunta de

- Para renombrar el texto a partir de su
contenido

- Para definir el tipo de relacidn que existe
entre dos 0 mas personajes en el texto.

Cuando un estudiante o los miembros de
un equipo no lograron hacer la inferencia
la docente orientd a partir de preguntas el
ejercicio para permitirles desarrollar la
habilidad.

Debido a la inasistencia constante de los
estudiantes fue necesario reubicar y
reorganizar  algunos  grupos para
desarrollar el trabajo colaborativo.

La docente realizd actividades de
modelacion del desarrollo de las
habilidades de inferir a y describir y
explicar antes de pedirle a sus estudiantes
gue lo hicieran por si solos. Una vez los
grupos hacian su socializaciéon de la
actividad la docente intervenia para
orientarlos.
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nuevo y ante ello E6 dice la razon es
porque el sombrero tenia magia.
Piquiestrella: E17-E26-E19: la
pregunta es por qué Alec el conejo
ayuda a Presto el mago al final. Los
estudiantes no responden, la docente
les recuerda la situacidon presentada
en esa escena del video para tratar de
acercarlos a la respuesta. E17 porque
queria comerse la zanahoria. La
docente interviene para recordarle
gue esa escena no habia zanahoria y
por lo tanto no corresponde. E19 dice
porque ya tiene muchas heridas y si
no le ayuda se va a golpear. La
docente dice podria morir. Por lo tanto
no lo ayuddé porque queria la
zanahoria. Sino porque sinti6 miedo
de quedarse sin amigo dice E18.

La docente les recuerda que la
informacion que permite responder a
esas preguntas no aparece en el texto
sino que surgen a partir del
pensamiento.

Las estrellas del grupo: E25-E24-E3:
la pregunta que les correspondié es
en qué se parecen los conejos de las
dos historias. E3 dice los dos querian
su zanahoria.

Equipo de la luna: no asistié. Solo el
estudiante E28 quien debi6o ser
reubicado.

Equipo ayudante: E5-E4-E21 la
pregunta fue en la frase dio un
tropezén y cayo de cabeza sobre el
sombrero desapareciendo en el acto,
gué quiere decir: A) en la funcion de
magia B) En el instante C) en el aire.
Ellos responden que la opcion es la B,
en el instante,
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E29-E27-E14, el equipo esta
conformado por miembros de 3
equipo diferentes puesto que no todos
los estudiantes asistieron a clase. Por
gué motivo el mago no le presta la
zanahoria al conejo. E29 dice porque
el mago queria que el conejo le
ayudara bien para que luego se
ganara la recompensa.

Los animadores: E8, E7 y E13: qué
otro titulo le pondrias al minicuento el
conejo del mago. Ellos responden el
conejo y el mago, la docente les
pregunta por otro titulo. EI minicuento
del mago responden. El show del
mago Yy el conejo. E29 dice el conejo y
el mago. E18 dice el increible
espectaculo del mago y el conejo.

Vampirinas y vampirinos E12-E30:
Quién tuvo la culpa de todo lo que le
sucedié al mago Presto y por qué?
E12 Responde el conejo porque le
hacia muchas maldades. E30 dice lo
mismo. E27 dice que la culpa es del
mago porque nho queria darle la
zanahoria al conejo. La docente
pregunta qué pasaria si desde el
principio el mago le hubiera dado la
zanahoria al conejo. ElI grupo
responde todo hubiera salido bien.

Los organizadores E15, E27, E10:
cudl es el motivo por el cual el conejo
se asoma al final y habla? E27 dice
porque tenia rabia porque el mago no
le queria dar la zanahoria. La docente
le recuerda que la pregunta
corresponde al minicuento, no al
video. No responden. E29 dice se
asomo porque él queria que todos
supieran que podria comer en paz.
E27 dice porque se acabd la funcion.
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Las estrellas 2 E23-E22-E29: qué tipo
de relacion tenian el mago y el
conejo?  Principal 'y asistente
reconocen con ayuda de la docente.

La docente responde la dltima
pregunta: cOmo se sentian los conejos
de los dos textos. Dice se sentian
cansados y aburridos de ser utilizados
y no los dejaran comer.

La docente realiza un ejercicio en el
tablero para desarrollar la habilidad de
describir y explicar, la actividad es a
partir de caracteristicas de una
imagen que cada grupo recibe y sus
comparfieros al tiempo tratan de
identificar con la  descripcion
escuchada a queé imagen
corresponde, una vez concluida la
actividad de la adivinanza la docente
les entrega por grupos una hoja para
gue de acuerdo a la imagen que
recibieron acerca del video El mago y
el conejo traten de describir o explicar
lo que esta ocurriendo en cada una.
Los nifios trabajan por equipos, se oye
ruidos, algunos de ponen de pie,
discuten entre ellos, la docente
acompafa los grupos para observar
de cerca el trabajo que realizan.

La docente socializa las respuestas
gue los nifios escribieron para saber si
la descripcion y explicacion que
realizaron es correcta 0 debe
mejorarse. Algunos otros grupos
tienen respuestas similares, otros leen
las propias si son diferentes. La
sesion finaliza.
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FECHA: 18 de abril de 2018
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Sesion 5

HORA DE INICIO: 7:00 a.m.

HORA DE FINALIZACION: 10:00 a.m.

LUGAR: Salon de clases #5

PARTCIPANTES: Estudiantes del grado primero
OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVO: - Reconocer la importancia del trabajo

colaborativo en el aula de aprendizaje.
- Anticipar o prever acontecimientos a
partir de informacion clara en el texto.

OBSERVACION

REFLEXION

La docente da inicio recordando con
ayuda de los estudiantes cada una de
las habilidades que han desarrollado
hasta el momento en cada sesion. La
docente les explica mediante un
ejemplo en qué consiste la habilidad
siguiente denominada causa y efecto.
Luego da paso a la actividad de alcance
la estrella. Un estudiante de cada grupo
(el coordinador) pasara a leer la
pregunta y responderla con ayuda de
su grupo. Mediante la actividad
determinaran los efectos de jugar
mucho tiempo en pantallas explica la
docente.

Una vez determinemos la causa en este
caso seria usar las pantallas para jugar,
determinaremos los efectos.

E18 pasa al tablero y selecciona la
pregunta: ¢Cuantas horas diarias
juegas en el celular, la Tablet o el
computador? A ello responde 1 minuto,
juego en la Tablet, cuando voy donde
mi papa me la presta un ratico. Ante ello
algunos estudiantes levantan la mano
para responderle a la docente que

La docente lleva a cabo ejercicios de
ejemplificacion con el propdsito de
evidenciar a sus estudiantes algunas
formas de desarrollar la habilidad a
trabajar, en este caso establecer causas
y efectos.

Realiza ejercicios de afianzamiento para
que los estudiantes pongan en practica
lo aprendido y finalmente procede a
valorar lo que aprendieron.

Durante la préctica pretende establecer
causas y efectos a partir de una realidad
de los nifios tal y como son los
videojuegos en pantallas.

A partir del ejercicio se evidencia que los
estudiantes establecen consecuencias
para la salud del cuerpo a causa del uso
excesivo de pantallas.

Se evidencia burla e irrespeto por parte
de un estudiante a otro de dos equipos
distintos por la forma pausada en que
lee. La docente interviene para solicitar
respeto y valorar el esfuerzo que cada
nifio hace.
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también invierten poco tiempo jugando
en pantallas.

El estudiante E13 pasa al tablero y
debe responder a la pregunta ¢Qué
sucede si un nifio como tu juega en el
celular (o algun tipo de pantallas) todo
el dia? A ello responde se me dafian los
ojos por ver todo el dia. La docente
preguntas qué otros efectos trae
consigo. E12 dice cuando va a dormir el
0jo no descansa bien. E29 dice una vez
estaba cerca al televisor y el ojo
empezo a lagrimear. E18 cuando uno
juega sin luz se dafa la vista. E7 dice
puede quedar ciego. E8 dice le da la
mirada china. E27 dice algunos ponen
la luz apagada y se dafian la vista.

E1l alcanza la estrella y lee pausado su
pregunta que e pa saa... E5 le dice es
ta ha blan do tar ta mu do. La docente
interviene para pedir respeto por el
comparfiero. La pregunta dice ¢Qué
sucede cuando tus padres te piden que
suspendas el juego en pantallas? El
nifio no responde. E29 dice le pueden
pegar con una correa. E3 le pegan con
la chancleta. E13 dice se dafia la vista.
E17 se le parte el corazén. Todos los
nifios se rien. E12 dice le pegan con un
cable. E18 dice la mama se lo puede
arrancar. E7 dice la castiga y no se lo
vuelve a prestar. E13 interviene de
nuevo diciendo coge la correa nos moja
y nos casca.

Pasa el estudiante E27 y alcanza la
estrella. Su pregunta es: sera posible
hacer amigos pasando la mayor parte
del tiempo jugando en pantallas? El
dice no porqgue el celular no es un nifo.
E29 dice es muy dificil, si se puede pero
a veces los amigos que uno encuentra
por internet y los amigos que usted

Otros estudiantes establecen efectos a
partir de un vinculo que ellos expresan
existe entre las pantallas y el maltrato
fisico y/o violencia que esto genera hacia
los nifios que dependen de este tipo de
juegos para estar tranquilos o
satisfechos y las formas en que son
educados o corregidos por sus tutores.

Surge también una relacion de causa y
efecto con la dificultad que los juegos en
pantalla generan para hacer amigos. Sin
embargo otro estudiante refuta refiriendo
gue es posible tener amigos en linea.

Ademas surge la temética del
aprovechamiento del tiempo libre y su
importancia en la vida de nifios y

jovenes, mediante la realizacion de
actividades deportivas, ludicas,
recreativas y familiares.

Algunos estudiantes se muestran

ansiosos porque en sus casas no les
permiten tiempos indefinidos para esta
actividad, mientras que otros tienen
claridad en cuanto a que no puede ser
una actividad de tiempo completo.

Nuevamente al momento de desarrollar
el trabajo colaborativo se escucha ruido,
algunos buscan la forma de acomodarse
en sus sillas para tener cercania con el
resto del grupo. Sin embargo un
estudiante se muestra desanimado o
desinteresado con la actividad, actitud
gue se modifica una vez la docente se
aproxima a supervisar si lo estan
haciendo correctamente.

Una vez regresan del descanso para
continuar con la sesién se observa que
los estudiantes estan desinteresados lo
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encuentra por no internet son buenos a
veces. La docente les pregunta si es
mejor hacer amigos por internet o
jugando en la calle. El grupo asiente
con la cabezay a la vez responden que
es mejor jugando afuera. La docente le
pregunta su opinion a E13 ella dice si
los amigos estan jugando afuera y uno
se asoma por la ventana y los ve pero
uno sigue jugando en el celular.

E19 escoge su pregunta: ¢En qué otro
tipo de actividad se puede emplear el
tiempo libre, diferente al juego en
pantallas? Ella dice jugar, ir al parque.
E23 dice ir a la piscina y jugar. E6 dice
viajar. E1 dice jugar futbol. La docente
les dice que hay muchas actividades
para realizar y distraernos. La docente
le llama la atencion a E5 porque no ha
participado y no estd atento. E21 dice
jugar con los papas.

E29 alcanza su estrella: qué sucede
cuando no quieres terminar de jugar,
coémo te sientes. Ella dice feliz porque
puedo ir a jugar con mis amigos. E21
dice feliz porque ya me duelen los
dedos. E5 dice me pongo bravo, me
pongo a llorar y me acuesto a dormir.
E22 me pongo a llorar y hago pataleta.
E11 dice me pongo bravo y me pongo a
llorar.

E1l pasa al tablero y selecciona su
estrella la pregunta dice es bueno para
la salud permanecer tanto tiempo en
pantallas? El responde no porque se
dafa los ojos, se queda ciego.

E21 selecciona su pregunta: ¢Tus
padres pasan mucho tiempo realizando
actividades en pantallas? El dice solo

cual pudo ser consecuencia de la
interrupcion en el tiempo.

Finalmente cuando los estudiantes
deben evidenciar su desempefio en la
sesion se observd que: los estudiantes
anticiparon  resultados de ciertas
acciones que ocurren en los textos y
vincularon acontecimientos a sus
consecuencias aunque la mayoria no
logra hacerlo correctamente.
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mi hermana mis papas no, mucho
tiempo en la pantalla se quedan ciegos.
E29 dice mi papéa pasa todo el dia. La
docente les dice que es importante
desarrollar la habilidad de causa y
efecto porque permite nos permite
planear lo que vamos a hacer antes de
actuar y medir las consecuencias.

Luego la docente resume las
respuestas dadas por lo estudiantes
para completar el esquema con los
efectos que produce el juego en
pantallas.

La docente les entrega por equipos una
actividad en la cual deben identificar las
causas Y los efectos para cada accion
gue aparece en el cuadro. Se escucha
ruido, algunos estudiantes se arrodillan
sobre la silla para ver mas de cerca lo
gue su compafero escribe y aportar.
E28 se recuesta en su regazo y no
participa. La docente supervisa el
trabajo que realizan y el estudiante se
acerca a sSus compafieras para
colaborarles. Entregan las hojas al
terminar y salen a descanso.

Al retomar se observa que los nifios
estan distraidos, no se sientan
adecuadamente en el puesto, se oye
ruido, la docente les llama la atencion.
La docente socializa la actividad para
corregir en caso de que sea necesario.

Un estudiante de cada grupo pasa al
frente para jugar al dado, de acuerdo al
namero que salga en el dado el
estudiante debe responder una
pregunta para establecer causa vy
efecto teniendo en cuenta la
informacion de los textos trabajados en
las sesiones anteriores. Si ella se
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equivoca el grupo le puede ayudar
sugiere la docente.

La estudiante E7 arroja el dado y saca
4, su pregunta es: el conejo del
minicuento no habia cultivado sus
zanahorias porque... ella no logra dar
Su respuesta su compafiero E8 dice
porque la gente no lo dejaba, la docente
pregunta qué hacian para no dejarlo,
E13 dice porque siempre o
necesitaban en el trabajo y lo hacian
salir por el sombrero.

El estudiante E23 arroja el dado y saca
5, su pregunta es: En el minicuento
leido y el video observado a los conejos
les interesaban sus zanahorias
porque... responde porque a los dos les
gustaba.

El estudiante E5 arroja el dado y saca
1, su pregunta es: El mago cay6 dentro
del sombrero porque... él dice se dio un
tropezdn.

El estudiante E20 arroja el dado y saca
2, su pregunta es: El mago se
encontraba en su habitacion puesto
que... El nifio dice iba a hacer un truco
en su habitacion. La docente pregunta
si los magos hacen trucos en la
habitacion y todos dicen que no al
unisono. El nifio dice una segunda
respuesta: estaba buscando la ropa.
E12 dice buscando el sombrero.

La estudiante E14 arroja el dado dos
vecesy saca 8, su pregunta es: El mago
del video escondia sus sombreros bajo
llave porque... sacé el sombrero,
estaba alistandose porque estaba
haciendo magia y se fue. La docente le
pregunta de nuevo, E29 le ayuda
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diciendo porgue no queria que nadie
supiera donde tenia los sombreros, la
docente pregunta por qué. E29 dice
porque eran magicos, no queria que
nadie se los robara.

E24 Lanza y saca 3, la pregunta dice
asi: El conejo se asomd cuando...
porque antes no lo dejaban, el mago.
Ahora si podia.

El estudiante E17 arroja el dado dos
veces y saca 9 su pregunta es: El mago
desaparecié luego de tropezarse
porque... se metidé dentro del sombrero
responde.

El estudiante E15 arroja el dado tres
veces y saca 10 su pregunta es: El
mago del video estaba enojado con el
conejo porque... el responde porque le
hizo maldades, la docente pregunta por
gué desde el principio estaba enojado.
El nifio dice porque el conejo no lo
dejaba hacer ningan truco.

La docente le asigna la pregunta 7 al
estudiante que falta: E11 El conejo no
quiso participar del truco del mago
porque... el estudiante responde
porque queria la zanahoria.

Finalmente la docente les entrega por
grupos un papel con silueta de conejo
para que los estudiantes respondan por
gué es importante aprender- desarrollar
la habilidad de causa y efecto.
Empiezan a discutir, se eleva el nivel de
ruido, la docente interviene diciendo
gue algunos grupos no han aprendido a
compartir el trabajo sin ponerse bravos.
Les pide que le escriban los nombres a
las hojas. La sesion termina cuando los
ninos entregan.
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FECHA: 20 de abril de 2018
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Sesion 6
HORA DE INICIO: 8:00 a.m.
HORA DE FINALIZACION: 9:48 a.m.

LUGAR: Salon de clases #5
PARTCIPANTES: Estudiantes del grado primero
OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVO: - Reconocer la importancia del

trabajo colaborativo en el aula de
aprendizaje.
- Concluir ideas del texto que
permitan dar solucién al problema
de la historia.
-Elaborar predicciones a partir de la

observacion y el andlisis del
contenido del texto.
OBSERVACION REFLEXION

La docente saluda a los estudiantes y les
pregunta qué funcion desempefiard cada
uno en el grupo en esa sesion, luego de que
cada grupo identifica sus roles y funciones
la docente continua la clase.

La docente retoma las diapositivas de las
sesiones anteriores para hacer un recuento
de las habilidades de pensamiento que
hasta el momento han visto de los niveles 1
y 2y a través de cudles actividades lo han
ido logrando o practicando.

La docente les comenta que en esta sesion
desarrollaran las habilidades de analizar y
predecir y estimar. Inicialmente les
pregunta qué significa la palabra analizar.
E12 dice mirar lo que estan haciendo otras
personas. E29 dice uno esta escribiendo
algo y predice y se da cuenta del error. E7
dice pensar. E6 dice es saber todo. E21
dice analizar es trabajar. E23 dice que
alguien escriba algo y se dé cuenta del error
gue hizo. La docente realiza una pausa
activa porgue algunos estudiantes estan

En esta sesidon la docente orientd
las habilidades de analizar vy
predecir y estimar. La docente al
igual que en todas las sesiones
asumié su rol de orientar a los
estudiantes mediante la realizacion
de preguntas que permitieran
desarrollar el pensamiento.

Mientras la docente procedia a la
lectura del segundo minicuento a
emplear en la secuencia didactica
se originé un espacio en el cual
mediante interrogantes los
estudiantes lograron analizar a
partir del contenido del problema
del texto, mientras que otros lo
hicieron teniendo en cuenta los
hechos que ocurrieron, otros por su
parte se refirieron a los personajes
y a los lugares en los cuales se
desarrollaba la historia.
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bostezando o estan distraidos y dos de
ellos se estaban quedando dormidos.

La docente continla en el tablero
explicando que analizar es reflexionar
acerca de algo con la intencion de resolver
un problema y para poder analizar deben
tener en cuenta las habilidades empleadas
en las sesiones anteriores. Luego la
docente explica una situacion que a diario
se vive en horas de descanso para que los
estudiantes hagan el analisis
posteriormente. Y para analizar cualquier
situacion deben tratar de dar respuesta a 4
preguntas: qué pas6? Los estudiantes
relatan con sus palabras la situacion que la
docente les habia dado a conocer
previamente, ante ello la docente les hace
preguntas para ayudarles a responden de
forma correcta, con el proposito de que
logren explicar. La docente menciona que
la otra pregunta que deben responder es
¢cen qué orden ocurrieron los hechos?
Después ¢ quiénes estan involucrados? Y
por ultimo ¢, dénde ocurrieron los hechos? A
medida que las resuelven logran poner en
practica la habilidad de analizar.

Una vez concluye la explicacion vy
ejercitacion de la habilidad, procede a
explicar la habilidad denominada predecir y
estimar, para ello les explicar que predecir
es tratar de indicar lo que sucedera a futuro
y que esa prediccion puede ser correcta e
incorrecta. Para ello les hace preguntas al
grupo para que contesten a la par y al
tiempo van ejercitando la habilidad. Luego
les presenta una imagen y les pide estimar
la cantidad de bolitas que el recipiente
contiene. Algunos estudiantes participan
para mencionar un numero de bolitas. La
docente les pregunta como lograron estimar
esa cifra: E10 dice contando las bolitas. E12
dice pensando. E8 dice porque calculé. La
docente refiere que eso mismo ocurre

En cuanto a las habilidades de
predecir y estimar se realizaron
anticipaciones a la lectura del
minicuento para analizar las
predicciones de los estudiantes, la
mayoria de ellos tuvo en cuenta el
tema del minicuento anterior
puesto que la diferencia entre sus
titulos era solo de un numero: el
conejo del mago | y el conejo del
mago Il. Por lo cual pensaron que
su contenido era similar, ante el
contenido revelado se sintieron
asombrados a tal punto que un
estudiante no comprendia cémo
era posible que ocurrieran acciones
ajenas a la realidad en un texto por
lo cual la docente intervino
nuevamente para explicar acerca
de la literatura y algunas de sus
posibilidades, en cambio algunos
otros estudiantes lograron hacer
predicciones de tipo magico y
fantastico. Asi también fue posible
gue algunos de ellos lograran hacer
predicciones de posibles finales
para el texto.

La mayoria de los grupos llevaron
a cabo un buen trabajo.
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cuando vemos un programa o leemos un
texto, nos anticipamos a lo que va a ocurrir
y hacemos predicciones de lo que va a
suceder. A continuacién cada grupo busco
debajo de sus puestos si tienen un papelito
con una pregunta, quien lo tenga debe leer
la pregunta y responden entre todos
teniendo en cuenta el titulo del segundo
minicuento que leeran: El conejo del mago
Il.+, posteriormente la docente leera el
minicuento.

El grupo de los estudiantes E6- E9- E18
responden a la pregunta ¢, dénde ocurre la
historia? E9 dice estan en un espectaculo,
en una funcién, la docente le pregunta
donde es, ella sigue pensando el lugar pero
aun no lo expresa, la docente le deja un
espacio para que lo converse con su
equipo.

El grupo de los estudiantes E21- E4- E5
responden a la pregunta ¢,En el minicuento
“El conejo del mago II” quién hara el truco?
E5 responde el mago. La docente le
pregunta al primer grupo si ya tienen
claridad sobre el lugar y E9 dice un teatro.

El grupo de los estudiantes E27- E10- E15
no tienen pregunta, pues su papelito dice
ceda el turno.

El grupo de los estudiantes E29- E28- E14
responden a la pregunta ¢ De qué tratara el
minicuento “El conejo del mago II"? E29
responde que el conejo saca al mago por el
sombrero.

El grupo de los estudiantes E11- E12- E30
responden a la pregunta ¢Cual sera el
problema en el minicuento “El conejo del
mago 1I”? E12 dice que el problema es que
el conejo puede hacerle maldades al mago.
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El grupo de los estudiantes E1- E22- E23
no tienen pregunta, pues su papelito dice
ceda el turno.

El grupo de los estudiantes E13- E8- E7
responden a la pregunta ¢ Cémo termina la
historia del minicuento “El conejo del mago
[I”? la docente interviene recordando lo que
sus compafieras E29 y E12 predijeron, el
estudiante E8 dice el conejo salva al mago.

El grupo de los estudiantes E19, E26 y E17
no tienen pregunta, pues su papelito dice
ceda el turno.

El grupo de los estudiantes E3- E25- E24
responden a la pregunta ¢Quiénes seran
los personajes del minicuento “El conejo del
mago II”? E25 dice el conejo y el mago.

La docente procede a leer el minicuento. La
docente les pide que se cambien de puesto
y hagan algunos ejercicios puesto que
observé el grupo cansado. Empieza la
lectura y a medida que avanza realiza las
siguientes preguntas:

¢ Como crees que se comportaria el conejo
al salir del sombrero? ¢ Por qué?

E12 dice mal porque no le hace caso. E4
dice bien porque los conejos a veces son
buenos. E9 dice mal porque le podria hacer
travesuras al mago. E21 dice mal porque el
conejo hizo travesuras. E8 dice mal porque
lo molestaria.

La docente continua leyendo... “pero lo
mejor vino después” y les pregunta qué
creen que ocurrio: E13 dice que le iba hacer
trucos. E8 dice que lo iba a molestar. E11
dice el mago queria meter al conejo en su
sombrero. E6 dice vino un pez. E20 dice el
mago le iba a dar una zanahoria. E25 dice
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vino otro conejo. E29 dice aparecié otro
conejo con capa.

Luego la docente sigue leyendo... “el
conejo hizo desaparecer al mago dentro del
mismo sombrero” todos se rien al tiempo, la
docente valida la prediccion de la
estudiante E29 el conejo hace salir un mago
del sombrero, teniendo en cuenta dice la
docente que no lo hace salir sino que lo
desaparece. ¢Que hizo el publico al
observar este truco? E13 dice aplaudio y se
puso feliz. E27 pregunta pero como puede
el conejo desaparecer al mago. La docente
le responde que en el maravilloso mundo de
la literatura, de los cuentos, y en este caso
minicuentos todo es posible porque es
producto de la... todos responden en
coro...imaginacion. El estudiante E27
sonrie y deja caer su cabeza sobre sus
brazos puestos encima de su pupitre, luego
se pone la mano rapidamente en el pecho
en la zona del corazon. E9 dice se
sorprendieron. E8 dice aplaudieron. E18
dice se durmieron. E21 dice el conejo hizo
desaparecer al mago y el conejo aparecio.
La docente le realiza la pregunta de nuevo,
pero el niflo no responde correctamente. E6
dice yo me desmayo porque los conejos no
tienen magia.

La docente continta leyendo el minicuento
hasta terminar. Luego les pregunta ¢Qué
crees que sucede cuando el conejo se va?
E4 dice el publico se fue, el conejo se fue 'y
se comié todas las zanahorias que tenia en
la casa. E21 dice el publico aplaudi6. E3
dice el publico se fue y el mago con su
conejo... E19 dice el publico se fue y el
mago y el conejo se fueron para la casa
porque estaban cansados. E30 dice el
conejo se sentd a comerse su zanahoria.
E28 dice se fueron para la casa. E18 dice
cuando el conejo se puso el sombrero el
mago aparecio. E5 dice se fueron a
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almorzar. E1 dice se fueron a dormir. E23
dice el conejo se fue a comer zanahorias.
E8 cuando el conejo se puso el sombrero
sintié unos pies en su cabeza y era el mago
gue salia. E13 dice hizo otro truco E3 repite
esta Ultima idea. E18 dice se fue para la
casa y se quedd dormido. Salen al
descanso.

Una vez regresan del descanso los
estudiantes deben analizar el minicuento
teniendo en cuenta las 4 preguntas que la
docente les sugiri6 para desarrollar dicha
habilidad, les entrega una hoja para que
cada equipo lo resuelva. Una vez terminen
entregan y salen del salon a recibir la
proxima clase. La sesién culmina.
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FECHA: 24 de abril de 2018
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Sesion 7
HORA DE INICIO: 7:00 a.m.
HORA DE FINALIZACION: 9:00 a.m.

LUGAR: Salon de clases #5

PARTCIPANTES: Estudiantes del grado primero
OBSERVADOR: Wendy Preciado Arias

OBJETIVO: - Identificar el nivel de pensamiento critico

literal e inferencial de los estudiantes de
grado primero a partir de la lectura de
minicuentos.

- Reconocer la importancia del trabajo
colaborativo en el aula de aprendizaje.

OBSERVACION

REFLEXION

En la dltima sesion los estudiantes
desarrollardn un taller a partir de la
lectura del minicuento El beso. La
docente les recuerda las habilidades
gue desarrollaron en cada nivel de
pensamiento  critico  1(literal) y
2(inferencial). Para ello inicialmente
trabajaran en equipos antes de abordar
la lectura. La docente indica que en la
hojita que van a recibir hay tres cosas
el titulo del minicuento, dos preguntas
una para tachar la imagen y otra para
responder libremente. Pero antes de
comenzar les menciona el titulo y les
pregunta si saben qué es un beso? E12
responde cuando uno se lo da en el
cachete. E4 dice es el amor. E21 dice
un beso que le da alguien, un beso. E19
dice es cuando alguien esta enamorado
de alguien. E8 dice eso se lo tira una
persona. E9 dice lanzar besos. E13
dice cuando le da un beso en el labio,
cuando uno se va a estudiar y la mama
se despide. E3 dice cuando uno le da
un beso a la maméa. E23 un beso es

Se observa que no existe rivalidad entre
los grupos, todos los estudiantes tienen

disposicion para desarrollar las
actividades de la sesion, las cuales
permitiran al docente establecer una

comparacion entre los resultados del
cuestionario de la fase diagnostica y los
avances logrados tras la aplicacion de la
propuesta.

Asi  mismo se establecieron dos
momentos en los que los estudiantes
podrian desarrollar el trabajo de manera
colaborativa y de modo individual también.

Algunos estudiantes demostraron mayor
seguridad al enfrentarse con el texto, en
comparacion con la primera vez.
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cuando uno se enamora de alguien.
E27 dice cuando el papa y la mama se
van me dan un beso en la mejilla. E29
un beso es como es cuando osea los
papas le dan un beso a su hijo porque
esta cumpliendo afos. E6 un beso es el
amor. E5 dice no me acuerdo., después
dice uno se lo da a un nifio cuando esta
feliz porque gana el afio. E15 dice la
mam@& le da un beso al nifio porque
gana la materia. E11 dice cuando
alguien se casa se dan un beso.

La docente les lee la primera pregunta
y les explica que deben predecir cuales
creen que seran los personajes del
minicuento el beso, que sera leido
proximamente. Deben seleccionar la
imagen que consideren pertinente en el
grupo todos los participantes. Luego les
lee la segunda pregunta de qué se
tratara la historia y lo van a escribir. La
docente entrega las hojas por equipo y
los nifios comienzan a trabajar. Una vez
terminan la primera actividad del taller,
los grupos se disuelven porque la
segunda parte del taller se resolvera de
forma individual.

La docente entrega las hojas y los nifios
preguntan qué deben hacer. La
docente les dice que les va a explicar.
Comienza leyéndoles el objetivo del
taller, les lee el titulo del minicuento y
luego el contenido del texto. La docente
lee el minicuento por segunda vez. Les
dice que el minicuento fue escrito por el
mismo autor de los minicuentos
anteriormente  trabajados, Braulio
Llamero.

Les explica que en la primera pregunta
deben nombrar e identificar. Los nifios
pasan la hoja y la docente les dice que
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en la segunda pregunta deben
emparejar las oraciones con el
personaje que realizo la accién
mencionada. La tercera pregunta dice
ordene la secuencia dice la docente.
Les recuerda que deben emplear la
habilidad de secuenciar y ordenar y le
ponen el nimero 1, 2 y 3. Asi la docente
continua mencionando qué habilidad
corresponde a cada pregunta asi:
Pregunta 4 comparar y contrastar. La
pregunta 5 inferir. La pregunta 6 causa
y efecto. La pregunta 7 describir y
explicar. La pregunta 8 analizar. La
pregunta 9 predecir y estimar.

A medida que los estudiantes
responden y logran terminar entregan y
salen a descanso. La sesion termina.
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Anexo D. TALLER DE LECTURA FASE DE ELABORACION E INTERVENCION
EN EL AULA

INSTITUCION EDUCATIVA EL CASTILLO

Universidad

TALLER DE LECTURA Industrial de

Santander

OBJETIVO:
Identificar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de grado primero a partir

de la lectura de minicuentos.
INTRODUCCION AL TALLER DE LECTURA

De acuerdo con lo planteado por Isabel Solé?%3, |la prueba comprendera los tres
momentos de lectura: antes-durante y después. A su vez se hara la comprension
del texto a partir de los dos niveles de pensamiento critico desarrollador de acuerdo
con lo expuesto por Maureen Priestley?* literal e inferencial, lo cual permitira
identificar en cual de estos niveles se encuentran los estudiantes.

Nivel literal: es la primera etapa para desarrollar el pensamiento critico en la que
el docente le permite al estudiante el desarrollo de los sentidos a través de
habilidades como percibir, observar, discriminar, nombrar e identificar, emparejar y
secuenciar.

Para el caso de la prueba se tendra en cuenta las habilidades de:
- Nombrar o identificar
- Emparejar
- Secuenciar u ordenar

Nivel Inferencial: En esta fase los estudiantes deben inferir conclusiones,
reflexionar y generalizar mediante respuestas creadas a partir de la informacion
presentada por el docente. En este nivel se tendra en cuenta las siguientes
habilidades:

- Inferir

203 SOLE, Isabel. El placer de leer. Revista Latinoamérica de lectura. septiembre. pag. 3
204 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México, 2015. p.82
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- Comparar-contrastar
- Describir-explicar

- Analizar

- Predecir y estimar

- Indicar causa y efecto

CONTENIDO DEL TALLER DE LECTURA

La prueba se disefia a partir de la lectura del mini cuento “El beso” escrito por el
espafiol Braulio Llamero, el cual pertenece a la seccidon de Brujerias, magias y
gigantes del libro “Bichos, brujas y princesas; mis 150 mejores minicuentos”?% Esta
lectura es de caracter narrativo y busca acercar a los nifios a la literatura infantil.

ESTANDAR:

- INTERPRETACION TEXTUAL: Comprension de textos que tengan
diferentes formatos y finalidades.

- ESTETICA DEL LENGUAJE; Comprender textos literarios para propiciar el
desarrollo de la capacidad creativa y ladica.

INDICADORES DE DESEMPENO

- Lee palabras, oraciones y textos sencillos con las letras estudiadas.

- Expresa en forma clara sus ideas y sentimientos, segun lo amerite la
situacion.

MOMENTOS DE LA PRUEBA:
PRIMER MOMENTO: ANTES DE LA LECTURA (ACTIVACION DE PRESABERES)

v Les explico a los nifios que haremos una lectura en la que los personajes se dan
un beso. Les haré algunas preguntas para conocer qué saben acerca de estos

personajes, qué caracteristicas tienen, como son, donde viven, qué tipo de

v’ 205 | L AMERO, Braulio. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos. Edicién
Kindle. Espafa. 2014
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relacion puede haber entre estos personajes. Lo anterior con el objetivo de dar
inicio a la lectura desde los presaberes puesto que el minicuento no tiene como

soporte una imagen que permita partir de ella.

Las respuestas se evidenciaran a partir de la videograbacion de la actividad.

El minicuento que se leera fue seleccionado por la investigadora debido a que
tiene elementos que permitan que el estudiante se aproxime a la literatura infantil
debido a que se relaciona con el clasico infantil “La princesa y el sapo” escrita
por los hermanos Green. A su vez este texto permite que el nifio tenga otra
perspectiva del texto, la cual le exige un analisis detallado de las pocas palabras
empleadas y lo que ellas contienen en su interior. A su vez se pretende
contrastar la informacion presentada con el minicuento empleado en el

desarrollo de la prueba diagndstica aplicada al inicio del proyecto.

Se organizara a los estudiantes en grupos de tres estudiantes de acuerdo a
como trabajaron durante las sesiones de clase de la secuencia didactica
previamente organizadas por la docente (teniendo en cuenta la habilidad de
lectura y escritura de cada nifio, para ello se ubicard en cada par un estudiante
mas aventajado en el proceso de lectura fluida, con otro que requiera de su
colaboracion y que a su vez le pueda aportar al analisis que la actividad requiere)
para entregarles una imagen representativa del texto. Ante la cual ellos deben

leer, dialogar y responder las siguientes preguntas.
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El beso
1. ¢Cudles son los personajes del minicuento?

Fuente: https://poematrix.com/autores/acnamalas/ﬁbemas/el-beso-de-la-
princesa

2. ¢De qué se trata la historia?

SEGUNDO MOMENTO: DURANTE LA LECTURA

Se organizan nuevamente los estudiantes de manera individual.

Procedo a hacer lectura del texto en voz alta.

Le entrego la hoja a cada nifio con el texto y las preguntas.

Les indico que deben marcarla con su nombre.

Y finalmente deben seleccionar las respuestas que considere correctas
respecto a lo planteado en cada enunciado.

DN N N NN
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El beso
Erase una vez una princesa que en cierta ocasién vio un repulsivo sapo en
su jardin. Sin dudarlo, lo levanté y le dio un beso sonoro, por si acaso era
ranay en su interior dormia un principe hechizado.
El sapo se enamord y desde entonces no para de persequirla, mientras le
suplica:
-iOtro beso, por favor!

~
<

2
‘b
.I\ I /

Fuente:http://cr.emedemujer.com/relaciones/6-tips-dejar-besar-sapos/

Autor: Braulio Llamero
Texto original tomado de Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores
minicuentos

Responde las siguientes preguntas a partir del texto.

1. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: LITERAL
HABILIDAD: Nombrar e identificar
RESPUESTA: b

¢, Cudles son los personajes del minicuento?

a. Un hada y una rana

b. Una princesa y un sapo

c. Un mago y un conejo

2. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: LITERAL
- HABILIDAD: Emparejar
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Una con una linea el personaje con la accion que realiza

] iy @
; / | bt
P \
2,

S A

Fuente: https://www.serpadres.es/3-6-anos/ocio-infantil/fotos/fotos-son-princesas-

Le da un beso sonoro

Suplica por ofro beso

disney/fotos-foto-tiana-princesa-sapo

3. NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO: LITERAL
- HABILIDAD: Secuenciar u ordenar

RESPUESTA: 2,1,3

Ordena la secuencia en que suceden los hechos en el texto.

La princesa le da un
beso al sapo

La princesa vio un
repulsivo sapo en su
jardin

El sapo se enamora, la
persigue y le suplica
por mas besos.

Fuente: http://dibujosdeprincesas.blogspot.com/2013/03/tiana-laprincesa-y

el-sapo.html
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4. El texto anterior tiene elementos similares a los del minicuento titulado:

a. El conejo del mago 1
b. El hada disparatada (1)
c. El conejo del mago 2

5. En la frase “Erase una vez una princesa que en cierta ocasion vio un
repulsivo sapo en su jardin”, la palabra subrayada se refiere a:

Fuente: https://pixabay.com/es/rana-verde-sapo-lindo-animales-2245024/
6. El sapo decidio perseguir a la princesa suplicando por otro beso porque:

a. Estaba aburrido
b. Se habia enamorado
c. Queria ser su amigo

7. La frase “por si acaso era rana y en su interior dormia un principe hechizado
significa que:

a. La princesa queria probar suerte tratando de encontrar a su principe.

b. La princesa penso que en realidad no era un sapo sino un principe disfrazado.
Cc. La princesa estaba loca.

8. Qué sentimiento experimento la princesa luego de besar el sapo y por qué

a. Tristeza porque no habia encontrado a su principe.

b. Asco pues habia besado a un repugnante sapo.

c. Felicidad porque encontré un nuevo amigo.

9. La princesa decidio darle un beso al sapo porque:

a. Creyo que romperia el hechizo

b. Queria saludarlo

C. Le parecid muy tierno

10. Dibuja el elemento del cuento que mas te haya interesado
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RECURSOS:
v" Utiles escolares

Fotocopias
Camara de video
Video beam
Computador

AN N NN

BIBLIOGRAFIA

LLAMERO, Braulio. Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos.
Edicion Kindle. Espafia. 2014

NOTA: Durante la aplicacion de la prueba diagnéstica se hara registro mediante
grabacion de video y diario de campo.
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Anexo E. GUION DE ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA GRUPO FOCAL

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTITUCION EDUCATIVA EL CASTILLO
SEDE E MIS PRIMERAS LETRAS
GRADO PRIMERO

Grupo Focal

Objetivo: Establecer los alcances de la secuencia didactica basada en la lectura de
minicuentos y el trabajo colaborativo en relacion con el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes del grado primero.

PROTOCOLO

Invitacién para hacer parte del grupo focal:

Nombre del participante:

Fecha:

Cordial saludo.

De ante mano le expreso gratitud por su participacion en el grupo focal organizado
para el proximo ____ de abril de 2018, el cual se llevara a cabo en el salén 5 de la IE
El Castillo sede E Mis Primeras Letras. La reunion a la que asistira sera conformada
por un grupo de 10 estudiantes del grado primero.

En dicha reunion, se discutira sobre el alcance del proyecto ejecutado mediante la
secuencia didactica “Disfrutemos juntos del maravilloso mundo de los minicuentos”,
y me gustaria conocer sus opiniones al respecto, ante lo cual le garantizamos la
confidencialidad de sus opiniones. Las respuestas seran registradas mediante un

cbdigo y nunca con su nombre, y se emplearan para documentar el informe final de
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esta investigacion. Para ello es necesario contar con su participacion pues de ello

depende el éxito y calidad de la conversacion.

La reunion comprendera el siguiente horario:

Si por alguna circunstancia se ve impedido para asistir le agradecemos informar por
escrito a la investigadora.

Cordialmente,

Wendy Preciado Arias

Docente Primaria IE El Castillo

Moderadora del grupo focal

2. Organizacion de los grupos focales

Conformado por: 10 estudiantes

Tema: Alcance del proyecto ejecutado mediante la secuencia didactica
“Disfrutemos juntos del maravilloso mundo de los minicuentos”

Seleccion de los participantes: Un estudiante por cada uno de los 10 equipos
conformados durante las sesiones de clase. De ese modo se conocera la opinion
de participantes pertenecientes a diferentes grupos.

Caracteristicas de la poblacion: 30 estudiantes del grado primero de basica
primaria de la Institucién Educativa El Castillo, del cual 17 de ellos son nifias y 13
son nifos, cuyas edades oscilan entre los 6 y 7 afos, pertenecientes a estratos
socioeconémicos 1y 2.

Guia de preguntas:
- ¢ Qué opinan sobre el proyecto desarrollado? ¢Qué opinan sobre el trabajo que
hicimos? ¢ Por qué?

- ¢ Qué fue lo que mas le llama la atencion en las sesiones realizadas?

- ¢ Qué fue lo que menos te gustd del trabajo realizado? ¢ Por qué?
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- ¢Como te sentiste desarrollando el trabajo con un equipo? ¢Hubiera sido mejor
realizarlo solos? ¢Hubo algo que te disgustara de tu grupo?
- ¢, Cual actividad quisiera realizar nuevamente? ¢ Por qué?

- ¢ De las actividades realizadas cual consideras que deberias mejorar?
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Anexo F. RESPUESTAS DEL GRUPO FOCAL

GRUPO FOCAL |

FECHA: 27 DE MAYO DE 2018

LUGAR: SALON DE CLASES NUMERO 5
PARTICIPANTES ASISTENTES: | 9 ESTUDIANTES

OBJETIVO: Establecer los alcances de la secuencia

didactica basada en la lectura de minicuentos
y el trabajo colaborativo en relacion con el
desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del grado primero.

Investigadora: De aqui en adelante se denominara (1)

¢Ustedes qué piensan sobre el proyecto que desarrollamos? ¢(Como les
parecio, qué piensan?

E5: me parecid bien I: por qué? Porque debemos aprender lo que estdbamos
aprendiendo en este momento en el colegio.

E13: Me parecié chévere porque nos toca aprender de eso.

E23: me parece bien porgue hemos aprendido mucho en el colegio.

E11: es muy lindo porque yo siempre aprendo las vocales

I: pero nosotros no trabajamos vocales, recuerda lo que trabajamos, las
habilidades del pensamiento del nivel 1y 2, el trabajo que hicimos con los grupos,
las habilidades de nombrar e identificar, secuenciar y ordenar, emparejar. ¢ COmo
le parecid y por qué?

E11: me parecio bien la tarea que me puso la profe y era facil.

E14: me parecié muy bien la profesora me ensefi6 el abecedario.

I: recuerden las habilidades del pensamiento trabajadas (las menciona), los roles
gue asumieron en sus grupos.

E11: me parecio bien porque me gusto y usted nos ensefio.

E15: me pareciéo muy genial porque las habilidades del pensamiento eran nivel 1
y nivel 2, emparejar, inferir, causar y qué.

I: ¢ por qué le pareci6 bien?

E15: porque era muy féacil.

E26: estaba bueno porque yo sabia hacer eso

E18: a mi me parecié bien porque las habilidades del pensamiento, porque era
facil.

E25: no responde. Se sonrie

I: como te sentiste en el trabajo que hiciste con tus dos compafieros, como te
parecié lo que hicieron, qué opinas sobre eso

E25: bien porque lo hicimos los tres

| ¢qué fue lo que mas les gustd y lo que no les gust6?

E13: lo que mas me gusto fue trabajar los tres en equipo y me gusto las
actividades, lo que no me gusto fue que...

E25: no me acuerdo.
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I: ¢si pudiéramos volver a hacer algo de lo que trabajamos en las clases, qué te
gustaria repetir? Qué actividad te gustaria repetir?

(la docente le pide a E14 que esté seria porque se esta burlando de las respuestas
de su compariera)

E25: me gustaron los dibujos.

E18: me gustd que trabajamos en equipo y no me gustd que peleamos mucho.
E11: a mi me gust6é porque a mi siempre me gusta trabajar y hacer tareas. Y no
me gusto fue empujar y gritar.

E23: me gusto trabajar en equipo y que trabajamos juntos pero no me gusté que
peleabamos.

E5: me gustaron todas las tareas porque eran para nosotros servia para aprender
el aprendizaje mientras vamos creciendo. No me gusté que peleaban mucho
todos los nifios porgue eso es malo para el cuerpo.

E14: yo trabajo bien con mi equipo, me porto bien con mi equipo, hacemos
trabajos y lo que no me gusta no peliar con los nifios.

E26: trabajo junto con los grupos, no me gusté que no dejaban compartir.

E15: las evaluaciones de matematicas.

I: pero en el equipo no hicimos evaluaciones de matematicas, recuerde que en
cada clase trabajamos las habilidades del pensamiento, leimos el conejo del
mago 1y el conejo del mago 2, qué le gusto.

E15: me gustaron los minicuentos, las habilidades del pensamiento, trabajar
juntos en armonia, no me gusté que no peleen, se empujen y se den pufios.

I: hubo comparieros que se dieron pufios?

Todos: noooo

E11: vi a E5 peleando con arley, ellos se paraban y peleaban.

l:. Qué actividad les gustaria repetir.

La docente hace un recuento de las actividades que hicieron para cada habilidad.
E18: a mi me gusté la actividad del globo

E11: la actividad del globo

E25: la del globo

E23: la actividad de la media

E13: la actividad de la bomba

E15: la actividad de los pensamientos.

I: cual? E15: la de emparejar e identificar.

E5: la de las preguntas y la de emparejar.

E14: el conejo y el mago

¢, Qué les parece que deberiamos mejorar? Qué debemos hacer mejor en una
proxima vez?

El4:

E13: si alguna actividad del grupo nos quedé mal poder hacerla otra vez para
mejorar con el grupo.

E15: si las actividades de mi grupo estabieran mal yo las mejoro con mi grupo
genial
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E5: la actividad de emparejar

E18. La del globo porque algunos nifios estaban gritando

E14: el video porque el conejo se pusia triste porque no le daban la zanahoria.
E11:la actividad de las... de... de... yo estaba en el coordinador, mejorar y ayudar
a mi equipo.

E13: si la profe nos da un rompecabezas y nos queda mal, quitamos la cosita, lo
hacemos con el grupo y después nos queda bien.

E23. La actividad de las medias, de emparejar porque emparejamos mal.

GRUPO FOCAL 1l

FECHA: 27 DE MAYO DE 2018

LUGAR: SALON DE CLASES NUMERO 5
PARTICIPANTES ASISTENTES: | 9 ESTUDIANTES

OBJETIVO: Establecer los alcances de la secuencia

didactica basada en la lectura de minicuentos
y el trabajo colaborativo en relacion con el
desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del grado primero.

Investigadora: De aqui en adelante se denominara (1)
¢Ustedes qué piensan sobre el proyecto que desarrollamos? ¢Como les
parecid, qué piensan?

E3: estuvo bien porque nos puso en grupo

E6: que somos muy unidos

E12: me gustd porgque trabajamos en grupo

E27: trabajamos juntos y en silencio

E20: fue muy maravilloso

E8: fue muy maravilloso, el grupo trabajamos bien y muy lindo
E21: bien porque trabajamos en grupo

E19: bien porque trabajo mas con lo nifios

I: ¢qué fue lo que mas les gusto y lo que no les gust6?

E27: me gustd trabajar en equipo y en silencio, no me gustdé que Camila no nos
dejaba escribir.

E21: compartir en el grupo, no me gusté que nadie mejorara,

E8: trabajar en equipo y trabajar en paz.

E19: me gustoé trabajar en equipo pero no me gustd que Dylan era grosero cuando
le queriamos ayudar.

E3: trabajamos en equipo, en paz. No me gusté que no me dejaban escribir.
E12: a mi me gusto porque trabajamos mucho en grupo, no me gusto que Gabriel
pegaba todos los dias
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E6: me gustd el minicuento de la princesay el sapo. No me gusto que saray edgar
se peleaban
E20:Abigail me estaba haciendo caras feas

I: ¢qué actividad deberiamos repetir? La docente las menciona para que
recuerden

E12: que volviéramos a hacer porque a mi me parecié bien. La del logo porque
trabajamos en compafia y en armonia. Me gusto la actividad del taller porque yo
pensé para responder las preguntas.

E6: la actividad de las estrellas porque era muy divertido, muy chévere, y a mi me
gustaron. A mi me gustaria repetir la del papelito. A mi me gusté el minicuento del
mago Y el conejo porque era muy chistoso.

E27: la de las estrellas y la del conejo del mago 2, la de las bombas y el papelito.
E8: las preguntas que estaban debajo del puesto, porque me gusta y a mis amigos
también le gustaron.

E19: la de las bombas porque las explotamos y nos divertimos cuando leimos la
frase. Me gusté la actividad de alcanzar la estrella porque asi aprendimos.

E21: yo quiero repetir contrastar porque fue més divertida. Yo quiero repetir de
las cositas de aqui abajo. Me gusto el mago 1

E3: la actividad de las bombas porque fue chévere y me gusto.

¢, Qué les parece que deberiamos mejorar? Qué debemos hacer mejor en una
proxima vez?

E12: deberiamos cambiar el minicuento del mago 2 porque el conejo no dejaba
gue el mago hiciera los trucos.

I: estds de acuerdo con lo que el conejo hacia?

E12: Si porque era muy chistoso.

I: A qué te refieres entonces cuando dices que debemos mejorar entonces, no
entiendo.

E12: para no pelear tanto

E6: me gustaria cambiar la actividad de los globos para que sea mas divertida
gue tuviera cositas por dentro de colores y cuando reventaran el globo salieran
volando

E19: la actividad de las bombas y que no fuera del mago 1 y esperar a ver qué
pasaba en el mago 2 porque queria saber lo que pasaria de una vez

I: la dejamos intrigada

E3: a mi me gustaria mejorar la actividad del rompecabezas porque me gusté
mucho, me gustaria repetirla.

E8: las bombas, porque me gustaron mucho.

I: le gustaria repetirlo, no cambiarlo ni mejorarlo,

E8. Si

I: entonces, explicame bien qué quieres decir.

E8: si le hubiéramos echado escarcha o pepitas de color para cuando la
explotaramos
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E21: me gustaria cambiar el logo porque no tenia escharcha

I: ¢Qué aprendieron?

E3: aprendi todas esas cosas, habilidades que hicimos

E12: a nombrar e identificar

E21: a hacer silencio. Hay que cuidar a los papas que ayudan a las mamas.

E8. A trabajar en paz

E19: todas las veces usted nos ensefid, algunas cosas son buenas como que
usted nos daba una actividad.

E6: todas las habilidades, esa la de causa y efecto me parecié importante porque
si no lo hariamos y después quedariamos ciegos.

I: debemos pensar antes de actuar para evitar efectos negativos.

E20: que si vemos mucha television nos volvemos ciegos

E27: debemos cuidar la vista

GRUPO FOCAL lli

FECHA: 27 DE MAYO DE 2018

LUGAR: SALON DE CLASES NUMERO 5
PARTICIPANTES ASISTENTES: | 9 ESTUDIANTES

OBJETIVO: Establecer los alcances de la secuencia

didactica basada en la lectura de minicuentos
y el trabajo colaborativo en relacién con el
desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del grado primero.

Investigadora: De aqui en adelante se denominard (1) la docente re

¢cUstedes qué piensan sobre el proyecto que desarrollamos? ¢Como les
parecié, qué piensan?

La docente recuerda las actividades que hicieron para desarrollar cada habilidad.
E1: bien porque es importante trabajar juntos

E9: me diverti mucho porque las actividades eran divertidas

E24: me gusté

E29: divertido porque la actividad de las bombas y los carteles era superdivertido
y a mi me encanto

E10: no sé. Bien porque trabajamos bien

E17: trabajamos en armonia

E7: me parece bien porque trabajamos juntos

E30: bien porque trabajamos juntos

E4: me parecio bien porque hicimos todo el trabajo divertido

I: ¢qué fue lo que mas les gusto y lo que no les gusto?

E9: me gusto la actividad de las bombas porque era muy chévere tenia que
explotarlas, cuando usted nos dio la hoja del mago 1 no me gusté porque tenia
gue escribir
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El: reventar las bombas porque tenia que explotarlas, lo0 mas importante era
revisar el papelito para contestar el papelito, no me gustaron los dos circulos en
la hoja porque teniamos que escribir y no me gusta.

E10: me gust6 porque teniamos que explotar las bombas y no me gustaron los
dos circulos.

E24: me gusto ayudarme con los amigos y no me gusto escribir

E17: la actividad de la bomba porque tenemos que explotarlas y habia un papelito
y leerlo. No me gustoé tener que recortar

E7: me gusto la actividad de las bombas, no me gusto la de los dos circulos

E4. La actividad de las bombas porque tenia que decir lo que estaba en el papelito.
E29: la actividad de las bombas para explotaralas y pasar al frente a responder,
no me gusto el equipo porque Arley y Abigail son muy peliones.

I: ¢qué actividad deberiamos repetir? La docente las menciona para que
recuerden

E10: volver a recortar las actividades

E9. Me gustaria pasar al frente a contar la historia

E1l: me gustaria presentar el logo

E24: me gustaria volver a hacer la actividad de las bombas

E4: pasar al frente a explicar lo que sucedi6 en el mago 1

E29: lo que quiero volver a repetir es la actividad donde teniamos que decir qué
paso antes y qué pasé después

E7: me gustaria hacer la actividad del logo porque teniamos que decorar.

¢, Qué les parece que deberiamos mejorar? Qué debemos hacer mejor en una
proximavez?

E7: el desorden porque se ve muy feo

E4: hacerle caso a la profesora y no pelear

E29: me gustaria cambiar que bajaran un poquito mas el tono de la voz porque a
veces me dolia la cabeza

E9: no me gusta mi grupo porque a veces Edgar y Karol se ponen a pelear y a mi
me dan ganas como de cambiar de grupo.

E1l: a mi también me dan ganas de cambiar de grupo con Emanuel porque este
Maria siempre nos grita mucho

E10: no me gusto trabajar con Quintanilla porque me grita

E17: cambiar de grupo porque Hellen y Miriam me gritan mucho y me regafiaban.
E9: cuando es que no me gusta Edgar porque el dice otra cosa y yo digo una cosa
y él siempre quiere decir lo que él dice.

E24: yo quiero cambiar de grupo porque Ninel grita.

E7: cambiar de grupo porque a veces ellos dicen que estoy molestando y yo no
estaba haciendo nada malo

E4. Cambiar de grupo porque Javier decia yo voy a hacer todo de primero.

E9: me gustaria cambiar de grupo porque siempre Edgar quiere ser el coordinador
E30: me gustaria cambiar de equipo porque Danna es muy creida
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I: ¢Qué aprendieron?

E29: aprendi que tengo que tratar mejor a mis compafieros aprendi a explicar y
describir

E7: que tengo que respetar a los demas y hacerle caso a la profesora y a
responder preguntas y ser amigable. Aprendi a inferir

E17: portarnos bien

E10: una actividad de recortar y a trabajar en armonia

El: aprendi a escuchar a la profesora

E24: hacerle caso a la profesora y trabajar en armonia.

E4: hacerle caso a la profesora y hacer un logo. A portarme bien con los amigos
y trabajar en armonia.

E9: aprendi a hacer un logo y trabajar en armonia. A nombrar e identificar

E30: aprendi a levantar la mano antes de hablar
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Anexo G. EJEMPLOS DE CONSENTIMIENTOS Y ASENTIMIENTOS
INFORMADOS DE PADRES DE FAMILIA'Y ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
. FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
' dih ESCUELA DE EDUCACION
o i MAESTRIA EN PEDAGOGIA
ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por WENDY
PRECIADO ARIAS. He sido informado (a) que el objetivo principal de este estudio
es DETERMINAR DE QUE MANERA LA LECTURA DE MINICUENTOS A TRAVES
DEL TRABAJO COLABORATIVO, CONTRIBUYE AL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO PRIMERO DEL
COLEGIO EL CASTILLO.

Me han indicado también que tendré que participar en el desarrolio del proyecto,
responder preguntas y brindar informacion para la recoleccién de los datos a través
de las diferentes técnicas e instrumentos lo cual requerira de dos horas de mi tiempo
durante tres dias de la semana.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propésito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,
puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo wendypreciadof@hotmal com,
contacto 312 496 67 34.

Firma del Participante _ Fecha
Abientl rudor yeloye 20 <cpl-
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

; , FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES

DE FAMILIA DE LOS ESTUDIANTES PARTICIPANTES
DE LA INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacién una clara explicacién de la
naturaleza de la misma,

La presente investigacién sera realizada por la estudiante WENDY PRECIADO
ARIAS bajpo la direccion de JORGE PACHECO GUALDRON de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este
estudio DETERMINAR DE QUE MANERA LA LECTURA DE MINICUENTOS A
TRAVES DEL TRABAJO COLABORATIVO, CONTRIBUYE AL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO PRIMERO DEL
COLEGIO EL CASTILLO.

Si usted autoriza la participacion de su hjo en este estudio, se le pedird participar
en el desarrolio del proyecto, responder preguntas y brindar informacion para la
recoleccion de los datos a través de las diferentes técnicas e instrumentos lo cual
requerira de dos horas en la jornada de la mafiana durante tres dias de la semana,
que no tomaré muches minutos de su tiempo. Lo que responda se tendra en cuenta
para reconocer el alcance de los objetivos propuesios.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se
recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro propdésito fuera de los de
esta investigacion. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas usando un
G0 de identificacion y por 1o lanko, seran andninas.

Si tiene aiguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento. Si alguna de las preguntas o aspectos abordados en el proyecto le
parecan incomodas, tlene usted el derecho de hacdiselo saber &l investigadar o Jde

no responderla,
Desde ya le agradezco su vallosa paricipacin.

Nombre del padre de familia meﬁﬁ
’—kﬂﬂﬁ! Q z&:’-l\ii.‘nsc. s

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:

Akical Hade: Mehoa et 20 <(ﬂ |
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Anexo H. EJEMPLOS DE GUIAS Y PRUEBAS DESARROLLADAS POR LOS
ESTUDIANTES

INSTTITUCION EDUCATIVA EL CASTILLO

ﬁ‘ SEDE MIS PRIMERAS LETRAS
NOMBRE: | 4 ) /1 Bt AREA: LENGUAJE
AonC\; / /I/f (/OO2L,

GRADO: 1* | DOCENTE: WENDY Prwvarmons n | FECHA: SEPTIEMBRE 22,

OBJETIVO:

Identificar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de grado primero a partir de la lectura de
minicuentos.

Lee el siguiente texto.

El hada disparatada (I)

Esto era un hada disparatada.

Una vez, se encontrd con un principe convertido en rana.

-lAyddame!

-¢Por qué?

Un poco asombrado por la pregunta, el principe convertido en rana le respondié:
-Sufro una maldicién y nunca podré ser feliz en esta laguna.

-1Ahl

Y el hada disparatada, para ayudarle, lo cambié de laguna.

Autor: Braulio Llamero
Texto original tomado de Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos

1. {Quién se habia convertido en rana?

a, Un sapo
b. Un hada

€)Un principe

2. Encierre en un circulo la imagen cuyos elementos u objetos tengan relacién de acuerdo
con el texto.

y corona haday hechizo
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3. Ordena la secuencia en que suceden los hechos en el texto.

El hada se
encuentra un

El hada cambia a
la rana de

La rana le pide
principe

ayuda al hada
convertido en

laguna

rana

4. El texto anterior es:

@)Una ronda infantil porque es una cancién para nifios.
b. un chiste porque cuenta algo divertido.

¢. un minicuento porque cuenta una historia corta.

5. El hada que se menciona en el texto la llamaban disparatada porque:
a. Estaba loca y su decisién fue absurda

(b) porque volaba muy rdpido

c. porque era buena y divertida

6. La ayuda que la rana esperaba recibir del hada consistia en:

a. Que lo adoptara como su mascota y lo llevara a su casa

b. Que le diera un beso para romper el hechizo y ser de nuevo un principe
@Que lo cambiara de estanque
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7. Con la expresién: “nunca podré ser feliz en esta laguna”, la rana quiso decir que:
a. Queria mudarse a otra laguna mds grande, limpia y bonita.
b. Se sentia solo

@Querfc que el hada lo ayudara a regresar a su castillo

8. Una posible solucién al problema de la rana puede ser:

@Explicarle con claridad al hada la forma en que debe ayudarlo

b. Llorar y lamentarse por siempre porque perdié su oportunidad de volver a ser un principe.
¢. Pedirle ayuda a cualquier persona que pase cerca del lugar.

9. ¢Como se sintié la rana cuando recibié la ayuda del hada?
a. Agradecida

(b)Triste y confundida
c. Alegre

10. €l principe se habia convertido en rana porque:
a. Se comié unas ancas de rana

b. Estaba disfrazado de rana

(c)Lo habfan hechizado

11. ¢El hada debia ayudar a la rana? ¢Por qué?
@)si, porque las hadas ayudan a cumplir los deseos
b. no, porque el principe era feo

¢. si, porque los animales son buenos

12. ¢Consideras que la actitud del hada fue correcta?
i', porque ella puede decidir si quiere ayudar o no.

b. No, porque las hadas siempre ayudan a quien lo necesita
¢. No, porque en la otra laguna, la rana también seria infeliz

o Elaborar un dibujo sobre el elemento del texto que le haya llamado la atencién.
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INSTTITUCION EDUCATIVA EL CASTIWLO

ﬁ _ PRUEBA DIAGNGSTICA Bt m
NOMBRES: camid Aé%) ) AREA: LENGUATE ]

GRADO: 1* | DOCENTE: WENDY PRECTADO A FECHA: T

El hada disparatada (I)

1. ¢Qué observasen laimagen? | = "ol o f«ﬁ-»H;q
Una Ros slo Vuelo

2, ¢Qué diferencia hay entre un hoda disparatada y un hada normal?
o AvYa €s4n Pavalinya

/0\ .f'f) PA r<s m‘ﬁt’ o Bn

3. ¢De qué se trata ka historia? | £l Vo PeasnFies
lag o /?Q;/» seavnbiente
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El beso

1. ¢Cudles son los personajes del minicuento?

b

2. ¢De qué se trata la historia? () )

Qe ¢ __Priagipe €5 aua, PriQCesSn

-

4 - 35 O0.rh M e
e JERVIRVA QVO{\ boj (LE5 PANIA 51 o pre

Han
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SEDE MIS PRIMERAS LETRAS | B o
_ PRUEBA DIAGNOSTICA | e N
ZWE AREA: LENGUAJE | R Y
& kot %ol Sanigmu via. cittrs ru2 A2 | ——
iy GRADO: 1* IDOg'NT! WENDY PRECIADO A FEOHA: '
OBJETIVO:

Identificar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de grado primero a partir de la
lectura de minicuentos.

Lee el siguiente texto.

El beso

Erase una vez una princesa que en cierta ocasién vio un repulsivo sapo en su jardin. Sin
dudarlo, lo levanté y le dio un beso sonoro, por si acaso era rana y en su interior dormia
un principe hechizado.

El sapo se enamoré y desde entonces no para de perseguirk, mientras le suplica:
-10tro beso, por favor!

. WA
Autor: Braulio Llamero

Texto original tomado de Bichos, brujas y princesas. Mis 150 mejores minicuentos

Responde las siguientes preguntas

1. ¢Cudles son los personajes del minicuento?

a. Un hada y una rana
princesa y un sapo
¢. Un mago y un conejo
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2. Une con una linea el personaje con la accidn que realiza

0 o Le da un beso sonoro

oV Suplica por otro beso

3. Ordena la secuencia en que suceden los hechos en el texto.

P la rana de
ayuda al hada P
convertido en laguna
rana

4. El texto anterior tiene elementos similares a los del minicuento titulado:
a. El conejo del mago 1

b. El hada disparatada (I)
c. El conejo del mago 2
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5. En la frase "Erase una vez una princesa que en cierta ocasién vio un repulsivo sapo en su
jardin”, la palabra subrayada se refiere a:

6. El sapo decidié perseguir a la princesa suplicando por otro beso porque:
a. Estaba aburrido
\}Se habia enamorado
¢. Querfa ser su amigo
7. La frase “por si acaso era rana y en su interior dormia un principe hechizado" significa que:
a. La princesa queria probar suerte tratando de encontrar a su principe.
b. La princesa pensé que en realidad no era un sapo sino un principe disfrazado.
(cILa princesa estaba loca.
8. Qué sentimiento experimentd la princesa luego de besar el sapo y por qué
a. Tristeza porque no habia encontrado a su principe.
b. Asco pues habia besado a un repugnante sapo.
@Felicidad porque encontrd un nuevo amigo.
9. La princesa decidié darle un beso al sapo porque:
\Creyé que romperia el hechizo

b. Queria saludarlo
c. Le parecié muy tierno
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Acuerdos del
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Vamos a trabajar en grupos colaborativos

1. La actividad consiste en: @! ln’ (3

2. ¢Quién hace qué hoy?

Organizador: oy QN7 o

(recibe el material y entrega el resultado)

Coordinador: Alme Julioina teores gome®
(se asegura que todos trabajen y los alienta a sequir)
Secretario: JTous

(escribe lo que se requiere en los formatos de la clase)

3. Materiales que utilizaron:

colcdhn ¢l e i = et
i?(?? 'Cl e N =) (d
C{“W/ . [UND

4. Tiempo:
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8.
=

met+io la lenduce

Fl Conheln

QAra Comelr [aSahaor [ O

Lan Soun doeNe ¥ €lve T calek S &
ma Ncas -%"Vabéfj'j»dir‘;ﬁfff Yok EiMaaJ( L {A€ W AXenad
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Minicuento “EL conejo del mago 1” Video “Mago y conejito”

Semejante

§ 2 oA L e NN ™ \O AN N Y O
,&\1 \eq C e iiog OO Comn (H v Ay N 6QOY
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Qué efectos ocurren a partir de las siguientes situaciones?

CAUSA EFECTO

| Corﬁer répido S@ 6/‘76_/1'@

No bafiarse 2 Q / .
| .“;’ Pﬁm() 2

Tirar la basura en cualquier lugar Se%bégyg{/aglh\/ﬁéfﬁff{ '
( / UMYy

Llegar tarde al partido d’) -{*l/ e Na dor Sf)b{f
o

{} ,Jk)

|
Ser desobediente li

EO/ Jf‘) lep-99 |

¢Cudles podrian ser las causas de las siguientes situaciones?

1

CAaS _ EFECTO
. ) [ Caerse y golpearse
NO OCocHas ¢ Fords
‘3 i o | Perder la acumulativa
- (})O ?{9{31%4/’/ O -

! Quedarse dormido en clase

NO Oarmw &9 e O M€

Subir de peso

coMi® Yo"

9 VH" q g@/\\j( hO Perder la voz

LuiS mokia Y Fel¢h
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ANALISIS DE UNA HISTORIA

— o —— o — - w— - - -

L L]
¥ 7 . .
: ¢Qué paso? :
9 L]
: @l Conegp N €l Moy o ;
' | ' .
E -r-f}! 0N ) 2, \ 7[_(..(!(' 8 :
: -
» 1
A L .

g o S S N JE T S MU e T . "
+ ¢En qué orden ocurrieron los hechos? .
E *
% . &
: Primero... €\ cnogp g0 ua @oejo del Soobre &
E s L ]
» f"S{“C / ¢ R f 20RO L
- LUEGO... ¥. 67 (05 10 meTOr 1IN mesio o3
« Después... ¥siersli 0, Ao, :
* : ~ N & '/ s
3 ) ¥
: Porultimo.. @ coaeJ0 ge Fue SiWeade gnacod
:"""”'”'""“"‘. B T e 3
+ éQuiénes estdn . 1+ ¢Donde ocurrioé el :

" ] ] L]
i involucrados? * ) problema? '
: 1 :,’» } ' ' 1
: QL JO Y &) : y - €0 E\ Fehxm :
1 i ' i !
i FaTa" ' : '
§ &R0 A :
] : L ]
: E :
M 0 e e S o e e o e J B s 2 e ey o e e e R J

~ ')\ e\{ {& EU(‘\‘, >
CANLO
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Anexo |. CERTIFICADO DE BUENAS PRACTICAS

() (ﬂc_',
G o <>

Certificate of Completion

() The National Institutes of Health (NIH) Office of Extramural

f},'? Research certifies that Wendy Preciado successfully completed
}: the NIH Web-based training course "Protecting Human Research
(4 Participants.”

Date of Completion: 06/01/2018

| Certification Number: 2833872 m) National Institutes of Health

Office of Exframural Resaarch
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