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RESUMEN

TITULO: “PROPUESTA DE REESTRUCTURACION DE LOS PLANES DE AREA DE LENGUA
CASTELLANA Y CIENCIAS NATURALES PARA EL GRADO TERCERO COMO PARTE DEL
PLAN DE MEJORAMIENTO INSTITUCIONAL DEL COLEGIO JUAN PABLO II” *

AUTORES: GOMEZ CHAPARRO, Sergio Reinaldo, y, OSMA GAMBOA, Francy Jasmin **

PALABRAS CLAVES: Autoevaluacion institucional, planes de mejoramiento, transversalidad,
evolucién de la calidad, Aprendizaje Significativo. Pruebas Saber, Ciencias Naturales, Lengua
Castellana.

DESCRIPCION:

El propdsito del presente trabajo de grado es contribuir al plan de mejoramiento del Colegio Juan
Pablo Il, a partir de una propuesta de reestructuracion de los planes de area de Lengua Castellana
y Ciencias Naturales. La investigacién muestra el andlisis de las pruebas saber del afio 2005 y el
desarrollo de la autoevaluacion institucional que exigen una educacion de calidad desde la
educacion basica primaria a la luz de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana vy
Ciencias Naturales y Los Estandares Curriculares de las areas.

El trabajo de grado se realiz6 con base a los resultados obtenidos en la Guia de Autoevaluacion
para el Mejoramiento Institucional, y con el analisis de los planes de area. Todo ello dirigido a
evidenciar el nivel de desarrollo de las competencias basicas de cada area en las que se
encuentran los estudiantes, para visualizar posibles fallas en el proceso de aprendizaje y
ensefianza especificamente en los planes de estudio.

Finalmente, se presenta una propuesta en donde prevalece la tansversalizacion de las areas
manejadas por un hilo conductor que entrelaza un eje problematizador, con la cual se busca
fortalecer el disefio curricular del plantel, enfocado hacia el desarrollo competencias desde
situaciones de su entorno tratados bajo los estandares de calidad. La propuesta educativa
mantiene una relacion pedagdgica en el quehacer del docente y el diario vivir del estudiante
basandose en los requisitos legales, en pro de mejorar la calidad educativa del plantel, partiendo
de la Gestion Escolar.

* Trabajo de grado en la Modalidad de Practica Pedagégica.

** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Licenciatura en Educacién Basica con
Enfasis en Lengua Castellana y Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. Director Gonzalo
Ordofiez Gomez.



ABSTRACT

TITLE: “PROPOSAL FOR REDESIGNING SCOPES AND SEQUENCE IN LENGUA CASTELLANA
SUBJECT AND SCIENCE FOR THE THIRD GRADE AS A PART OF THE IMPROVEMENT PLAN
IN JUAN PABLO Il SCHOOL” .

AUTHORS: GOMEZ CHAPARRO, Sergio Reinaldo, and, OSMA GAMBOA, Francy Jasmin .

Descriptors: Institutional Self-evaluation, Improvement plans, evolution of quality, Saber Tests,
Science, Lengua Castellana.

ABSTRACT:

The purpose of this graduate paper is to contribute to the improvement plan of Juan Pablo Il school
with a redesign proposal for Lengua Castellana and Science scope and sequences. The research
shows the analysis of Saber Tests in year 2005 and the development of institutional self-evaluation
that are requested for quality education since elementary grades, based on the Curricular
Guidelines and Standards for Lengua Castellana and Science.

We analyzed the scope and sequences and the results obtained in the Self -evaluation guide for
institutional improvement. This was made with the aim of showing the basic competence
developments in each subject, and, to detect deficiencias in learning and teaching process
specifically in Scope and sequence.

As a final step, we present a proposal in which addressing a problematic situation by different
subjects is priority to improve the institutional curriculum design, focused on the development of
competences in context, which accomplish quality standards. This proposal establish relationships
between teacher activities and students everyday living, based on legal requirements and school
management to improve education in the school.

*Graduate paper in Pedagogical Practice Modality.

**Faculty of Liberal Arts. Education School. Bachelor 's Degree in Secondary Education with
emphasys in Lengua Castellana, Science, and Environmental Education. Principal Gonzalo
Ordofiez Gomez.
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INTRODUCCION

Las politicas educativas actuales promueven un constante cambio en las
instituciones escolares, es asi como se construyen planes de mejoramiento
orientados hacia el alcance de la calidad educativa de los educandos desde los
primeros afios escolares. Por tal razon, la presente investigacion realizada en el
Colegio Juan Pablo Il, presenta un plan de mejoramiento que busca lograr la
transversalizacion de los planes de area de Lengua Castellana y Ciencias
Naturales con las deméas areas del saber, para contribuir a mejoramiento del

Proyecto Educativo Institucional (PEI) del plantel.

Inicialmente surge la propuesta al debatir fortalezas y debilidades de la institucion
cuando se desarrolla la guia de autoevaluacion para el mejoramiento de la calidad
educativa numero once (11), establecidas por el Ministerio de educacién Nacional
(MEN) en el afio 2008, al realizar la fase diagndstica que evidencia las falencias
de la institucion. Este analisis se obtuvo en conjunto con los docentes del Colegio
Juan Pablo II. Para dicho efecto hacen parte del andlisis pruebas legales que
evallan la calidad de las entidades educativas como lo son las mas resientes

pruebas saber del afio 2005.

Por esta razon, se evidencia la necesidad de definir horizontes hacia las formas
como los sujetos construyen los saberes en practicas de interaccion orientados al

desarrollo de competencias.

En un segundo momento, se indaga sobre los referentes tedricos que dan
fundamento legal al plan de mejoramiento de la institucion basada en las politicas
educativas vigentes como topicos esenciales para la transformacién de la calidad
educativa. Partiendo como punto de referencia del desarrollo de la Guia de Auto

evaluacion para el Mejoramiento Institucional, las Politicas Educativas de la
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localidad, los Lineamientos de Lengua Castellana y Ciencias Naturales, los
Estandares de Lenguaje y Ciencias Naturales, las necesidades del contexto de los
estudiantes y la transversalidad de las areas; politicas que ayudaran a dar soporte
y validez a la investigacion al contribuir teéricamente con la calidad educativa del

Colegio Juan Pablo II.

Como producto final se elabora una propuesta de reestructuracion de los planes
de area de Lengua Castellana y Ciencias Naturales, a través de un plan de
mejoramiento en los que se evidencien la calidad de la educacién encaminada al
desarrollo de competencias y la transversalizacion de las areas a partir del
manejo de los estandares curriculares que responden a los problemas del

contexto de los educandos.



1. PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Las reformas en la educacion nacional exigen y promueven una politica de calidad
gue somete a las instituciones educativas a una evaluacion constante acerca de

su trabajo en el ambito escolar.

Por lo tanto, las instituciones pasan de ser un centro aislado a pertenecer a una
organizaciéon (Secretaria de Educacion Departamental) que a través de la norma
GTC200 establecida por el Gobierno Nacional para las instituciones educativas
ejerce vigilancia y control sobre los procesos internos de los planteles educativos;
con base en esto, es necesario replantear y autoevaluar el proyecto educativo
Institucional (PEI) en todos sus aspectos para obtener los logros esperados y la
calidad requerida para brindar a sus estudiantes una formacién clara con una

especialidad definida segun su entorno.

El Colegio Juan Pablo Il, se ha sometido a propuestas de reestructuracion que
buscaban mejorar la calidad del plantel (afio 2002 con la fusion de las sedes y
formar una sola entidad educativa), debido a la falta de profundizacion e
importancia que se le ha dado al desarrollo de competencias en los planes de
area, no se logra la educacion de calidad requerida, evidencidndose esto en los
resultados de las pruebas saber del afio 2005 donde se muestra como la calidad
educativa ha sufrido un estancamiento en el nivel bajo del alcance de

competencias.

Por lo anterior en el COLJUPA Il existe preocupacion por mejorar la calidad de la
educacién que se brinda a la comunidad, para ello trabaja sobre aspectos tales

como: las préacticas pedagogicas y la formacion integral de los estudiantes, entre
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otras, que emergen en la construccion del plan de mejoramiento, basados en las
Politicas Educativas vigentes para la ensefianza de la Lengua Castellana y las

Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.

Ademas en el afio 2008, se practico la autoevaluacion institucional, en la cual la
gestidon escolar refleja debilidades en el referente académico al mostrar aspectos

como.

e EIl PEI aislado a la realidad escolar en donde se deja a un lado el contexto
como lo es el entorno rural, la descendencia de un ambiente de violencia y

narcotrafico.

e Los planes de area muestran las posibles relaciones entre las tematicas de las
diferentes areas, pero no se trabajan proyectos en donde se transversalice y

busquen un objetivo comun entre todas.

e La escasés de recursos para la ensefianza.

e El seguimiento académico analiza la estrategia que visualiza el proceso de
ensefianza aprendizaje de tal manera que los resultados sean fuente de
retroalimentacion tanto de competencias como de la gestién escolar, de esta
forma se reconoce el seguimiento del ausentismo, de los resultados
académicos, el uso de las evaluaciones, actividades de recuperacion y apoyo

pedagogico.

Las anteriores apreciaciones en la gestién académica conllevan a la realizacién de
una propuesta donde se incorporen los estandares, las competencias y los
lineamientos curriculares en la reestructuracion de los planes de area de las
ciencias naturales y lengua castellana, para asi priorizar en las necesidades del
contexto y la transversalizacion de las areas para visualizar el horizonte de trabajo
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que guie el camino de la entidad educativa fortaleciendo el desarrollo de

competencias en ambas areas.

Se han abordado las areas de Lengua Castellana y Ciencias Naturales por ser dos
de las &reas fundamentales de la educacion basica que evalta el MEN a través de
las pruebas saber, ademés por ser el titulo a obtener con este trabajo de grado.

Al indagar estas areas se reflexiona acerca de las incidencias del PEI en el plan
de estudios, especificamente en el desarrollo de competencias basicas de cada
area en los estudiantes del grado tercero de educacion basica primaria, con miras
a evidenciar la necesidad de reconstruccion continua del PEI en el mejoramiento

de la calidad educativa.

Es asi que atendiendo a las exigencias del MEN, se hace necesario crear planes
de mejoramiento donde se elabora un proyecto para apoyar a los docentes y
contribuir al Proyecto Educativo del Colegio Juan Pablo II, con una propuesta para
la reconstrucciéon de los planes de area de Lengua Castellana y Ciencias
Naturales que tenga en cuenta las necesidades del entorno, las politicas
educativas vigentes y propicie el desarrollo de competencias.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢,Como disefiar un plan de mejoramiento para los planes de area de lengua
castellana y ciencias naturales que promueva la transversalizacion curricular y el
desarrollo de competencias en los estudiantes del grado tercero de basica
primaria del Colegio Juan Pablo Il y que a su vez contribuya al mejoramiento del
PEI?



1.3 JUSTIFICACION

En Colombia, la educacién estd en constante cambio en los enfoques
pedagogicos y concepciones educativas. En consecuencia desde hace varios
afos se hace énfasis en las orientaciones pedagdgicas (en ellas planes de
estudio) basada en el aprendizaje significativo, pues a través de él se logran
procesos de construccion de sentido que se evidencian en la interaccion de la

comunidad, la cultura y los saberes.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) promueve retos a las entidades
educativas al ofrecer productos que originen politicas de calidad referentes a
Lineamientos Curriculares y Estandares curriculares, que son evaluados y
calificados constantemente a través de las pruebas saber, icfes, y evaluaciones

internacionales.

El reto ahora es replantear la metodologia de trabajo de toda una instituciéon
educativa, como lo es el Colegio Juan Pablo Il, para lograr el mejoramiento del
plantel y por ende de cada una de las dimensiones de la gestion institucional. Para
ello, como docentes activos del Colegio Juan Pablo Il y teniendo en cuenta la meta
de calidad que se requiere alcanzar es prioritario comenzar desde el mejoramiento
de los planes de area de lengua castellana y ciencias naturales enmarcando la
necesidad de trazar un camino que refleje la organizacion, el trabajo pedagdgico,
los conceptos y las teorias fundamentales del que hacer pedagdégico.

El plan de mejoramiento contribuye a la reconstruccién de los planes de area de
Lengua Castellana y Ciencias Naturales y a su vez al fortalecimiento del PEI al
analizar las falencias de cada area y proponer un trabajo de transversalizacion
curricular en los planes, promoviendo el desarrollo de competencias a través de
una metodologia por procesos que invita a los docentes a analizar su quehacer

pedagogico con el propdésito de obtener mejores resultados en el desempefio
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estudiantil y por ende favorecer el mejoramiento de la calidad de la educacion;
ademas, es una manera de incorporar las politicas educativas vigentes que se

llevan a cabo con los estudiantes.

Es asi que la presente investigacion busca contribuir significativamente en la
transformacion de los planes de area, en la practica de los docentes, considerando
gue esta Ultima es influenciada por el conocimiento y el manejo que se tenga
sobre las politicas educativas, el contexto institucional y el dominio conceptual de

las areas.

1.4 OBJETIVO GENERAL

Disefiar un plan de mejoramiento de Ciencias Naturales y Lengua Castellana para
el grado tercero que tenga en cuenta la transversalizacion curricular, incorpore los

estandares y que responda al desarrollo competencias propias de cada area.

1.5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Realizar un diagnostico que permita observar la situacién actual del Colegio

Juan Pablo Il y destacar las fortalezas y debilidades.

e Analizar el nivel de competencia comunicativa y cientifica en el que se
encuentran los estudiantes a través de los resultados de las pruebas saber del

2005 en cada una de las areas.

e Aplicar los pardmetros y exigencias actuales regidos por el Ministerio de

Educacion para evaluar la calidad de la educacion.



e Disefiar un plan de mejoramiento que contribuya a la reestructuracion de los
planes de éarea de ciencias naturales y lengua castellana en donde se

evidencie la transversalidad y el desarrollo de competencias para el grado

tercero.



2. MARCOS DE REFERENCIA

Para el desarrollo de la propuesta pedagogica aqui expuesta, se toman como
referencia los antecedentes, las bases para la construccion del plan de
mejoramiento, los aportes legales vigentes, concepciones sobre Proyecto
Educativo Institucional (PEI), fundamentos tedrico-conceptuales referidos a la
ensefianza de la Lengua castellana y las Ciencias Naturales que dan sentido a la
importancia de autoevaluar y mejorar constantemente la calidad de la educacion

actual; los cuales se profundizara a continuacion:

2.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En Colombia se elaboran proyectos que permiten mejorar la calidad de la
educacion, como es el caso de la propuesta para “la reformulacién vy
reconstrucciéon del PEI del Centro Educativo Oriente Miraflores”, desarrollado en el
afio 2004 por un grupo de docentes y coordinadores del plantel, que buscaban a
través de talleres determinar el estado en que se encontraba el PEI, visualizando
las fortalezas y debilidades y buscar la construccion de la propuesta del PEI de la
institucion basandose en los requisitos legales en pro de mejorar la calidad

educativa a partir de la gestion escolar.

Otro proyecto que busca la calidad de la educacion es la “propuesta de
reestructuracion de los planes de area de lengua castellana y ciencias naturales
para plantear la transversalidad curricular, como parte del plan de mejoramiento
institucional del Colegio Juan Pablo II” desarrollado en el afio 2008, por los
estudiantes Sandra Patricia Baeza Benavidez y Juan Carlos Rueda, el cual
antecede a este y busca dejar al colegio un plan de mejoramiento para reformar

los planes de area antes nombrados, con el objetivo que el colegio mejore en las
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pruebas estatales fundamentadas por el gobierno nacional como son el Icfes y las
pruebas saber y asi alcanzar la calidad que buscan los estandares y lineamientos

curriculares.

Para lograr su objetivo tuvieron en cuenta los lineamientos curriculares, los
estandares basicos, el plan de mejoramiento de la Institucion, la Ley General de
Educacion, Ley 715 de 2001, la Resolucion 2343, y los resultados obtenidos por
los estudiantes de tercero y quinto de educacion basica primaria de las pruebas

censales de los afios 2001 y 2003 aplicadas en Bucaramanga.

2.2 MARCO CONTEXTUAL

A continuacioén se describe el contexto educativo del Colegio Juan Pablo 1.

El municipio de Rionegro Santander fue creado desde 1545 contando con los
corregimientos de Cuesta Rica, Galapagos, La Laguna, Llano de la Tigra, Llano de
Palmas, Papayal, Villapaz, Betania y el Playon. El corregimiento de San Rafael
formaba parte del antiguo corregimiento de Papayal del cual se separé en 1960,
recibid este nombre en homenaje al santo del dia y al jefe guerrillero Rafael

Rangel Gémez.

El casco urbano esta ubicado a 130 km de Bucaramanga y tiene una extensiéon de
800 km®. El corregimiento de San Rafael limita por el oriente con los municipios de
San Alberto (Cesar) y La Esperanza (Norte de Santander), por el occidente con el
municipio Sabana de Torres, por el norte con el corregimiento de Papayal
(Rionegro) y por el sur con el corregimiento de Cuesta Rica (Rionegro).

En el afio de 1982, gracias a la labor del sacerdote Victor Lopez se fundd Colegio

Juan Pablo I, en sus comienzos se llamaba Escuela rural de San Rafael, pero a
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partir de la fusion educativa en donde se establece unir las sedes paso a formar
parte del Colegio Juan Pablo Il como sede B. La institucion esta ubicada en la
Carrera 6 N° 10 — 45 del Corregimiento de San Rafael del municipio de Rionegro
que pertenece al departamento de Santander. En la actualidad la zona urbana
tiene aproximadamente 605 viviendas; la zona rural posee aproximadamente

10.000 habitantes dedicados a la agricultura y la ganaderia extensiva.

De acuerdo con los registros de matricula diligenciados entre el 13 al 26 de enero
del 2008 por los padres de familia del Colegio Juan Pablo I, se evidencia que la
comunidad estd compuesta de un 27% de padres que no tienen preparacion
académica; un 48% que alcanzaron sus estudios primarios; un 22% alcanzaron

sus estudios secundarios y solo un 3% estudios superiores.

Figura 1. Formacion Académica de los Padres de Familia

ESTUDIOS DE LOS PADRES DE FAMILIA

3% M Sin Preparacion Academica
22% ‘

B Estudios Primarios

Estudios Secundarios

B Estudios Superiores

Fuente: Autores del Proyecto.
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Teniendo en cuenta la informacion expuesta en los reportes del DANE 2007 el
nivel socioeconémico de la comunidad educativa del Colegio Juan Pablo Il se

ubica en:

Figura 2. Nivel Socio Econdmico de la Comunidad Educativa

NIVEL SOCIOECONOMICO

1,75%
3%

B EstratoO
M Estrato 1

I Estrato 2

Fuente: Autores del Proyecto.

Asi mismo se encuentran registrados los datos acerca de la poblacién victima de
conflictos clasificandose: en situacion de desplazamiento un 4% e hijos de adultos
desmovilizados el 15% del total de la poblacién de la basica primaria.
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Figura 3. Poblacion Victima de Conflictos

VICTIMAS DEL CONFLICTO

B Desplazados
B Desmovilizados

& No Aplica

Fuente: Autores del Proyecto.

La Institucién Educativa es de cardacter oficial, mixto, de modalidad académica con
énfasis en matematicas (resolucién 07187 del 22 de Agosto de 2003), calendario

A, con jornada diurna y nocturna, brinda educacion en los niveles de:

e Educacion pre-escolar con 3 docentes, 70 estudiantes, jornada mafiana y 3
salones de clases ubicado en la sede B.

e Basica primaria cuenta con 14 docentes, 420 estudiantes, jornadas mafiana y
tarde 8 salones de clases ubicados en la sede del Bambu

e Basica secundaria tiene 14 docentes, 330 estudiantes, en la jornada de la

mafiana ubicados en la sede principal.
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La institucion sede principal de secundaria cuenta con una zona que esta
distribuida en doce salones de clases; cada aula esta dotada del material basico
para el desarrollo de las clases como un tablero de acrilico, un escritorio para el
docente y pupitres o sillas rimax deterioradas por el tiempo y el mal uso que los
estudiantes le dan a los mismos; tres espacios adecuados para el deporte y la
recreacion (cancha de microfutbol, cancha de fatbol y un patio central), una unidad
sanitaria, una sala de profesores con diez escritorios y una caseta de compras

para la comunidad educativa.

El colegio cuenta con una biblioteca que es atendida por los estudiantes de
décimo y undécimo grado en la jornada de la tarde en compensacion por las horas
de vigia que prestan los estudiantes; en el mismo espacio de la biblioteca se
encuentra un laboratorio de ciencias que esta conformado por cuatro mesones,
sillas y dos mobiliarios, lo cual implica que los estudiantes de la jornada de la tarde
no pueden consultar en jornada contraria la biblioteca porque se encuentra
ocupada por la secundaria. Los docentes pocas veces utilizan esta aula por la falta

de materiales basicos para el desarrollo de las sesiones.

El proyecto se realiz6 con la colaboracion de los estudiantes de tercero primaria,
conformados por 76 estudiantes, los cuales sus edades oscilan entre los 8 y 10
afios, pertenecientes a un estrato econdmico uno (1). Sus pocoOS recursos
econémicos se pueden observar por la escases de Utiles escolares, uniforme y
demas herramientas, que al momento de ser solicitados, la mayoria no lo llevan a

clases.

La jornada de estudio es en la jornada de la mafiana con un tiempo de cinco (5)
horas de clase con un intervalo de treinta (30) minutos para el descanso, con un
refrigerio ofrecido por el Bienestar Familiar ademas de la cafeteria que maneja la
institucion. Los estudiantes permanecen en la institucién con un horario de 6:30

a.m.al1l2:00 m.
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2.3. MARCO LEGAL

A continuacién se presenta la guia teorica sobre la cual se desarrollo el proyecto,
cuyo fin es situar el contenido del documento dentro de un conjunto de
conocimientos, que permiten orientar una busqueda y ofrecer un

conceptualizacion adecuada de los términos que se utilizan.

2.3.1 Fundamentos Legales. El mejoramiento de la calidad de la educacion
genera un constante cambio en las instituciones educativas lo que provoca
reformas que promueven el cambio del pensamiento de los diferentes actores que
forman parte del sistema educativo, con el objeto que la escuela esté en
capacidad de fomentar y desarrollar sus propias estrategias para dar solucion a
problematicas que se le presentan en su cotidianidad o que estén en capacidad de
proponer e innovar metodologias a partir de su gestion, consolidando sus

propdésitos y compromisos sociales.

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta para la reformulacién del PEI en el
Colegio Juan Pablo Il tiene su fundamento legal desde las politicas educativas
nacionales vigentes, las cuales han sido intensificadas desde los afios noventa
apoyadas por la constitucién politica de 1991 en sus articulos 27 y 67 en donde
plantea la concepcion, definiciébn y funcionamiento del servicio educativo en el

pais.

El “Articulo 27 garantiza la libertad de ensefianza, investigacion,
catedra y aprendizaje y el Articulo 67 concibe la educacion como un
derecho y un servicio publico del cual el Estado, la sociedad y la

familia son responsables™.

! COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Constitucién Politica de Colombia. Bogota. 1991.
p. 26. [Disponible en]: http://www.cna.gov.co/cont/documentos/legislacion/constitucion.pdf
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Afirmando esta concepcién del derecho a la educacién, la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994) en sus “articulos 3: Presentacion del servicio
educativo, articulo 4: calidad y cubrimiento del servicio, articulo 5: fines de la
educacién y articulo 6: comunidad educativa”® plantea el proceso y el objetivo de
la educacion en Colombia, sus requerimientos, su entorno y su estado de calidad
involucra a toda la comunidad educativa quienes juegan un papel muy importante
en este proceso de transformacion que conlleva la educacion teniendo en cuenta
que la misma es pilar fundamental de la sociedad; se busca un mejoramiento
educativo en donde el desarrollo de la autonomia es fundamental para el
planteamiento significativo de un claro desenvolvimiento de la institucion escolar
en donde se geste el mejoramiento de su calidad de acuerdo a lo estipulado en los
“articulos 73: Proyecto Educativo Institucional, articulo 76: Concepto de Curriculo y
articulo 77: Autonomia Escolar®, buscando la organizacién del funcionamiento
escolar atendiendo a las necesidades de los educandos, educadores, directivos y
comunidad en general desde su propia autonomia con la cual se facilita el buscar

una mejor solucion a las necesidades que surjan.

La educacién se ha mantenido dentro de un constante cambio en las politicas
educativas surgiendo nuevas propuestas como lo plantea la Ley 715 de 2001, en
donde la educacidén experimenta reajustes importantes en cuanto a su estructura
econdémica y de formacién docente, y en la calidad educativa, especialmente en su
articulo 9 en el cual se habla de las medidas legales para el funcionamiento de las
instituciones escolares y del tipo de servicio que éstas deben prestar, expresando
con claridad la necesidad de un reajuste en cuanto a las exigencias con miras a
obtener mejores resultados y un soporte legal que permita replantear los
requerimientos educativos pertinentes para el mejoramiento de la calidad de la

educacion. Con esto y apoyado en el Decreto 1860 de 1994, donde se plantea un

> COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
(MEN). Ley 0115 de Febrero 8 de 1194. Ley General de Educacién. Santafé de Bogota. p. 12.
LDisponibIe en]: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85906.html

Ibid. p. 33.
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sistema de procesos curriculares para la educacion, para orientar la construccién o
elaboracion del curriculo como proceso de tipo social, el cual debe seguir y
manejar una continuidad de manera coherente y hacer un seguimiento legal de lo
esperado en las innovaciones curriculares y ser pertinente en cuanto a la solucién
de las diferentes problematicas que giren en torno a la institucion escolar. Este
proceso debe ser organizado, promovido y dirigido por el Rector de la Institucion
quien es el principal actor dentro de las innovaciones curriculares para el
mejoramiento de la calidad institucional a partir de su gestion, como lo especifica

la Ley 715 en su articulo 10.4.

Todos estos procesos de organizacion y funcionamiento interno de las
instituciones escolares presentan una estructura fundamental, con la cual se
busca una coherencia interna en la institucion, en cuanto al funcionamiento, asi, lo
estipula la Ley 115 en su articulo 73: Proyecto Educativo Institucional, exigiendo la
creacion de un documento que garantice y posibilite innovaciones educativas y
gue responda a las situaciones y necesidades de la comunidad educativa en

general, de la region y del pais, el cual debe ser concreto, factible y evaluable.

El PEI maneja una serie de estrategias y pasos precisos para su elaboracion,
ejecucion y seguimiento que involucran a los diferentes actores de la comunidad
educativa a partir de procedimientos metodolégicos que permitan su integracion y
generan aportes en cuanto al sefialamiento de los caminos para construir el

sentido del sistema educativo de la institucion.

Para que dicho mejoramiento* se presente y se solidifique, teniendo en cuenta lo
planteado por la Ley General de Educacion en el articulo 138: Naturaleza y
conviccion del establecimiento educativo, sefialando la estructura de organizacion

de los proyectos de toda entidad educativa oficial o privada, sefialando su

* Ibid. Art. 4. p. 5.
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estructura, planta fisica y medios comunicativos, con el fin de prestar un mejor

servicio educativo.

El PEI debe plantear y dinamizar procesos de reflexibn con metodologias
adecuadas enmarcando tanto su formacidon como su ejecucion en lo reglamentado
por la Ley General de educacién, en el decreto 1860 capitulo 2 y las innovaciones

educativas.

Ademas de presentar una propuesta para la organizacion de las instituciones
educativas debe tenerse en cuenta siempre dentro de la institucién el articulo 139
de la ley y el decreto 186 capitulo 4: organizacion de las instituciones educativas a
partir del cual se plantea la vinculacion de toda la comunidad educativa en la
organizacion de las instituciones con el fin de brindar un mejor servicio educativo;
toda institucién educativa, para prestar un optimo servicio educativo, debe tener
como prioridad brindar todos los servicios que posibiliten un mejor estado de la
educacién, como lo son planta fisica, estructuras curriculares y educativas; de no
presentarse estas condiciones, la institucién debe fortalecerse con la realizacion
de convenios de manera que pueda prestar un servicio mas eficiente, como lo
plantea la Ley General de Educacion en su articulo 140: Asociacion de
instituciones educativas, todo esto es buscando la 6ptima funcionalidad que debe

tener una institucion educativa en cuanto a su estructura general.

Todo proceso de organizacion presenta diferentes etapas y por tal motivo la
institucion educativa debe tener una organizacion interna, que promueva la
dinamizacién y ejecucion de los diferentes procesos educativos al interior de si
misma y que vincule a los diferentes actores educativos, de tal forma que la
Institucion Escolar pueda plantear una organizacion interna, clara y funcional de
conformidad con la Ley General en su articulo 142: Conformacién del gobierno

escolar. “Cada establecimiento educativo del estado tendra un gobierno escolar
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conformado por el Rector, el Consejo Directivo y el Consejo Académico”. Esto
buscando la vinculaciébn de la comunidad educativa interna de la institucion;
también la creacion de un “Consejo Directivo de los establecimientos educativos”®,
con el cual se exige la vinculacién del Rector, los Docentes, los Padres de Familia,
los Estudiantes y el Sector Productivo aledafio a la institucion como medida de
organizacion, para desarrollar esquemas funcionales que permitan producir
desempefios adecuados y pertinentes dentro de la institucion; “toda la
organizacion se encuentra dirigida por el Consejo Académico”’ el cual se encarga
del estudio, modificacién y ajustes de los diferentes procesos organizacionales y
curriculares teniendo en cuenta la Ley, la organizacion del plan de estudios, la
evaluacion del desempefio de la institucion, organizar y estar atento a todas las
generalidades de la institucion educativa para un 6ptimo rendimiento de la misma.
Esto se da a partir de que toda institucion educativa cuenta con la autonomia de

crear y manejar su propio PEI, como se plante6 anteriormente.

“Todos los procesos educativos que se dan al interior de las instituciones de
educacion formal gozan de autonomia para su organizacién”® ya que éstos son
procesos que la institucion educativa debe adelantar como medida de atencion
para el desarrollo de propuestas que permitan mejorar todos los aspectos internos
de la institucién y dar solucién a las necesidades de los diferentes actores de la

comunidad educativa y de los procesos educativos.

Esto se puede solucionar a partir del planteamiento del curriculo conforme al
articulo 76 en la Ley General de Educacion: “El curriculo es el conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyan
a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural, nacional,

regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos

® Ibid. Art. 142. p. 50.
® Ibid. Art. 143. p. 51.
" Ibid. Art. 145. p. 52.
® Ibid. Art. 76. p. 34.
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para poner en practica las politicas y llevar a cabo el Proyecto Educativo
Institucional”. A partir de éste se pueden programar actividades anexas al curriculo
como son las actividades ludicas, proyectos de educacion sexual, deportes,
democracia, entre otros como metodologia de profundizacion y afianzamiento de
los diferentes programas educativos, pero éstos deben ser llevados a cabo desde
las diferentes areas del saber, a través de un proceso transversal que vincule la

actividad curricular como tal.

Otro aspecto a tener en cuenta que es muy importante entre los disefios
curriculares que debe realizar la institucion es el plan de estudios, acordado en el
articulo 79 de la Ley General de Educacion, “El Plan de Estudios es el esquema
estructurado de las areas fundamentales y obligatorias, y de areas optativas con
sus respectivas asignaturas que forman parte del curriculo de los establecimientos
educativos™ el cual debe atender a los diferentes procesos para la consecucion
del curriculo del establecimiento educativo, ademas puede ser catalogado como
una metodologia para desarrollar adecuada y de manera programada el curriculo
de educacion formal y por ende el PEI. El plan de Estudios como proceso
intencional “debe dar respuesta en cuanto al qué, como, para qué y al cuando del
guehacer educativo con miras a satisfacer necesidades y expectativas que cada

estudiante tiene con respecto a la institucion”°

2.3.2. Plan de Mejoramiento. Las Instituciones Educativas al igual que cualquier
entidad de vision social dirigen su mirada hacia la calidad de los procesos que
realiza (practica educativa) y de su producto (los educandos). Permitiendo de esta
forma hablar de “calidad educativa cuando los estudiantes alcanzan los objetivos
propuestos, cuando las instituciones educativas se centran en las necesidades de
los estudiantes con el fin de ofrecerles la oportunidad de aprendizaje de forma

activa y cooperativa a través de ricas experiencias y vinculos con la realidad, de

°® Ibid. Art. 79. p. 35. )
' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Generales de Procesos
Curriculares. Santafé de Bogota: Magisterio. 1998. p. 36.
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manera que se fortalezcan los talentos individuales a los diversos estilos de
aprendizaje”’. Lo cual facilita buscar y generar procesos educativos acordes al
contexto en el que se encuentra inmersa la institucion y a las necesidades
educativas de los estudiantes, brindandoles de esta forma la posibilidad de
desarrollar competencias y desempefios Utiles para su desenvolvimiento social

(vida ciudadana).

Por ello el gobierno y en su representacion el MEN ha realizado mudltiples
estrategias para garantizar la calidad educativa como meta comudn de las diversas
Instituciones Educativas, entre las cuales se encuentran los Estandares Basicos
en competencias, los Lineamientos Curriculares y las evaluaciones institucionales
(Pruebas de Estado, Pruebas de docentes y Pruebas de gestion) estas pruebas no
son una forma de sefialamiento institucional, sino un indicador o diagndstico que le
permite a las Instituciones determinar sus falencias y fortalezas y con base en
ellas realizar un plan gestional de reestructuraciéon institucional conocido con el
nombre de “plan de mejoramiento”, el cual se entiende como “el conjunto de
metas, acciones, procedimientos y ajustes que la institucién educativa define y
pone en marcha en periodos de tiempo definidos para que todos los aspectos de
la gestion educativa, se integren en torno de propésitos comiunmente acordados

que apoye el cumplimiento de su misién académica”?.

Para esto todos los integrantes de la Comunidad Educativa (padres de familia,
educandos, docentes, administrativos) se comprometen y aportan desde su rol en
la institucidn, con el fin de lograr el mejoramiento de la calidad educativa de la

misma.

' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Y Ahora ¢COmo Mejoramos? En: Planes de
Mejoramiento. Guia # 5. Bogota: Magisterio. 2003. p. 5.
2 |bid. p. 8.
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2.3.2.1 Funciones de los Implicados en el Plan de Mejoramiento Institucional.

El Rector quien convoca y orienta: selecciona el equipo de trabajo
atendiendo a consideraciones en términos de conocimiento y disponibilidad

para cambiar, aprender y mantener el grupo activo y comprometido.

Los Coordinadores: quienes canalizan las preocupaciones de los docentes
como punto de contacto con toda la comunidad que impulsa permanentemente

el proceso, con el apoyo del rector.

Los Docentes: quienes asumen el mejoramiento de su metodologia de
ensefianza, la educacion y perfeccionamiento de las que han propiciado
buenos resultados de aprendizaje; investigan, se documentan, se capacitan de
diversas maneras, crean y ejercen el acercamiento hacia el estudiante para

estimularlo y valorarlo en su individualidad.

Esto implica conocer mediante un diagnéstico las fortalezas y debilidades para

reestructurar el plan de las diferentes areas de manera tal que sea pertinente con

el PEI, las necesidades educativas y sociales de los estudiantes en pro del

mejoramiento de la calidad educativa dentro y fuera del aula. El cual se proyecta

en acciones educativas a corto y largo plazo.

Los Estudiantes: son la razon de ser del plan, quienes con su trabajo diario y
desarrollo de actividades propuestas en el plan de mejoramiento hacen

evidente los avances.

Los Aliados: son opciones de apoyo para toda la institucion y se identifican

dentro de la comunidad, ello pueden ser:

o Padres de familia.
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o Universidades e instituciones formadoras de educadores que puedan

orientarlos y acompafiarlos en conocimientos o en metodologia.
o Institutos y profesionales.
o Otras instituciones del Departamento o del Pais.
o Maestros de otras Instituciones Escolares.
o Funcionarios de la Secretaria de Educacion.
o Empresarios o funcionarios del sector productivo.

2.3.2.2 Fases Sugeridas para el Plan de Mejoramiento.

1. El Diagndstico: permite precisar donde esta la investigacion desde el punto de
vista de calidad de la educaciéon que ofrece a los estudiantes y a los factores
que lo originan®3,

2. Andlisis de las Pruebas: a partir del analisis de pruebas externas, pruebas
saber, pruebas de Estado, desempefio de docentes y directivos docentes, el
andlisis de las evaluaciones institucionales y la caracterizacion de cada
componente y dimension de gestidn escolar.

3. La Gestién de sus Componentes:

e La caracterizacion de cada componente y aspecto de la gestion escolar.

¥ MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Tactica y Estrategia de la Calidad Educativa.
En: Al Tablero. Bogota. N° 26. Enero — Febrero de 2004. p. 4 — 5.
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La Gestion Directiva: orientada hacia la planeacion estratégica que debe
identificar los compromisos de la gestién escolar, académico, administrativo,

financiero y comunitario.

La Gestion Académica: se refiere a la consolidacion y puesta en marcha de
los planes de estudio, de articulacién de grados, niveles y areas de aula. Los
referentes para su caracterizacion son los resultados de las evaluaciones
externas y los estandares en competencias. Las oportunidades de
mejoramiento se crean con la integracion curricular en establecimientos de
acuerdos pedagogicos, el didlogo entre grados, area s Yy niveles, la
consolidacion de un sistema de evaluacion interna, el uso de los resultados y la

utilizacién pedagogica de los recursos.

La Gestion Administrativa y Financiera: Los elementos para su analisis son
el PEI, el manual de convivencia, los resultados de las evaluaciones, los

proyectos transversales y el contexto de la institucion.

Es primordial conformar equipos de trabajo para construir identidad de grupo e

intereses, asi como formular metas concretas en el corto y mediano plazo

respecto a los logros de aprendizaje de los estudiantes.

2.4. LINEAMIENTOS CURRICULARES

2.4.1 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Los lineamientos

curriculares buscan concretar fundamentos basicos para la enseflanza en la

escuela. Se tornan importantes en el desarrollo de la investigacion pues manejan

los proyectos pedagdgicos dentro del desarrollo curricular establecido por el MEN

y la Ley General de Educacion.
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El manejo de los lineamientos curriculares dentro de la escuela tiene como fin
proponer un nuevo enfoque de la ensefianza del lenguaje “trabajo por procesos”**,
al hacer referencia a la competencia comunicativa como una alternativa frente a la

concepcion linguistica del lenguaje.

Al hablar de competencia es necesario definir y entender la significacidon, pues
ésta dimension tiene que ver con la manera como se interactda en la comunidad y
como esto se vincula a la cultura y los saberes. Es asi, que la significacion
“‘permite estudiar tanto la estructura de los sistemas de comunicacién como los
procesos en cuyo transcurso los usuarios aplican de forma préctica las reglas de
estos sistemas con la finalidad de comunicar; es decir, de designar estados de

mundos posibles o de criticar y modificar la estructura de los sistemas mismos”*>.

La significacion se debe trabajar en el &rea de lenguaje porque permite ir mas alla
de la competencia linguistica; ademas con ella se aborda el sentido de la
pedagogia del lenguaje orientada hacia los discursos en situaciones reales de
comunicacién, desarrollando las cuatro habilidades basicas: leer, escribir,
escuchar y hablar como centro de los desarrollos curriculares con dimensiones

socioculturales en funcion de procesos de significacion.

El trabajo sobre las cuatro habilidades debe fortalecerse en funcién de la
construccion del sentido en los actos de comunicacién y el énfasis en los usos

sociales del lenguaje™®.

Estas cuatro habilidades son realmente un proceso complejo; en la primera,

abordar la lectura es un proceso de interaccion entre un sujeto portador de

“ HYMES, Dell. Acerca de la Competencia Comunicativa. En: MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Santafé de Bogota:
Magisterio. 1998.

* ECO, Humberto. Los Limites de la Interpretacion. Barcelona: Lumen. 1992.

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Guia para Docentes. Bogota: Norma. 1995.
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saberes y un texto portador de significado, de cultura, politica e ideologia
enmarcado dentro de un contexto particular. En la segunda, la escritura no puede
verse s6lo como la codificacion de significados a través de reglas, sino como un
proceso individual y social donde mantienen unos saberes y competencias
determinadas igualmente por el entorno. En cuanto a la tercera, al escuchar se
busca reconocer la intencién del hablante que requiere construir un significado
inmediato. Por dltimo, al hablar es necesario reconocer el interlocutor, el tipo de
lenguaje, el Iéxico y la enunciacion pertinente que determinan el proceso complejo
de la habilidad.

Para desarrollar la significacién se propone un trabajo por competencias; entonces
los lineamientos presentan una propuesta curricular que gire en funcién de la
construccion colectiva de saberes que conlleven al desarrollo de competencias,
teniendo como referente una competencia significativa que esté integrada por una
competencia gramatical, una textual, una semantica, una pragmatica o

sociocultural, una enciclopédica, una literaria y una poética.

Con base en estos parametros, se estructuraron cinco ejes que permiten pensar
en procesos que conlleven a la significacion: un eje referido a los procesos de
construccion de sistemas de significacion, un eje referido a los procesos de
interpretacion y de produccion de textos, un eje referido a los procesos culturales y
estéticos asociados al lenguaje, un eje referido a los procesos de la interaccion y a
los procesos culturales implicados, y un eje referido a los procesos de desarrollo
del pensamiento. El primer eje esta referido al trabajo pedagdgico correspondiente
a la construccion de las diferentes formas a través de las cuales se construye la
significacion y se da la comunicacion. Cuando se habla de sistemas de
significacion se hace referencia al conjunto de signos, simbolos, reglas sintacticas,
pragmaticas, contexto de uso, en general: lenguaje verbal, lenguaje de la imagen,
etc. Estos sistemas de significacién son construidos por sujetos en procesos de

interaccion social.
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El segundo eje estd basado en la capacidad de comprender, analizar y producir
diferentes tipos de texto, de acuerdo con las necesidades de accién y
comunicacién. Para el analisis y la comprension de los mismos se proponen tres

tipos de procesos en tres niveles diferentes:

e Van Dijk'” menciona un proceso referido al nivel intratextual que tiene que ver
con estructuras semanticas y sintacticas, presencia de microestructuras y
macroestructuras, lo mismo que el manejo de léxicos particulares y de

estrategias que garanticen coherencia y cohesion a los mismos.

e Un proceso referido al nivel intertextual que hace referencia a la posibilidad de
reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos: presencia de
voces en el texto, referencias a épocas y culturas diversas, citas literales,

referencias indirectas, formas tomadas de otras épocas o de otros autores.

e Un proceso referido al nivel extratextual que hace alusion a la reconstruccion
del texto o situacion de comunicacién en que se producen o aparecen los
textos; con el componente ideoldgico y politico que subyace a los mismos, con

el uso social que se hace de los mismos.

e El tercer eje referido a la propuesta de trabajo sobre la literatura en la cual se

consideran tres aspectos fundamentales:

e La literatura como representacion de la cultura y sustitucion de lo estético.

e La literatura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de

la ciencia y de las otras artes.

" VAN DIJK, Teun A. Estructuras y Funciones del Discurso. México: Siglo XXI. 1989.
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e La literatura como ambito testimonial en el que se identifican tendencias,

rasgos de la oralidad, de momentos historicos, autores y obras.

El cuarto eje referido a los procesos asociados con la construccion de los
principios basicos de la interaccion desde el lenguaje y la construccion del respeto
por la diversidad cultural. Es decir se trata de trabajar sobre los derechos y
deberes de la comunicacion, sobre los limites y alcances de la misma. A nivel de
aula, este eje se refiere al trabajo sobre el reconocimiento de mdultiples cédigos
sociales, culturales y linguisticos que circulan, lo mismo que sobre la claridad y el
respeto por los roles conversacionales. Al respecto Grice'® propone el principio de
cooperacion, en el cual regular cualquier acto de comunicacion; y se sustenta en
cuatro maximas que se constituye en un conjunto de criterios de actuaciéon para

conversar de una manera mas adecuada y eficaz.

El quinto eje basado en el andlisis del proceso de adquisicion de las herramientas
del lenguaje y de la cognicién, basicamente, en la manera de adquisicion a través
de la interaccion social y luego la manera como se internalizan por parte del sujeto

para utilizarlas en contextos diversos.

2.4.2 Lenguaje y Competencias. La concepcion de competencia se ha venido

trabajando a lo largo del tiempo desde diferentes perspectivas:

Greimas y Courtés®® afirman que el término “competencia” se remonta a la
psicologia de las facultades del siglo XVII; a la que Noam Chomsky en 1980
dedico una investigacion y de la cual concluyo que el concepto de competencia
viene de una tradicion mas psicoldgica que linglistica. Ademas, para ratificar su

teoria utilizé6 la idea de Saussure de que se necesitaba de una ciencia que

'® GRICE, H.P. “Légica y Conversacién”. En: VALDES VILLANUEVA. La Busqueda del Significado.
Lecturas de Filosofia del Lenguaje. Madrid: Tecnos. 1991.

¥ GREIMAS, AJ., y, COURTES, Joseph. El Concepto de Competencia. Bogota: Sociedad
Colombiana de Pedagogia. 2002.
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estudiara la vida de los signos en el seno de la vida social, funcion ésta que ha
sido delegada a la semiologia.

Actualmente y gracias a las investigaciones hechas por entidades como la
Universidad Nacional, el ICFES, y colombianos como Fabio Jurado, Daniel
Bogoya, Carlos Herndndez, entre otros, existen multiples y variadas concepciones
de competencia, pero que sin duda convergen en un saber hacer en contexto.
Pues se consideran que las competencias son la abreviatura de la nueva manera

de entender la educacion, los procesos pedagdgicos y la evaluacion.

Las competencias son nuevas por la manera como han sido escritas en la
dinamica de los sistemas educativos: la evaluacion de calidad. En Colombia este
proceso surgié por iniciativa del Banco Mundial para considerar politicas como la
del surgimiento del desarrollo humano, aunado al mejoramiento de la calidad de
vida de aquellas personas o comunidades que por causa de la globalizacién han
guedado marginadas; pero mas que eso, lo que desea el Banco es estructurar
politicas econdémicas que conlleven a formar sociedades competitivas y que sean
ellas mismas las que manejen sus recursos. Es por ello que en ocasiones
consideremos que las medidas en materia de evaluacion se centran mas en la
forma de evaluar, y en las sanciones y no en el objeto mismo de la evaluacion, en
este caso precisar logros, competencias, indicadores, que lleven al mejoramiento

de la calidad educativa.

Para alcanzar la calidad requerida en el educacion, el aprendizaje debe tener
significado para el alumno. Las significaciones que finalmente construye el
educando a partir de lo que se ensefa, no depende solo de los conocimientos
previos que posee y de su relacion con el nuevo material de aprendizaje sino

también del sentido que se atribuye a éste, y a la propia actividad del aprendizaje.
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En el dominio del lenguaje es muy importante relacionar el sentido y el significado,
siendo el sentido lo referido al contenido de la fase y los significados a las
palabras que la forman. Los significados se construyen relacionando las vivencias
psicolégicas que emergen de la consciencia. En resumen, el sentido se constituye

a traves de los aspectos contextualizados de la significacion.

Dicho significado se logra a través del desarrollo de competencias que no son
directamente aprehensibles: son el supuesto de determinadas acciones. Es un
saber que se manifiesta en un saber hacer. En efecto la competencia se infiere de
la actuacion como aquello que lo hace posible, sélo la actuacion es visible, sélo de

manera indirecta es posible evaluar las competencias.

Esta observacién, muy oportuna para este propésito, aclara que en definitiva lo
que hace toda evaluacién es “apreciar” ciertas acciones de los educandos, desde
los cuales pueden inferirse determinadas competencias; es asi como los
estudiantes tienden a organizar el universo que perciben como un conjunto
ordenado de elementos interrelacionados que se articulan con coherencia. Es
decir, que lo perciben como una estructura de diversas complejidad de acuerdo

con “saberes” de cada nifo.

Este enfoque se presenta como una actitud que permite al observador percibir su
realidad externa como un sistema. En este contexto un estudiante seré
competente si tiene la capacidad de aplicar con profundidad y dominio el enfoque
sistémico en la lectura de un objeto, si puede identificar en él los distintos niveles

de organizacion.

2.4.3 Lineamientos Curriculares de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental. Los lineamientos curriculares de ciencias naturales sirven como apoyo
a la investigacion porque mantienen los planteamientos basicos de la ensefanza,

manejan conceptos establecidos y propios de la educacion; con ellos se buscan
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que los proyectos pedagogicos se tornen creativos y manejen lenguajes cientificos
claros para el estudiantado logrando una vision critica del mundo que los rodea.

Ademas los lineamientos proponen que la escuela debe aprovechar las
experiencias propias de los alumnos, para que vayan construyendo el
conocimiento cientifico; mostrandose esencial para la investigacion puesto que “El
desarrollo del pensamiento cientifico es parte fundamental del desarrollo integral

"20 a| estudiante se encuentra inmerso dentro de un contexto social.

humano
De este modo con los lineamientos se pretende que los proyectos pedagdgicos
despierten y nazcan en los estudiantes desde su experiencia propia desarrollando
la imaginacion y asi crear nuevas teorias que modelen los procesos de
experimentacién buscando el sustento empirico, para asi llegar a incorporarla al

conocimiento cientifico.

Para la construccion del conocimiento cientifico; es necesario llegar a formar en el
estudiante el pensamiento cientifico; el cual se desarrolla en tres periodos en los

cuales se puede construir:?*

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos de Ciencias Naturales. Areas
Obligatorias y Fundamentales. Bogota: Magisterio. 1998. p. 38.

! Ibid. p. 32.
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Tabla 1. Construccién del Pensamiento Cientifico

PERIODO PRETEORICO

Nivel N° 1
Coémo es el mundo

Confusion entre descripcion y explicacion.

Fase N° 1: el estudiante hace descripciones entre objetos y
sucesos.

Fase N° 2: el estudiante es capaz de distinguir las
explicaciones de las descripciones de una situacion
particular relacionandolo con lo general, explicaciones
subsuntiva.

PERIODO TEORICO
RESTRINGIDO
Nivel N° 2
cémo seria el mundo en
determinadas circunstancias

El estudiante hace explicaciones acudiendo a conceptos
teéricos y a relaciones entre leyes interconectadas
|6gicamente.

Las explicaciones se mantienen en el fenémeno explicado.

PERIODO HOLISTICO
Nivel N° 3
Coherencia entre construccién
de conocimiento de sistemas
matematicos y construccion
del
conocimiento de los procesos
bioldgicos, quimicos, fisicos y
ambientales

Etapa N° 1: explicaciones generales: el estudiante es
capaz de hacer explicaciones acudiendo a conceptos y a
relaciones entre leyes interconectadas I6gicamente,
estableciendo relaciones entre los campos de la disciplina,
integrando el conocimiento disciplinar mediante una teoria
general.

Etapa N° 2: explicaciones generales holisticas; el
estudiante hace explicaciones generales estableciendo
relaciones entre diversas teorias generales, conformando
una teoria holistica del mundo natural y social, ubicandose
en el contexto.

2.4.4 Niveles de Desarrollo del Pensamiento Cientifico. La estructura curricular
presentada en los lineamientos curriculares en el desarrollo de los procesos de
pensamiento y accion plantea los niveles de desarrollo del pensamiento cientifico,
los cuales son progresivos ya que va aumentando su nivel de complejidad a
medida que se aumenta de grado, determinando lo que puede y debe saber el

sujeto en su proceso de construccion de conocimiento.
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Tabla 2. Niveles del Pensamiento Cientifico

Se centra en el cada ser vivo y en la | Descripcién
SUBNIVEL | descripcién de actividades o sucesos que
NIVEL N° 1: Ne 1 desarrolla.
periodo — — - -
pretedrico: - Se se_nalan similitudes o diferencias entre
¢COMO SON | SUBNIVEL | SEresvivos. o
LOS SERES Ne° 2 L ) Explicacion
VIVOS? - La descripcién se lda entre dos 0 mas
GRADOS seres avanzando hacia la comparacion.
(0°.1°,2°,39) La com [o i0
SUBNIVEL nparacion de procesos que se da en | Comparacion
NC 3 las actividades o sucesos.
Implica contar ya con una teoria sencilla de
NIVEL N° 2: SUBNIVEL | cada ser vivo para plantear hip6tesis en Planeacién
Periodo tedrico N°1 diferentes circunstancias
restringido:
¢COMO SON Formular hipétesis que exijan la utilizacién
LOS SERES SUBNIVEL | de promedios de datos para su | Formulacion
VIVOS EN N°2 contrastacion.
DETERMINADA
S Hace énfasis en la formulacién de
CIRCUNSTANCI | SUBNIVEL | hipétesis en términos de relaciones L,
o ; o . Aplicacion
AS? (4°,5°6°) Ne 3 ordinales o cualitativas. Es progresivo y
envolvente.
NIVEL N° 3: Puede expresar relaciones cualitativas en
Periodo teodrico términos de ecuaciones lineales, por tanto
) 7°,8°,9° SUBNIVEL plantea modelos” algebraicos danc!o Relacion
as relaciones NC 1 muestra la relacion entre dos o mas
se expresan en Variables en un proceso. (Fisico, quimico,
términos biolégico).
cualitativos, por
tanto se busca
coherencia
entre la
construccion
del Se utilizan modelos algebraicos mas
conocimiento complejos,
matemético_y la SUBNIVEL donde el estudiante hace dedu_ccfion(_as de Deduccién
construccién NO 2 estos modelos en forma de hipotesis las

del
conocimiento
de los procesos
fisicos,
guimicos y
biolégicos.

cuales son contrastadas mediante la
experimentacion
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De este modo, el pensamiento cientifico es necesario en el PEI, en los planes de
area y en las practicas educativas; para que asi, el estudiante forme estructuras
positivas y adecuadas para alcanzar las metas propuestas en las politicas
educativas propuestas por el MEN, como el caso de las competencias basicas de
las ciencias que buscan que el estudiante sea independiente y capaz de

enfrentarse a cualquier arbitrariedad que se presente en su mundo de la vida.

2.4.5 Ciencias y Competencias. El enfoque global de las competencias posibilita
vislumbrar cémo es que éstas se pueden desarrollar en los estudiantes, para

contribuir desde las ciencias a la formacion integral del ser humano.

En las Ciencias Naturales las competencias se relacionan con el desarrollo del
pensamiento cientifico, el uso comprensivo del mundo de la vida como fuente de
conocimiento, descubierto a partir de la curiosidad del estudiante, apuntandole a la
critica, la capacidad de interpretar, argumentar y proponer en torno a los

fenébmenos de la naturaleza.

Si se toma la visién del concepto de competencia desde Daniel Bogoya®: “Es
competente un ciudadano que tiene la capacidad de desplegar su saber en la
solucion de problemas nuevos y que sus soluciones son plausibles a juicio de una
comunidad calificada”; un estudiante formado desde este enfoque donde el saber
hacer vinculado con los contextos forma parte del conocimiento del mundo de la
vida como multiples perspectivas y objeto de andlisis, exige ademas el saber
entender, comprender las implicaciones de los hechos, prever las consecuencias y
asumirlas de manera responsable. Un estudiante con una formacion auténoma,
con una actitud critica frente a cualquier situacion del mundo de la vida y su

transformacioén en la creacion colectiva de saberes.

2 RESTREPO, Gabriel. Consideraciones Sociolégicas Sobre el Concepto de Competencias.

Bogota. p. 77.
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Al relacionar la epistemologia de la ciencia con lo que implica realizar algo en
contexto, se puede inferir como los procesos han llevado al desarrollo de la ciencia
como tal, lo cual implica la transformacién de los contextos. De lo anterior se
deduce que, ser competente en ciencias es saber hacer comprendiendo lo que se
hace en el mundo de la vida y como estos saberes se transforman en
conocimiento plausible y objetivo en el mundo de las ideas. Es ser capaz de
relacionar el mundo de la vida con el mundo de la ciencia, es ser capaz de saber
comprender la ciencia como algo inacabado, resultado de acciones realizadas a

través de la historia y que han transformado el contexto social.

Entonces el conocimiento se aborda como la representacion del mundo de la vida

y la capacidad para intervenir en él; el medio de la representacion es el cerebro.

En relacion con lo anterior Helen Gagné plantea que existen dos tipos de

conocimiento:

“El conocimiento declarativo y el conocimiento procedimental,
mediante el conocimiento declarativo comprendemos el mundo: qué
son las cosas y qué relacion existe entre ellas. El conocimiento
procedimental es propiamente el saber hacer. Esta separacion es

solamente tedrica™.

El conocimiento declarativo resulta de la interaccién con el mundo, el saber qué y
el saber como se integran para comprender el mundo, esto implica procesos de
desarrollo de los niveles del pensamiento cientifico, se avanza de niveles,
subniveles; en los que esté presente la descripcion, la comparacion, la explicacion,

el andlisis, la inferencia, el planteamiento y/o refutacion de teorias. Los procesos

> ABDON, Ignacio. ¢Son las Competencias el Nuevo Enfoque que la Educacién Requiere?. En:
Revista Magisterio, Educacion y Pedagogia. N° 001. Febrero — Marzo de 2003. p. 19.
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anteriores son manifestaciones de la inteligencia, son elementos constitutivos de

la competencia.

Para esto es necesario partir de una educacion que no esté centrada en el
contenido de asignaturas, memorizacion mecanica de definiciones y el dictado de
teorias (educacibn memoristica y bancaria; acumulacion mecanica de

informacion).

La educacion en ciencias estd orientada hacia estrategias cognitivas y
metacognitivas; las cognitivas dirigidas hacia la comprension y aplicacion, en
relacion con los procesos de pensamiento y accion se dirigen a la observacion y
analisis de hechos, el disefio y desarrollo de experimentos, la abstraccion, la
formulacion de hipétesis, el saber manipular y seleccionar variables, predecir
resultados, proponer alternativas de solucién, verificar, comprobar, demostrar,
innovar y la comprension de la logica interna y la interpretacion, argumentacion y
proposicion. Las estrategias metacognitivas se dirigen a la toma de “conciencia” y
la reconstruccion del proceso de aprendizaje, de manera que los procesos se
desarrollen de forma evolutiva, de lo simple a lo complejo y se trabaje en niveles

de pensamiento critico, reflexivo y creativo.

2.4.6 Competencias y Niveles. El concepto de competencia nace practicamente
aplicado a la linglistica y se desarrolla en otros campos del saber, llega a la
educacion después de una relectura al interior de la psicologia cognitiva y cultural;
y, en este proceso se llega a una concepcion en la cual lo cognitivo y lo contextual

interactdan, se complementan y hasta se determinan mutuamente.
La competencia esta graduada en tres niveles, es decir, esta presente en los nifios

y niflas pero de manera diferenciada. Los tres niveles muestran un grado de

dominio y profundidad cada vez mayor, un estudiante competente puede “jugar”
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con el conocimiento; lo transforma, lo abstrae, lo deduce, puede significarlo,

utilizarlo para multiples fines®*.

Tabla 3. Niveles de Competencia en Ciencias Naturales

- Reconocimiento e identificacién de los distintos elementos y objetos de
cada sistema de significacion.

- Apropiacion de herramientas.

- Es indispensable aprender una serie de codigos de cada sistema.

- Uso comprensivo de los elementos de ese sistema de significacion.
Nivel 2 - Ademés de asimilar el codigo hay que ponerlo en practica en contextos
situados (cotidianos y/o hipotéticos).

-Control y posicionamiento explicativo del uso.

- Entender por qué se utilizan asi.

- Lanzar juicios y argumentar.

- Hay que entender el estatuto de comportamiento interno.

Nivel 1

Nivel 3

Fuente: Pruebas Saber.

La existencia de niveles de competencia supone la presencia de diferencias en el
desempeiio, atribuibles tanto al desarrollo cognitivo como al efecto del aprendizaje
escolar. Hay que tener en cuenta que los niveles de competencia son puntos de
referencia que describen el progreso de los estudiantes y también metas de
ensefianza. Los desempefios son expresiones indirectas de la presencia de
competencias en quienes los ejecutan. “No es posible crear condiciones o disefar
items que solo se refieran a una competencia o un desempefio Gnico”?*; porque el
pensamiento humano no es lineal, no esta dado por pasos concretos, lo que si es
posible es crear items que indaguen mas por un desempefio o0 nivel de

competencia que otro.

** CARDENAS SALGADO, y Otros. Formacién y Evaluacién de Competencias en Ciencias
Naturales. Bogota: Trazas y Miradas. 2000. p. 145.

® CARDENAS, Fidel. A. Universidad Nacional. En: El Desarrollo de las Funciones y Competencias
Cognitivas Basicas. Bogota: Magisterio. 2003. p. 32 — 37.
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2.4.7 El Desarrollo de las Competencias. La nocion de competencia trae
consigo una nueva aproximacion al desarrollo humano y por tanto al desarrollo de
procesos de pensamiento y accion. La competencia nos habla de otra manera de
funcionamiento de la mente; en la que se relaciona el proceso de construccion de
las ciencias, la comprension y apropiacibn del conocimiento sistémico
interrelacionado a través de redes, es necesario unas operaciones mentales del
como hace el sujeto para comprender y qué estrategias utiliza para establecer
relaciones en ese mundo sistémico, teniendo en cuenta que es diferente en cada

sujeto y en cada momento y que sélo es posible identificar en la acciébn misma.

Hay que tener en cuenta que la competencia esta relacionada intimamente con el
contexto, este influye en los procesos mentales y es mediado de manera que lleva
al sujeto a desarrollar competencias. Otro factor influyente es la escuela como tal;
ya que esta juega un papel importante como potenciadora a partir de lo que el
educando aprende y los saberes devenidos de un aprendizaje significativo; siendo
significativo cuando es comprendido por el estudiante, lo que implica la
conformaciéon de redes conceptuales. Lo anterior implica la llamada formacion
integral mediada por la instituciéon educativa. Por tanto es necesario revisar
concienzudamente los elementos que involucran el proceso de ensefianza —
aprendizaje, revisar y reorientar muchas de las practicas de ensefianza. Es
necesaria la reflexidbn y la construccion participativa de los planes de éarea,
sugiriendo empezar por una evaluacion y reorganizacion de las actividades

curriculares.

Ademas de los lineamientos, los estandares de calidad también involucran las
competencias y son ellos quienes nos brindan una mejor posibilidad de
implementarlas en el aula de clase, por ello, es importante precisar en las
competencias y teorias a alcanzar en cada grado, es por eso que se citan los

estandares curriculares elaborados por el Ministerio de Educacion Nacional, como
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guia para evaluar y disefiar estrategias y propuestas apropiadas para los

estudiantes.

Con los estandares se pretende propiciar la igualdad de oportunidades para todos
los estudiantes del pais; y superar el sistema de seleccion y avanzar hacia uno de
educacion para todos; constituirse en metas que posibiliten mejorar desempefios,
fundados en la autonomia, el respeto y la revaloracion de las condiciones
individuales, sociales, regionales y nacionales. Para el trabajo de este proyecto se

tuvieron en cuenta los estandares de Lengua castellana y de Ciencias Naturales.

2.5. ESTANDARES BASICOS PARA LA CALIDAD DE EDUCACION

2.5.1 Estandares Basicos de Competencias en Lengua Castellana. Los
estandares son la guia por la que las instituciones educativas crean programas
con el proposito de generar actividades buscando que los estudiantes alcancen los
logros necesarios para mejorar la calidad de la educaciéon. El concepto de
estandar se trabaja desde cuatro aspectos diferentes: como referente para un
producto, como nivel de calidad previsto, como modelo de progreso y como la

descripcion del aprendizaje que el estudiante debe lograr.

Por su parte los estandares de Lengua castellana buscan que los estudiantes
desarrollen capacidades propias de su entorno a través de competencias, sin que
con ello se pretenda excluir los contenidos tematicos, puesto que no hay
competencias totalmente independientes del saber, porque cada competencia
requiere conocimientos, habilidades, destrezas, comprensiones, actitudes y
disposiciones especificas para su desarrollo y dominio; sin el conjunto de ellos no
se puede valorar si la persona es realmente competente en el ambito

seleccionado.
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En el 4rea de lenguaje se presentan diversas manifestaciones de expresion, el
verbal y el no verbal, que permite la comprensién, la busqueda y reconstruccion de
las expresiones y la produccion de sentido para, transmitir informacion. De esta
forma el lenguaje se constituye en un instrumento esencial del conocimiento como
una puerta para la interaccion de saberes; “de ahi que estos estandares se
orienten hacia el desarrollo y el dominio de las capacidades expresivas y
comprensivas de los estudiantes —tanto en lo verbal como en lo no verbal- que les
permita, desde la accién linguistica solida y argumentada, interactuar activamente

con la sociedad y participar en la transformacién del mundo”?®

Los Estandares Curriculares de Lengua Castellana presentan unas metas para la

formacion basica y media de acuerdo con las capacidades linguisticas como:

e Comunicacion: capaz de producir y comprender significados en un contexto

de interaccion.

e Transmision de Informacion: formacion en lenguaje que debe ofrecer

herramientas al individuo para producir nuevos significados o conocimientos.

e Representacion de la realidad: formar a los estudiantes para que sean

capaces de organizar y estructurar su experiencia.

e Expresion de Sentimientos y Potencialidades Estéticas: la capacidad de

expresar el lenguaje a través de la pintura, la musica, el cine, entre otros.

e Ejercicio de una Ciudadania Responsable: desarrollo del lenguaje para

construir nuevos acuerdos, expresar opiniones.

*® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares Curriculares de Lenguaje.
Bogota: Magisterio. 2007. p. 21.
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e Sentido de la Propia Existencia: participar en situaciones comunicativas.

Si se asumen estos elementos en la practica docente se formaran hombres y
mujeres capaces de conceptualizar la realidad, de comprenderla, e interpretarla
para la construccion de un pais en paz, solidario, tolerante y diverso en donde se

respeten las diferencias.

Es asi como en los estandares formulan propuestas de trabajo para orientar la
formacién en lenguaje en la educacién basica y media en el cual se desarrollen

tres campos fundamentales:

e Pedagogia en Lengua Castellana: desarrolla competencia comunicativa,
identificar el contexto de comunicacion en el que se encuentra “saber cuando
hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo, cdmo reconocer las intenciones que

subyacen a todo discurso...”?’

e Pedagogia Literatura: desarrollar gusto por la lectura, generando lectores

criticos de su cultura, generando lectores criticos, creativos, y sensibles.

e Pedagogia de Otros Sistemas Simbolicos: formar en lenguaje implica
avanzar en el conocimiento de otros sistemas que le permitan al individuo

expresar sus ideas, deseos, sentimientos, entre otros.

Estos campos fundamentales se encuentran organizados en los estandares de
manera secuencial atendiendo a grupos de grados, de tal forma que los de un
grupo de grados atienden a los del grupo anterior con el fin de garantizar el
desarrollo de las competencias en Lenguaje y los ejes propuestos en los
Lineamientos Curriculares. Es asi como se formulan los estandares conformados

por un enunciado o identificador que es donde se expone un saber especifico y

7 Ibid. p. 21.
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una finalidad inmediata y remota de ese saber; unos subprocesos basicos donde
se manifiesta los referentes basicos del proceso que puede adelantar un nifio o

una nifia en su formacion de lenguaje.

En la actualidad se hace énfasis desde las competencias comunicativas que se
trabajan en el aula de clases y en procesos que permiten alcanzarlas, teniendo en
cuenta el desarrollo cognitivo del estudiante, diversidad étnica, social y cultural y la

funcién del lenguaje en la sociedad.?®

Orientaciones para leer los estdndares de lenguaje:

Para poder leer los estandares se debe establecer relaciones entre el enunciado
identificador y los subprocesos de cada uno de los estdndares formulados; es
decir, primero se debe identificar los contenidos disciplinares que subyacen a cada
estandar y luego se debe observar de qué modo los estandares recogen los

procesos formativos de los ciclos anteriores.

De esta forma se puede determinar en cada estandar las competencias que se
intentan fortalecer, asi se llegan a articular los estdndares con el Proyecto
Educativo Institucional (P.E.l.) y ademas se integra el contexto sociocultural de la

region.

2.5.2 Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales. Los
procesos estudiados por las ciencias naturales pueden dividirse en tres grandes
categorias: procesos bioldgicos, procesos quimicos y procesos fisicos. No
obstante, estos procesos no se dan de manera aislada, asi por ejemplo para
estudiar la vision es necesario entender cOmo interacciona la luz con las células
del ojo y como esta interaccién conlleva unas reacciones quimicas que generan

impulsos nerviosos que van al cerebro.

8 MEN. Guia para Docentes. Op. Cit.
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Por ello, estas divisiones no deben ser tomadas como demarcaciones nitidas que
separan los tres tipos de procesos e incluso existen fendmenos que requieren el
concurso de las disciplinas que estudian estos procesos (biologia, quimica y
fisica), conformandose asi la fisicoquimica, la bioquimica, la geologia o la

ecologia.

En los estandares encontramos las siguientes metas que ayudan a alcanzar la
calidad de la educacion y los procesos necesarios para cada una de las

instituciones educativa y son®:

1. Favorecer el Desarrollo del Pensamiento Cientifico: una de las metas
fundamentales de la formacion en ciencias es procurar que los y las
estudiantes se aproximen progresivamente al pensamiento cientifico, tomando
como punto de partida su conocimiento “natural” del mundo y fomentando en
ellos una postura critica que responda a un proceso de analisis y reflexion. La
adquisicién de unas metodologias basadas en el cuestionamiento cientifico, en
el reconocimiento de las propias limitaciones, en el juicio critico y razonado
favorece la construccion de nuevas comprensiones, la identificacion de

problemas y la correspondiente blsqueda de alternativas de solucién.

2. Desarrollar la Capacidad de Seguir Aprendiendo: esta meta busca que el
estudiante tome herramientas conceptuales y metodolégicas que apoyen su
aprendizaje durante cada dia de su vida. Ello plantea una educacién planeada
en el pensamiento holistico y a la vez en la capacidad de buscar e interpretar
nueva informacion que entre a enriquecer un gran mapa conceptual que le

permitira interactuar con un entorno complejo y cambiante.

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares Curriculares de Ciencias
Naturales. Bogota: Magisterio. 2007.
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3. Desarrollar la Capacidad de Valorar Criticamente la Ciencia: en esta meta
el sentido de la formacion cientifica es primordial, que el estudiante desarrolle
la capacidad de observar y analizar criticamente como los descubrimientos e
ideas cientificos han incidido en el pensamiento de las personas, sus
sentimientos, su creatividad, su comportamiento, teniendo presente que las
diferencias culturales influyen en el grado de aceptacibn de las ideas

cientificas, su uso y valoracion.

Lo anterior debe llevar a los estudiantes a asumir una postura critica de las
ciencias y a mejorar la calidad de la vida de las personas, ayudandolos a ser
responsables frente al consumo, a ser personas capaces de analizar la
publicidad, la calidad de los productos, las relaciones costo-beneficio, entre

otros.

4. Aportar a la Formacion de Hombres y Mujeres Miembros Activos de una
Sociedad: como ultima meta de la formacion en ciencias, encontramos que
para las estas, educar a una persona se debe hacer formandola responsable
de sus actuaciones, que asuma posturas criticas y reflexivas ante aquello que
se da por establecido, que identifique las consecuencias fundamentales de las
decisiones locales y nacionales, que sustente y debata sus planteamientos
teniendo en cuenta los aportes del conocimiento cientifico, que escuche los
argumentos de otros y revise los propios a la luz de ellos, que trabaje con sus
pares para buscar soluciones a situaciones probleméticas. En suma,
estudiantes que cuenten con las herramientas para ejercer el pleno ejercicio de

ciudadania y asi aportar a la consolidacién de una sociedad democratica.
Solo a través de estas metas y alcanzando cada una de ellas se podra lograr que

el estudiante, con orientaciébn del docente cree una expectativa propia en la

formacion de ciencias, que a partir de sus ideas y conocimientos previos se llegue
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a aproximar a la elaboracién compleja de debates, situaciones problema y demas
procesos que hacen parte de la comunidad cientifica.

Estas metas seran bases primordiales en la educacion de todo estudiante,
llevandolo a alcanzar un aprendizaje hacia la busqueda de solucién de problemas,
tal como ocurre en su diario vivir, respetando su desarrollo progresivo, pero a la

vez no olvidar, que debe llevarse a un nivel mas alto cada dia.

2.6. MARCO TEORICO

2.6.1 La Calidad en el Ambito Educativo. Para que la calidad se logre
satisfactoriamente es necesario realizar planes de mejoramiento que construyan
procesos en los cuales se creen una serie de estrategias que partan de las
necesidades educativas de la comunidad y que sean aptas para superar las
dificultades de la institucion educativa y de los estudiantes; ademas saber asumir
sus dificultades y promover la capacidad de autoevaluarse y a partir de los
resultados fomentar transformaciones, aprovechar las debilidades para
transformarlas y convertirlas en potencialidades de manera que favorezcan el
progreso de la institucibn en vez de un retroceso, garantizando que pueda

alcanzar las metas que se proponen®.

El alcance de la calidad educativa es el producto de un trabajo interno de
clarificacion, planificacion y coherencia, con la definicion de sus objetivos,
estructurados a partir de un disefio con metas a corto y largo plazo pertinentes
para su consecucion, con estrategias que promuevan la mejora o transformacion

fundamental de los procesos escolares; quien desarrolla procesos de

%0 COBO, J. El Reto de la Calidad en la Educacion. Propuesta de un Modelo Sistémico. En: Revista
de Educacion. N° 308. 1985. p. 358.
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mejoramiento se encamina al progreso y facilita la consecucién de éste®. Los
planes de mejoramiento son resultado de la legislacion nacional la cual es soporte
fundamental para las diferentes acciones “necesarias para elevar la calidad de la
educacién colombiana™?, la politicas han desarrollado una serie de pruebas para
evaluar el estado de la educacidén y detectar las principales dificultades de la
misma, y de manera que a partir de estos resultados se generen las propuestas de
mejoramiento. “Con la formulacion de los estandares basicos de calidad, el
Ministerio puso en marcha la evaluacion de los colegios a través de evaluaciones
nacionales hechas a sus estudiantes con las pruebas SABER, ademas de las
pruebas de estado; la evaluacion del desempefio de los docentes, y la evaluacion

de su propia gestion”*

, con lo cual los resultados son analizados y estudiados
para mirar el estado de relacion que existe entre el desempefio de la institucion
con respecto a la media nacional. Esto hace que los colegios se motiven y
comprometan a desarrollar procesos de mejoramiento institucional buscando

aumentar su calidad y prestigio institucional.

El camino mas indicado para desarrollar un plan de mejoramiento es partir de una
caracterizacion institucional previamente analizada, susceptible de cambios,
donde no sélo pueda llegarse a superar sus deficiencias pedagdgicas y las de sus
estudiantes sino que pueda aprovechar sus fortalezas y debilidades. El plan de
mejoramiento institucional es una oportunidad para que la institucion genere o
consolide estrategias o0 métodos propios para dar salida de manera amplia a las
diferentes situaciones o problemas que se presenten, permite la relacion y dialogo

para generar dichos procesos de consolidacion y mejoramiento.

El proceso es fundamental para revitalizar la calidad de las instituciones
educativas. Ellas deben partir de un reconocimiento que les permita ver sus

verdaderas posibilidades, potencialidades vy dificultades, identificandolas vy

L WILSON, John. Cémo Valorar la Calidad de la Ensefianza. Madrid: Paidés. 1992. p. 34.
%2 MEN. Y Ahora ¢Cémo Mejoramos? Op. Cit. p. 6.
* Ibid. p. 6.
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comprendiéndolas de manera que se pueda dar prioridad a las estructuras y
acciones que den solucibn a dichas situaciones “plasmando una clara
intencionalidad de desarrollo a partir de la identificacion de las oportunidades de

mejoramiento que impulsa la innovacion y construccién de la autonomia escolar”*,

Dentro de los planes de mejoramiento se debe usar una terminologia comudn
manejada por todos los actores del proceso de mejoramiento, esto facilita la
consecucion del mismo, ademas esquematiza una estrategia con la cual se pueda
llegar a la obtencion de acuerdos acerca de los objetivos, metas y riesgos del plan
de mejoramiento, basandose en una construccion teorica legal que le permita
afianzarse pero que a su vez sea asequible a continuos procesos de evaluacion.
Los actores educativos que formen parte del equipo de gestién que oriente el plan
de mejoramiento, deben realizar un trabajo escrito para presentar los avances,
explicando las ventajas y desventajas que tiene; es muy importante que toda la
comunidad educativa participe y conozca los recursos y posibilidades con que

cuentan y todas las dificultades que deben llegar a mejorar en el Colegio.

2.6.2. Gestion de la Calidad Escolar. El reto para las instituciones educativas es
el mejoramiento de la gestion escolar en su conjunto y en cada una de las
dimensiones de la gestidon institucional, posibilitando reunir al cuerpo directivo,
administrativo, académica y la comunidad en la organizacién y ejecucion de
acciones planeadas, sisteméaticas e intencionadas dentro de un mismo esquema
que la convierte en una organizacion autbnoma, orientada por propdsitos, valores

comunes, metas y objetivos claramente establecidos y compartidos.

La gestion es un proceso amplio y a la vez complejo, “cuyo concepto esta cargado

de diferentes significados que hacen pensar en el origen de la palabra y en la

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Plan de Mejoramiento Institucional P.M.I.
Estdndares Basicos de Competencias Ciudadanas. Bogota: Pedagdgica. 2004. p. 11.
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interpretacion que se le da segun el contexto en el que se utiliza y aplica”®;

ademas la gestion es la integracion y la aplicacion de diversos elementos que
apoyan y fortalecen, y que influyen de manera permanente en la obtencion de
resultados; es también un elemento de la calidad del desempefio de las
instituciones escolares, teniendo en cuenta que los procesos educativos se
encuentran en un continuo evolucionar, y esta evolucion es a partir de la misma
evolucion de la gestion la cual se puede medir desde los diferentes procesos que
se manejen en el interior de la escuela porque los resultados de éstos son la

muestra de lo realizado en la escuela.

La gestion escolar comprende varios aspectos importantes dentro de la
organizaciéon y el quehacer de la institucion, como lo son: una gestion referida a
los procesos académicos, otra al administrativo, una tercera a la planeacion
directiva y por ultimo, una encargada de integrar la comunidad; las anteriores
posibilitan un mejor rendimiento en cuanto a la consecucion de los resultados
optimos para la calidad de la educacion, por tal razon la gestion escolar permite
llegar a concebir el desarrollo de la identidad de la institucion educativa en las
personas que la conforman despertando un sentido de pertenencia desde las
diferentes propuestas y estrategias que se puedan llegar a plantear para la
formacion tanto de estudiantes como de los actores que integran la comunidad
educativa, se pueden lograr acuerdos de convivencia, participacion y compromiso
generando el proceso de formulacién, desarrollo y seguimiento del PEI teniendo
en cuenta el contexto de la institucién y partiendo del desarrollo de las diferentes
dimensiones de la gestion escolar como los son: la gestidbn académica, gestion

administrativa, gestion directiva y de la comunidad educativa.

2.6.2.1 Gestion Académica. Hace referencia a “la consolidacién y puesta en
marcha de los planes de estudio, de articulacién de grados, niveles y areas, y de

aula. Los referentes para su caracterizacion son los resultados de las

% Ibid. p. 63
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evaluaciones internas y externas, y los estandares de competencia”®®. Maneja los
procesos académicos, pedagdgico-disciplinares; el disefio y desarrollo curricular
de los proyectos institucionales pedagoégicos de aula, siendo los componentes
basicos a través de los cuales la institucion encamina su accion formativa, y en
funcion de ellos tiene sentido la gestion directiva, administrativa, de recursos y de
comunidad. A partir de los de los aportes que la comunidad hace, se buscan
estrategias para incorporarlos en el curriculo, fortalecer el mismo y hacer
seguimiento, teniendo en cuenta las areas, niveles, tiempos y contextos para el
aprendizaje, generando metodologias que posibiliten que éstos ritmos se den,
igual que procesos adecuados de evaluacion, generando una dindmica continua
de valoracion utilizando sus resultados, y a partir de estos buscar el mejoramiento

en pro de la calidad educativa.

Implica la dinamizacion, articulacion de componentes como: empleo de algunos

componentes como:

e Plan de estudios.

e Areas.

e Integracion curricular.

e Proyectos institucionales transversales.

e Lineamientos curriculares.

e Estandares de competencias.

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Guia de Autoevaluacion para el
Mejoramiento Institucional N° 11. Santa fe de Bogota. p. 9.
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¢ Investigacion e innovacion.

e Ambientes educativos y clima de aula.

2.6.2.2 Gestion Administrativa. Esta dimensién “apoya y existe en funciéon de los
componentes académico y directivo, ademas del logistico (biblioteca, laboratorios,
inventario de bienes); el ofrecimiento de servicios complementarios y la
administracion de los recursos humanos™’. Las normas, procesos Y
procedimientos son insumos para determinar cdmo se comporta este componente
institucional, y crear las oportunidades de mejoramiento en la prestacion de
servicios internos. La reingenieria permite actuar por procesos, con actividades,

indicadores y equipos responsables de cada politica.

La gestion administrativa de una institucion educativa se genera a partir del
disefio, el desarrollo la evolucién y evaluacion de los procesos y acciones que

buscan dar soporte a la mision institucional mediante el uso efectivo de recursos®

2.6.2.3 Gestion Directiva. La gestion directiva esta orientada hacia la planeacion
estratégica, los sistemas de comunicacion y el desarrollo del clima organizacional
que deben identificar los componentes de la gestiobn escolar: académico,
administrativo, financiero y comunitario. En cada aspecto se pueden crear las
oportunidades de mejoramiento a través de la definicion del horizonte institucional
o de una vision compartida; la proyeccion y definicibn de las oportunidades; la
determinacion de los procesos comunicativos y la integracion y consolidacion de

equipos de trabajo.>°

37 .
Ibid. p. 9.
MEN. Plan de Mejoramiento Institucional P.M.l. Estandares Basicos de Competencias
Ciudadanas. Op. Cit. p. 25.
% MEN. Guia de Autoevaluacién para el Mejoramiento Institucional. Op. Cit. p. 9.
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La gestion directiva encierra los aspectos relacionados con las otras tres
dimensiones de la gestion escolar, al mantener como eje central de accién la
institucion educativa en su conjunto; se centra en la organizacion, disefio,

desarrollo y evaluacion de una cultura escolar organizacional.

2.6.2.4 Gestion de la Comunidad Educativa. Es la que se encarga de vincular a
la comunidad educativa, en los diferentes procesos que se desarrollan al interior
de la institucidn educativa, siendo importante en la consecucién de objetivos
propuestos para el mejoramiento de la calidad de la educacion, desde los
diferentes actores educativos para dar solucién a sus necesidades.

La gestibn comunitaria promueve la participacion, prevencion, convivencia,
inclusion y permanencia dentro del colegio. Los referentes para su analisis son el
Proyecto Educativo Institucional, el Manual de Convivencia, los resultados de las
evaluaciones, los proyectos transversales y el contexto de la instituciéon. Algunas
actividades para crear las oportunidades de mejoramiento son la formacion, el
establecimiento de acuerdos de convivencia, la exploracion y el apoyo a los
proyectos de vida de los estudiantes y la utilizacién de su tiempo libre.*

Basado en lo anterior, el gestionamiento de procesos adecuados puede generar
una dinamica apropiada para la construccion de futuros planes de mejoramiento
que encierren las necesidades primordiales de la institucion, que busquen mejorar
la calidad educativa de una instituciobn escolar, y de esta manera, cumplir las

exigencias legales para la educacion.

2.6.3 Investigacion Accion en la Educacion. La investigacion forma parte
esencial de las tareas educativas y de la toma de decisiones de los docentes, nos
dice Stenhouse (1987). Se evidencia esta necesidad para fortalecer el curriculum

formativo de los educandos, lo que significa que la formacion en Metodologia de

“%bid. p. 10.
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Investigacion es ahora una materia obligatoria en los Planes de Estudio de las
Titulaciones de Magisterio como lo demuestran los Lineamiento y estandares

curriculares.

Investigar en educacion debe servir para renovar, para mejorar las estrategias de
ensefianza aprendizaje y, a su vez y en conexion con lo anterior, para mejorar las
condiciones de desarrollo de las personas a las que se dirige nuestra actividad

profesional.

Por esto, se habla de investigacion cuando se busca innovar en las acciones
pedagogicas, es decir, se busca realizar un cambio o una transformacion en el
sistema educativo o0 en la practica pedagodgica cotidiana, a fin de trascender la
rutina o superar una situacion anterior con un enfoque original con sentido e

intencionalidad.

Generalmente una innovacion se plantea para dar respuesta a la necesidad de
mejorar la calidad y la equidad en la educacion, metodolégicamente se orienta

hacia la investigacién — accion.

“El término “investigacion”, in vestigiumire, etimolégicamente significa ir sobre el
vestigio, indagar con persistencia sistematica un conocimiento deseado,
definiendo campos, objetos, métodos, niveles, tipos, modalidades, estilos,

enfoques y disefios investigativos™**

La investigacion permite a quien la experimenta, descubrir los principios generales
o las interpretaciones del comportamiento que sirven para explicar, predecir y

controlar las situaciones educativas.

“1 LANFRANCESCO, G. La investigacion en Educacion y Pedagogia. 2003. p. 51. En: REPUBLICA
DEL PERU. MINISTERIO DE EDUCACION. Unidad 3. La Investigacion Accién para la Innovacion.
p. 49. [Disponible en]: http://www.minedu.gob.pe/dinfocad/modernizacion/Unidad03.pdf
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“A partir de las experiencias acumuladas de investigacion educativa,
se afirma que el valor de ésta no solo radica en su impacto para
producir cambios de actitudes en los educadores y educandos; en la
experimentacion 'y acompafiamiento de las experiencias
innovadoras, en el aporte de resultados para comprender mejor los
aprendizajes sino también en la capacidad que tiene la investigacion
educativa para hacer social y pedagégicamente visible un problema

educativo™?

Los problemas en la practica educativa no son siempre evidentes, y para

identificarlos es necesario recorrer cierto proceso que consta de tres etapas*:

e Formular preguntas.

e Registrar.

e Comunicar.

Las etapas de la investigacion permiten aclarar las ideas a indagar en el proceso
investigativo, el investigador debe tener una idea clara de lo que se desea
investigar, elaborar un plan de accion que considere un periodo de observacion,
de reflexion y de busqueda de informacion. Formular preguntas sobre el tema
seleccionado con un mayor nivel de especificidad a fin de que las respuestas sean
Utiles para ampliar la informacién de base y para encontrar la solucion a la

problematica detectada.

2 BRIONES, Guillermo. La Investigacion en el Aula y en la Escuela. Bogota: SECAB. 1995. p. 9.

“ REPUBLICA DEL PERU. MINISTERIO DE EDUCACION. Unidad 3. La Investigacion Accién
para la Innovacién. p. 51. [Disponible en]:
http://www.minedu.gob.pe/dinfocad/modernizacion/Unidad03.pdf
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Un siguiente paso importante, luego de formular las preguntas, es el registro
minucioso. En esta etapa es preciso tener en cuenta los detalles relativos a la
planificacion, los logros obtenidos, las dificultades encontradas, las lecciones
aprendidas, el efecto observado en el desempefio de los alumnos, la opinion de
los padres, etc, porque esta informacion contribuird al proceso de mejora de

nuestra practica pedagdégica y a incrementar nuestro conocimiento sobre el tema.

Este registro debe ser:

e Ordenado en el tiempo.

e Acompafado de instrumentos que nos faciliten recoger informacion.

e Con informacion que sea luego facil de procesar y que brinde respuestas a las

interrogante planteadas.

La etapa mas importante de cualquier investigacion es la comunicacién de lo
encontrado y de las conclusiones a las que he podido llegar. Es en esta etapa
donde se da respuesta a las preguntas anteriormente planteadas y que dieron
origen a todo el proceso de indagacion. Este ejercicio de comunicar lo realizado de
manera ordenada y clara constituye la etapa final del proceso de investigacion, es

la etapa en la que tendremos una comprension de la situacion.

Para realizar una investigacion en el ambito educativo se hace referencia al
trabajo sobre “métodos cualitativos”. En este se encuentran ubicados la
investigacion participativa, la investigacion accion, la investigacion accion-
participativa, la investigacién accién-reflexion, la investigacion etnogréfica, la
investigacién naturalistica, el estudio interpretativo de casos; la investigacion

experimental, la investigacion dialdgica, la investigacion enddgena, los disefos
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metodoldgicos cualitativo interpretativo, la investigacion evaluativa, la investigacion

historica y la investigacion en la accion.

Por ser la investigacion accion un tipo de disefio metodolégico que promueve la
participacion activa de los sujetos en la comprension de sus problemas, y que
promueve una estrecha relacibn entre la teoria y la practica, es que la
presentamos como una de las alternativas que facilitan producir cambios y nuevas

practicas sociales y educativas.

La investigacion accion, segun la definicion del Centro de Estudios e

Investigaciones Pedagdgicas (2000) es:

“Una metodologia con una fuerte base ética porque reconoce a los
actores en su autonomia y crea las condiciones para la construccion
colectiva de conocimiento en 'y desde la préactica
pedagogica...requiere de actitudes de valoracion hacia los demas,
respeto a la diferencia, capacidad para hacer acuerdos y cumplirlos,

dedicacion y lo mas importante la apertura al cambio.”™*
En este contexto la investigacion accion se caracteriza por:
e El objetivo principal: reflexionar sobre la practica educativa para mejorarla.

e La metodologia exige poner en practica cuatro fases: planificacion, accion,

observacién y reflexion.

e Se desarrolla en grupos y de manera participativa.

* CENTRO DE ESTUDIOS E INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS. Investigacion Accién. 2000. p.
206.
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e Se interesa tanto por los procesos como por los productos.

e Contribuye a relacionar la teoria con la préactica.

e Permite al docente seleccionar la direccion a seguir frente a las situaciones

complejas y problematicas en su labor cotidiana.

e La interpretacion de “lo que acontece” se efectua desde el punto de vista de los

participantes involucrados en la situacion problematica.

El disefio de la investigacion accion en el aula, segun Briones, comprende las

siguientes tareas:

Diagnostico de la situacion en el aula.

e Determinacion, previo diagnéstico, del problema que se desea solucionar con

la investigacion.

¢ Planteamiento de una hipétesis.

e Formulacion de los objetivos de la investigacion.

e Determinacién de la informacién requerida para confirmar la hipotesis.

e Recoleccion de la informacion.

e Procesamiento de la informacion.

e Analisis e interpretacion de la informacion procesada.
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e Busqueda de soluciones para resolver el problema estudiado.

e Aplicacion de las soluciones seleccionadas o del plan de accion del profesor.

e Evaluacion de los resultados obtenidos.

e Elaboraciéon de un informe.

e Metodologia flexible fundamental para reflexionar sobre las acciones que se
desarrollan en el aula, en el Centro educativo a fin de mejorar la calidad de la

educacion y hacerla cada vez mas pertinente.

Cabe mencionar que la investigacion en el aula no mantiene una estructura lineal,
sino que se pretende ordenar de una manera secuencial la aplicacién de toda

investigacion.

2.6.4 Proyecto Educativo Institucional (PEIl). Toda institucion educativa se
identifica con un PEI estructurado y organizado de acuerdo a las necesidades de
su entorno. El PEI es el proceso de reflexion y propuesta que realiza una
comunidad educativa en ejercicio de su autonomia para concretar y organizar su
horizonte y proyecto pedagdgico, para hacer viable su razén educadora. Entonces,
el PElI maneja como eje central al educando y sus necesidades especificando en
el las metas y principios de su educacion.

El PEI fue contemplado en la Ley General de Educacion de 1994, en
su articulo 73. "Con el fin de lograr la formacion integral del
educando, cada establecimiento educativo debera elaborar y poner
en practica un Proyecto Educativo Institucional en el que se
especifiquen entre otros aspectos, los principios y fines del
establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y
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necesarios, la estrategia pedagadgica, el reglamento para docentes y
estudiantes y el sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir

con las disposiciones de la presente ley y sus reglamentos”.

Al consolidarse el PEI se busca considerar nuevas estrategias encaminadas a
fortalecer y/o transformar el sistema educativo que se maneja al interior de la
institucion, su organizacion, y epistemologia partiendo desde una mision bien
definida, unos objetivos que sean coherentes y pertinentes con la mision vy,

estrategias y programas especificos.

Durante los procesos de construccion aplicacion y seguimiento se deben tener en
cuenta las necesidades de los estudiantes y de la comunidad educativa. Es
preciso concebirlo como un proyecto de desarrollo administrativo y pedagdgico
donde se establezcan compromisos con los logros educativos, con la creacion de
un ambiente escolar que sea pertinente para la consecucion de éstos y que
permita la participacion de la comunidad educativa y de su entorno social en
actividades precisas o particulares de acuerdo a la exigencia o propuestas que se
hagan en el PEI.

El PEI requiere para su implementaciéon de nuevas formas de comprensién y
organizacién de la institucion educativa, apoyandose en la autonomia y capacidad
de operacién necesaria para su normal funcionamiento de manera que pueda
responder a las necesidades educativas de estudiantes, padres de familia y
comunidad en general, para lo cual debemos mirar todo lo referente a la
estructuracién y organizacion del PElI como el proyecto macro y generador de

procesos al interior de la institucion.

La forma mas adecuada de desarrollar estos procesos para generar propuestas de
mejoramiento al interior de la institucion es a partir de la gestiébn escolar, como

estrategia de trabajo para la generacion de procesos. Es muy importante tener
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claro como puede llegarse a trabajar desde la gestién escolar, la cual brinda
diferentes métodos para abordar los procesos dentro y fuera de la institucion.
Todo esto es muy importante para el mejoramiento de la calidad de la educacion y

el desarrollo y ejecucion adecuado del PEI de la institucion escolar.

2.6.5. Pruebas de Evaluacion. La calidad de la educacion se evalla a través de
pruebas nacionales e internacionales que clasifican el nivel en el que se
encuentran las entidades educativas. A continuacidon se citan las pruebas
internacionales PISA que evalla la calidad educativa internacional en relacion con
otros paises y posibilitan analizar el concepto de competencia lectora desde el
plano internacional, y las pruebas saber que analizan la calidad de la educacién a

nivel nacional para los grados tercero, quinto y noveno de educacion basica.

2.6.5.1 Pruebas Internacionales: PISA. En el contexto internacional se ponen en
practica estudios que evallan conocimientos de diferentes educandos de todo el
mundo. Tal es el caso de PISA (Programa Internacional de evaluacion de
estudiantes) que realiza un estudio comparativo que evalla los conocimientos,
competencias y actitudes de los estudiantes de 15 afios, en Matematicas,
Ciencias, y Lectura. Cada ciclo de PISA, que se aplica trianualmente desde 1997,
tiene un énfasis diferente. En 2006 el énfasis fue en Ciencias. En 2009 sera en
Lectura y en 2012 en Matematicas. La participacién en los distintos ciclos hace

posible que los paises hagan seguimiento del progreso de su sistema educativo.

La evaluacion que hace PISA “mide la capacidad de los estudiantes para aplicar
los conocimientos a tareas y retos cotidianos®. El estudio busca mejorar los
niveles de calidad promoviendo fortalecer los procesos de construccion de los
marcos conceptuales hasta la recoleccion de datos, pasando por un estricto

proceso de elaboracion, traduccién y adaptacion de los instrumentos.

> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Por Primera Vez Colombia Participa en el
Estudio Internacional PISA. [Actualizado En]: Diciembre 3 de 2007. [Tomado deJ:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-139906.html
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Las pruebas internacionales PISA buscan explicar las diferencias en el
rendimiento escolar de los educandos en diferentes paises. Los recursos y
esfuerzos estan destinados a asegurar que los instrumentos reflejen la variedad
cultural y linglistica de las poblaciones bajo estudio. Los procedimientos utilizados
garantizan la representatividad de las muestras a nivel de cada pais y la
comparabilidad de las poblaciones entre paises.

Originalmente dirigido a los miembros de la OECD (Organizacion para la
cooperacion y el desarrollo economico), el namero de paises que aplican
peribdicamente PISA ha venido aumentando, debido al creciente reconocimiento
de esta medicion en distintas regiones del mundo, no solo en las economias mas
desarrolladas. En la version 2006 participaron 57 paises. Solo 6 de ellos

(Argentina, Brasil, Chile, Colombia, México y Uruguay), son latinoamericanos.

2.6.5.2 Pruebas Nacionales: Pruebas Saber. Son creadas en 1.991 por parte del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y el ICFES, con el propésito de obtener,
procesar, interpretar y divulgar informacién confiable para hacer analisis
pertinentes sobre la educacion, de tal manera que el pais conozca cémo esté el

nivel de formacion para los nifios y jovenes.

Las pruebas saber se aplican censalmente cada dos afios a los estudiantes de 5°
y 9° desde el 2003; abarca todos los centros educativos de los municipios y
distritos de Colombia, permitiendo asi conocer el desempefio de cada uno de los
estudiantes en las areas de Ciencias Naturales, Lenguaje, Matematicas, Ciencias

Sociales y Competencias Ciudadanas.
Asi mismo, las pruebas “miden el desempefo y evaluan las competencias que

desarrollan los estudiantes, por lo que se constituyen en la base para la reflexiéon

constante del proceso de ensefianza-aprendizaje en la formacién del ser
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humano”*®

, ello permite reconocer fortalezas y debilidades para implementar y
crear propuestas que contribuyan al mejoramiento de la calidad de la educacion

en las instituciones.

Las pruebas saber en el area de lengua castellana reconocen aspectos
relacionados con la capacidad de interpretacion de los educandos frente a
diferentes tipos de preguntas en relacion con los niveles de lectura, los

componentes y las competencias.

El concepto de lectura se concibe como un didlogo entre un lector y un texto, es
decir, un proceso de construccion de significados en el cual el lector interactia con
el texto estableciendo una relacidén entre sus conocimientos y experiencias previas
con los aportes del texto. Este concepto de lectura implica la posibilidad de cierta
diversidad de interpretaciones frente a un mismo texto, las cuales deben ser
acogidas como valiosas en cuanto evidencian el mundo interior de los estudiantes.
Los resultados arrojados en la realizacion de las pruebas evidencian el nivel de

lectura que poseen los educandos desde los diferentes tipos de lectura:

La lectura literal hace referencia a la posibilidad de leer la superficie del texto, “lo

gue dice el texto de manera explicita, concretamente se refiere a la realizacion de

47 es decir, encontrar

una comprension del significado local de sus componentes
significado directo a las palabras y las relaciones de ésta con el mismo. Leer
literalmente comprende identificar las caracteristicas elementales del cdodigo en el
cual se presenta el texto. A su vez se reconoce quién o quiénes participan en la

situacion de comunicacion.

“° MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Evaluar Para Transformar. Aportes de la
Prueba Saber al Trabajo en el Aula. Bogota: ICFES. 2003.

“” MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana. Santafé de Bogota: Magisterio. 1998. p. 48.
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De esta forma, en la lectura literal a pesar de ser superficial se pueden detectar
varias dimensiones desde lo semantico, sintactico, pragmatico discursivo en cada
uno de los textos, significado entre palabras, entre secuencia de oraciones, los

cuales deben estar enunciados de manera clara en el texto.

Al llegar al nivel literal, se logra “Identificar en el texto el significado local de una
palabra, una frase, un parrafo un gesto un signo (en el caso del lenguaje de la
imagen). Elaborar parafrasis entendidas como la traduccion o reelaboracion del
significado de una palabra o frase empleando sin6nimos o frases distintas sin que
se altere el significado literal. ldentificar relaciones semanticas explicitas en el
texto, entre los componentes de una oracion o parrafo. Identificar relaciones de
semejanza y diferencia entre el lenguaje de la imagen (gréfico-imagen) y el
lenguaje verbal™®, de esta forma, la lectura literal a pesar de ser superficial
presenta varias dimensiones; desde lo semantico, sintactico, pragmaético,
discursivo en cada uno de los textos, significado entre palabras, entre secuencia
de oraciones. Este tipo de lectura supone una comprension global de la situacién
de comunicacion; reconocer las intenciones comunicativas que subyacen a los

textos, asi como el interlocutor y/o auditorio a quien se dirige el texto.

Por otra, parte la propuesta del Teun Van Dijk permite comprender diferentes
niveles de estructuras textuales: superestructura, macroestructura y
microestructura. La primera hace referencia a una “Estructura global que

caracteriza a un tipo de texto™.

Por lo que es el conjunto del texto lo que
determina su estructura organizativa, en el orden en que se componen las partes
de éste, conformado por categorias que dependen de reglas convencionales que

permiten la combinacion de las mismas. Asi se posibilita esquematizar el texto.

48 .

Ibid.
“9 VAN DIJK, Teun A. La Ciencia del Texto. Un Enfoque Interdisciplinario con un Epilogo a la
Edicion Castellana del Autor. Espafia: Paidos. 1997.
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La segunda se refiere a la “Representacion abstracta de la estructura global de
significado del texto” que se limita con el tema (de lo que se habla) por lo que se
establecen conexiones entre unidades textuales. Es decir, existe un principio
tematico en el que las secuencias de oraciones estan determinadas por el texto,
aun cuando no se trata de separa sus partes sino verlas en relacion al significado
del todo. Entonces, el tema es desarrollado por una serie de proposiciones que
conforman el texto. De tal manera que el hablante es capaz de interpretar y
entender las relaciones de significado. Este puede hacer un resumen, en el que se

produce otro texto con relaciones similares al original.

Por lo tanto, existen reglas que el hablante utiliza al reconstruir el tema del texto.
Asi la macroestructura se obtiene al aplicar cuatro macrorreglas en las

proposiciones:

Omitir: es cuando la informacion de poca importancia y no esencial puede ser

omitida. El uso de la presuposicién para la interpretacion de proposiciones.

e Seleccionar: cuando una parte de la informacién es constitutiva para el
concepto o marco aludido, sin embargo no son esenciales en circunstancias

normales.

e Generalizar: se omiten informaciones generales de tal manera que se pierden

y Se sustituyen por una proposicion nueva.

e Construir o integrar: se sustituye una nueva informacion expresada por una
serie de proposiciones. La tercera estructura, es entendida como “Estructura

local de un texto”™°

gue se manifiesta en la estructura de las oraciones y las
relaciones entre la secuencia de éstas. Las relaciones se dan gracias a la

coherencia lineal entendida como la concordancia que existe entre una oracion

% MEN. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Op. Cit.
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a otra a partir de los “recursos lingiiisticos: conectores y frases conectivas”?,

que van a la par con la coherencia local, ésta a diferencia de la anterior se

encarga de las relaciones de las palabras dentro de la oracion.

La Lectura inferencial supone una comprension global de la situacion de

comunicacién; reconocer las intenciones comunicativas que subyacen a los textos,
asi como el interlocutor y/o auditorio a quien se dirige el texto, implica trabajar en

el andlisis de las informaciones presentadas en el texto.

Cuando un lector se enfrenta a un texto para realizar una lectura inferencial, debe
poseer de antemano unos saberes linguisticos, conocimientos sobre historia,
geografia, literatura, conocimiento sobre tipologias de textos (saber si se esta
frente a un texto narrativo, argumentativo, explicativo, etc). De este modo la
lectura también supone la explicacion del funcionamiento de fendmenos
lingtisticos (la funcion logica de un componente del texto, la funcion comunicativa

del texto en general, la forma como se organiza la informacion en el texto).

En este tipo de lectura se explora la posibilidad de realizar inferencias, entendidas
como la capacidad de obtener informacion o establecer conclusiones que no estan
dichas de manera explicita en el texto o en la situacion comunicativa. Por otra
parte, este tipo de lectura supone una comprension global de la situacion de
comunicacién: reconocer las intenciones comunicativas que subyacen en los

textos, asi como el interlocutor y/o auditorio a quien se dirige el texto.

La realizacion de inferencia implica identificar y analizar los diferentes mecanismos
a través de los cuales el texto produce la coherencia y la cohesion, los cuales le
dan sentido al mismo. Este tipo de texto supone una comprension global de la
comunicacién y de los significados del mismo, asi como el reconocimiento de las

relaciones, funciones entre las partes del texto. En el proceso de inferencia la

*1 Ibid.
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informacion se pone en juego con los saberes con que cuenta el lector, asi como
la posibilidad de identificar el tipo de texto: narrativo, argumentativo, explicativo,
informativo, etc., y la explicacion del funcionamiento de fendmenos linguisticos (la
funcién légica de un componente del texto, la funcion comunicativa del texto en

general, la forma como se organiza la informacion...).

La lectura critica se desarrolla cuando el lector asume una posicién frente al texto

que lee, la cual no tiene que estar relacionada con la intencién que presenta el
lector, es decir, tomar distancia del contenido del texto. Se hace necesario al leer
criticamente que el lector identifique las intenciones del texto, del autor, o las
voces presentes en estos. A su vez implica analizar la pertinencia de recursos
como el estilo, el tipo de Iéxico, la estructura textual, en atencion al propdsito

comunicativo.

Cuando en la lectura critica se pide el tomar posicion frente a un texto, no significa
opinar, sino argumentar un punto de vista fundamentado. En relacion a lo leido sin
tener que estar de acuerdo con lo que emite el texto. Al reconocer el estilo Iéxico,
el lector debe reconocer la pertinencia de los elementos que componen el texto

con la intencién que se desea lograr en el proceso comunicativo.

La lectura intertextual este modo de lectura se refiere a la posibilidad del poner en

relacion el contenido de un texto con el de otro u otros, también tiene que ver con
la posibilidad de reconocer las caracteristicas del contexto en que aparece, que
estan implicitas o relacionadas con el contenido del mismo. Ademas, la lectura
intertextual implica establecer relaciones de diferente orden entre un escrito y su

entorno textual.

65



Componentes: Las pruebas saber manejan los siguientes tres (3) componentes:

e La Sintaxis: relacionada con la organizacién textual (coherencia y cohesion:
como se dice). EI Componente Sintactico, permite reconocer como se
organizan los componentes en un texto, el esquema logico de organizacién del
mismo, es decir la posibilidad de reconocer y usar las reglas sintacticas y
morfolégicas que rigen la organizacion y la producciéon del enunciado
lingliistico. Cuando se habla de reglas sintacticas se hace alusion a la
normatividad que permite ordenar y cambiar adecuadamente los morfemas y
sintagmas en secuencias Yy oraciones correctamente construidas Yy

comprensibles.

Desde un punto de vista morfologico, es preciso conocer y saber utilizar las
diversas categorias que el hablante tiene a su disposicion: determinantes,
calificativos, pronombres, nombres, verbos, asi como las reglas combinatorias

de los morfemas gramaticales, Iéxicas o derivativas que lo componen.

Como complemento, en este componente se debe actuar de acuerdo a las
normas de la lengua y mostrar las habilidades tanto en el ambito expresivo

como receptivo tanto en el lenguaje oral como en el lenguaje escrito.

e La Semantica: relacionada con la sustancia de contenido (significado y
sentido: qué se dice). Componente Semantico se refiere al significado de todas
y cada una de las partes. Cada elemento del texto debe remitir al contexto
adecuado. Es decir, se debe conocer el significado de una palabra en general
o en diversidad de contextos para interpretar o producir textos. Esto, le brinda
al interlocutor el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion e

interpretacion linguistica.
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e La Pragmaética: relacionada con la situaciéon de comunicacion (actos de habla
y contextos: para qué se dice). EIl Componente Pragmatico se refiere al
reconocimiento y al uso de reglas contextuales de la comunicacion. El punto de
partida de este componente es la consideracion del lenguaje como un hacer.
La lengua es su uso y ese uso siempre se dara en una situacion comunicativa
determinada. Por esta razon, este componente trata aspectos como la
identificacion de las intencionalidades comunicativas en su contexto de

produccién.

Desde esta perspectiva, se entiende por contexto no solo el escenario fisico
donde se realiza o0 se encuentra el texto, sino también el bagaje de
conocimientos que se asume como compartido entre los participantes en una
situaciébn comunicativa. Este conocimiento compartido es el que asegura el
entendimiento de los hablantes y permite poner en funcionamiento todo un
juego de presuposiciones. El acto comunicativo no se entenderia como algo

estatico, sino como un proceso cooperativo de interpretacion de intenciones.
En torno a estos tres componentes se plantean preguntas en tres niveles®%:

e Hacer inferencias directas basadas en el texto; desarrollar una interpretacion
de la informacion e ideas sugeridas durante la lectura pero no explicitamente
formuladas en el texto; realizacion de inferencias, entendidas como la
capacidad de obtener informacion o establecer conclusiones que no estan

dichas de manera explicita en el texto, o lectura de modo inferencial.

e Interpretar e integrar ideas e informacion para hallar conexiones entre
conocimientos del mundo, experiencias previas, ideas externas e informacion

contenida en el texto; reflexionar sobre el contenido de un texto, conectar

2 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES).
Pruebas Saber 2005. Bogota. 2006.
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informacion hallada en el texto con conocimientos de otras fuentes, evaluar
informaciones comparandolas con el propio conocimiento; posibilidad de poner
en relacion el contenido de un texto con el de otro u otros, la posibilidad de
reconocer caracteristicas del contexto implicitas o relacionadas con el

contenido del mismo o lectura Critica intertextual.

Lo anterior muestra como la tendencia es a privilegiar los niveles de comprension
de texto, mas alla de preguntar por definiciones de categorias gramaticales o por

informacion memoristica relacionada con la literatura.
Las Competencias: Las competencias evaluadas en las pruebas saber son®:

1. Competencia Textual: el estudiante distingue las tipologias textuales,
identifica los rasgos especificos predominantes en cada clase de textos
(enumerativos, descriptivos, argumentativos, narrativos, liricos, con sus
distintas variantes: listados, publicitarios, periodisticos, cientificos, divulgativos,
politicos, literarios, etc.) los analiza desentrafiando sus mensajes,
reconstruyendo estructuras locales y globales y explicando sus estructuras
retéricas. También reconoce y produce superestructuras, entendidas como el

seguimiento de un principio légico organizativo.

2. Competencia Discursiva: el estudiante selecciona los recursos y estrategias
pertinentes para interpretar o produccion sentido. Establece de qué modo usa
los recursos textuales para situarse como sujeto del discurso, haciendo uso de
un saber tanto conceptual del mundo social y fisico, como de las convenciones
sociales que regulan los intercambios comunicativos. Asume que situarse en el

lenguaje es situarse como sujeto productor de sentidos y transformaciones.

> Ibid. p. 3.
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2.6.6 Aprendizaje Significativo. Para contribuir con la evaluacion desde las
competencias, es necesario hablar de un principio pedagdgico que lo orienta como
los es el aprendizaje significativo. Su conceptualizacion se remonta a movimientos
pedagogicos de comienzos de siglo, a los que pertenece Ferriére, Cousinet,
Decroly, Oewey, Freinet®*, entre otros. Hablar de aprendizaje significativo equivale
a enfatizar en el proceso de construccion de significados como proceso central en

la dindmica de aprendizaje dentro de un entorno pedagogico.

Generar en la escuela procesos para la construccion de significados presupone
“ser capaz de establecer relaciones substantivas y no arbitrarias entre lo que

aprendemos y lo que ya conocemos”™

, es decir, cada persona construye el
conocimiento a partir de lo que conoce e interactia y lo que no se logra asimilar

dentro de un esquema real, simplemente no se aprende.

En el entorno escolar es frecuente observar la dificultad que presentan los
estudiantes para asimilar nuevos conocimientos, acudiendo al aprendizaje
memoristico, que responde a las necesidades inmediatas del momento

académico.

Se logra esta dinamica de aprendizaje, cuando se indaga sobre el interés que
motiva al estudiante a explorar y conocer. Se trata de generar una motivacion
extrinseca que se forja y se modifica en el transcurso de las actividades. Las
significaciones que finalmente construye el estudiante a partir de lo que se
ensefa, no dependen solo de conocimientos previos y de su relacion con el nuevo

aprendizaje, sino también del sentido que se le atribuye.

> FERRIERE; COUSINET; DECROLY; OEWEY; y, FREINET. Proyecto de Evaluacion de
Competencias. Santafé de Bogota.
* AUSBELL, D.; NOVAK, J.; y, HENESIAN, H. Psicologia Educativa. México: Trillas. 1983.
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El sentido que los estudiantes atribuyen a una tarea escolar, esta también
determinado por la compleja dinAmica de intercambios comunicativos, que se
establecen entre el docente y los estudiantes. En sintesis, todo aquello a lo que el
estudiante le atribuya un sentido cuando lo hace construye significados sintiendo
la necesidad de utilizarlo y comunicarlo, conduciendo la nocién de aprendizaje

significativo hacia una nocion de competencia.
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3. DISENO METODOLOGICO Y ANALISIS DE RESULTADOS

3.1 ENFOQUE

El proyecto se desarroll6 a partir de un enfoque de investigacion accion. La
investigacion accion (IA) busca transformar la realidad, posibilitando el analisis de
problemas a la luz de la teoria, generando cambios a partir de los resultados y

andlisis de los mismos.

Asi mediante este tipo de investigacion se buscO generar la propuesta de
mejoramiento de los planes de area de lengua castellana y ciencias naturales del
Colegio Juan Pablo Il, apoyados en las politicas educativas vigentes y los aportes
brindados por los talleres aplicados a los educandos del grado tercero, que
permitieron la autoevaluacion institucional, reflexionando sobre los planes de area
y el analisis del PEI existentes en la institucion, la confrontacion con los resultados
de los andlisis de las pruebas saber del 2005 y planteando por consiguiente la
propuesta de reconstruccion de los planes.

3.2 PARTICIPANTES

La presente investigacion se realiza con el apoyo de 31 docentes del Colegio Juan
Pablo Il quienes trabajaron en equipo en el realizacion de la Guia de
Autoevaluacion para el Mejoramiento Institucional N° 11, para lograr contribuir al
mejoramiento de la calidad educativa del colegio. Ademas se contd con la
participacion de treinta y ocho (38) estudiantes del grado tercero A de la misma
institucion; con quienes se desarroll6 la propuesta de clases que contribuyen al

plan de mejoramiento de los planes de area.
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Esta Institucidbn se encuentra ubicada en el corregimiento de San Rafael del
municipio de Rionegro, bajo la administracion del especialista Libardo Velasco
Escamilla quien tiene a su cargo el funcionamiento de ocho (8) sedes veredales,
una (1) sede de Preescolar, una (1) sede de basica primaria con grados desde
primero a quinto y una (1) sede de secundaria con gados desde sexto a undécimo,
distribuidas en jornadas académicas mafiana y tarde, con un total de novecientos

ochenta y siete (987) estudiantes y cuarenta y cinco (45) docentes.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS

El proceso de investigacion accion se apoya en diferentes técnicas que permiten

sistematizar, analizar y validar la informacion. Entre estas se encuentran:

a) Andlisis de Documentos: el proposito de esta herramienta es analizar
documentos para registrar datos, con el objetivo de obtener informacion
retrospectiva, pues en muchas ocasiones es el Unico medio de hacer posible
una informacion. Los documentos son una fuente idonea para determinar el
propdsito, la justificacion y la historia de los datos que el evaluador quiere
recoger. Al efectuar un andlisis de documentos se puede descubrir como se

han recogido los datos existentes y cuales nuevos interesa recoger.

Su aporte a la propuesta prima, ya que recolecta la informacion, ayuda a
sustentar y dar validez al proyecto, siendo verosimil ante otras como la
observacion y la entrevista®®. Son documentos principales en este tipo de
analisis los resultados de la pruebas saber, planes de area y PEI del Colegio
Juan Pabilo I1.

® WALKER, Rob. Métodos de Investigacion para el Profesorado. Madrid: Morata. 2002.
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b) La Observacién: durante el proceso de investigacion la observacion se utiliza

desde el planteamiento del problema hasta la preparacion del informe. Por
ello, “la observacién es la técnica de investigacion por excelencia; el principio y

la validacion de toda teoria™’

en su acepcion mas general, observar equivale a
mirar con detenimiento; es la forma mas usual con la que se obtiene

informacién acerca del mundo circundante.

Esta observacion sélo puede llegar a ser valida si se presentan los siguientes

requisitos®:

Tener objetivos especificos.

e Proyectarse hacia un plan definido y un esquema de trabajo.

e Sujetarse a comprobacion.

e Controlarse sistematicamente.

e Reunir requisitos de validez y confiabilidad.

Por ello, al observar el contexto educativo se visualiza el estado real de la
instituciébn para obtener una percepcién clara del entorno social, cultural,
académico de la institucion y, por ende, del PEI. (Ver Anexo 1).

La Encuesta: es una técnica destinada a obtener datos de varias personas

cuyas opiniones impersonales interesan al investigador. Para ello, a diferencia

de la entrevista, se utiliza un listado de preguntas escritas que se entregan a

2; MUNCH, Lourdes. Métodos y Técnicas de Investigacion. México: Trillas. 1998.
Ibid. p. 49.
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los sujetos, a fin de que las contesten igualmente por escrito. Ese listado se

denomina cuestionario®®.

Con la encuesta se busca recopilar los datos de las personas involucradas en
el problema que es materia de investigacion. Para que esta técnica tenga
resultados pertinentes, el investigador debe seleccionar las preguntas mas
convenientes, de acuerdo con la naturaleza de la investigacion y, sobre todo,
considerando el nivel de educacion de las personas que se van a responder el

cuestionario.

La encuesta para efectos de la investigacion, fue aplicada a los docentes a
través de preguntas abiertas que permitieron el andlisis de categorias axiales,
las cuales generan las fortalezas y debilidades del quehacer del docente y su
pertinencia con el PEI.

3.4. PROCESO METODOLOGICO

3.4.1. Diagnéstico. La realizacién del presente proyecto surgié a partir del analisis
de encuestas desarrolladas por los docentes y directivos docentes del Colegio
Juan Pablo Il, luego de efectuar la autoevaluacion institucional propuesta por el
Ministerio de Educacién Nacional, con miras al mejoramiento de instituciones
educativas con el objetivo de establecer los procesos que se encuentran

afianzados en la institucion y los que requieren ser fortalecidos.

3.4.1.1 Andlisis de las Encuestas “Guia de Autoevaluacion para el

Mejoramiento de las Instituciones Educativas”. La Guia N° 11 de Mejoramiento

* PUENTE, Wilson. Técnicas de Investigacion. Portal de Relaciones Publicas (RRPPnet).

[Disponible en]: http://www.rrppnet.com.ar/tecnicasdeinvestigacion.htm
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Institucional propone un instrumento de autoevaluacion por gestion directiva,

académica, administrativa, y comunitaria, como se evidencia en el marco teorico.

Cada una de las gestiones maneja una escala de desarrollo institucional: Es una
gradacion con cuatro descriptores incluyentes, es decir, que recogen la categoria

previa y que permiten ubicar el estado de un determinado proceso.

Los niveles de esta escala son:

e Nivel 1. Existencia: es el nivel basico en el que ha de encontrarse alguna
institucion educativa, se dice que la institucion esta en existencia cuando se
caracteriza por un desarrollo parcial, desordenado, incipiente o desarticulado,

segun el caso.

e Nivel 2. Pertinencia: en este nivel la institucién responde a dos condiciones
basicas: los retos institucionales (articulacién al PEI y a las necesidades de los

usuarios) y las demandas externas (normatividad vigente y contexto).

e Nivel 3. Apropiacion: la institucion se encuentra en este nivel cuando se
caracteriza por la implementacion del aspecto, es decir, hay evidencia de su
nivel de desarrollo, ha sido difundido ampliamente y es reconocido por la

comunidad educativa.
e Nivel 4. Mejoramiento Continuo: cuando la institucion ha alcanzado un nivel
de desarrollo que ya involucra la l6gica del mejoramiento continuo, puesto que

evallia sus procesos y, en consecuencia, los ajusta y mejora.

Teniendo en cuenta los niveles de la escala anterior, se continlia realizando un

analisis cuantitativo para visualizar el nivel en el que se encuentra el Colegio Juan
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Pablo Il luego de aplicar la encuesta, detallando los procesos evaluados. (Ver

Anexo 2)

TABULACION DE ENCUESTAS

Tabla 4. Perfil de Gestion Directiva y Horizonte Institucional

4
3 X X X X X
2 X
1
Direccionamiento | Seguimiento Meca(lj”nésmos AIia;lzas Clima Gobierno
estratégico y evaluacién institucional escolar

comunicacion | Acuerdos

Fuente: Autores del Proyecto.

Esta area se encarga de armonizar y coordinar los esfuerzos de las diferentes
areas de gestion de la institucidn en consonancia con su horizonte institucional.
Visualizando los resultados ofrecidos en el area de gestion directiva y horizonte
institucional se encuentra en nivel tres (3) correspondiente a la escala de

valoracion “Apropiacion”, reconociendo que en los componentes:

Direccionamiento estratégico: se orientan los planes y proyectos institucionales
demostrando que hay evidencia de la planeacion estratégica y los sistemas de
comunicacién. Seguimiento y evaluacion: se hace seguimiento a las
evaluaciones. Comunicacién: se coordinan acciones entre cada area. Alianzas:
la institucion provee ayudas y/o servicios que apuntan en al desarrollo del proyecto
pedagogico. Clima institucional: se refleja inconvenientes en la convivencia

armonica entre los diferentes miembros de la comunidad educativa en el marco de
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la integracion institucional. Gobierno escolar: la comunidad conforma los

estamentos del gobierno escolar se reune periddicamente para realizar ajustes.

Tabla 5. Perfil de Gestién Académica

4
3
2 X
1 X X
o : Practicas Seguimiento
Disefio curricular g .
pedagdgicas académico

Fuente: Autores del Proyecto.

Esta area de gestion se encarga de asegurar las competencias de los estudiantes,
los elementos estructurales de la gestion académica, los aspectos basicos de las
practicas de aula, el seguimiento y evaluacion. Dentro del marco del Colegio Juan
Pablo Il, se encuentra en la escala niumero uno (1) referida a la existencia,
caracterizada por un desarrollo parcial, desordenado, incipiente o desarticulado. El
componente de disefio curricular se encuentra en la escala nimero dos (2)
referida a la pertinencia, en donde se refleja un plan de estudios, enfoque
metodoldgico, evaluacion, recursos para el aprendizaje, jornada escolar, pero no
existe un diadlogo entre grados, areas y niveles, este disefio se encuentra
desarticulado dentro de las practicas pedagdgicas mostrandose incoherente con el
trabajo del aula. Las practicas pedagogicas en donde se cuenta con una
herramienta de planeacibn muy general en donde se hacen explicitos los
contenidos del aprendizaje, los logros y los recursos. El seguimiento académico
se toman los resultados académicos de una manera aislada e individual, Las
actividades peridédicas de recuperacion han sido disefiadas a partir de criterios

individuales que no garantizan el mejoramiento del desempefio estudiantil y
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algunos docentes se ocupan de los casos de bajo rendimiento y problemas de

aprendizaje de sus alumnos.

Tabla 6. Perfil de Gestion Administrativa

4

3 X

2

1 X X X X X
Apoyo Apqu a la | Administracion Administracion | S€™VICI0S | 1o1anto
. g gestion de la planta compleme

Financiero . o de recursos . Humano
pedagégica fisica ntarios

Fuente: Autores del Proyecto.

La gestiobn administrativa se halla orientada a proveer los recursos financieros,
fisicos, logisticos y humanos necesarios a la prestacion del servicio educativo. De
acuerdo con el analisis de las encuestas en promedio general se encuentra en
nivel uno (1), es decir, en la escala de existencia reflejando en cada uno de los
componentes: Apoyo financiero y contable: en donde el presupuesto de la
institucién es un agregado de ingresos y gastos sin relacién con las prioridades
institucionales y en términos generales la realizacion de las compras de los
recursos para el aprendizaje se hace sin la consulta de las necesidades de
docentes y estudiantes. Apoyo a la gestion académica: el sistema de archivo
implementado le permite a la institucion disponer de forma oportuna de la
informacion de los estudiantes y permite la expedicion de constancias, certificados
y boletines de manera confiable, oportuna y expedita. Administracién de
recursos fisicos: evidenciando que la adquisicion de los suministros se realiza
periodicamente segun se vaya necesitando, no existen sistemas de apoyo en
beneficio del quehacer pedagdgico, dificultad en el dmbito logistico (biblioteca,
laboratorios, inventario de bienes), el mantenimiento de equipos se realiza solo

cuando sufren daflos y no se cuentan con servicios complementarios.
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Administracion de la planta fisica: la institucion carece de programas para
impulsar el mejoramiento de la planta fisica con ayudas de la comunidad o se
realizan de manera aislada y sin continuidad. Servicios complementarios: la
institucion carece de programas o actividades destinados a ofrecer servicios
complementarios. Talento humano: la institucion asume la formacion y la
capacitacion como un asunto de interés de cada docente y la instituciébn acepta
procesos de formacion, sin evaluar su pertinencia en relaciéon con su PEI o sus
propias necesidades, se carece de apoyo y seguimiento a las iniciativas

particulares de los docentes.

Tabla 7. Perfil de Gestion de la Comunidad

4
3
2 50% 50% 50%
1 50% X 50% 50%
Participacion y . Permanencia e | Proyeccion ala
! . Prevencion . L 7 :
convivencia inclusion comunidad

Fuente: Autores del Proyecto.

El area de gestién de la comunidad comprende aquellos procesos orientados al
andlisis de las necesidades de la comunidad y al desarrollo de la capacidad de
respuesta de la institucion educativa hacia su comunidad y la sociedad en general.
Basados en las respuestas obtenidas enmarcadas dentro de un nivel uno (1) en la
escala de existencia, se puede analizar en cada uno de los componentes:
Participacion y convivencia: la institucion tiene asamblea de padres, pero su
funcionamiento carece de articulacion con los procesos institucionales que busca
apoyar. Las acciones de los padres tienen coherencia con el PEI pero no han sido
disefiados a través de su participacion. Prevencion: la institucidon no cuenta con

programas encaminados a la formacion de la cultura del autocuidado, la
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solidaridad y la prevencion frente a las condiciones de riesgo; no existe
participacion ni programas que promuevan el apoyo de la familia en relacién con
el aprendizaje de los estudiantes. Permanencia e inclusién: la institucion ha
delineado politicas para atender a poblaciones con necesidades especiales, pero
carece todavia de la informacion y programas que promuevan el desarrollo de
proyecto de vida. Proyeccién a la comunidad: que la institucién no estimula la
participacion de los miembros de la comunidad educativa en los diferentes
espacios e instancias de toma de decisiones y de accion de la institucion

educativa.
A continuacién se refleja el estado global de la gestion institucional, evidenciando
un desarrollo inicial de las gestiones académicas, administrativas y de la

comunidad en donde los procesos estan aln por organizarse.

Tabla 8. Perfil Institucional

RN W |
X

X X X

Gestion Gestidn Gestion de la
Académica | Administrativa comunidad

Gestion Directiva

Fuente: Autores del Proyecto.

3.4.1.2 Andlisis del PEI Actual de la Institucidén. Partiendo de la observacion
realizada al PEI actual de la institucion se pueden realizar las siguientes

observaciones:
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Tabla 9. Andlisis del PEI

DOCUMENTO
REVISADO

ASPECTOS
REVISADOS

CARACTERIZACION

OBSERVACIONES

PEI

MISION

“Promover una cultura de paz
basada en la libertad, la justicia
y el respeto mutuo; favorecer
los procesos de
autodeterminacion de hombres
y  mujeres; promover el
desarrollo humano, dentro de
un contexto social, fortaleciendo
el estudio y la comprension
critica de la cultura nacional y
diversidad étnica; promover el
acceso al conocimiento, la
ciencia. y la tecnologia vy
contribuir a la formacion integral
de los educandos™®.

La meta a alcanzar no se muestra
especifica para el contexto de la

institucion.
La frase “contribuir a la formacion
integral”, generaliza aspectos a

alcanzar en el educando. La formacion
del educando se muestra como un
objetivo secundario.

La poblacién a quien va dirigida es muy
amplia.

VISION

“Buscar que el aprendizaje sea
real durante toda la vida, para
hacer ver a la comunidad la
superacion del analfabetismo y
el alivio de la pobreza.

Ademas, encontrar el control
del destino y de los desafios
que vendran con los
compromisos de los
ciudadanos; buscando asi el
hombre integral dentro de un
compromiso de respeto,
coexistencia, autonomia, paz y
tolerancia, para construir una
sociedad justa donde se
respete la vida por encima de
todo, viviendo en un ambiente
de armonia y paz.”. *

La visibn es muy extensa y ambiciosa
para poder dar cumplimiento vy
cabalidad; debido a que la comunidad
viene de estar dirigida por grupos al
margen de la ley, los cuales dejan una
cultura de violencia y maltrato al haber
estado compartiendo con la comunidad
educativa del corregimiento de San
Rafael de Rionegro; por esto se cree
que es muy ambiciosa la visién
propuesta en el PEI de la institucion.

En el momento que se busca el respeto
por la vida, la comunidad no lograra
asimilar tan facil esto, pues los grupos
al margen de la ley dominantes no
respetan la vida y quienes los rodean
miraran esto como ejemplo, lo cual
tomaran como algo insignificante.

OBJETIVOS

“dar cumplimiento a la Ley 115
de 1994 y en particular el
articulo 73 de la misma;
promover una cultura de paz
basada en la libertad, la justicia
y el respeto mutuo; favorecer
los procesos de
autodeterminacion de hombres
y  mujeres; promover el
desarrollo humano, dentro de
un contexto social, fortaleciendo
el estudio y la comprension
critica de la cultura nacional y

No especifica cOmo alcanzar los
procesos, que métodos se utilizaran
para lograr los objetivos.

Los objetivos son muy amplios vy
encierran diferentes fines, no
evidencian lo que debe alcanzar el
estudiante.

Debe incluir el sentido de pertenencia
del contexto educativo.

® COLEGIO JUAN PABLO

Santander. 2005. p. 6.

Il. Proyecto Educativo Institucional (PEI) San Rafael de Rionegro,
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diversidad étnica; promover el
acceso al conocimiento, la
ciencia y la tecnologia vy
contribuir a la formacion integral
de los educandos”. *

PLAN DE

AREA DE

LENGUA
CASTELLANA

ESTANDARES

Muestra los estandares
minimos a alcanzar, no se
encuentran logros e indicadores
gue promulguen alcanzar los
estandares propuestos.

Se evidencia como un ente aislado que
promueve contenidos sin  un eje
transversalizador definido.

LINEAMIENTOS

Se centra en el desarrollo de
habilidades comunicativas. No
muestra las competencias a
alcanzar en los primeros afios
de escolaridad.

Debe tener en cuenta los ejes
curriculares propuestos por el ministerio
de educacion permitiendo un
aprendizaje globalizado, promoviendo
los procesos éticos, culturales la
produccion textual, los sistemas de
significacion 'y el desarrollo del
pensamiento.

PLAN DE
AREA DE
CIENCIAS

NATURALES

ESTANDARES

En el plan de area de Ciencias,
se muestra una segmentacién
entre los grupos de grados que
ayudard al docente a evidenciar
las acciones necesarias para
alcanzar las competencias en
un grado. Las acciones estan
separadas de acuerdo al nivel
de pensamiento y edad del
estudiante, asi el docente de
primer grado, mira las acciones
para esté y conviene realizarlas
de acuerdo a la competencia a
alcanzar, teniendo en cuenta
las tres columnas mostradas
por los estandares para lograr
el conocimiento cientifico.

Los estandares se reflejan en el plan de
una forma adecuada para la lectura de
cada docente que necesite utilizarlos,
pero podemos también evidenciar que
no hay un parrafo introductorio que
ayude a entender para qué y como se
deben utilizar dichos estandares en la
realizacion de los proyectos o clases
que se plantean para lograr buscar el
conocimiento cientifico expuesto por
estos estandares de calidad.

LINEAMIENTOS

Se habla del proceso del
pensamiento cientifico a
manera de resumen de acuerdo
a lo redactado en los
lineamientos de Ciencias Yy
Educacién Ambiental, asi se
muestra el proceso del
pensamiento entre los
diferentes grados en forma de
niveles 'y subniveles que
ayudaran al educando a formar
el pensamiento cientifico.

Se busca Unicamente despertar el
pensamiento cientifico de los
educandos dejando a un lado el mundo
de la vida y las relaciones que tiene
este para con los procesos reales, que
ayudan a ir despertando su
conocimiento, su pensamiento; la
creatividad y demas procesos son
dejados a un lado por lo cual no se
busca la transversalidad entre las
diferentes areas y vivencias que
incorporen la realidad,
descontextualizando a los educandos
en la vida diaria al no tener en cuenta
Sus vivencias.

*p.6-7.

Fuente: Autores del Proyecto.
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Se visualiza entonces que no existe un horizonte de trabajo que guie al docente
en su quehacer pedagdgico, los contenidos se muestran alejados del contexto y
problematicas reales de los educandos, lo cual evita desarrollar una perspectiva
integral de cada una de las areas que se deben encaminar hacia un mismo fin. Por
este motivo, es necesario replantear el Proyecto Educativo Institucional, al realizar
planes de mejoramiento que no sélo busquen un desarrollo interdisciplinar de las
areas sino que, promueva el trabajo desde una problematica real que
contextualice al educando apoyado de las diferentes areas de conocimiento. Par a
esta ocasion se analizaron las areas de Lengua castellana y ciencia Naturales con
el proposito de sefialar el horizonte de trabajo enmarcado por un hilo conductor,
los estandares, lineamientos, tematicas y métodos a utilizar en el aula para lograr

el desarrollo de competencias basicas.

3.4.1.3 Analisis de los Resultados de las Pruebas Saber del 2005.

Lengua Castellana

Los resultados de las pruebas saber reflejan los porcentajes de los estudiantes por
cada uno de los niveles de logro de competencia, para luego compararse con lo
esperado, con el municipio, con el departamento y por ultimo con la nacién. Esto
permite ver cOmo se encuentra el plantel con respecto a los anteriores grupos de

referencia en el grado Quinto de la basica primaria.

Los porcentajes obtenidos en las pruebas practicadas en el Colegio Juan Pablo II
del afio 2005, evidencian fortalezas y debilidades en lo referente a las
competencias comunicativas, evaluando desde un modo de lectura: literal,
inferencial, critica-intertextual. En las cuales el colegio prevalece en una lectura
meramente literal con muy bajos porcentajes en los demas niveles. Se observa

claramente esta situacion porque las pruebas son disefiadas en forma de niveles
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que permiten mantener una secuencia ordenada y logica, en el transcurso de sus

preguntas.

Niveles de Logro por Competencia

Para el desarrollo de una correcta interpretacion de los resultados es necesario
conocer los niveles en los que estan organizadas las pruebas que evallan
especificamente el desarrollo de competencias de los estudiantes a nivel nacional.
Estos niveles de logro son consecutivos uno de otro, es decir, pasan de un nivel a
otro teniendo en cuenta los anteriores; en este sentido, la interpretacion literal
posibilita al ser alcanzada llegar a un nivel inferencial, asi se refleja un proceso
desde lo simple a lo complejo. Por esto, es necesario entender el acto de leer
como un proceso significativo, semidtico, cultural e histéricamente situado que va
mas alla de la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al
sujeto lector. Esta orientacion tiene grandes implicaciones a nivel pedagdgico, lo
cual hace necesario reconocer un poco mas acerca de los niveles de lectura que

comprende la prueba.

Las pruebas saber estan disefiadas de la siguiente manera: los niveles estan
representados por las letras B, C, D y E (el nivel A no es considerada un nivel de
competencia pues se espera que los estudiantes ya tengan este nivel minimo o
por lo menos el 5% alcanzado). De acuerdo a la teoria de la interpretacion de los
resultados de las pruebas saber aparece el porcentaje de dominio de los

estudiantes en dichos niveles y la organizacion estructurada asi:

e Mayor complejidad a medida que aumenta el nivel de la pregunta; “B” es el
minimo nivel logrado y “E” el maximo nivel alcanzado en educacion basica, en
donde se ha estimado que un(a) estudiante accede a la resolucion de
situaciones complejas si antes logra resolver situaciones relacionadas con

ellas, pero de solucién simple.
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En el nivel B, lectura literal se indagan béasicamente, tres aspectos:
identificacion y trascripcion que se refiere al reconocimiento de sujetos,
eventos u objetos, mencionados en el texto o el reconocimiento del significado
literal de una palabra, una frase, un gesto a manera de trascripcion. Parafrasis:
entendida como la traduccion o reelaboracion del significado de una palabra o
frase empleando sinbnimos o frases distintas sin que se altere el significado
literal; Coherencia y cohesion local que se refiere a la identificacion de las

relaciones sintacticas y semanticas entre los componentes de un parrafo.

En lo relacionado con el nivel C se reconoce una lectura de tipo inferencial
basada en el texto, interpreta las ideas sugeridas durante la lectura pero no

explicitamente a través de lectura superficial.

En el nivel D interpreta e integra ideas con experiencias previas, ideas externas
con la informacion contenida en el texto, relaciona; realiza inferencias,
entendidas como capacidad de obtener informacion o establecer conclusiones

que no estan dichas de manera explicitas en el texto.

En el nivel E se encuentra la lectura critica intertextual encuentra conexiones
entre conocimientos, experiencias previas, ideas externas e informacion
contenida en el texto; reflexiona sobre el contenido de un texto, evalla

informaciones comparandolas con el propio conocimiento.

A partir de lo explicado anteriormente, se torna mas factible reconocer hacia

donde se dirige la prueba y por ende realizar la interpretacion adecuada en los

resultados que se obtuvieron en el Colegio Juan Pablo Il asi:
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Tabla 10. Niveles de Logro de Competencia

Grado 5°
Tabla 1 Tabla 2 Tabla 3 Comparaciones
Ni Espe | Munici 1 Ni Plantel Vs | Plantel Vs Plantel Plantel Vs
vel HEmiE rado pio Dpto | Nacion vel | Esperado | Municipio | Vs Dpto Nacion

0,0 5% 0,95 0,66 1,07 + + + +

2750 | 20% | 14,69 | 18,60 | 23,61

A

B
57,50 | 20% | 47,87 | 41,24 4,12 C - - - -
15,00 | 55% | 36,49 | 39,51 | 35,20 D

o0 |m|>

Las tablas de comparaciones demuestran el nivel en que se encuentra la
institucion, mostrando el 0,0% en el nivel A siendo considerado el nivel minimo de
competencia que debe adquirir el estudiante. Los niveles de las pruebas saber
incrementan su complejidad a medida que aumenta, lo esperado en los resultados
de las pruebas es que el plantel se mantenga en el nivel B con el 0%. Al observar
la tabla se muestra que los estudiantes en el nivel A se mantienen con el
porcentaje esperado, lo contrario ocurre con el nivel B muestra un porcentaje
mayor esperado, lo que significa que los estudiantes realizan lecturas literales.
Siendo consecuentes con los resultados arrojados entre mas alto sea el nivel
mayor porcentaje se exige en los resultados. En el caso del Colegio Juan Pablo I,
los resultados en el nivel C son mayores a los esperados, lo que evidencia que los
estudiantes realizan lecturas poco superficiales manejando una lectura de tipo
inferencial, pero que no alcanza la reflexion, la critica ni la integracién de ideas con
el texto. Lo contrario ocurre en el nivel D en donde los estudiantes obtuvieron un
porcentaje menor al esperado (15%) es decir, se mantienen en lecturas de
caracter inferencial, en las cuales los educandos pueden sacar conclusiones del

texto pero con poca profundidad y nula relacion intertextual.

La lectura critica genera la posibilidad de tener la capacidad de tener criterios

propios con respecto a lo que se lee y ser capaz de sustentarlos desde la misma
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lectura. Se hace necesario enfatizar el trabajo hacia un nivel critico- intertextual

en donde se evidencie el conocimiento adquirido y mostrando la capacidad de

criticar la teoria, partiendo de sus presaberes y la observacion detallada del texto

para cuestionar las diferentes tematicas.

A continuacion se observan los resultados obtenidos en las pruebas saber para el

grado quinto teniendo en cuenta la desviacion estandar con el departamento,

municipio y la nacion.

Tabla 11. Puntaje Promedio y Desviacion Estandar de Lengua Castellana

Grado 5°
Tabla 1 — Datos Tabla 2- Comparaciones
Medida | Plantel | Municipio | Dpto Nacion Plant_el_ V.S' R s, Plante'I,Vs.
Municipio Dpto. Nacion
Promedio | 59,90 63,10 64,86 60,06 - - -
Desv.
Est. 5.75 8,27 8,00 8,03 + + +

Figura 4. Grafica de Promedio Vs. Desviacion Estandar

Desviacion
I: Institucion,

D: Departamento

M: Municipio

100
.D
60,06
A
0 8,03 13
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Al observar y analizar los resultados obtenidos en esta prueba se evidencia un
bajo desarrollo de competencias en los estudiantes, los cuales permiten cuestionar

el que hacer del docente, las metodologias utilizadas.

En consecuencia, se hace necesario cuestionar los planes de area y proponer en
su reestructuracién en donde se muestre un plan de estudios organizado enfocado
hacia unos objetivos comunes institucionales y se trabaje desde el entorno propio
del educando. Es importante que el desarrollo de plan se evalle y adecue en el
transcurso de su desarrollo a través de la evaluacion y cohevaluacion de lo
aprendido por los estudiantes, de las implicaciones en el aula y el alcance de los

estandares.

Se continGa entonces con el analisis de los componentes y las competencias en

relacion del plantel con el municipio, departamento y la nacién.

Los Componentes

Hacen referencia a la sintaxis que se relaciona con la organizacion textual
coherencia y cohesion. La semantica relacionada con el contenido significado,
sentido. La pragmatica con la situacion de comunicacién: actos de habla y

contextos.

A continuacién se muestran los resultados obtenidos en el plantel y la desviacion

promedio a nivel municipal, departamental y nacional.
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Tabla 12. Componentes en Lengua Castellana

Grado 5°
Tabla 1 —Datos Tabla 2 — Comparaciones

S . Plantel Vs | Plantel Vs | Plantel Vs

tc(:acr)]r;qizz Plantel Municipio Depto Nacion Municipio Depto ———
Prom Des Prom Des Prom Des Prom Des Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des

1 482 | 1,25| 5,03 | 1,38 | 5,26 | 1,31 | 4,78 | 1,34 - + - + + +

2 5,70 | 1,04 | 6,30 | 1,20 | 6,54 | 1,18 | 6,00 | 1,25 - + - + - +

3 517 | 0,95 | 5,53 | 1,18 | 5,77 | 1,15 | 5,27 | 1,12 - + - + - +

El porcentaje obtenido en los componentes es bajo en relacién al municipio, el

departamento y la nacién reflejando dificultad en la coherencia y cohesion en la

interpretacion de textos.

En el siguiente cuadro se realizan las observaciones pertinentes a cada uno de los

componentes que practica la prueba:

Tabla 13. Componentes del Lenguaje

Nivel Componente Observaciones

La institucion se encuentra en este nivel, aln con un promedio
bajo en comparacién con el municipio, el departamento y la
nacion.

Sintaxis Se eyidencia poco manej_q del lenguaje al referirse
gramaticalmente a la construccion de una fase, expresando clara
y correctamente su intensién al hablar.
Los estudiantes evidencian poco manejo de los conocimientos
basicos adquiridos.
Se muestra en un nivel muy inferior en comparacion con el

. municipio, departamento y nacion.

Semantica L . L :
Se observa deficiencia en el manejo de la cohesion, coherencia y
pertinencia de los textos

- Al no manejar conocimientos basicos los educandos no pueden

pragmatica o ) e

realizar intertextualidad de algo que no han asimilado.

Fuente: Autores del Proyecto.
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Sintetizando lo anterior, se puede concluir que no existe un horizonte de trabajo
que guie y marque el camino que deben seguir los docentes en su que hacer
pedagogico, al conocer los resultados de las pruebas y su bajo rendimiento a nivel
institucional cabe mencionar que no existe una relacion adecuada entre lo que se

ensefa en el aula de clases y lo que exigen las pruebas nacionales.

Ademas, los resultados permiten concluir que los planes no promulgan el
desarrollo de las competencias de los estudiantes orientadas a la significacion, por
lo contrario se despliega un desglose de contenidos que cumple un curriculo
arbitrario sin tomar propiedad de lo aprendido, es decir sin tener un significado lo

aprendido.

Las Competencias

Hacen referencia “al saber hacer de un sujeto frente a una tarea particular,
destacando que ese saber hacer es posible gracias a las operaciones que realiza

el sujeto™”.

Las competencias evaluadas son la competencia textual y la
competencia discursiva. Los resultados reflejan los bajos niveles en el que se
encuentran los estudiantes en cuanto a las competencias textual y discursiva,
mostrando en la primera un promedio inferior en comparacion con el municipio, el
departamento y la nacion. lgualmente en la segunda competencia se evidencia
bajos niveles dejando claro las dificultades para distinguir tipologias textuales,

analizar textos, construir y reconstruir estructuras, etc.

Esta deficiencia puede fortalecerse en el manejo y enfoque que se les de a las
clases, las cuales deben centrarse en la invitacion que se le hace al estudiante
para buscar el desarrollo de ejes problematicos que ocurren en su entorno real y

asi darle sentido a los contenidos adquiridos.

®. MEN. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Op. Cit.
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Tabla 14. Competencias en Lengua Castellana

Grado 5°
Tabla 1 —Datos Tabla 2 — Comparaciones
S . Plantel Vs | Plantel Vs | Plantel Vs
tce?]r;gg Plantel Municipio Depto Nacion Municipio Depto ———
Prom Des Prom Des Prom Des Prom Des Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des
1 5.23 | 0.95| 556 | 1.05 | 5.80 | 1.03 | 5.27 | 1.06 - + - + - +
2 5.35 | 0.66 | 5.82 | 1.05 | 6.04 | 1.04 | 5.57 | 1.03 - + - + - +

Ciencias Naturales

Las pruebas de ciencias naturales buscan fundamental, evaluar las competencias
que han desarrollado los estudiantes del grado Quinto durante su proceso de
formacién cientifica. Mediante esta prueba se pretende determinar si los
estudiantes han conseguido apropiarse del conocimiento necesario a través de
experiencias cotidianas y de su escuela, de ciertas nociones, conceptos y

procedimientos basicos de las ciencias.

Los Niveles de Logro de Competencias

En estos niveles se reconoce el dominio que poseen los estudiantes al abordar las
distintas situaciones expuestas en la evaluacién censal. De igual forma la
estructura de la prueba, contiene preguntas que corresponden a distintas escalas
de complejidad de acuerdo al grado en el que se encuentre:

¢ Nivel “B”: Reconocimiento del mundo que nos rodea.

¢ Nivel “C”: Identificando procesos y eventos del mundo que nos rodea.
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¢ Nivel “D”: Diferenciando transformaciones e interacciones en el mundo que nos

rodea.

A partir de estos niveles se busca poner en ejercicio los conocimientos de la

escuela y los de su contexto.

Tabla 15. Niveles de Logro de Ciencias Naturales

Grado 5°
Tabla 1 Tabla 2 Tabla 3 Comparaciones
q " g Plantel | Plantel
vel | Plantel | ERTR | ES | ppto. | Nacion | 0l | Becrado | Municipio | VS| VS
Dpto Nacioén
A 0.0 5% 0.95 0.66 1.07 A + + + +

B 27.50 20% 14.69 | 18.60 | 23.61 B - - - -

C 57.50 20% 47.87 | 41.24 | 40.12 C - - - -

D 15.00 55% 36.49 | 39.51 | 35.20 D - - - -

Los niveles de la prueba presentan diversas caracteristicas como el aumento de
complejidad de acuerdo al nivel evaluado, siendo B el minimo alcanzado y D el
maximo para Quinto, ademas de este nivel jerarquico se deduce que si un
estudiante resuelve situaciones problematicas complejas, es porque antes ha
resuelto situaciones simples, por esta razén son inclusivas. A su vez existen unos
minimos esperados que van dirigidos a reconocer en el estudiante una actitud
competente frente a la resolucion de problemas de la vida cotidiana y a la
aplicacion de los conceptos aprendidos en la interpretacion de fendmenos

naturales y sociales que le rodean.
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De acuerdo a la tabla 15 el plantel presenta en el nivel A un porcentaje del 0%
menor a lo esperado, al municipio, al departamento y a la nacién lo cual es
favorable para la institucion, lo que significa que los estudiantes estan por encima
de los referentes. Estos resultados favorables se reconocen como un logro
alcanzado, ya que permite ubicar al plantel dentro de los niveles altos de

competencia.

Si se observa nuevamente la tabla 15 de los niveles de logro, los estudiantes del
grado quinto presentan una situacion desfavorable en el literal B, debido a que el
porcentaje obtenido (27,50) es mayor al que deberia presentarse en este nivel con
relacion a lo esperado; es decir la mayoria de los jovenes se encuentran con un
desempefio donde se establecen relaciones sencillas, construyen explicaciones

concretas, para reconocer fendmenos particulares del entorno cotidiano.

El nivel C presenta un porcentaje de (57,50), muy alto con relacion a lo esperado,
al municipio, al departamento y a la nacion. De esta forma encontramos que los
estudiantes abordan situaciones relacionadas con su vida cotidiana o que se
presentan en contextos novedosos con caracteristicas particulares que les exigen
discriminar, caracterizar y comparar a partir de las nociones que han construido
sobre eventos, fendmenos y/o procesos tales como los ciclos vitales, las
caracteristicas generales de los principales grupos de seres vivos, la estructura

general de la materia, los cambios que sufren los materiales, entre otros.

Por el contrario en el literal D, se presenta un porcentaje muy bajo de estudiantes
gue desarrollan este nivel de logro, lo cual es desfavorable en comparacién con
los otros referentes porque existen desventajas al abordar situaciones tanto
novedosas como cotidianas que les exigen realizar contrastaciones,
clasificaciones, inferencias, y relaciones logicas en las que deben apelar a las

nociones que han adquirido con relacién a las interacciones que se presentan
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entre algunas de las partes que componen a los seres vivos, a la materia y los

cuerpos y las transformaciones que se pueden presentar.

Segun el analisis de la tabla 15 se reconoce que son muy pocos los estudiantes
que realmente diferencian y analizan fendmenos a partir de una teoria, que
inventan, comprenden explicaciones, construyen modelos demostrando
creatividad, imaginacion critica y autocritica; por eso hay que repensar en la

organizacion y tipos de ensefianzas de los contenidos.

Puntaje Promedio y Desviacion Estandar

El puntaje promedio indica el comportamiento global de los estudiantes a nivel
individual, institucional, municipal, departamental o nacional. Este puntaje da
cuenta del desempefio general en relacion con los diferentes niveles de dificultad

gue existen en la prueba.

La medida de la dispersién o desviacién estandar, refleja qué tan homogéneos o
heterogéneos son los resultados, es decir, informa si los puntajes individuales
obtenidos por los estudiantes son similares entre si, o por el contrario hay algunos
estudiantes con puntajes muy altos y otros con muy bajos. La tabla 11 muestra los

resultados relacionados con los promedios y desviaciones estandar.

Tabla 16. Puntaje Promedio y Desviacion Estandar de Ciencias Naturales

Grado 5°
Tabla 1 — Datos Tabla 2 — Comparaciones
Medida | Plantel | Municipio | Dpto Nacion Plan_te_l \./S Plantel Vs Plant(_a! Vi
Municipio Dpto Nacion
Promedio 50 53.85 53.59 5196 - - -
Desv Est. 5.95 8.04 7.43 7.97 + + +
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Figura 5. Gréafica de Promedio Vs Desviacion Estandar

I: Institucion

D: Departamento

M: Municipio

100
.D
60,06
0 8,03 13

En lo relacionado con el puntaje promedio en el plantel, el desempefio es menor al

de los grupos referentes (municipio, departamento y nacién) lo cual demuestra que

el nivel es bajo, pero en su desviacion estandar presenta un resultado menor en

comparacién con los otros referentes, lo cual significa que el plantel superé las

entidades de referencias, pues el grupo evaluado fue homogéneo.

Los Componentes

Tabla 17. Componentes en Ciencias Naturales

Grado 5°
Tabla 1 —Datos Tabla 2 — Comparaciones

. ., Plantel Vs | Plantel Vs | Plantel Vs

i%rgigg Plantel Municipio Depto Nacion Municipio Depto Nacion
Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des

1 468 | 108 | 525|124 | 539 |1.12 | 487 | 1.11 - + - + - +

2 5.03 | 067 | 525 | 084 | 5.20 | 0.89 | 4.87 | 0.97 - + - + - +

3 572 | 116 | 599 | 127 | 5.81 | 1.21 | 5.27 | 1.25 - + - + - +
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En el puntaje promedio los componentes aluden al dominio de contenidos
curriculares de los estudiantes. En general los resultados son muy bajos en los
componentes de acuerdo al entorno vivo que hace referencia a las competencias
gue nos permiten reconocer las relaciones que se dan entre los seres vivos y sus
transformaciones. Entorno fisico, hace referencia a las competencias que permiten
reconocer el entorno donde se llevan a cabo las relaciones entre los seres vivos y
las transformaciones de la materia. Ciencia tecnologia y sociedad, hace referencia
a las competencias que permiten reconocer el aporte de los avances cientificos
para el mejoramiento de la calidad de vida al igual que la adopcion de un punto de

vista critico frente a los peligros que pueden genera estos avances.

De acuerdo con lo que se observa en la tabla 17 Los estudiantes en los resultados
del item del entorno vivo presentan un promedio muy bajo (4.68), lo cual evidencia
la dificultad en las nociones y conceptos sobre la composicion y el funcionamiento
de los organismos sus niveles de organizacion, su clasificacion y sus controles

internos.

En cuanto a la desviacion estandar se exponen resultados homogéneos como lo
muestra la tabla 17, reconociendo que en su mayoria los estudiantes tuvieron

niveles muy bajos presentando habilidades minimas.

En consecuencia, con estos resultados tan bajos se hace necesario realizar una
revisién de curriculos por procesos, encaminada a la constitucion y formacion de
sujetos en diferentes dimensiones de desarrollo como lo son la intelectual, fisica,
social y afectiva®. Es evidente la necesidad de crear planes de mejoramiento que
promuevan un curriculo flexible en donde se incorporen los lineamientos y los
entandares curriculares, posibilitando el proceso de ensefianza y aprendizaje

contextualizado, que exija un manejo adecuado de los procesos y un sistema de

%2 PIAGET, Jean; y, INHELDER, Barbel. Psicologia del Nifio. Madrid: Morata. 1984.
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evaluacion que apunte a desarrollar las competencias basicas en cada una de las

areas.

Las Competencias

Las pruebas en ciencias Naturales tienen como proposito fundamental evaluar las
competencias que han desarrollado los estudiantes del grado 5° durante su
proceso de formacion cientifica. Para determinar si los estudiantes han apropiado,
a partir de su experiencia cotidiana y de su experiencia en la escuela ciertas
nociones, conceptos y procedimientos basicos de las ciencias. De esta forma se

evalla dentro de las pruebas las siguientes competencias:

e l|dentificar, se refiere a la comprension de conceptos de la fisica, quimica y la

biologia y lo relaciona con fenémenos naturales.

e Indagar, hace referencia al reconocimiento y validez de una respuesta
preliminar, se disefian experimentos controlan variables, identifica y registra

respuesta y se obtienen datos de fenbmenos naturales.

e Explicar, referido a la construccion de explicaciones modelos, uso de la

creatividad, imaginacion, critica y autocritica.

Para poner a prueba las competencias en cada una de las preguntas se incluyen
una serie de niveles de complejidad, para lo cual se espera que los estudiantes
realicen interpretaciones graficas, clasificaciones, secuenciaciones, valoraciones
de evidencias, predicciones, planteamientos de hipétesis e identificacion y relacion
de variables, integrando y vinculando las nociones y conceptos que se han

construido sobre las ciencias.
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Dependiendo del tipo de situaciones que el estudiante pueda resolver se ubicara
en uno de los tres niveles de logro que se han definido para cada grado evaluado.
Cada nivel esta conformado por un grupo de preguntas que se diferencia de las
demas en cuanto a competencias y conceptos que se requieren para contestarlas
adecuadamente. A continuacion se presentan los promedios obtenidos por la

institucién, los cuales pueden observarse en la tabla

Tabla 18. Competencias en Ciencias Naturales

Grado 5°
Tabla 1 —Datos Tabla 2 — Comparaciones

. . Plantel Vs | Plantel Vs | Plantel Vs

tcé;?]rgigg Plantel Municipio Depto Nacion Municipio Depto Nacion
Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des

1 549 | 090 | 584 |1.15| 5.69 | 1.06 | 5.29 | 1.12 - + - + - +

2 497 | 1.13 | 530 |1.20 | 5.36 | 1.29 | 4.70 | 1.28 - + - + - +

3 489 | 080 | 527 | 093 | 532 | 0.93 | 4.96 | 1.00 - + - + - +

El puntaje promedio y a la desviacion estandar de competencias. En la
competencia de identificar, los estudiantes obtuvieron puntajes bajos con relacion
a los otros referentes de comparacion. Por otro lado se evidencia en los resultados
de la desviacién un porcentaje homogéneo; de la misma forma ocurre en los

resultados de las otras competencias.

Las competencias evaluadas reciben puntajes muy bajos (5,49) en la competencia
de indagar que expresa la capacidad adquirida de interpretar gréaficas, disefar
experimentos, etc.; en la competencia de explicar el nivel es muy bajo como se
observa en la tabla 18, teniendo en cuenta que la escala es de 0 a 10 y que el
puntaje obtenido es de (4,89 — 4,97 — 5,49) y que debido a su desviacién

homogénea (0,80 — 1,13 — 0,90) se reconoce que la totalidad de sus estudiantes
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presentan dificultades; por tanto se hace necesario y urgente, mejorar los planes

de estudios, contenidos, practicas pedagogicas y actividades.

Comparacion del Promedio y Desviacion Estandar

Tabla 19. Comparacion Promedio y Desviacion Estandar

Grado 5°
Tabla 1 —Datos Tabla 2 — Comparaciones

S - Plantel Vs | Plantel Vs | Plantel Vs

Afio Plantel Municipio Depto Nacion Municipio Depto Nacion

Prom Des Prom Des Prom Des Prom Des Prom | Des | Prom | Des | Prom | Des

22%%23 46.71 | 5.69 | 48.15 | 7.10 | 49.13 | 7.13 | 49.34 | 7.51 - + - + - +
2005-

2003 50.53 | 5.95 | 53.85 | 8.04 | 53.59 | 7.93 | 51.96 | 7.97 - + - + - +
2002-

2003 46.71 | 5.69 | 48.15 | 7.10 | 49.13 | 7.13 | 49.34 | 7.51 - + - + - +

En cuanto a la relacion del promedio Vs. Desviacion estandar comparativo del afio
2003 y 2005, se destaca que se mantuvo el promedio con bajo nivel, lo cual puede
evidenciar que no se hicieron planes de mejoramiento para dar solucion a la
situacion y posiblemente no se tuvieron en cuenta los resultados para reconocer

las falencias y darles solucién.

De acuerdo al andlisis de los resultados, del puntaje promedio y la desviacion
estandar observada en la tabla 19 se podria reconocer porque que los niveles tan
bajos en los resultados puede ser por la falta de un horizonte de trabajo que lleve
a la formacién integral de los jovenes, la revisién de las tendencias actuales en la

ensefianza y el aprendizaje.

99




Asi mismo, el proceso de administracion del curriculo puede estar fallando en
cuanto al planteamiento de los grandes logros educativos que se desean alcanzar,
puesto que no se desarrolla un pensamiento cientifico, ni el dominio entre los

conocimientos del maestro y su ensefianza.

Otra causante del bajo rendimiento en los resultados de las pruebas se puede
generar en los tipos de evaluacion realizados en la Institucion al ser consideradas

como un instrumento de medicidn del aprendizaje.

Recomendaciones, al reconocer las debilidades inmersas de la institucion es
posible plantear algunas alternativas de solucion que lleven a realizar planes de

mejoramiento que contribuyan en la calidad educativa, como:

El desarrollo del -curriculo, debe responder a los problemas, intereses,
necesidades y aspiraciones del estudiante, la comunidad y la politica educativa
nacional. El ambiente escolar es uno de los factores que interviene en la formacion
del alumno por cuanto la escuela es la institucién donde se sistematiza, organiza y

administra el proceso curricular para hacer favorable el aprendizaje.

Este proceso puede darse en tres niveles: uno organizativo el cual se vivencia con
las actividades de interés cientifico y tecnologico, otro nivel de caracter cientifico,
tecnoldgico y ambiental, donde se desarrollan actividades intra e interinstitucional
y un tercer nivel llamado organizativo, que sefala la organizaciébn de proyectos
pedagogicos de Ciencias Naturales y educacion ambiental, hacia el desarrollo de

actividades y eventos.

De acuerdo con la Ley General de Educacion el curriculo debe fundamentarse en
la orientacion, la autonomia y la construccién social, a partir del diagnostico o
estudio situacional para que la escuela desarrolle su propio curriculo surgido de la

realidad.
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En cuanto al aspecto pedagdgico, se ve necesario resaltar la labor pedagodgica del
maestro para ubicarlo en su funcion social posibilitando la interaccion entre los
estudiantes, los maestros, y el conocimiento, lo cual es posible gracias a la
ensefianza concebida como un conjunto de estrategias y técnicas, a traves de las
cuales se organiza el ambiente para propiciar el aprendizaje. Otro aspecto
fundamental dentro de la ensefianza es la didactica del maestro frente a sus

estudiantes la cual debe estar condicionada al contexto especifico del educando.

En cuanto a la evaluacion, esta debe tomarse como un proceso reflexivo y
valorativo del quehacer humano, desempefiando un papel regulador, orientador,
motivador y dinamizador de la accion educativa, para poder reformar
pensamientos y aprendizajes de las ciencias naturales y la educacion ambiental;
de esta forma se hace necesario reformar la evaluacion para que se puedan
reflejar las transformaciones e innovaciones en los demas elementos de curriculo,

la misma evaluacién y los métodos de ensefianza.

Dentro de esta vision renovadora, la evaluacion del aprendizaje se refiere a un
conjunto de procedimientos que se deben practicar en forma permanente para
entenderse como inherentes al quehacer educativo en donde participen docentes
y estudiantes con el fin de tomar conciencia sobre la forma como se desarrolla el

proceso.

3.4.1.4 Analisis del Informe del Area Académica Para el Mejoramiento del
Colegio Juan Pablo Il. A partir de la identificacion del grupo de docentes
encargado del area de Gestion Académica se realizaron unas fortalezas a partir de
los resultados arrojados de la lectura de la escala de desarrollo institucional de la
gestion académica de la Guia N° 11 del Ministerio de Educacion Nacional y
obtener la informacién adecuada para precisar de manera apropiada y pertinente
los referentes para la construccion de la propuesta de reformulaciéon de los planes

de area del Colegio Juan Pablo II.
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Estas fortalezas y oportunidades de mejoramiento son:

Fortalezas:

El proceso de evaluacion la institucion se rige por el decreto 230 del 2002

(Logros, Indicadores de logro, ESAI)

Oportunidades de Mejoramiento:

Construccién del PEI que sea coherente con las necesidades de la comunidad
al fortalecer los procesos psicolégicos que generan conflicto después de un
gran periodo de violencia que se vivio en la zona, ademas de la pobreza y
analfabetismo de los habitantes de la regién. Es necesario incorporar la
legislacion educativa vigente, propiciando un énfasis técnico agropecuario de la
institucion por encontrarse en un territorio rural donde se requiere fortalecer la

agricultura.

Establecimiento de politicas claras para: dotacién, uso y mantenimiento de los
recursos para el aprendizaje; uso del tiempo destinado a los aprendizajes;

control analisis y tratamiento de las causas de ausentismo.

Establecimiento de controles efectivos de las clases recibidas por los

estudiantes.

Formular acuerdos basicos acerca de la intencionalidad de las tareas para

todos los grados, sedes y niveles.

Establecer equipos de docentes para apoyar procesos de ensefianza
aprendizaje y actividades de recuperacion.
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Complementar los planes de estudio en aspectos como: rol del docente, rol del

estudiante y los estandares de referencia.

Implementar estrategias alternativas a la clase magistral mediante esfuerzos

colectivos.

Establecer fases en la evaluacion en el aula.

Establecer seguimiento periédico y sistematico del desempefio de los

estudiantes.

Originar acciones para fortalecer los aprendizajes a partir del analisis de las
pruebas ICFES y SABER.

Abordar casos de bajo rendimiento académico y problemas de aprendizaje.

Formular y desarrollar un plan para la organizacion y seguimiento de los

egresados®.

Estas oportunidades de mejoramiento fueron desarrolladas de acuerdo al andlisis

hecho gracias a los procesos que ofrece la Guia N° 11 en la gestiébn académica,

ademas dando una mirada global de los aspectos por mejorar en el Colegio Juan
Pablo I1.

3.4.1.5 Andlisis de la Encuesta Realizada a los Docentes del Colegio Juan

Pablo II. Inicialmente el trabajo de investigacidon se hizo por medio de la

Observacion participativa, utilizando conversaciones informales con los docentes

63 Colegio Juan Pablo II. Autoevaluacion Institucional 2008. Trabajo presentado a la Rectoria en el
afio 2008 para realizar una mejora académica durante el afio 2009. San Rafael de Rionegro,
Santander.
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de basica primaria como herramienta principal para comenzar este estudio, al
indagar y detallar el quehacer diario en el aula, teniendo en cuenta los gustos y
demas motivaciones del estudiante. Esta observacion permitié evidenciar que el
docente desarrolla sus clases diarias basadas en tematicas que se construyen a
principio de afio en los planes de area siguiendo un texto guia que no tiene en

cuenta las probleméticas propias del estudiante.

A pesar de que la mayoria de docentes reconocen que es importante comunicarse
y aclarar los problemas propios del estudiante, no practican esta idea en el
desarrollo de sus clases, puesto que, segun conversaciones, el hecho de trabajar
con problemas a partir del entorno generaria un cambio drastico en los planes de
area y el colegio no brinda espacios para realizarlo, lo cual crearia méas trabajo en
casa. Por lo tanto, se evidencia que el trabajo en las areas en su mayoria se basa
en el desarrollo de temas y contenidos existiendo ausencia de los procesos
cognitivos en el desarrollo y formulacion de situaciones problémicas, lo cual lleva a

aprendizajes memoristicos.

Para fortalecer las observaciones se realizé una encuesta (Ver Anexo 3) aplicada
a los mismos docentes con el objetivo de analizar su rol en el proceso de
ensefianza aprendizaje de los educandos dando como resultado las siguientes
categorias.

Tabla 20. Categorizacién de la Encuesta Realizada a los Docentes

CATEGORIAS AXIALES

“Siempre inicio un tema
partiendo de los presaberes
de los estudiantes.”

“Manejo las enciclopedias

CATEGORIAS DE ANALISIS CATEGORIAS AXIALES

“Yo juego primero al iniciar mis

Enfoque pedagdgico clases”

“Algunas veces consulto la

Fundamentacion teérica

teoria por internet para estar
actualizado”

para repasar las teméaticas de
la clase.”

Evaluacion del aprendizaje

“Cuando los estudiantes
participan en clase evidencian
el aprendizaje adquirido”

“Con la retroalimentacion
analizo si los conocimientos
son afianzados.”

Fuente: Autores del Proyecto.
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Teniendo en cuenta el cuadro anterior se refleja el quehacer del docente en el aula
como un agente que entrelaza el conocimiento y el educando, dejando a un lado
su papel de orientador hacia el saber dedicandose solamente a transmitirlo de una
manera directa emisor — receptor, en donde no existe una propuesta didactica en
la ensefianza, dejando a un lado la interaccion y limitAndose a esparcir teorias

conceptuales en el aula.

Las practicas pedagogicas frecuentes de los docentes del Colegio Juan Pablo II,
no promueven la investigacién, excusandose en el poco tiempo que permite la
institucién para dedicarle a este trabajo, ello potencializa que sus clases se
centren solo en el contenido a ensefiar y no en el aprendizaje del estudiante,
dejando a un lado la orientacion de sus clases hacia el desarrollo del potencial

humano, el desarrollo del ser.

Para que el estudiante favorezca este potencial, el docente debe formar en el aula
una comunidad, un espacio de construccion de significados y sentidos® en donde
se genere un saber propio del estudiante, para evitar asi la tradicionalidad y
asumir una condicion intelectual de investigacion y reflexién de su quehacer y del
aprendizaje del estudiante, mostrandose con una actitud permanente de

comprension, interpretacion y reconstruccion de los procesos curriculares.

® MEN. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Op. Cit.
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4. PROPUESTA METODOLOGICA

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) centra su objetivo al mejoramiento de
la calidad educativa, para lo cual brinda instrumentos como lineamientos y
estandares curriculares donde se plantean exigencias basicas de calidad,
prevaleciendo la autonomia y el desarrollo de procesos curriculares de cada

institucion.

Es entonces cuando se crean pruebas evaluativas que permiten detectar las
debilidades y fortalezas en el aprendizaje de los estudiantes. Cuando estos
resultados se mantienen en un nivel bajo de calidad, como es el caso del Colegio
Juan Pablo Il se genera un proceso de autoevaluacion institucional que refleje
cambios en las practicas pedagogicas en busca del desarrollo de competencias de

los estudiantes.

Atendiendo a los resultados de los analisis se realiza un plan de mejoramiento de
las areas de Lengua Castellana y Ciencias Naturales en la institucion, basado en
la inclusion de politicas educativas encaminadas al desarrollo de competencias en

los estudiantes.

Esta iniciativa partié de la investigacién de las incidencias de los planes de estudio
en el alcance de las competencias basicas de cada area, reflejadas en los bajos

resultados obtenidos en las pruebas saber del afio 2005.

La propuesta contiene un hilo conductor que transversaliza las areas y permite el
trabajo por procesos de los cuales se derivan actividades generadas a través de
un proceso metodoldgico, llevando consigo la evaluacién pertinente a cada

metodologia utilizada desarrollada en los grados primero a quinto de educacion
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bésica primaria. Ademas se propone como ejemplo la planeacion de clases para el

grado tercero durante una semana.

4.1 DENOMINACION

Estructura del plan de area de Lengua Castellana y Ciencias Naturales por ciclos

de Primero a tercero y cuarto a quinto primaria para el Colegio Juan Pablo II.

4.2 PRESENTACION

La propuesta de mejoramiento en la planeacion curricular obedece a un hilo
conductor que se organiza a través de ejes problematizadores en busca del
desarrollo de competencias al trabajar con los aportes de las diferentes areas del

conocimiento encaminadas hacia resolver esta problematica.

Los procesos transversales se dan en el momento en que se trabaja sobre un
mismo eje, en busqueda de soluciones posibles desde procesos propios de cada
area. Los ejes problematizadores surgen al atender las exigencias planteadas en

los estandares curriculares para cada grado especifico.

En la propuesta se ofrecen algunas estrategias que pueden orientar al docente en
el desarrollo de sus clases, pero no deben entenderse como algo rigido, al
contrario, cada docente es autbnomo al buscar soluciones al eje planteado,

teniendo en cuenta el nivel de profundidad para cada grado.

Por ultimo, la evaluacién se muestra como un proceso formativo que contribuye al
fortalecimiento de dificultades a través de diferentes instrumentos que llevan al

desarrollo de competencias:
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Observacion en clase del trabajo del estudiante.

Andlisis de producciones verbales (orales y escritas).

Realizacién de tareas.

Participacion e interaccidn del estudiante en la clase.

Resultado de talleres y ejercicios.

Cuestionario de autoevaluacion e ideas previas.
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Tabla 21. Propuesta de Planeacion Curricular

PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA PARA LOS GRADOS DE PRIMERO A TERCERO

HILO EJE PROCESOS PROCESOS ESTANDARES DE )
CONDUC | PROBLEMA TRANSVERSALES DEL PROPIOS DEL COMPETENCIA ESTRATEGIAS | EVALUACION

TOR TIZADOR AREA AREA

Sociales: Demuestro en un | Muestra cohesion vy | Elijo el tipo de texto | Selecciona una | Para la
texto escrito que puedo | coherencia en la | que requiere mi | obra literaria y | evaluacibn se
organizar un plan de | produccion de textos | propdsito deriva tendra en
trabajo  cuyos  posibles | narrativos comunicativo. tematicas cuenta el
lectores son participes del relacionadas alcance de
gobierno escolar. Interpreta los textos | Elaboro un plan | con ella desde | las
que consulta y los | para organizar mis | las diferentes | competencias
Ciencias Naturales: | relaciona con sus | ideas. areas del | basicas del
o~z Expreso las cualidades que | vivencias diarias. conocimiento a | area y las
¢Como . , L
reviso me permiten agrupar a los N Desarrollo un plan traves de las habllldgde§
s seres vivos de mi region en | Utiliza las | textual para la | siguientes comunicativas
socializo y ; . . )

Me corrijo mis las o diferentes microestructuras producmon_ Qe un | pautas: (Lee.r,. hablar,
conozco y escritos clasificaciones. para comunicar sus | texto descriptivo. escribir y
proyecto o necesidades a otras De manera | escuchar) que

. atendiendo Ly . . . . S . 1
hacia el algunos l\/_latemancas. _De;crlbo personas. Rev_|_so, _somah_zo y |nd|V|c_juaI el | se evidencian
futuro diferentes situaciones corrijo mis escritos, | estudiante en el

aspectos de i~ S . . .
la lengua cotldla_n_as en las que tengo | Narra historias | teniendo en cuenta | organiza y | estudiante en
castellana? | 9ue ut|!|zar diversos t|pos de basgd_as en la | las pr_opuestas prepara _eI _ efecto
' expresiones matematicas. tradicion oral de su | de mis compafieros | exposiciones ilocutivo que
region, en las que | y profesor, de los temas | produce en
Inglés: Construyo | utiliza algunas | y atendiendo | que lo | sus
oraciones que muestran el | reglas gramaticales | algunos aspectos ameriten. comparfieros vy
uso apropiado del orden | para evitar la | gramaticales docente.
para  expresar mis | ambigledad. (concordancia, Expresa por
actividades o rutinas diarias. tiempos diferentes
verbales, medios graficos
Tecnologia: Utilizo la pronombres) y | 0 textuales su
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tecnologia de la cual
dispongo como medio para
indagar y verificar los
escritos que me generan
dudas gramaticales.

Artistica: Interpreto
adecuadamente las
instrucciones dadas por el
docente para el manejo de
los colores de su
preferencia al ilustrar los
temas vistos en las
diferentes clases.

Religion: Colaboro en la
realizacion de carteles para
las actividades religiosas de
mi iglesia o culto.

Etica: Reconozco la
gramatica como una
herramienta apropiada para
difundir mis ideas entre mis
comparfieros y la comunidad
educativa.

Ed. Fisica: Propongo
juegos y actividades en los
gue tengo en cuenta una
adecuada enunciacion de
mis ideas para involucrar
animicamente a mis
companieros.

ortograficos
(acentuacion,
mayusculas,
signos
puntuacién) de

de
la

lengua castellana.

punto de vista
en diferentes
ocasiones.

Narra diferentes

situaciones
basadas en una
secuencia
organizada vy
estructurada.
Propicia
espacios para
el desarrollo
artistico y
literario:

poesia, teatro,
fono  mimica,

lenguaje

gestual

Trabaja en
equipo para
conocer el
punto de vista
de sus

compafieros 'y
argumentar los
suyos
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PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA PARA LOS GRADOS DE CUARTO A QUINTO

HILO

EJE

PROCESOS

CONDUC | PROBLEMA | TRANSVERSALES DEL | o oi0C0ES02 | ESTAIDARES DF | ESTRATEGIAS | EVALUACION

TOR TIZADOR AREA

Sociales: Establezco | Produce textos escritos | Elegir un tema | Desarrollar Para la
programas de campafia y | y selecciona un tema | para producir un | talleres evaluacion se
los organizo teniendo en | especifico. texto escrito, | individuales vy | tendra en
cuenta los interlocutores. teniendo en cuenta | grupales para | cuenta el
Interpreta mapas | un propdsito, las | socializar ideas | alcance de
Ciencias Naturales: Con | conceptuales, cuadros | caracteristicas del |y proponer | las
base en lecturas | sindpticos para realizar | interlocutor y las | nuevos puntos | competencias
anteriores Interpreto un | una organizacion | exigencias del | de vista por | basicas del
texto cientifico y produzco | adecuada de los textos | contexto. medio de la|éarea y Ilas
uno nuevo. escritos. interaccién con | habilidades
Elaborar un plan | sus comunicativas
Mateméticas: Elaboro un | Elabora diferentes | para la exposicion | compafieros. (Leer, hablar,
s texto informativo con base | clases de textos orales, | de mis ideas. escribir y
¢Como . - . .

Me disefio un en mi mterpretacmn,de_ los | escritos 0 ges_tuales en _ Realizar escuchar)
conozco y plan para graficos estad|§t|cas los que.manpe_ne una | Producir te>§tos Iecturag para resalta_ndo las
proy_ecto elaborar un sobre las elecciones secuencia I6gica de | orales y escritos | producir criticas | falencias y
hacia el texto escolares. ideas. con base en |y reconocer el | destrezas que

futuro informativo? planes en los que | nivel de lectura | el estudiante

" | Inglés: Utilizo el | Lee diferentes tipos de | utilizo la | en el que se | desarrolla
vocabulario aprendido | textos para producir | informacién encuentran los | dentro del
para describirme y hablar | criticas basadas en | recogida de los | estudiantes. proceso
de mi mismo. otras lecturas que ha | medios. educativo.
realizado. Propiciar

Tecnologia: Manejo el Identificar la | espacios para
teclado mediante la intencion el desarrollo de

transcripcion de textos
que realizo sobre lo que
ocurre en el colegio.

Artistica: Elaboro una
historieta para dar a

comunicativa de
cada uno de los
textos leidos.

exposiciones y
dialogos
abiertos
posibilitando la
libre expresion
del educando.
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conocer el proceso
electoral.

Religion: Expreso a
través de plegados textos
biblicos relacionados con
la cuaresma y la pascua
de resurreccion.

Etica: Me identifico como
un ser anico con valores y
principios que expreso a
través de graficos.

Ed. Fisica: Establezco y
cumplo las reglas en los
diferentes juegos grupales
y tradicionales.

Recorrer la
escuela  para
promover la
lectura de los
diferentes

textos graficos
0 escritos que
existen.
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PLAN DE AREA DE CIENCIAS NATURALES PARA LOS GRADOS DE PRIMERO A TERCERO PRIMARIA

HILO EJE PROCESOS "
CONDUC | PROBLEMA | TRANSVERSALES DEL | o (oRCES0S | ESTERDARES D | ESTRATEGIAS | EVALUACION
TOR TIZADOR AREA
Sociales: Ubico mi | Promueve la | Formulo preguntas | Realizar Para la
regibn en el contexto | preservacién de | sobre objetos, | campanias evaluacion se
nacional para destacar su | especies organismos y | ecolégicas. tendra en
aporte a la riqueza vy fenébmenos de mi cuenta el
variedad ambiental del | Cuida el entorno | entorno 'y exploro | Promover la | alcance de
pais. natural evitando | posibles respuestas. | cultura del | las
maltratar la flora y la respeto del | competencias
Lengua castellana: | fauna. Describo mi cuerpo | cuerpo y de la | basicas del
Construyo carteles que y el de mis | naturaleza. area
promuevan la | Reconoce y conserva | compafieros y resaltando las
preservacion de las | lafloray lafauna comparfieras. Desarrollar falencias y
especies de la region. talleres sobre la | destrezas que
¢,Coémo Clasifica los seres | Describo fauna y la flora | el estudiante
Me puedo Mateméticas: Propongo | vivos segun sus | caracteristicas de | como parte | desarrolla
conozcoy | contribuira | criterios de clasificacién | caracteristicas. seres Vivos y | esencial de la | dentro del
proyecto la en los que tengo en objetos inertes, | vida. proceso
hacia el | preservacion | cuenta las relaciones de establezco educativo.
futuro del medio los animales y grupos de semejanzas y | Consultar sobre
ambiente? | especies con los seres diferencias entre | animales en
humanos para agruparlos ellos y los clasifico. peligro de
en diferentes conjuntos. extincion.

Inglés: Utilizo el
vocabulario en idioma
extranjero para designar
algunos  objetos  del
entorno.

Tecnologia: Explico en
mi hogar y en el aula, las
consecuencias del

Diferencio
naturales de
objetos creados por
el ser humano

objetos

Reconozco la
importancia de
animales, plantas,

agua y suelo de mi
entorno y propongo

Con la ayuda de
mapas
conceptuales
interpretar
textos
cientificos  de
las diferentes
tematicas
tratadas.

los
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manejo  excesivo de
algunos aparatos
tecnologicos que estan
afectando el medio
ambiente de mi regién.

Artistica: A partir de
observaciones de mi
entorno realizo dibujos
con vinilos.

Religién: Reconozco la
creacion de Dios y busco
estrategias para cumplir
sus mandamientos.

Etica: Reconozco quien
soy yo, Y evito actitudes
que puedan ofender a los
demas.

Ed. Fisica: Respeto a
mis  semejantes  por
medio del cuidado que
tengo con el medio
ambiente en el que
Vivimos.

estrategias
cuidarlos.

para
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PLAN DE AREA DE CIENCIAS NATURALES PARA LOS GRADOS DE CUARTO A QUINTO PRIMARIA

HILO

EJE

PROCESOS

CONDUC | PROBLEMA | TRANSVERSALES DEL PROCESOS COMPETENCIAS | ESTRATEGIAS | EVALUACION
TOR TIZADOR AREA PROPIOS DEL AREA
Sociales: Utilizo | Interpretar textos | Registrar Realizar Para la
diferentes fuentes para | cientificos de una | observaciones, campafias evaluacion se
obtener informacion | manera argumentativa. | datos y resultados | ecoldgicas. tendra en
relacionada  con las de manera cuenta el
caracteristicas de los | Sensibilizarse frente a | organizada y | Promover la | alcance de las
diversos grupos sociales, | la  destruccion  del | rigurosa (sin | cultura del | competencias
politicos, econdémicos y | mundo alteraciones), en | respeto del | basicas del
culturales actuales. forma escrita y | cuerpo y de la | area
Conocer los aportes | utilizando naturaleza. resaltando las
Lengua castellana: | que puede ofrecer para | esquemas, graficos falencias y
Realizo lecturas y | el cuidado del medio. y tablas. Desarrollar destrezas que
produzco textos talleres sobre la | el  estudiante
Me £ Como argumentativos basados Promqlgar_ el cuidado Identificar maquinas | fauna y la flora | desarrolla
CON07COo puedo en la lectura de otros. de si mismo y del | simples en el_cuerpo como. parte | dentro del
y contribuir a la N entorno. de seres vivos 'y e;enmal de la proceso
proyecto | preservacién Matemancasi _Propongo explico su funcién. vida. educativo.
hacia el del medio dato_s eStadISt.ICOS., que . S, .
futuro ambiente? reflejen le contribucién de Explicar la dinamica | Investigar sobre

la escuela con el cuidado
del medio ambiente

Inglés: Construyo
oraciones sencillas en
idioma extranjero con

vocabulario del medio.

Tecnologia: Disefio
maquinas  tecnoldgicas
para el trabajo pesado
con elementos del
reciclaje.

de un ecosistema,
teniendo en cuenta
las necesidades de
energia y nutrientes
de los seres vivos
(cadena
alimentaria).

Proponer
alternativas para
cuidar mi entorno y
evitar peligros que lo
amenazan.

animales en

peligro de
extincion.
Con la ayuda
de mapas
conceptuales
interpretar  los
textos
cientificos  de
las diferentes
tematicas
tratadas.
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Artistica: Dibujo
animales en peligro de
extincion.

Religion: Realizo
campafas para el
cuidado de la creacion de
Dios

Etica:  Reconozco el
motivo que promueve la
contaminacion e  mi
region.

Ed. Fisica: Practico el
ejercicio  fisico como
salud y vida.

Formular preguntas
a partir de una
observacion 0
experiencia y escojo
algunas de ellas
para buscar posibles
respuestas.
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PREPARADOR DE CLASES PRIMERA SEMANA
GRADO TERCERO

HILO EJE PROCESOS
CONDUC | PROBLEMA ESTANDARES PROPIOS DEL METODOLOGIA ACTIVIDAD RECURSOS
TOR TIZADOR AREA
Expreso en forma | Organiza wuna | A través de la | LUNES Textos de
clara mis ideas secuencia lectura de la fabula | Lengua Castellana: Lectura de | Fabula
y sentimientos, | logica de las | “Ramén Recuerda” | la fabula Ramén Recuerda” y
segun lo amerite la | ideas a | Se  desarrollaran | desarrollo de un taller para | LAminas
situacién exponer. una serie de | reconocer el nivel de
comunicativa talleres trabajados | interpretacibn en el que se | Guias
Consulta la | en cada una de las | encuentran los estudiantes.
Hago preguntas | temética areas. Tapas
sobre mi y sobre | principal a Sociales: Escoger un
las organizaciones | exponer y | Ademas se | personaje  por grupos Yy | Carton
sociales a las que | produce textos | realizaran lecturas | defender las actitudes tomadas
¢,Coémo pertenezco (familia, | entorno a ella. complementarias a | en la fabula. Vasos
Me expongo mis curso, colegio, _ _ las tematicas ) o )
Conozco y ideas frente | barrio...). Se visualiza en | tratadas. Ingles.: Conocer en |d|(_)ma Colbén
a los demas el futuro a extranjero los seres vivos
proyecto : . . o 3 N
hacia el alcanzando Descan _ traygs de | Reconocimiento del partllepan'ges, de la fabula a | Tijeras
futuro una | caracteristicas de | gréficas. entorno de los | través de imagenes expuestas. N
comunicacio | seres  vivos y seres involucrados. Pitillos
n clara? objetos inertes, | Expresa sus MARTES
establezco ideales Ciencias Naturales: Clasifica
semejanzas y | concibiendo las los seres que aparecen en la
diferencias  entre | fortalezas y fabula, vy comparo  sus
ellos y los clasifico. | consecuencias caracteristicas con otros de mi
. Propongo y | en el futuro. entorno.

verifico
necesidades de los
seres Vivos.

Describo, comparo
y cuantifico

Matematicas: Clasifico los
seres Vvivos Yy muertos que
tengo en el hogar, los cuento y
realizo sumas y restas de
acuerdo a las situaciones
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situaciones con
ndmeros,
en diferentes

contextos y con
diversas
representaciones

Comparo textos de
acuerdo con

sus formatos,
tematicas y
funciones

Comparo y ordeno
objetos respecto a
atributos medibles.

Desarrollo un plan
textual para la
produccion de un
texto descriptivo.

Establezco
relaciones entre el
clima y las
actividades

econémicas de las
personas

Identifico en
situaciones
comunicativas
reales los roles de
quien produce y de
quien interpreta un
Texto.

planteadas.

Tecnologia: Reconozco
aparatos  tecnoldgicos  que
aparecen en la fabula y los
disefio con material reciclable
reconociendo el cuidado del
ambiente.

MIERCOLES

Lengua Castellana: Reconocer
las diferentes formas de
narracion (fabulas, cuentos,
leyendas y novelas) saco la
moraleja de la fabulas leidas.
Mateméticas: Resolver
situaciones problematicas
manejando los datos de las
preferencias por las distintas
narraciones literarias en el

grupo.

Artistica: Dibuja con colores
primarios los personajes
principales de la narracion de
su preferencia.

JUEVES

Religién: Relaciona y despierta
la imaginacién desarrollando
una guia en donde Ramoén se
extravia y se encuentra con
Jesus y los apéstoles.

Sociales: Reconoce los pisos
térmicos; prevé dificultades en

Vinilos
Dibujos
Carteleras
Marcadores

Colores
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la siembra de productos sin
tener en cuenta el clima.
Reconoce el clima en el que
vive Ramén y su familia de
conejos.

Etica: Con carteles exponer los
valores reflejados en la familia
de Ramoén y los que debo tener
para mejorar la convivencia y
evitar los problemas de ramén

VIERNES

Ciencias Naturales:
Diferenciar el habitat de los
salvajes y domésticos iniciando
por los personajes de la fabula.

Mateméticas: A partir de una
lectura establecer datos sobre
los animales salvajes vy
domésticos que refleja la
lectura.

Ed. Fisica: Realiza juego de
roles de animales determinando
las velocidades que los
caracterizan.

Laminas

Lectura

Fuente: Autores del Proyecto.
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5. CONCLUSIONES

Este trabajo de grado, respecto al plan de mejoramiento como propuesta para

reestructurar los planes de &rea de lengua castellana y ciencias naturales del

Colegio Juan Pablo Il, permitio llegar a las siguientes conclusiones.

De manera general, el andlisis de los instrumentos evidencian aspectos en los
que se debe trabajar y fortalecer en el plan de area de Lengua Castellana para
superar los niveles de lectura literal en el que se encuentran los estudiantes,

para que construya conocimientos y alcance un nivel critico y propositivo.

Una de las grandes dificultades en las pruebas es sin duda las inferencias
macroestructurales, generadas por la poca oportunidad de seleccionar,

clasificar y jerarquizar ideas en el aula en cada una de las clases.

El plan de estudio de Lengua Castellana debe plantear una ensefianza desde
la significacion, en donde el estudiante reconozca en la accion del discurso
formas de significar, y dar sentido al mundo, a lo que lee y vivencia en la

escuela.

La utilizacibn de las pruebas saber es muy acertada, pues al medir el
desempefio por competencias, permite ubicar de manera especifica las

dificultades de los estudiantes en su desarrollo.

Los resultados de los andlisis de las pruebas saber, concluyen para el area de
Lengua Castellana que los estudiantes no alcanzan las competencias de una
manera satisfactoria, por el contrario, se mantienen en un manejo literal basico
sin avanzar a los demas niveles, negando la posibilidad de desarrollar un

pensamiento critico — intertextual.
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Los nuevos planes de estudio introducen hilos conductores como una base
guia que puede ser abordado desde una perspectiva conceptual,
procedimental o actitudinal, en donde los contenidos requieren de un proceso

de asimilacion y se le atribuye un sentido a lo que se aprende.

Las necesidades de los estudiantes no se deben delimitar s6lo a un entorno
social y econémico, sino que trascienden al desarrollo de un pensamiento
cientifico, el cual favorece un desenvolvimiento activo del estudiante en su

contexto.

La ensefianza de las ciencias se ha venido utilizando como una concepcion
transmisiva, sin embargo, con la investigacion se demuestra que las personas
permanecen en una constante actividad constructiva al identificar, indagar y

buscar explicaciones a los sucesos y problematicas de su entorno.

Las competencias en ciencias deben estar enmarcadas al mundo de la vida de
cada estudiante, lo cual permite que el pensamiento cientifico y holistico se

encamine a ayudarlo a enfrentar problemas reales que vivencia dia a dia.

Las pruebas saber permiten visualizar la poca importancia del desarrollo del
pensamiento cientifico con relacion a las competencias basicas del area,
demostrando que en el Colegio Juan Pablo II, los estudiantes no son capaces
de afrontar problematicas desde los niveles esperados por los lineamientos y

estandares.
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ANEXOS



ANEXO A.
FICHA INSTITUCIONAL
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FICHA INSTITUCIONAL

Objetivo: recoger informacion acerca del perfil de la institucion educativa en la cual se
adelanta el trabajo de investigacion.

Participantes: aplicador y persona de la institucion que facilite la informacion.

DATOS INSTITUCIONALES GENERALES

Nombre de lainstitucion:

Direccion:

Barrio:

Sede:

Caracter: Oficial

Jornadas: Mafana Tarde Noche Unica

Niveles que ofrece: Preescolar Basica Media

Modalidad de Educacién Media:

Afo de fundacion:

NUumero de: Docentes Personal administrativo: Estudiantes: Otros:

¢;Cuales?

Nombre del(a) Director(a)/Rector(a):

Nombre del(a) coordinador(a) académico(a):

Nombre del(a) coordinador(a) de convivencia:
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DATOS PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL

Nombre del PEI:

Enfasis:

Misién:

Vision:

Objetivos institucionales:

Modelo pedagdgico de la institucién:

Enfoque Pedagdgico y curricular:

Fecha de registro de la informacion: Aplicador:

NOTA: Indicar las fuentes de las cuales se extrae la informacién contenida en la ficha.
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ANEXO B.
ENCUESTAS AUTOEVALUACION
INSTITUCIONAL
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AREA: GESTION DIRECTIVA

VALORACION

PROCESO COMPONENTE
1 2 3 4

Misién, vision y principios institucionales

Direccionamiento Metas institucionales

estratégico y Articulacién de planes proyectos y acciones
horizonte Cultura institucional
institucional Conocimiento y apropiacion del direccionamiento
Promedio

Procedimiento para la evaluacion institucional

Seguimiento y auto | Informacion Histérica

evaluacion Uso de los resultados

Promedio

Sistemas de Comunicacién

Identificacion y divulgacion de buenas

Mecanismos de

comunicacion Comunicacién con instituciones y autoridades de la

institucion.

Promedio

Alianza con el sector productivo

Alianza y acuerdos : . o
Relaciones interinstitucionales

interinstitucionales -
Promedio

Integracién

Trabajo en Equipo

Clima Institucional Manual de Convivencia

Personero Escolar

Promedio

Consejo Directivo

Gobierno Escolar Consejo Académico

Promedio
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AREA: GESTION ACADEMICA

PROCESO

COMPONENTE

VALORACION

2

3

Disefio curricular

Plan de estudios

Enfoque metodoldgico

Evaluacion

Recursos para el aprendizaje

Jornada escolar

Tecnologias de la informacién y comunicacion
(TICS)

Promedio

Préacticas
pedagdgicas

Relacién Pedagodgica

Planeacioén de area

Estilo Pedagdgico

Evaluacion en el aula

Promedio

Seguimiento
académico

Seguimiento al ausentismo

Seguimiento de resultados académicos

Uso pedagdgico de la evaluacién externa

Actividades de recuperacion

Apoyo pedagogico

Promedio
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AREA: GESTION ADMINISTRATIVA Y FINANCIERA

PROCESO

COMPONENTE

VALORACION

2

3

Apoyo financiero y
contable

Presupuesto anual del Fondo de Servicios

Educativos (FDE)

Contabilidad

Recaudo de Ingresos

Procesos de compra

Promedio

Apoyo a la gestion
académica

Proceso de matricula

Archivo académico

Boletines de notas

Promedio

Administracién de
recursos fisicos

Adquisicion de los recursos para el aprendizaje

Suministros y dotacion

Mantenimiento de equipos

Seguridad y proteccion

Promedio

Administracién de la
planta fisica

Mantenimiento

Adecuacion de la planta

Seguimiento del uso de los espacios fisicos

Promedio

Servicios
complementarios

Transporte, restaurante y/o cafeteria, salud

Talento Humano

Perfiles

Formacién y capacitacién

Apoyo y estimulo a la educacion

Evaluacion del desempefio del cuerpo docente y
otros

Promedio
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AREA: GESTION DE LA COMUNIDAD

PROCESO

COMPONENTE

VALORACION

2

3

Participacion y

Gestion de conflictos

Participacion de los estudiantes

Asamblea de padres de familia

convivencia — —
Participacion de padres de familia
Promedio
Programas de atencién a riesgos psicosociales
., Programas de atencién a riesgos fisicos
Prevencion

Programas de seguridad

Promedio

Permanencia e
Inclusion

Atencion a poblacionales con necesidades
especiales

Necesidades y expectativas de los estudiantes

Proyectos de vida

Seguimiento a egresados

Promedio

Proyeccion a la
comunidad

Oferta de servicios a la comunidad

Escuela de padres

Uso de la planta fisica y de los medios

Servicio social estudiantil

Promedio
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ANEXO C.
ENCUESTAS A DOCENTES
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

Institucion:

Nombre:
Titulo:

Asignatura:

Experiencia:

1. ¢Qué recursos utiliza en su préactica pedagoégica?

2. ¢Qué metodologia utiliza en el desarrollo de sus clases?

3. ¢Qué actitudes muestran sus estudiantes en la relacién ensefianza aprendizaje

de sus clases?

4. ¢Qué proceso de evaluacion realiza con sus estudiantes?

5. ¢.Qué fuentes tedricas frecuenta para fortalecer el conocimiento de su area?
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ANEXO D.
GUIAS ESTUDIANTES: LECTURA DE FABULA
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LECTURA DE LA FABULA
COLEGIO JUAN PABLO Il

ME CONOZCO Y PROYECTO HACIA EL FUTURO

Nota: La lectura se realizé con el texto original y los estudiantes seguian la lectura
con la guia.

RAMON RECUERDA

- Uno, dos, tres, cuatro, cinco- mama conejo conto los pasteles de zanahoria
gue habia preparado para ir de paseo al campo.

- Qué extrafio — Coment6 — Preparé seis pasteles uno para cada uno de mis
conejitos. Los dejé aca para que se enfriaran y ahora falta uno.

- iRamon lo tomd! — Dijo Roda - jNo lo hice! — refunfufi6 Ramén. — jEsta
mintiendo! — protest6 Ramén. — Yo lo vi comerse el pastel — dijo Rena — Yo
también — dijo Ricky — Di la verdad Ramon — dijo Rosa.

- iTodos estan en contra mia! — grit6 Ramon. — Nifios por favor, le daremos
una oportunidad a Ramén — mama conejo lo mir6 — Dime la verdad Ramoén,
¢, Tomaste el pastel de zanahorias?

- No, mama — dijo Ramén - jYo no fui! Estaba cerca de los pasteles. Los
estaba soplando para que se enfriaran y de pronto...

- De pronto ¢,qué? — preguntdé mama conejo.

- De pronto llegd un marrano grande, gordo y sucio. Me empujoé y se llevé el
pastel.

- ¢Un marrano sucio? - preguntd mama conejo. - jsi!, un marrano grande,
gordo y sucio y cubierto de lodo — respondié Ramon.

- iOh! — exclam6 mama conejo — Entonces es mejor que te dé un buen bafo.

Mama conejo abrio la llave del agua caliente y toma el jabén de hierbas y el cepillo
para restregar. Lo que mas le molestaba a Ramén era el olor de ese jabon y la
piquifia que le producia.

- Ya esté listo ramon, métete al agua — dijo mama.

- iUn momento! — suplic6 Ramon - jacabo de recordar que no fue un marrano
sucio!

- iTonterias Ramon! todos los marranos son sucios — dijo mama conejo —
ahora métete al agua.- Es que no fue un marrano — dijo Ramon.

- Fue un perro grande. Me empujo y se llevo el pastel. — dijo Ramén. — jUn
perro grande! — exclam6 mama conejo. — S...si - dijo Ramén —Fue un perro

139



grande y lanudo que venia por el camino. - jNo te muevas! — Le advirti6 mama -
¢, Qué pasa mama? — Ese perro lanudo esta lleno de pulgas. Mama conejo corrié
al botiquin.

- iAh! jAqui esta el remedio contra las pulgas! — jpero maméa!... - jQuédate
qguieto Ramon! No respires mientras te rocio este polvo por todo el cuerpo.

- iEspera! — grit6 Ramén — acabo de recordar que no fue un perro. - ¢No fue
un perro? — Preguntd6 mama conejo.

- iNo mama! Fue... un... un zorro malvado. - jUn zorro! — grit6 mama,
asustada - jDios mio! jRapido nifios, cierren todas las puertas con llave! jNo
iremos a pasear hoy!

- iOh, no! — murmur6 Roda. — Pero ¢,Por qué? — gimié Rena. - ¢ Qué pasa? —
preguntdé Ricky. — jUn zorro! Explic6 mamé& - jHay un zorro rondando nuestro
hogar!

Ramoén no se atrevia a mirar a nadie, se acurrucé en un rincon y cerrd con fuerza
sus ojos rosados. Nunca se habia sentido tan solo en toda su vida. Habia
arruinado el paseo y estaba arrepentido.

- Mama — dijo Ramoén con una gran lagrima rodando por la mejilla-. Ya
recuerdo quien se comid el pastel. - ¢Quieres decir que no fue un zorro? —
preguntd mama.

Ramoén lo negd con la cabeza. - ¢Fue un perro lanudo o un marrano? — No,
ninguno de los dos — dijo Ramon sollozando - jFui yo! Yo me lo comi y siento
mucho haber arruinado el paseo.

- Bueno, bueno. — lo consol6 mama conejo — Yo siento mucho que no me
hayas dicho la verdad desde un comienzo. — Yo también- dijo Ramoén — me duele
mantener ese secreto. — Me alegra una cosa — dijo mama conejo- ¢Qué cosa? —
preguntdé Ramén — Me alegra saber que no hay zorros alrededor.

Ramon y todos los conejitos se rieron. - ¢Podemos ir a pasear? — pregunté Rudy.

- ¢,Podemos? — preguntaron Roda, Rena, Ricky y Margarita Rosa. — jClaro
que si! — dijo mama conejo.

Entonces mama conejo se fue de paseo con sus seis conejitos. Ramon le ayudé a
mama a extender el mantel. Y mientras Ricky, Roda, Rena, Rudy y Margarita
Rosa se comian el pastel de zanahoria, Ramon mordisqueaba en un esquina una
hoja de trébol.

MORALEJA: Las mentiras tienden a crecer y crecer... No es facil esconderlas o
evitar que se sepan. Cuando empiezas a decir mentiras, es dificil parar, pero tarde
o temprano, la mentira se sabra.
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ANEXO E.
GUIAS ESTUDIANTES: CARACTERISTICAS
DE LOS SERES VIVOS
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CARACTERISTICAS DE LOS SERES VIVOS
COLEGIO JUAN PABLO I
ME CONOZCO Y PROYECTO HACIA EL FUTURO
Comparo los seres vivos de la fabula con otros.

1. Colorea el personaje principal de la fabula RAMON RECUERDA vy luego realiza una descripcion escribiendo las
semejanzas Yy diferencias en el cuadro de abaijo.

SEMEJANZAS DIFERENCIAS
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2.

De los siguientes animales encierra con un circulo lo que son parecidos a Ramoén teniendo en cuenta: que comen,

donde viven, y la conformacion de su cuerpo.

3.

Piensa 3 animales QUE TENGAS las mismas caracteristicas de RAMON y 3 que NO las tengan, y llena la tabla
gue encontraras a continuacion:

ANIMAL

HERBIVORO

CARNIVORO

TERRESTRE

ACUATICO

AEREO

VIVIPARO

OVIPARO

PEQUERNO

GRANDE

VERTEBRADO

INVERTEBRADO

RAMON

X

X

X

X

X
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4. De acuerdo a lo visto en la fabula RAMON RECUERDA, dibuja el HABITAD donde Ramon la pasa el mayor tiempo
divirtiendose y jugando con sus amigos.
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ANEXO F.
GUIAS ESTUDIANTES: DIBUJOS FAMILIA
CONEJO
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DIBUJOS FAMILIA CONEJO
COLEGIO JUAN PABLO Il
ME CONOZCO Y PROYECTO HACIA EL FUTURO

Colorea con colores primarios a Ramon:
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ANEXO G.
GUIAS ESTUDIANTES: DE RELIGION
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GUIA DE RELIGION
COLEGIO JUAN PABLO Il
ME CONOZCO Y PROYECTO HACIA EL FUTURO

Al salir desconsolado de su casa, Ramoén triste por engafiar a su mama se

encuentra con los apoéstoles y Jesus de Nazaret.

1. ¢Qué crees que le dijo Jesus a Ramon al contarle lo sucedido con su mama?

2. ¢Cuales mandamientos incumpli6 Ramon al cometer su falta?

3. ¢Qué consejos le darias a Ramén su fueras uno de los apéstoles?

4. Realiza un pequefio dialogo entre Ramoén y los apéstoles reflejando los

principios cristianos de sus creencias
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