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Resumen

Titulo: Entre pistas, relatos y debates: Expediente de Lecturay Pddcast para el fortalecimiento
de la comprension critico-inferencial y la competencia discursiva en alumnos de educacion
basica secundaria.’

Autores: Samuel Sanchez Hernandez y Karen Julieth Torres Sanabria.?

Palabras clave: Argumentacion, gamificacion, lectura critico-inferencial, literatura de
misterio, podcast.

Descripcion: El presente Trabajo de Grado tiene como objetivo principal fortalecer la
competencia lectora critico-inferencial y el discurso oral en estudiantes de educacion basica.
La investigacion nace de la previa identificacion de falencias en la interpretacion, analisis y
argumentacion de textos detectadas mediante una prueba diagnostica y una etapa de
observacién no participante. Este trabajo se sitla en un enfoque cualitativo bajo la modalidad
de investigacion-accion pedagogica, en donde se disefid y ejecutd una estrategia didactica
denominada Expediente de Lectura para mejorar la competencia lectora critico-inferencial con
la articulacion de la produccién del Pddcast como herramienta para el desarrollo de la oralidad.
Dentro de los resultados se obtuvieron logros en la capacidad para inferir, comprender
criticamente y argumentar en los estudiantes, al igual que mejoras en la participacion y
motivacion frente a las actividades de lectura. Esto se pudo evidenciar en las respuestas
coherentes y desarrolladas frente a las preguntas de los Expedientes de Lectura y en los
diadlogos dentro del Podcast. También, se destaca que la integracion de estrategias didacticas
innovadoras, apoyadas en la literatura de misterio, junto con la implementacién de la
gamificacion y el uso de herramientas digitales, aporta a la consolidacion de competencias

comunicativas y al desarrollo del pensamiento critico.

! Trabajo de Grado.
2 Estudiantes de la Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Idiomas. Directora: Jessica Ivon Renata Gonzélez
Rallén. Doctora en Educacion.
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Abstract
Title: Between Clues, Stories, and Debates: A Reading Portfolio and Podcast to Strengthen
Critical-Inferential Comprehension and Discursive Competence in Lower Secondary School
Students.?
Authors: Samuel Sanchez Hernandez & Karen Julieth Torres Sanabria.*
Key words: Argumentation, gamification, critical-inferential reading, mystery literature,
podcast.
Description: The primary objective of this thesis is to strengthen critical-inferential reading
skills and oral discourse among elementary school students. The research stems from the prior
identification of deficiencies in text interpretation, analysis, and argumentation, which were
detected through a diagnostic test and a phase of non-participant observation. This study adopts
a qualitative approach within the framework of pedagogical action research, in which a
teaching strategy called the Reading Portfolio was designed and implemented to improve
critical-inferential reading skills, combined with the production of a Podcast as a tool for
developing oral communication skills. The results showed notable progress in students’ ability
to infer, critically comprehend, and argue, as well as improvements in participation and
motivation regarding reading activities. This was evident in the coherent and well-developed
responses to the questions in the Reading Portfolio and in the discussions during the Podcast.
It is also worth noting that the integration of innovative teaching strategies, supported by
mystery literature, along with the implementation of gamification and the use of digital tools,
contributes to the consolidation of communication skills and the development of critical

thinking.

3 Undergraduate Thesis.
4 Students of Human Science Faculty. School of Languages. Thesis supervisor: Jessica Ivdn Renata Gonzalez
Rallén. Doctor of Education.
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Introduccion

1.1 Problema

La Institucion Educativa INEM Custodio Garcia Rovira ofrece un entorno publico
comprometido con el desarrollo integral de sus estudiantes, tanto dentro como fuera del ambito
escolar. Basada en «el reconocimiento de la diversidad étnica y cultural, con principios de
autonomia escolar y principios democraticos» (PEI INEM, 2026, p. 2) acoge a distintos grupos
y sectores de la poblacién y aplica modelos variados de ensefianza-aprendizaje y reconoce al
estudiante como un sujeto en evolucion permanente, dotado de capacidades que contribuyen al
mejoramiento de su calidad de vida. A pesar de las diversas crisis que pueden incidir en el
rendimiento académico (como la desintegracion familiar, las dificultades socioeconémicas del
pais, los procesos de reorganizacién constitucional y democratica, asi como las nuevas
dindmicas de progreso) la institucion se mantiene firme en el cumplimiento de su mision
educativa (PEI INEM, 2026). EI INEM promueve una perspectiva ética orientada a fortalecer
la convivencia pacifica y el desarrollo social. En su proyecto de nacion fomenta la:

Perspectiva ética [que abarca el] conjunto de exigencias para una sociedad que desea

convivir y desarrollarse en paz [...] y [una] propuesta metodoldgica que se concrete en

la formacion para la democracia y la participacion ciudadana [...] fundamentado en la

comunicacion, la convivencia y el sentido ético de la existencia. (PEI INEM, 2026, p.

20)

Estas expectativas se extienden no s6lo a los estudiantes, sino también a directivos y
docentes, quienes deben estimular la creatividad y el compromiso social. Por consiguiente, se
garantiza gque la educacidn sea un servicio pertinente y de calidad, sustentado en competencias

disciplinares, pedagdgicas, didacticas y éticas.
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La institucion tiene sus inicios en el afio 1780, sin embargo, «es una institucion
reconocida oficialmente mediante el decreto 1962 del 20 de noviembre de 1969, en el cual se
establecio la Ensefianza Media Diversificada en el pais, que la faculta para graduar bachilleres
de educacion media» (PEI INEM, 2026, p. 84). Desde ese momento, el lugar ofrece diversos
ejes de contexto como el epistemoldgico, en el cual se enfatiza la relacion del individuo con la
ciencia; socioldgico, que otorga sentido y significado cultural a través de interacciones
continuas; psicologico, orientado a la formacion integral de la mente, la voluntad, la afectividad
y la construccion de la personalidad; filosofico, que promueve el pensamiento reflexivo
conforme a principios de la vida; gnoseologico, destinado a vincular situaciones practicas con
el conocimiento; pedagdgico, enfocado en la mediacion y orientacidn del aprendizaje por parte
de los docentes; antropoldgico, que impulsa la superacion personal y la formacion holistica; y
ético, que evalua la rectitud y la equidad de las acciones dentro y fuera del entorno institucional
(PEI INEM, 2026).

La institucion cuenta con una politica de calidad que integra los procesos directivos,
académicos, administrativos y comunitarios, comprometiendo a todos los miembros de la
comunidad educativa en el mejoramiento continuo y en el cumplimiento de los requisitos
legales e institucionales. Ademas, sus fines pedagogicos estan consignados bajo el Sistema
Educativo Colombiano propuesto en la Ley 115 de 1994, articulo 5, que abarcan el pleno
desarrollo de la personalidad, la formacién en el respeto a la vida y a los deméas derechos
humanos; la adquisicion y generacion de conocimientos cientificos y técnicos; el acceso al
conocimiento, la ciencia y la técnica; la creacion y fomento de una conciencia de soberania y
la promocion perseverante de la salud y la higiene.

La Institucion Educativa INEM Custodio Garcia Rovira, cuya trayectoria se remonta a
partir del siglo XVIII, ha mantenido un compromiso sostenido con la calidad y la excelencia

en el servicio educativo. Durante poco més de dos siglos, la institucion ha colocado a sus
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estudiantes en el centro de su proyecto pedagdgico, proporcionandoles ambientes de
aprendizaje adecuados, recursos didacticos actualizados y un cuerpo docente altamente
calificado. Gracias a este enfoque, el INEM mantiene su prestigio académico, que distingue
tanto al profesorado como al estudiantado inemita®.

Llevado a la practica, la Institucion Educativa INEM crea y ofrece espacios de
desenvolvimiento pedagdgico en donde, con base a los estandares curriculares, se ajustan los
modelos de aprendizaje y ensefianza segun el espacio y grupo asignado. De esta manera, como
docentes en formacion, la Universidad Industrial de Santander (s.f.) brinda «experiencias
educativas para que [se actie] con compromiso ciudadano dentro del sistema educativo y [se
aporte] al bienestar comdn, desde su area de conocimiento, del entorno sociocultural en el que
se desemperfien» (parr. 2). La unidn pedagogica de estas dos instituciones, de educacion basica
y superior, permite que estudiantes de diversas licenciaturas intercedan en los espacios reales
que puede ofrecer un entorno escolar, evitando sesgos de la préactica profesional y capacitando
al alumnado universitario para interceder de manera competente en el medio educativo.

Es por ello que surge este proyecto el cual tiene como alcance principal la comprension,
intervencion y transformacion de las précticas lectoras y discursivas de los estudiantes de
octavo y noveno grado, en relacion con la lectura critico-inferencial y el discurso oral. En
coherencia con los lineamientos institucionales del INEM Custodio Garcia Rovira y su
tradicion pedagdgica, el estudio se orienta a fortalecer competencias lectoras que permitan
desarrollar el pensamiento reflexivo. También, se proyecta al estudiante como un interlocutor,
el cual deberéa ser «capaz de producir y comprender significados, de forma solidaria, atendiendo
a las exigencias y particularidades de la situacion comunicativa» (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006, p. 22). En términos operativos, la investigacion permite diagnosticar las

dificultades lectoras y discursivas, disefiar e implementar estrategias pedagogicas

5 Denominacion de los estudiantes de la Institucién Educativa INEM Custodio Garcia Rovira.
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contextualizadas, asi como evaluar su impacto en el desarrollo de habilidades criticas e
inferenciales. El alcance se circunscribe en el comportamiento lector, la participacion oral
argumentada, la interaccion académica y los procesos de comprension textual de los
estudiantes. De igual manera, se manejan aspectos propios de la investigacion cientifica, en
donde, a partir de la reflexion constante se nutre la validez del proyecto, permitiendo incluso
ser replicable y estandarizada por otros investigadores (Yuni y Urbano, 2014) contribuyendo a
la comunidad docente insumos tedricos y metodoldgicos que pueden ser adaptados en otros
grados o areas.

No obstante, el proyecto presentd limites. En primera instancia, no se pudo garantizar
una linealidad respecto a la poblacion con la que se estaba trabajando a finales del afio 2025-2:
octavo grado. Esto implicd que se desarrollara en dos secciones. Seccion uno, en la cual se
implemento el Expediente de Lectura; y la seccion dos, en donde se siguid aplicando el
Expediente de Lectura, pero al mismo tiempo, se articulé la implementacion del Pddcast, una
estrategia didactica que trabajo la competencia argumentativa oral a traves del debate. Esto
altimo se llevo a cabo con una poblacion diferente, noveno grado, la cual se adapt6 al
Expediente de Lectura y aport6 al buen desarrollo de los Pédcast.

Finalmente, con ambos cursos, tampoco se abordaron categorias externas, como el
acompafiamiento familiar, las dindmicas socioecondmicas o los factores emocionales que, si
bien influyen en la comprension lectora y un buen uso del discurso oral, excedian los objetivos
y recursos de este proyecto. Asi pues, aunque se proponen rutas de accion transformadoras, su
implementacién depende exclusivamente de la disponibilidad institucional, la articulacion con
el curriculo y el compromiso de los actores educativos. No obstante, estos limites no restaron
valor al estudio, por el contrario, enmarcaron su contribucion dentro de un proceso realista,

situado y pedagdgicamente pertinente, propio de una investigacion-accién educativa.

1.1.2 Pregunta de Investigacion



EXPEDIENTE DE LECTURA Y PODCAST 17

¢ Como fortalecer la competencia lectora critico-inferencial y discursiva en estudiantes
de octavo y noveno grado, de la Institucion Educativa INEM Custodio Garcia Rovira de
Bucaramanga, durante la implementacion de las practicas pedagogicas a través de estrategias

didacticas integradas como el Expediente de Lectura y el Podcast?

1.2 Justificacion

En el marco de los trabajos de grado ofrecidos por la Universidad Industrial de
Santander (2007) destaca el Trabajo de Investigacion el cual «<comprende el disefio y ejecucion
de un plan que busca aportar soluciones a problemas tedricos o practicos, vigentes en un
entorno local, regional o nacional» (p. 4). De esta manera, al ingresar a las Practicas
Pedagogicas I, previstas en el octavo nivel de la Licenciatura en Literaturay Lengua Castellana,
surgio la idea y motivacion de implementar saberes educativos propios de la formacién
docente, mediante la incorporacion de estrategias innovadoras y de proyectos transformadores
orientados a mejorar dos competencias clave: lectura critico-inferencial y discursiva.

Kolb (1984) menciona que «el aprendizaje es el proceso mediante el cual se crea el
conocimiento a través de la transformacion de la experiencia» (p. 38). Es por ello que se resalta
laimportancia de trabajar con el cuerpo estudiantil inemita para la elaboracion de una secuencia
didactica que permita fortalecer y estimular las competencias lectoras y discursivas a través de
estrategias contextualizadas. Si estas competencias no se atienden de forma adecuada, puede
verse afectado tanto el desempefio académico de los educandos como su desenvolvimiento en
la vida cotidiana, pues se necesita que el aprendizaje sea un «proceso activo en el cual
estudiante [construya] conocimientos a partir de la experiencia concreta, la reflexion, la
conceptualizacién y la aplicacion» (PEI INEM, p. 35). Por lo tanto, cuando el alumno se

encuentre fuera de los espacios institucionales podra desenvolverse de manera activa, respecto
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al uso de las competencias, gracias a la experiencia adquirida en el desarrollo de las clases de
Lengua Castellana.

A partir de una observacion no participante, el proyecto planted una respuesta al bajo
rendimiento en el analisis de lectura de indole critico-inferencial y el poco desarrollo del
discurso oral en los estudiantes de basica secundaria. Tras analizar los resultados de la prueba
diagndstica® aplicada durante las sesiones de Lengua Castellana en el periodo 2025-1y 2026-
1, se constatd que un alto porcentaje de estudiantes presenta dificultades para interpretar,
analizar y argumentar a partir de textos que exigen comprension profunda. Se opté por disefar
una secuencia didactica que retina actividades que promuevan y desarrollen las habilidades
necesarias para analizar, comprender y reflexionar sobre los textos narrativos brindados.

A través del disefio y la respectiva implementacion de guias de lectura, se espera llevar
al aula de clases una herramienta didactica que permita sistematizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura critica-inferencial que dé cuenta del avance en el proceso como
lectores criticos de los estudiantes. Estas herramientas pretenden mejorar la comprensién
lectora, el uso del discurso argumentativo y la capacidad de andlisis critico-inferencial, asi
como incentivar el gusto por la lectura mediante un enfoque dinamico, motivador y ajustado a
los intereses del grupo.

La lectura es un eje primordial en la vida académica de todo estudiante, pues a través
de ella se despierta la curiosidad, se exploran nuevos conocimientos y se desarrolla el
pensamiento critico. Para Chartier (s.f.), citado en Ramirez (2009), «la lectura es una operacion
intelectual abstracta y silenciosa [...]» (p. 182). Por ello, se trata de una actividad individual
que requiere constancia y dedicacion para afinar los procesos de comprension lectora y analisis
critico. No obstante, en las encuestas aplicadas, los estudiantes de octavo y noveno grado han

percibido la lectura principalmente como una obligacion académica, se limitan a comentar que

6 Material disponible en el apartado de Apéndices.
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no leen o simplemente no les gusta y las practicas lectoras de aquellos que manifiestan hacerlo
se encierran en planes lectores ofrecidos por la institucidn o textos concretos:
Tabla 1

Encuesta aplicada a estudiantes de octavo grado

A la pregunta «;Qué lecturas hace a parte de las lecturas académicas?» los
estudiantes de octavo grado (8) responden:

Estudiante Z8: «Ninguna, la verdad»,

Estudiante Y8: «Ninguna porque nunca me llamé la atencion la lectura»,

Estudiante X8: «El manual de convivencia y no sé cuél otro»,

Estudiante W8: «Plan lector modulo 11 y Sherlock,

Estudiante V8: «No, porgue no me Ilama tanto la atencién leer».

Tabla 2

Encuesta aplicada a estudiantes de noveno grado

A la misma pregunta, los estudiantes de noveno grado (9) responden:
Estudiante Z9: «Ninguno,

Estudiante Y9: «A veces leo un libro, un periédico o una noticia, a veces»,
Estudiante X9: «Ninguna, no leo mucho»,

Estudiante W9: «Leer subtitulos de series Thai»,

Estudiante V9: «Si, el libro de “Satanas”».

En consecuencia, formar lectores criticos exige paciencia y entrenamiento sistematico
de las habilidades necesarias para comprender y analizar un texto mas alla de su literalidad. Un
lector critico, seguin Cassany (2006), como se citd en Oliveras y Sanmarti (2009), «examina la
informacidn y el conocimiento que aporta el texto desde su perspectiva, lo discute y propone
alternativas» (p. 234). Por ello, es imprescindible trabajar en el aula con lecturas complejas

pero adecuadas al nivel escolar y, simultineamente, emplear estrategias didacticas que
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incentiven la busqueda autonoma de lecturas extracurriculares pertinentes al interés del
estudiante. Al mismo tiempo, guiara a los alumnos a desarrollar habilidades cognitivas que
exijan la inferencia, la interpretacion y la argumentacion. Por medio de actividades de lectura
guiada, el docente puede modelar los procesos de pensamiento de un futuro lector experto, en
donde brinde las herramientas para identificar estructuras textuales, muestre coémo formular
inferencias y oriente el analisis de mensajes implicitos.

Por otra parte, a través de la implementacidn de espacios de debate (como la realizacion
del Pddcast), los estudiantes se enfrentaran a nuevos retos en donde su participacion se
dinamizara, convirtiéndose en anfitriones de las sesiones y encargandose de sustentar las obras
expuestas en clase a partir de un primer acercamiento de las guias de lectura (Expediente de
Lectura). Esto permitird que se desenvuelvan de manera oral y discursiva en un entorno

académico apto para la critica social presente en las respectivas obras. Para Bajtin (1982):

Un enunciado esta lleno de matices dialdgicos, y sin tomarlos en cuenta es imposible
comprender hasta el final el estilo del enunciado. Porque nuestro mismo pensamiento
(filoséfico, cientifico, artistico) se origina y se forma en el proceso de interaccion y
lucha con pensamientos ajenos, lo cual no puede dejar de reflejarse en la forma de la

expresion verbal del nuestro. (p. 25)

Es decir, es posible crear espacios de habla y enunciacion en donde los diversos
pensamientos de los estudiantes tomen protagonismo mediante una interaccién dial6gica
mediada por los docentes en formacidn. Por ende, la evaluacion del desempefio oral trasciende
la plena calificacion gramatical, convirtiéndose en un proceso de valoracion del pensamiento
critico-inferencial. El espacio de debate se consolida como el escenario donde la voz del
estudiante es tenida en cuenta académicamente, permitiendo que la apropiacion de las obras se

manifieste como una construccion discursiva propia, grupal, razonada y profundamente
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dialogica. La participacion oral en espacios enfocados a la lectura critica, la convierten en un
acto social y de dialogo que les permite a los estudiantes confrontar ideas y emitir juicios
relacionados con los textos leidos.

Fue fundamental que la dificultad de las lecturas y de las actividades se ajustara al nivel
de exigencia de los grupos. Segun los Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje, en los
grados octavo y noveno los estudiantes deben identificar, a partir de la lectura critica, las
dimensiones estéticas, historicas y sociolégicas de obras latinoamericanas (Ministerio de
Educacion Nacional, 2006). Para ambos grados, las lecturas compartidas tuvieron como eje
tematico el misterio, con el propdsito de propiciar la lectura critico-inferencial y generar interés
por esta misma. EI misterio fue llamativo para los estudiantes porque constituye «algo cuya
causa u origen queda oculto, resultado de su naturaleza impenetrable, inasequible a la razon,
algo que no podemos explicar» (Sanmartin, s.f., p. 161). En consecuencia, el misterio facilitd
el despertar del interés y la curiosidad por textos que contienen esta tematica, pues sus
narraciones inquietantes y enigmaticas captan la atencion del lector.

Para la implementacion del proyecto, se consideraron a los estudiantes de basica
secundaria, a los profesores titulares, a los docentes en practica y a la docente directora,
aportando en conjunto estrategias y actividades orientadas al desarrollo del anélisis critico.
También, se tuvo presente el modelo pedagdgico constructivista experiencial de la institucion,
el cual le da protagonismo al estudiante por medio de entornos de aprendizaje en los que la
observacion reflexiva y las experiencias le permiten al alumnado desarrollar y potenciar el
pensamiento critico y la creatividad, acompafiados por la guia docente (PEI INEM, 2026).

Con lo anterior, las estrategias didacticas, que se proponen dentro de la solucién
problematica detectada, buscan tener al estudiante como un sujeto activo y reflexivo de su
aprendizaje, partiendo que el constructivismo experimental amplia las metodologias activas.

De acuerdo con Labrador y Andreu (2008) las metodologias activas son «aquellos métodos,
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técnicas y estrategias que utiliza el docente para convertir el proceso de ensefianza en
actividades que fomenten la participacion activa del estudiante y lleven al aprendizaje» (p. 6).
Por lo que, es importante que el estudiante sienta que su participacion durante las clases es
esencial, pues de esta forma se construye un aprendizaje mas sélido.

De igual manera, aplicando la rigurosidad prevista en este proyecto y los parametros
establecidos en el plan de estudios, se procura dar cumplimiento al compromiso institucional
de «formar personas integras que contribuyan, a través de un manejo apropiado de la lengua,
al conocimiento y al gusto por la literatura» (Universidad Industrial de Santander, s.f., «Perfil
del egresado», parrafo 2), impactar positivamente en los estudiantes de educacion bésica
secundaria y proporcionar material de calidad. Con ello, no solo se busca atender una necesidad
diagnostica, sino dejar un producto didactico replicable que fortalezca la practica docente y la
cultura lectora en la Institucion Educativa INEM Custodio Garcia Rovira, elevando la

competencia de lectura critico-inferencial y discursiva oral del estudiantado inemita.

1.3 Objetivo General

Fortalecer la competencia lectora critico-inferencial y el discurso oral en los estudiantes
de los cursos 8-11 y 9-6 de la Institucion Educativa INEM, por medio de la implementacion

del Expediente de Lectura como estrategia central y articulado con el Podcast.

1.3.1 Objetivos Especificos

1. Disefiar guias de lectura critica que trabajen habilidades de inferencia, interpretacion y
argumentacion a partir de textos narrativos adaptados al contexto sociocultural de los

estudiantes de basica secundaria.
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2. Implementar actividades de lectura guiada, grupal e individual que permita la
identificacion de estructuras textuales, la construccion de inferencias y el analisis critico

de mensajes explicitos e implicitos en los textos seleccionados.

3. Ofrecer espacios de debate haciendo uso de las TIC, impulsado por la herramienta
didactica del Pddcast, que permita desarrollar el trabajo en equipo y sustentar juicios

argumentados sobre los textos leidos.

1.4 Resultados Divulgados

Es importante resaltar que resultados parciales fueron compartidos y manifestados en
diferentes comunidades nacionales de interés académico. Respecto al material pedagdgico
Expediente de Lectura, se presentd en el Primer Encuentro Nacional de Précticas Pedagogicas
de Programas de Formacion de Profesores de Lenguas, desarrollado los dias 7 y 8 de mayo en
la Universidad Nacional de Colombia, sede Bogotéa. La propuesta se divulgo en la ponencia
titulada Entre pistas y paginas: Expedientes de Lectura con literatura de misterio para

fortalecer la comprensidn critico-inferencial y el pensamiento critico en octavo grado.

En segundo lugar, los resultados obtenidos en la estrategia implementada con el Pddcast se
divulgaron en la duodécima versién de InvEsLec: Investigacion, Lectura y Escritura, realizado
el 19 y 20 en la Universidad Industrial de Santander, sede Bucaramanga. La propuesta se
desarrollo bajo la ponencia titulada Desarrollo de la argumentacion oral a través del Pédcast

en estudiantes de noveno grado de institucion educativa de Bucaramanga.

Ambos espacios de socializacion academica permitieron a los autores de este trabajo de
investigacion compartir el progreso obtenido en las falencias detectadas. Por consiguiente, la
comunidad de docentes en formacion, investigadores, educadores e investigadores, se vieron

beneficiados ante la divulgacion de estas estrategias pedagogicas implementadas.
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Marco Tedrico

2.1 Antecedentes

2.1.1 Gamificacion como Estrategia Innovadora

Gutiérrez et al. (2024) presentan un articulo titulado La gamificacion como estrategia
pedagdgica para el fortalecimiento de la lectura critica en la educacion. A través de una
investigacion de corte cualitativo y exploratorio, aplicada a estudiantes de educacion superior,
se pudo constatar que la gamificacion emerge como una alternativa para fortalecer las
competencias en lectura critica. Los autores sefialan que, para que la implementacion
gamificada tenga éxito, es fundamental realizar un diagndstico del grupo de estudiantes con el
que se pretende trabajar, delimitando las actitudes que se desean incorporar en el juego.
Asimismo, destacan la importancia de incluir misiones y retroalimentacion, que permitan al
estudiante expresar y construir argumentos y reflexiones criticas; narraciones y niveles, en
donde el estudiante analice estructuras narrativas complejas de acuerdo con su grado de
formacion; desafios, orientados a la resolucion de conflictos a partir de la toma de decisiones
planteadas en los textos y del conocimiento del contexto del autor; y elementos colaborativos
y competitivos, que fomenten el reconocimiento del trabajo en equipo, sin dejar de lado la
capacidad individual de cumplir con las tareas solicitadas en la gamificacion.

De este trabajo se destaca la importancia e implementacion tedrica de la lectura critica
planteada por Cassany (2003) y la gamificacién como medio didactico para el fortalecimiento
de competencias, mencionado por Gutiérrez et al. (2024). Finalmente, concluyen que ofrecer
recursos alternativos, como la gamificacion, permite romper con las barreras tradicionales y
reformular las practicas pedagogicas, con el propdsito de captar la atencién de los estudiantes,
promover el gusto por la lectura y, al mismo tiempo, generar nuevas estrategias de ensefianza

susceptibles de ser aplicadas por otros maestros.
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En funcidn con el trabajo a realizarse, la identificacion y delimitacion de los grupos de
basica secundaria de la Institucion Educativa INEM permitio reconocer, a través de entrevistas’
y encuestas®, los gustos, percepciones y niveles de los estudiantes en torno a la lectura critica.
En definitiva, al ver los resultados positivos brindados a partir de la investigacion hecha por
Gutiérrez et al. (2024), se espera mejorar los niveles de lectura critica en los estudiantes
inemitas, llevandolos hacia un mejor desempefio en pruebas estandarizadas y un gusto e interés
ameno por la lectura, gracias a la rigurosidad y el potencial pedagogico que ofrece la

gamificacion en el aula.

2.1.2 Misterio como Tematica Articuladora en el Proceso Lector

Pérez (2025) presenta en su Trabajo Final de Grado (TFG) una propuesta
multidisciplinaria titulada Detectives en el aula: El valor didactico de la literatura de misterio
en Educacion Primaria. En este trabajo us6 el misterio para fomentar el habito lector, la
motivacion lectora y el desarrollo de competencias clave en un alumnado de Educacion
Primaria. La investigadora afirma que este tipo de literatura ayuda a la resolucién de problemas,
la ética, la comprension lectora y la conciencia literaria, contribuyendo a una educacién
integral.

Sus objetivos especificos comprenden el fomentar el interés por la literatura de misterio,
conocer autores y épocas presentadas, y desarrollar habilidades de deduccidn y pensamiento
critico que lleven a la resolucion de problemas. Para ello, implementé una metodologia
cualitativa, que le permiti6 tomar datos y hacer analisis inductivos que le ayudaron a
comprender las relaciones y los sentidos asociados al objeto de estudio. Su trabajo se evaluo6 a
través un producto secuencial y final, llamado «Porfolio», el cual es un material en donde se

coleccionan los logros que demuestran el proceso de aprendizaje y el desarrollo personal,

" Transcripcion disponible en el apartado de Apéndices.
8 Material disponible en el apartado de Apéndices.
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exponiendo la importancia de implementar materiales que permitan evidenciar las estrategias
y lecturas llevadas al aula.

Finalmente, destaca la gamificacion como una estrategia pedagdgica la cual puede
impactar de manera positiva en los intereses de los estudiantes, fortaleciendo las competencias
de lectura critica y motivando el gusto hacia la literatura en estudiantes de colegio. Su trabajo
destaca la literatura de misterio abordada por Pérez (2025), la literatura detectivesca ofrecida
por Asutay (2013) y la importancia de la motivacion planteada por Garcia et al. (2021). En
relacion con el presente trabajo de grado, la literatura de misterio se constituye en un eje central,
pues este tipo de lecturas tienen el potencial de generar un impacto positivo en el alumnado
inemita. Dicho impacto no solo se refleja en el interés y la motivacién por la lectura, sino
también en la posibilidad de estimular procesos cognitivos mas complejos como la inferencia,
la anticipacion y el analisis critico de los hechos narrados. Es un proceso que quedo registrado
en el Expediente de Lectura, concebido como un producto final que permite evidenciar y
valorar el avance de los estudiantes en el fortalecimiento de la competencia critico-lectora,

estimulando la formacion integral que promueve la institucién INEM.

2.1.3 La Realidad Social como Tema de Discusion y el Proceso de la Lectura Critica

Rondon (2024) en su trabajo de maestria titulado Propuesta para mejorar la lectura
critica de los estudiantes de octavo grado desde el analisis de la situacion social de pobreza e
inequidad presente en cuentos literarios colombianos, propuso mejorar la lectura critica
partiendo del analisis de la situacion social (pobreza e inequidad) por medio de la lectura de
cuentos colombianos. Su propuesta tom6 como punto de partida una encuesta inicial y una
prueba diagndstica para identificar la problematica a resolver. De acuerdo con la informacion
obtenida: interés positivo por la lectura por parte de los alumnos, pero bajos niveles de
comprension critica; la autora establecio un conjunto de 4 talleres y una prueba final para

mejorar la falencia detectada. Conjuntamente, implemento una estrategia didactica enfocada a
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la lectura critica, en donde integro el analisis critico, el cual contribuy6 a mejorar los niveles
de lectura de los estudiantes y a potenciar el trabajo en conjunto para analizar las realidades del
pais (pobreza e inequidad). Por intermedio de este trabajo se pudo concluir que la estrategia
implementada funcion6, pues la comprension lectora de los estudiantes mejord y
conjuntamente se logré un cambio de perspectiva en cuanto a la situacion actual de Colombia.

En relacion con la propuesta de este trabajo, llama la atencidn las herramientas que se
usaron para identificar la falencia principal en el alumnado, pues se partié de una encuesta y
una prueba diagnostica que arrojaron resultados similares, en especial la prueba diagndstica ya
gue en ambas se identifico el bajo desempefio en la resolucion de preguntas de caracter critico-
inferencial. También, la implementacion de cuentos en el aula para potenciar e incrementar las
habilidades de comprension critica y la argumentacion de ideas. Por lo que, se puede establecer
que con lecturas «cortas» como lo son los cuentos se puede potenciar y mejorar la resolucion
de preguntas critico-inferenciales en los estudiantes y al mismo tiempo mejorar sus capacidades
argumentativas.

Luego, Escalante y Moran (2025) presentaron Estrategias de lectura activa para
potenciar la comprension lectora en estudiantes de tercer afio de educacién general basica,
una tesis de pregrado, en donde a través de la lectura activa y el trabajo colaborativo pusieron
en marcha estrategias como la creacion de finales alternos y la lectura dramatizada para
potenciar las habilidades de comprension en diferentes tipos de textos en los estudiantes. De
acuerdo con las autoras, su propuesta tiene bases tedricas basadas en los postulados de John
Dewey, Lev Vygotsky y Paulo Freire, quienes promueven el aprendizaje activo, colaborativo
y critico.

Dentro de las estrategias llevadas a la préctica, se destaca la indagacion en los saberes
previos por medio de preguntas que estimulan a los estudiantes antes de iniciar la lectura, y la

toma de apuntes y resaltado de apartados importantes en los textos leidos. Su trabajo concluye
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mencionando que cuando las lecturas se acomparian con dinamicas de participacion activa hace
que los estudiantes interactuen, se cuestionen y generen juicios de valor critico frente a lo leido,
lo cual estimula las habilidades. Incluso recomiendan adaptar las estrategias de lectura activa
a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes, pues de esta manera se motiva y fomenta
la participacion durante el aprendizaje.

Asi pues, de esta propuesta se destaca la manera en la que se involucran a los estudiantes
durante las sesiones de clase: velando por su integracion en las actividades y su participacion
activa en cada una. Principalmente, se destaca la lectura activa, pues con preguntas iniciales
indagatorias, la toma de apuntes, resaltar ideas claves y la dramatizacidn de los textos crean un
camino hacia la comprension paulatina de los argumentos principales de las obras llevadas a
clase, pues se hace un acompafiamiento constante que busca la comprensién de los textos a
través del analisis previo.

Siguiendo con la linea de estrategias para la mejora de la comprensién textual en los
estudiantes, esta la tesis de maestria Estrategia didactica basada en literacidad para el
fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de noveno grado, de Palencia (2023). La
autora expone que a través de un cuestionario sociodemografico y una prueba estandarizada de
lectura critica identificd en los estudiantes el bajo nivel de comprension literal, inferencial y
critica, pero destaca el interés que tienen los estudiantes por textos relacionados con modas
juveniles y temas de actualidad. Para darle solucién, propuso una estrategia didactica (guia de
literacidad) para potenciar la lectura critica en los estudiantes, en donde a través de tres
momentos el alumnado se encamina a la comprension del texto: antes de leer, los estudiantes
responder a preguntas que generen expectativas sobre aquello que se va a leer; durante la
lectura, los estudiantes analizan los textos a partir de declaraciones individuales, y después de

la lectura, el estudiante crea juicios de valor argumentados a través de textos orales o escritos.
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El proyecto concluye con la propuesta a seguir explorando estrategias didacticas a partir
del enfoque constructivista para potenciar habilidades como la identificacion, el analisis y el
procesamiento de informacion frente a los textos leidos, pues los resultados de la investigacion
mencionan que por medio de este trabajo se puede mejorar los niveles de lectura inferencial y
critica en estudiantes que presenten dificultades.

De este trabajo se toman los momentos para abordar las lecturas, pues se integran
preguntas previas, se incentiva el analisis de los textos en los estudiantes y se crean espacios
para que los estudiantes compartan sus ideas debidamente argumentadas sobre lo leido. Esto
pone en marchay potencializa las habilidades para comprender textos a nivel literal, inferencial
y critico. Por lo que, dentro de esta propuesta, se formula un abordaje similar para incentivar
el andlisis en los alumnos y asi mejorar la falencia detectada en cuanto a la baja competencia

lectora critico-inferencial.

2.1.4 El Podcast como Recurso Pedagdgico pertinente para el Desarrollo del Discurso Oral

En lo referente al uso del pddcast como recurso pedagdgico, Henao et al. (2025)
comparten en su Trabajo Final de Grado una propuesta didactica titulada Fortalecimiento de
la Competencia Comunicativa Mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos y el uso
Pedagogico del Podcast en Estudiantes de grado Séptimo de la Institucion Educativa Sagrado
Corazén de Jesus, zona rural de La Pacha, Altos del Rosario, Bolivar. El estudio surge tras
identificar dificultades en la produccion oral, textual y comprensién lectora, resaltando la
necesidad de implementar estrategias que integren tecnologias en el aula. Bajo un enfoque
metodoldgico mixto y una investigacion-accion pedagdgica, los autores refuerzan que
herramientas como el pddcast no solo potencian los procesos de lectura, escritura y oralidad,
sino también despierta el interés intrinseco de los estudiantes por querer expresarse, ser

escuchados y reconocidos en su entorno social inmediato.
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El proyecto sostiene un objetivo general el cual es fortalecer las competencias
comunicativas en los estudiantes de séptimo grado. Para ello, deciden implementar una
estrategia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el uso pedagogico
del pddcast como herramienta educativa digital. Asi pues, para garantizar el impacto de la
implementacion realizaron pruebas diagnosticas que encasillaron, de manera inicial, las
competencias comunicativas que los estudiantes presentaban. A partir de ello, trazaron
estrategias didacticas en donde los pddcast sirvieron como un eje articulador para el desarrollo
de estas competencias y terminaron realizando una evaluacion comparativa que permitid
contrastar los avances alcanzados tras la intervencion.

El resultado principal de este proceso fue la produccién de «Podcast. Cronicas sonoras
de nuestra comunidad», donde se resalta la participacion activa y la eficacia de estas
herramientas para consolidar el aprendizaje. Este antecedente es fundamental para la presente
investigacion, pues valida que la implementacidn del pddcast en la educacion basica secundaria
resulta eficiente cuando se estructura mediante secuencias didacticas, rejillas de evaluacion y
registros sistematizados, garantizando asi un uso pedagdgico de las TIC que trasciende lo
meramente instrumental.

Conjuntamente, Veloz et al. (2025) en su investigacion cuantitativa denominada El uso
de podcast y la comprensiéon lectora en estudiantes de tercero afio de bachillerato, buscaban
analizar la relacion que tiene el uso del podcast como herramienta pedagdgica en el desarrollo
de la competencia lectora en estudiantes de bachillerato. Los resultados fueron favorables pues,
aparte de evidenciar una alta disposicion por parte del alumnado en hacer uso pedagégico del
podcast como parte del proceso de aprendizaje, encontraron que la implementacion de esta
herramienta contemporanea potencidé las habilidades de comprension lectora. Las autoras
implementaron un pretest y postest para calcular si luego de la implementacién del podcast en

el aula la comprensidn lectora subia. Lo cual fue asi, pues el promedio de calificaciones subid
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moderadamente de 6.45 a 6.8. De acuerdo con los resultados, las autoras afirman que el podcast
como recurso pedagdgico contribuye en el fortalecimiento de la comprension lectora de los
estudiantes.

De esta investigacion se toma como complemento la inversion del pédcast en el aula
para potenciar las habilidades de analisis critico y argumentacion oral, pues es una herramienta
cercana a la realidad de la poblacion seleccionada y hace mas dinamico el aprendizaje. A pesar
de que no se trabaja de la misma manera, su relacion con el fortalecimiento de la competencia
lectora se mantiene, pues su propuesta menciona que los estudiantes reflejaron una actitud
positiva frente al trabajo con esta herramienta, lo cual hace que su implementacion sea mas
amena Yy facilite el cumplimiento de los objetivos planteados durante su intervencion en
sesiones de clase. También, permite el acercamiento mas puntual con el fortalecimiento del

andlisis critico-inferencial.

2.1.5 Lecturas mas Alla del Texto

En el aspecto multimodal, Luna y Herrera (2022) en su trabajo de grado Textos
multimodales para el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de noveno grado
de la Institucién Educativa San José de Monteria, proponen la implementacién de textos
multimodales (imagenes, comics, videos e infografias) para mejorar la comprension lectora,
pues a traves de observaciones previas a los participantes, entrevistas a docentes y estudiantes,
y un test inicial identificaron dificultades en la comprension textual de los estudiantes en cuanto
a los niveles inferencial y critico.

Para optimizar la problematica detectada, las autoras disefiaron talleres (5 sesiones)
bajo el marco de la secuencia didactica, en donde priorizaron actividades que incluian la lectura
de textos multimodales con el propésito de que los alumnos vieran que la lectura no son solo
textos escritos. Finalizada las intervenciones, las autoras destacaron que, a través del uso de

textos multimodales acompafiados de una secuencia didactica, se obtuvieron mejoras en los
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estudiantes frente a textos leidos, pues lograron expresar de manera coherente, directa y critica
opiniones frente a las lecturas abordadas.

De esta propuesta se toma como herramienta de trabajo la idea de implementar textos
multimodales para mejorar las habilidades de comprension inferencial y critica en los alumnos.
Pues, se considera como un material complementario dentro del Expediente de Lectura, ya que
durante la etapa de observacion no participante se identifico que los «textos largos» no son
Ilamativos para los estudiantes, pues los ven extensos y tediosos. Asi pues, al abordar videos,
comics, novelas graficas, infografias, entre otros textos multimodales en las sesiones de clase,
se crea un equilibrio entre los gustos de los estudiantes y sus necesidades, en este caso la mejora
de sus niveles para comprender inferencial y criticamente los textos. Conjuntamente, este
material se puede adaptar a las tematicas propuestas, problematicas del entorno social de los

alumnos e incluso ser una extension de textos escritos leidos.

2.2 Bases Teoricas

2.2.1 Lectura

La lectura critica es un parametro fundamental a tener en cuenta en la realizacion del
proyecto. A través de los textos seleccionados y del Expediente de Lectura, se busca que los
estudiantes desarrollen y estimulen esta capacidad, siendo conscientes de la importancia que
tiene leer con profundidad y reflexion. En este mismo sentido, Cassany (2003) sefiala que la
lectura critica exige altos niveles de comprension, pues implica que el estudiante logre entender
los distintos planos del texto (menciones directas, informacion literal e inferencias) para luego
elaborar una respuesta personal en la que evidencie su interpretacion del contenido, las
intenciones del autor y los puntos de vista presentes en la obra. Por ello, resulta esencial la

mediacion del maestro dentro del aula, quien debe orientar las intervenciones de los estudiantes
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para que el proceso de comprension y argumentacion se realice de manera adecuada, segun el

material compartido.

Para que la lectura tenga un sentido verdaderamente significativo, es necesario que,
como sefialan Cassany et al. (2003), «los ejercicios de clase trabajen con unidades linguisticas
de comunicacion, es decir, con textos completos y no solamente con palabras, frases o
fragmentos entrecortados» (p. 87). Brindar a los estudiantes textos completos favorece el
desarrollo del Expediente de Lectura propuesto, permitiendo fortalecer los procesos de
comprension y fomentar una lectura critica sélida. Por consiguiente, se puede hablar también
de la lectura inferencial, la cual, segin Cassany et al. (2003), es la «habilidad de comprender
algun aspecto determinado del texto a partir del significado del resto» (p. 18). Este tipo de
lectura estimula el contraste de ideas y pone a prueba tanto la comprension adquirida durante
el proceso lector como el conocimiento general del mundo que posee el estudiante,
permitiéndole construir un significado coherente con los hechos narrados. Para alcanzar este
nivel de comprensidn, es necesario iniciar con textos que contengan informacién explicita y,
progresivamente, introducir lecturas mas complejas que desafien al estudiante a analizar los

contenidos implicitos propuestos.

Se puede comprender la lectura como un elemento que se basa en la interpretacién y
que puede estar acompafiado de estrategias didacticas sustentadas en el misterio,
constituyéndose asi en una herramienta formativa que potencia el pensamiento analitico, la
argumentacioén y la autonomia lectora. De este modo, se puede prefigurar un perfil de lector
critico, el cual, segin Cassany et al. (2003), es aquel que «comprende el texto con mas
profundidad: identifica la relevancia relativa de cada informacion, la integra en estructuras
textuales y jerarquicas [y] distingue entre lo que es importante para el autor y lo que lo es para

él mismo» (p. 203). Al trabajar con textos significativos y completos, y al fomentar la
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mediacion docente, se promueve un proceso lector reflexivo que trasciende la simple
decodificacion para convertirse en una experiencia de construccion de sentido y de

pensamiento critico en el aula.

2.2.2 Argumentacion

Argumentar es una habilidad que los estudiantes deben estimular de manera constante,
debido a la importancia que tiene en la sociedad y en la escuela el saber explicar y dar a entender
las ideas o0 pensamientos que el sujeto desea expresar. En el aula se ofrecen espacios en los que
el estudiante, a través de la oralidad o la escritura, debe exponer su punto de vista frente a las
acciones, hechos o lecturas trabajadas, con el prop6sito de fortalecer dicha habilidad mediante

un seguimiento académico riguroso.

Habermas (1981) define la argumentacion como «el tipo de habla en que los
participantes tematizan las pretensiones de validez que se han vuelto dudosas y tratan de
desempefiarlas o de revisarlas por medio de argumentos» (p. 37). Este concepto resulta
fundamental para el entorno educativo, pues implica que el estudiante no solo debe opinar, sino
también justificar sus ideas con base en razones que puedan ser compartidas y debatidas por

los demas alumnos.

A través del desarrollo de las lecturas, se hace énfasis en la socializacion de los aspectos
mas relevantes o0 novedosos que surgen de ellas. En esos espacios de discusion, los estudiantes
deben dar respuesta a las preguntas planteadas mediante argumentos debidamente sustentados.
En este sentido, la argumentacion se consolida como un proceso dialdgico y formativo que
fomenta la reflexion critica, el pensamiento autonomo y la capacidad de sostener posturas

razonadas. Asi, el aula se convierte en un espacio de dialogo argumentativo, fortaleciendo la
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comprension, la expresion y la participacion del estudiante dentro de su propio proceso de

aprendizaje.

2.2.3 Interpretacion - Interpretacion Critica

Al momento de realizar el Expediente de Lectura, los estudiantes deberan enfrentarse a
actividades de comprensidn critica en las que se les exigira razonar y producir argumentos de
acuerdo con lo trabajado en clase. La interpretacion, para Habermas (1981), «se refiere
primordialmente a la negociacion de definiciones de la situacion susceptible de consenso» (p.
124). Este proceso implica que el estudiante contraste los aspectos mas relevantes subrayados
durante la lectura, poniendo a prueba sus capacidades para construir una interpretacion

argumentada, valida y aceptable segln los pardmetros previamente compartidos.

En este sentido, el estudiante, como intérprete, comienza a distinguir su propia
comprension textual en funcién de la lectura, procurando entender las intenciones del autor, y
ya sea refutando o respaldando las acciones descritas en el relato, destaca las razones y el

proposito del texto. De esta manera, al hablar del intérprete, Habermas (1981) explica que:

El intérprete entiende, pues, el significado de un texto en la medida en que intelige por
qué el autor se creydé con derecho a hacer determinadas afirmaciones (como
verdaderas), a reconocer determinados valores y normas (como correctos), 0 a

manifestar determinadas vivencias (como veraces). (p. 184)

A través de una observacion constante, se busca fortalecer en los estudiantes la
capacidad interpretativa durante la elaboracion del Expediente de Lectura y Pddcast,
estimulando en ellos la habilidad de analizar, contrastar y argumentar ideas que validen sus
propios pensamientos en relacion con los hechos narrados por los diversos autores trabajados

en clase. De este modo, la practica de la interpretacion critica no solo se limita a la comprension
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literal, sino que se convierte en un ejercicio reflexivo que promueve la construccion de sentido

y la formacion de lectores autdbnomos y criticos.

2.2.4 Escritura

En primer lugar, Cassany (1987) menciona que la escritura es un acto de expresion, el
cual alberga procesos cognitivos complejos como la reflexion, la memoria y la creatividad en
donde se desarrollan ideas a través de un ejercicio previo de seleccion de informacion y
planificacion de la estructura que tendré el texto. Asi pues, se entiende la escritura como un
ejercicio el cual permite la presentacion de ideas previamente organizadas sobre un

determinado tema.

Desde la idea de Barthes (1953), la escritura critica es entendida como un compromiso
del individuo con su realidad social, en donde este asume una postura de acuerdo con el tema
que desea exponer de forma consciente. Es decir, por medio de la escritura critica los individuos
abordan problematicas o situaciones de su contexto social y exponen sus argumentos en torno

a ellas evidenciando su posicidn critica frente a los aspectos presentados.

Ademas, Cassany (2006), propone que la escritura critica es una préactica sociocultural
que involucra construcciones sociales, de acuerdo con la ubicacion geografica y las actividades
que rodean a los individuos, y también involucran procesos psicolégicos y linguisticos. Por
ende, los juicios valorativos de caracter critico que se presentan en escritos deben guardar no
solo coherencia entre las ideas y argumentos propuestos, sino que también se tiene en cuenta

este ejercicio como herramienta para formar ciudadanos criticos y funcionales en la sociedad.

Conjuntamente, la accion de la escritura critica se deriva del pensamiento critico el cual
segun Dewey (1910) se comprende como un esfuerzo consciente, voluntario y constante sobre

razones o ideas debidamente sustentadas a través de bases solidas las cuales conducen a
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conclusiones que pueden ser entendidas como creencias o formas de conocimiento. En otras
palabras, el pensamiento critico se entiende como el proceso que realiza un individuo para
exponer sus ideas a través de argumentos claros y coherentes con el mensaje que espera

transmitir.

La unidn de los conceptos presentados en este apartado da como resultado un escritor
critico, quien segun Cassany (2006) es aquel que, crea un texto de juicio valorativo a partir del
analisis y la interpretacion de los diferentes discursos que se encuentran en su entorno mas
cercano. La suma de esta idea con las anteriores se une para definir el perfil de los escritores y
escritos que surjan de la propuesta del Expediente de Lectura. Pues, los estudiantes de la
poblacién elegida no solo tendran que leer criticamente, también, a partir de los textos leidos,
deberdn exponer de manera escrita sus ideas argumentadas sobre las preguntas respectivas y

acordes a cada Expediente propuesto.

2.2.5 Didactica

Brailovsky (2020) menciona que la didéctica es una disciplina que estudia la ensefianza
y que busca detectar problemas y proponer alternativas que ayuden a los estudiantes a aprender
de manera amena y significativa. Se trata de un conjunto de actividades orientadas a despertar
el interés por la literatura en los estudiantes. Sin embargo, Landero (1984) sefiala que «antes
[de] ensefiar literatura, hay que educar la sensibilidad. Y la sensibilidad no se ensefia: méas bien
se contagia» (p. 28). Es decir, el maestro se convierte en un guia dentro del aula, encargado de
motivar a sus estudiantes mediante a practica, demostrando que leer y argumentar de manera
critica puede transformarse en un habito positivo para el desarrollo de las capacidades criticas

y lectoras.
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Asi pues, la didactica, transformada en pedagogia, «puede llegar a ser el asunto mas
sencillo del mundo cuando se conectan los contenidos con las experiencias de la vida, y cuando
hay pasion, amor y sentido comudn» (Landero, 1984, p. 34). Conectar las lecturas con
experiencias cercanas a los estudiantes y concederles observar las situaciones desde distintos
puntos de vista facilita el desarrollo de la competencia critico-lectora, permitiéndoles contrastar
lo cotidiano de la vida con lo maravilloso de la literatura mediante una didactica bien

implementada.

2.2.6 Gamificacion y Misterio

Gutiérrez et al. (2024) mencionan que la gamificacion es «entendida como una
estrategia pedagogica emergente que se ha venido consolidando en los diferentes niveles de
formacion e incluida en el contexto educativo a partir de las teorias del juego» (p. 3). Se trata
de un proceso mediante el cual los estudiantes se sumergen en dinamicas propias del juego,
adoptando sus caracteristicas y principios para potenciar la motivacion y el aprendizaje. En
esta misma linea, Torres y Romero (2018) afirman que:

La gamificacion puede motivar a los estudiantes a involucrarse en el aula, brindarles a

los maestros mejores herramientas para guiar y recompensar a los estudiantes por dar

lo mejor de si mismos en la busqueda del aprendizaje [...] si los maestros quieren
mejorar las posibilidades de que la gamificacion otorgue verdadero valor a las escuelas,
deben proponer proyectos que aborden los desafios reales de las instituciones y se
centren en las areas donde la gamificacion puede proporcionar el maximo beneficio

tanto para los docentes como para los estudiantes. (p. 71)

Desde esta perspectiva, la incorporacion de elementos ludicos no solo favorece la
motivacion intrinseca, sino que también impulsa el desarrollo de competencias cognitivas,
sociales y emocionales relevantes para la formacion integral del estudiante. De esta forma, las

lecturas implementadas en clase pueden vincularse con la tematica del misterio, reforzando el
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ideal de la gamificacion como estrategia que promueve aprendizajes con propoésitos y fines
practicos.

En concordancia, Pérez (2025) sostiene que «el misterio tiene un gran potencial en la
educacion por su flexibilidad como herramienta pedagdgica, permitiendo abordar de manera
transversal aspectos cognitivos, emocionales y éticos» (p. 5). En consecuencia, los estudiantes
pueden enriquecer sus saberes mediante lecturas que los inviten a investigar, deducir e
interpretar los sucesos narrados. Del mismo modo, en relacion con la literatura detectivesca, su
esencia radica en el misterio del relato y, segin Asutay (2013), su uso en el ambito escolar
resulta pertinente, ya que capta la atencion del pablico objetivo y les permite estudiar, aprender
y deducir a través del texto como si se tratara de un juego.

En este sentido, al abordar problematicas significativas como el desarrollo de una
lectura mas critica e inferencial, se promueve la resolucion de situaciones reales y
contextualizadas propias de la institucion. A través del Expediente de Lectura y la Tabla de
Progreso, se busca incentivar en los estudiantes el deseo de realizar lecturas criticas, viéndose
a si mismos no sélo como aprendices, sino como investigadores que, mediante la resolucién de
preguntas planteadas en las guias, avanzan progresivamente por los distintos niveles o «pisos»

de esta experiencia gamificada de aprendizaje.

2.2.7 Andamiaje Educativo

Jovanovic (2017) menciona que «el andamiaje (scaffolding) es uno de los conceptos
cruciales en la teoria sociocultural contemporanea [...] introducido por Bruner [...] para
designar el apoyo gradual con el que el/la profesor/a ayuda y promueve el proceso de
aprendizaje de sus alumnos» (p. 4). Este apoyo abarca desde preguntas guiadas hasta modelos

de resolucidon de problemas, los cuales buscan adaptarse al nivel actual de competencia de los
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estudiantes, evitando la dependencia prolongada e invitdndolos a reflexionar sobre su propio

proceso de aprendizaje mediante apartados autoevaluativos.

De esta manera, los docentes deberan indagar y guiar el pensamiento del estudiante,
actuando como lideres activos que lo orientan en la construccion de su conocimiento y en la
mejora de aquellos aspectos en los que presenta dificultades (PEI INEM, 2026). Todo lo
anterior se relaciona directamente con el proposito del Expediente de Lectura, que busca en los
estudiantes de los grados de basica secundaria un progreso gradual en su desarrollo como
lectores y escritores criticos e inferenciales, a través de lecturas y preguntas disefiadas para

distintos niveles de comprension.

2.2.8 Aprendizaje Activo

De acuerdo con las ideas de Freire (2005) y su critica a la educacion «bancaria», el
autor expone que este tipo de educacion limita a los educandos a solo almacenar informacion
transmitida por el educador, por lo que propone una alternativa: la educacion real o denominada
como problematizadora, la cual no debe permitir el ejercicio de la memorizacion, se debe
enfocar en generar reflexiones en cuanto al descubrimiento de la realidad, a través de la
creacion de desafios que reten y pongan en marcha las habilidades cognoscitivas. Freire (2005)
expone que estas habilidades se desarrollan a través de la praxis, la cual da como resultado la
reflexion derivada de la accion o del quehacer. Por lo que, con los postulados de Freire se
entiende que el aprendizaje activo debe involucrar al estudiante durante las clases a través de
actividades que incentiven la participacion activa para desarrollar la habilidad critica frente a

los temas expuestos en las sesiones académicas.
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2.2.9 Aprendizaje Basado en Proyectos

Botella y Ramos (2019) comentan que el Aprendizaje Basado en Proyectos o ABP, es
una metodologia pedagodgica activa y centrada en el alumno, basada en principios
constructivistas. De igual manera, se puede definir como una modalidad de ensefianza que se
centra en tareas a traves de un proceso compartido de negociacion en donde el objetivo
principal es la obtencion de un producto final. Es una metodologia que requiere un papel activo
y critico por parte de profesores y estudiantes. Reflejado en los estudiantes de basica
secundaria, se promueve una participacion activa en su proceso de aprendizaje, brindandoles
la oportunidad de investigar y disefiar sus propios proyectos a través del Expediente de Lectura

y el Podcast.

2.2.10 Expediente de Lectura

Los postulados de Pino y Urias (2020) establecen el material guia como una
herramienta didactica, la cual incorpora diferentes recursos y elementos del proceso ensefianza-
aprendizaje, tales como objetivos, contenidos, medios, metodologias y estrategias de
evaluacion para adecuar el trabajo de la planificacién docente a las falencias, habilidades y
necesidades de los estudiantes. Dentro de esta investigacion, las guias implementadas a lo largo
de las sesiones se denominaron Expedientes de Lectura y se elaboraron teniendo presente la
mejora de la problematica detectada. Asimismo, la elaboracion de estas guias se hizo con el
propésito de seguir con el hilo conductor de la dindmica del misterio y los detectives

(estudiantes) en el aula.

2.2.11 Pédcast

De acuerdo con las ideas de Solano y Sanchez (2010) el podcast es un documento

digital, principalmente de audio, que se distribuye en Internet y es de caracter variado, en donde
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su eje central son las conversaciones entre personas sobre diversos temas de interés. La
articulacion de este formato virtual al aula de clases resulta indispensable para las nuevas
generaciones inmersas en el mundo de la digitalizacion y, al mismo tiempo, llamativo porque

permite que el estudiante explore nuevas dindmicas de aprendizaje.

2.2.12 Aprendizaje Colaborativo

Segun los postulados de Vygotsky (1978), dentro de la zona del desarrollo proximo,
menciona que el aprendizaje que surge a través de la ayuda docente o de demas compafieros

hacia el estudiante no se considera del todo real, mas bien potencial:

Si ofrecemos ayuda o mostramos como hay que resolver el problema y el nifio lo
soluciona, o si el profesor inicia la solucién y el pequefio la completa, o si lo resuelve
en colaboracién con otros compafieros —en pocas palabras, si el nifio no logra una
solucién independiente del problema—, la solucién no se considera indicativa de su

desarrollo mental. (p.132)

A través de estas interacciones se abre paso al desarrollo de la capacidad de resolucion
de problemas de manera individual gracias al intercambio previo con el docente o con
comparieros de clase. En consecuencia, a través de la interaccion con otros individuos, el
estudiante va forjando las habilidades necesarias para enfrentar diversos retos académicos,

como en este caso la comprension y produccion de textos.

2.2.13 Trabajo Colaborativo

En el disefio de actividades se busca apuntar hacia un trabajo colaborativo el cual, segun
Revelo et al. (2017), es aquel que constituye un modelo de aprendizaje interactivo, que invita

a los estudiantes a construir en conjunto, lo cual demanda combinar esfuerzos, talentos y
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competencias, mediante una serie de transacciones que les permitan lograr las metas
establecidas consensuadamente. En definitiva, es un trabajo que se da cuando existe la
reciprocidad, facilita el buen desarrollo de las actividades y es fundamental para hacer de la

secuencia didactica algo mas estructurado en funcion a la integracion de los estudiantes.

2.3 Referente Legal

La importancia de este proyecto se justifica a partir de las siguientes politicas de
educacion que ratifican su importancia dentro de la comunidad educativa y dentro de la

sociedad del Estado colombiano.

2.3.1 Articulo 67 de 1991

De acuerdo con el Articulo 67, de 1991, de la Constitucion Politica, este establece que
«la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social;
con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y
valores de la cultura» (parr. 2). Por lo que, cada individuo bajo el marco legal como ciudadano
colombiano tiene el derecho a recibir formacion académica que le permita construir los

conocimientos necesarios para su participacion activa dentro de la sociedad.

2.3.2 Ley 1098 de 2006, articulo 28

Del mismo modo, la Ley 1098 de 2006, en su articulo 28, establece que «los nifios, las
nifias y los adolescentes tienen derecho a una educacion de calidad» (p. 7). Esto resalta la
necesidad de que tanto las instituciones como los maestros trabajen en conjunto para ofrecer
espacios y materiales de calidad que estimulen y fortalezcan las competencias académicas de

los estudiantes.
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2.3.3 Ley 115 del 8 de febrero de 1994

Por otra parte, la Ley 115 del 8 de febrero de 1994 establece los objetivos generales de
la educacion basica. En el articulo 20, literal b, se indica que los estudiantes deben «desarrollar
las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente» (p. 6). Se resalta la importancia de tener en cuenta estos parametros, pues hacen
parte de la formacion integral de los estudiantes de la bésica secundaria. Asimismo, en el
articulo 22, literales b y c, se subraya la necesidad de que los estudiantes desarrollen la
capacidad de comprender textos y de expresarse adecuadamente mediante mensajes complejos,
tanto orales como escritos, en lengua castellana, valorando y utilizando la lengua como medio
de expresion literaria. A través de la creacion de argumentos en el Expediente de Lectura y el
Pddcast, los estudiantes podran fortalecer estos pardmetros definidos por el Congreso de

Colombia.

2.3.4 Acuerdo Superior 004 de 2007

En el marco de las modalidades de investigacion, el Acuerdo Superior 004 de 2007, en
su paragrafo 2, establece que el trabajo de grado de investigacion «comprende el disefio y
ejecucién de un plan que busca aportar soluciones a problemas tedricos o practicos» (p. 4).
Bajo esta premisa normativa, se halla el sustento legal para abordar el fortalecimiento de las
facultades discursivas, centradas especificamente en la lectura critico-inferencial y la oralidad.
Esta propuesta se configura, entonces, como una respuesta a una problematica practica
identificada en el contexto educativo oficial, donde se pretende implementar estrategias
innovadoras que optimicen los procesos de aprendizaje y desempefio comunicativo de los

estudiantes.
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2.3.5 Ley No. 2383 de 2024

Ademas del aspecto académico, se tiene presente la Ley No. 2383 de 2024 «por medio
de la cual se promueve la educacion socioemocional de los adolescentes en las instituciones
educativas de preescolar, primaria, basica y media en Colombia» (p. 1). Esta misma ley define
la educacion socioemocional como un grupo de competencias no cognitivas que un sujeto
aprende y emplea de manera asertiva en sus emociones, pensamientos, y bienestar personal y
de quienes lo rodean para asi gestionar de mejor manera proyectos personales, familiares y
académicos priorizando su salud mental y fisica (Congreso de la Republica de Colombia,
2024). Dentro de la formacion de los estudiantes, aparte de llevar al aula los contenidos de
aprendizaje, se deben articular actividades o momentos que les permitan a los alumnos
reflexionar sobre aspectos emocionales que den paso a la construccion de ciudadanos con

capacidades y cualidades integras dentro de ambientes sociales de paz y convivencia.

2.3.6 Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje

Ahora bien, el Ministerio de Educacion Nacional (2006), en los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje, establece que los estudiantes de octavo y noveno grado deben
desarrollar tres competencias principales: la comprension e interpretacion textual, la
produccidn textual y la literatura. La primera plantea que los estudiantes deben producir textos
argumentativos en los que expongan sus ideas y se valore su capacidad de argumentar en
relacién con un contexto; la segunda resalta la importancia de comprender e interpretar los
textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones comunicativas; y la
tercera enfatiza en la lectura de autores latinoamericanos, considerando los elementos que
rodean el texto, el autor y la historia.

Se destaca la importancia de abordar la lectura critica, pues esta se entiende como «la

capacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los objetivos del
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lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad» (OCDE, 2006,
p. 48). Esta capacidad es evaluada bajo el reglamento Examen de Estado de la Educacion
Media, ICFES SABER 11°, del decreto 869 de 2010, el cual menciona que el examen «es un
instrumento estandarizado para la evaluacion externa, que juntamente con los examenes que se
aplican en los grados 5°, 9° y al finalizar el pregrado, hace parte de los instrumentos que
conforman el Sistema Nacional de Evaluacion» (Republica de Colombia, 2010, parr. 6).
Ademas de evaluar los conocimientos y habilidades adquiridas, es uno de los principales
requisitos para obtener el titulo como bachiller del Estado colombiano y acceder a la educacion

superior.

Disefio Metodoldgico

3.1 Tipo de Investigacion

El presente estudio se enmarca en un enfoque cualitativo, pues busca comprender e
incentivar una transformacion de la realidad educativa especifica: los bajos niveles de
comprension lectora critico-inferencial y la falta del desarrollo de la argumentacion oral en la
poblacién de educacion bésica secundaria de la Institucién Educativa INEM Custodio Garcia
Rovira. Ademas, se tiene presente las falencias y las facultades de los estudiantes para
desarrollar procesos que potencialicen resolver la problematica mediante lecturas que pongan
en marcha las habilidades lectoras de comprensién critico-inferencial acompafiadas de

estrategias pedagdgicas y didacticas que favorezcan el proceso.

De acuerdo con Campoy y Gomes (2009), dentro de la investigacion cualitativa se
obtienen respuestas mas profundas frente a la falencia trabajada y se obtiene una mayor
comprension del fendmeno tratado. Por lo que, la metodologia implementada en esta

investigacion brinda el material necesario para indagar en la problematica, proponer
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alternativas de solucion y verificar cuales aspectos contribuyeron a resolver la falencia y cuales

variantes se pueden proponer.

La modalidad seleccionada es la investigacion-accion pedagogica, pues a partir de un
periodo de observacion no participante (2025-1) y registro de las clases (diarios de campo), se
identificaron diferentes falencias, dentro de las cuales resalta la baja comprension en los niveles
de lectura critica e inferencial. Por intermedio del proceso de observacion y los resultados
obtenidos con la prueba diagndstica se cred una estrategia pedagogica (Expediente de Lectura)
que involucrd la direccion de los investigadores para actuar, evaluar y ajustar las estrategias
que se requerian dentro del marco educativo para asi mejorar la falencia detectada. A esto se le
suma la implementacién del Podcast como estrategia que permitio desarrollar las habilidades
de la argumentaciéon oral. Conjuntamente, dentro de esta dinamica, se analizaron los resultados
através de la observacion, la evaluacion formativay la reflexion continua de la practica docente
para proponer aspectos destacables y aquellos que se pueden mejorar en futuras

investigaciones.

De acuerdo con las ideas de Rodriguez (2005) la investigacion-accion pedagdgica es
«un proceso en espiral e incluye una serie de ciclos, mediados por procesos de evaluacion,
reflexion y reformulacion. Adicionalmente, cada ciclo de intervencion incluye fases y estas
comprenden un conjunto de pasos Y actividades» (p. 50). Asi pues, este tipo de investigacion
se ajusta al trabajo que se busca desarrollar porque la manera en la que se espera mejorar la
falencia detectada comprendid diferentes ciclos con sus respectivas fases y actividades que
derivaron en un proceso de evaluacion y reflexién. Ademas, el autor plantea que dentro de este
tipo de investigacion intervienen principalmente un grupo de investigadores (los docentes en
practica) y un facilitador (directora de la practica) que trabajan en conjunto para detectar una

problematica dentro del contexto escolar y proponer, principalmente por el lado de los
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miembros del grupo de investigacion con la orientacion del facilitador, alternativas de solucion

y estrategias pedagogicas para potenciarlas.

3.2 Poblacién y Muestreo

La poblacion participante en esta investigacion estd conformada por estudiantes de la
educacion basica secundaria (octavo y noveno) del establecimiento educativo INEM, cuyas
edades oscilan entre los 13 y 15 afios. Son grupos integrados por una cantidad de entre 26 a 28
estudiantes, los cuales pertenecen a contextos socioculturales diversos, entre estratos 1 a 4,
propios de una institucion pablica urbana. Esta caracterizacion permitio identificar variaciones
en cuanto a estilos de aprendizaje, habitos de lectura y préacticas en torno a la lectura y uso del
discurso oral, aspectos relevantes para comprender las dinamicas que influyen en la lectura
critico-inferencial y en la argumentacion oral.

Ademas de los estudiantes, la investigacion contd con la participacion de diversos
actores institucionales que desempefiaron roles clave en el desarrollo de la propuesta, como los
docentes titulares de los cursos de octavo y noveno, responsables de acompafiar y validar las
intervenciones; los docentes investigadores, encargados de disefiar, ejecutar y analizar las
acciones pedagodgicas implementadas; la directora de practica, quien orientd la pertinencia
metodoldgica; y los padres de familia o acudientes, quienes manifestaron su aprobacion para
realizar este tipo de intervenciones con sus hijos, incluyendo la autorizacion de la entrevista al
grupo de estudiantes de octavo y la publicacion del producto final del Pddcast con los
estudiantes de noveno.

En cuanto al muestreo, la investigacion emple6 un muestreo intencional o por
conveniencia, dado que los participantes fueron seleccionados en funcion del acceso directo al
escenario de intervencién y su disponibilidad institucional. La eleccion de este sector de la

educacion bésica secundaria respondid a criterios de congruencia pedagdgica, puesto que el
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fortalecimiento de la lectura critica, inferencial y la argumentacion oral son requerimientos
imperativos del curriculo en estos niveles. De este modo, la investigacion se insert en una
realidad escolar preexistente donde la implementacién de estrategias innovadoras resultd
necesaria para el desarrollo de competencias clave.

Por ultimo, la investigacion no busco ser representativa en términos estadisticos, sino
significativa en téerminos pedagogicos, permitiendo comprender, intervenir y transformar una
problematica situada dentro del aula. En coherencia con el enfoque cualitativo y participativo
de la investigacion-accién, los criterios de seleccion privilegiaron el uso de dos cursos
continuos (octavo y noveno), lo cual posibilito la viabilidad de establecer un ciclo constante de

reflexion, intervencion y evaluacion.

3.3 Hipotesis de Accion

Munarriz (1992) menciona que «el investigador cualitativo lo maximo que espera es
desarrollar hipdtesis de trabajo referidas a un contexto» (pp. 105-106). Por ello, la
implementacidn sistematica de la estrategia central Expediente de Lectura, articulada con la
produccién y socializacion del Pddcast a través de una secuencia didactica, dinamiza los
procesos de comprension y produccion textual. Se asume que esta propuesta pedagogica
favorece el desarrollo de la competencia lectora critico-inferencial y la argumentacion oral en
los estudiantes de educacion basica secundaria del colegio INEM Custodio Garcia Rovira. Este
proceso se hace visible en la progresiva capacidad de los educandos para realizar inferencias
estructuradas orientadas bajo el proceso del docente (Vygotsky, 1978), sustentar juicios de
valor (Habermas, 1981) y contrastar diversas perspectivas criticas frente a los textos y su

contexto (Freire, 2005).
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3.4 Categorias de analisis

Para orientar la mirada analitica e interpretativa de esta investigacion cualitativa, se
establecen categorias de andlisis que permiten organizar y comprender la realidad observada
en el aula. «Se trata de extraer categorias que emerjan de los propios datos [...] producidas o
identificadas en el analisis inicial» (Munarriz, 1992, p. 112). A diferencia de un enfoque
cuantitativo, estas categorias no operan como variables rigidas, sino como ejes ordenadores del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se parte de una estrategia centrada en la configuracion, disefio y ejecucion de la
propuesta Expediente de Lectura articulada al Podcast. Esta dimension abarca el conjunto de
acciones pedagdgicas (Brailovsky, 2020), secuencias didacticas y dinamicas de aprendizaje
activo y colaborativo (Vygotsky, 1978) planificadas para el abordaje de las obras narrativas y
literarias.

Al mismo tiempo, se ofrecen procesos de comprension y oralidad centrados en las
manifestaciones de la competencia lectora critico-inferencial y la argumentacion oral de los
estudiantes. Esta categoria permite registrar, analizar y evaluar las transformaciones en las
habilidades de los educandos para inferir sentidos implicitos, interpretar textos y justificar sus
posturas dialogicas (Freire, 2005).

En este sentido, con el fin de operacionalizar el andlisis de la practica pedagdgica, se
describen a continuacion las subcategorias y descriptores de observacion que guian el proceso

formativo:

3.4.1 Desarrollo de la Lectura Critico-Inferencial y Diversidad Textual

Esta subcategoria se enfoca en rastrear la capacidad de los estudiantes para inferir,
interpretar y justificar las lecturas criticas a partir de distintos géneros textuales. El analisis se

centra en como los estudiantes logran una comprension profunda (Habermas, 1981),
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estableciendo relaciones significativas entre los contenidos explicitos, las intenciones del autor

y sus propios contextos socioculturales (Rondon, 2024; Escalante y Moran, 2025).

3.4.2 Construccién Colectiva del Conocimiento y Aprendizaje Colaborativo

Espacio analitico dedicado a observar los procesos de lectura guiada, tanto grupales
como individuales (Cassany, 2003). A través del aprendizaje colaborativo (Vygotsky, 1978),
se examina cdmo la interaccién, el intercambio de ideas y la participacion constante del
estudiante facilitan la deconstruccién y la interpretacion profunda de los diversos elementos

que conforman los textos (Revelo et al., 2017).

3.4.3 Produccién Textual Argumentativa y Contextualizacién Literaria

Eje centrado en la produccion de textos argumentativos vinculados a las obras literarias
del Expediente de Lectura (Pino y Urias, 2020). Se analiza la manera en que los estudiantes
expresan juicios personales sustentados con evidencias textuales, ampliando su conocimiento
sobre el contexto histérico, cultural y social de los autores estudiados, consolidando asi una

escritura reflexiva (Dewey, 1910).

3.4.4 Oralidad Dialdgica y Argumentacion Critica en Escenarios Digitales

Esta dimension aborda la participacion de los estudiantes en debates mediados por el
formato Podcast (Henao et al., 2025; Veloz et al. 2025). Se busca analizar como los estudiantes
ponen en practica sus habilidades de interpretacion y oralidad en entornos dialégicos (Bajtin,
1982), observando su capacidad para emitir juicios sustentados, responder contraargumentos y
consolidar una critica autdbnoma y reflexiva frente a las tematicas abordadas (Toulmin et al.,

1984, citado en Atienza, 2005, p.14).

3.5 Instrumentos de Recoleccién de Datos
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3.5.1 Observacion no participante

A partir de la implementacion curricular de las Practicas Pedagogicas | en el periodo
2025-1, se llevo a cabo una observacion no participante dentro de la Institucion Educativa
INEM, en donde se adopto un rol de «espectador de la realidad [evitando] realizar acciones que
modifiquen o alteren el fendmeno que le interesa observar» (Yuniy Urbano, 2014, pp. 41-42).
Esta accion ayudd a nutrir el aspecto metodolégico, pues brind6 una base sélida para la creacion

de los procesos didacticos como el Expediente de Lectura y el Pddcast.

3.5.2 Observacion Participante

En los periodos 2025-2 y 2026-1, se afiadio la observacion participante gracias a las
matrices brindadas por la Practica Pedagogica Il 'y 111, la cual prioriza la implementacion directa
dentro del aula, junto con los grupos correspondientes. De esta manera, «la observacion
participante [se transforma] en uno de los modos de investigacién que permite describir las
acciones y las formas de vida que caracterizan a un grupo» (Yuni y Urbano, 2014, p. 42). Este
ejercicio facilité la toma de decisiones pedagogicas en tiempo real, ajustando las estrategias
didacticas segun las necesidades emergentes del grupo y registrando no solo las conductas
manifestadas, sino también los sentidos que los estudiantes otorgan a sus propios procesos de

aprendizaje.

3.5.3 Prueba Diagndstica

Con el proposito de identificar el nivel de lectura critico inferencial en los estudiantes
de educacion bésica secundaria, se aplic6 una prueba diagndstica, previamente revisada y
autorizada por la directora de las préacticas pedagogicas, al igual que los demas instrumentos
que se desglosan en esta seccion. Cada grupo conté con una prueba diferente y fueron

realizadas en la primera semana de intervencion pedagdgica (2025-2 y 2026-1).
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Para el grado octavo, se conformaron ocho items distribuidos de la siguiente manera:
un texto con dos preguntas; una conversacion con una pregunta de lectura critico-inferencial;
dos preguntas de produccion escrita; y tres preguntas de reconocimiento. En detalle, la primera
pregunta del primer texto indaga como se articulan las partes de un texto para conferirle un
sentido global; la segunda, del mismo texto, se centra en la reflexion sobre su contenido. La
tercera, asociada a la conversacion, tiene por proposito identificar y comprender los contenidos
locales que conforman un texto. La cuarta se enfoca en la produccion textual: se solicitd la
redaccion de un informe con las caracteristicas especificadas. Estas primeras preguntas se
tomaron de Pruebas ICFES publicas aplicadas en afios anteriores, material que sirvié como
apoyo para implementar un instrumento evaluativo acorde a las necesidades de la problematica
detectada. La quinta pregunta pide escribir una anécdota relacionada con una experiencia
significativa en la vida del estudiante y las preguntas sexta a octava corresponden a items de
reconocimiento (identificacion de informacién explicita, vocabulario y relaciones de causa-
efecto). Las Ultimas preguntas se hicieron para familiarizarse con los estudiantes en un primer
momento.

Por otro lado, para el grado noveno, se aplicé una prueba estandarizada disponible en
el libro «Textualmente I», la cual estd conformada por una cantidad de diez preguntas de
seleccién multiple, que giran en torno a los textos Los dos gatos de Luis Vidales, Curiosidades
del idioma: chao de Juan David Villay La invencion de Ramon de José Donoso. Se seleccion6
este material debido a que respondia a dos factores principales. En primer lugar, esta fase de la
investigacion disponia de un tiempo de acompafiamiento en el aula mas reducido en
comparacion con el grado anterior. En segundo lugar, se tuvieron en cuenta los lineamientos
de la institucion, los cuales requerian incorporar dicho texto en las sesiones de noveno grado.

Por lo tanto, se optd por aplicar esa prueba al inicio de la intervencion con el propdésito de
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evaluar si los estudiantes de este grado compartian las mismas necesidades identificadas en

octavo grado.

3.5.4 Encuesta a los Estudiantes

Para crear un acercamiento inicial con la poblacion seleccionada, se llevo a cabo una
encuesta (previamente revisada y aprobada por la directora de la Practica Pedagdgica) de
caracter anénimo con los estudiantes para indagar sobre las obras literarias que han leido, sus
autores latinoamericanos favoritos, sus estilos de aprendizaje (visual, auditivo, verbal o
kinestésico), los géneros literarios que mas leen (novela, cronica, cuento, poema, obra teatral u
otros), las estrategias de lectura que emplean, sus distractores al momento de leer, el tipo de
formato en el que leen y sus opiniones sobre como perciben su desempefio oral en clase y la
relevancia de la ortografia. Este instrumento resulta fundamental en la investigacion porque
permite «obtener informacion de manera sisteméatica y ordenada, respecto de lo que las
personas son, hacen, opinan, piensan, sienten, esperan, desean, aprueban o desaprueban
respecto del tema objeto de investigacion» (Yuniy Urbano, 2014, p. 65). En este caso, a través
de las respuestas se realizd un panorama general inicial para identificar puntualmente qué tanto

han leido los alumnos y cdmo es su proceso de aprendizaje

3.5.5 Entrevistas Semiestructuradas

El trabajo de investigacion abordd dos entrevistas, en donde una de ellas se dirigid a la
docente titular de la asignatura de Lengua Castellana del grado octavo y la segunda a un grupo
de 4 estudiantes del mismo grado (2 nifias y 2 nifios) con diferentes desempefios académicos a
lo largo del afio escolar. A traves de este contacto directo con los sujetos involucrados en la
investigacion «el investigador obtiene descripciones e informaciones que proveen las mismas
personas que acttan en una realidad social dada» (Yuni y Urbano, 2014, p. 81). Por lo que, se

accede a informacion relevante que nutre los objetivos y las propuestas de solucion de la
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problematica abordada. Ambas entrevistas tuvieron un formato semiestructurado el cual es
definido por Yuni y Urbano (2014) como un proceso que plantea interrogantes, pero sin la
necesidad de seguir al pie de la letra el guion, pues durante su desarrollo pueden surgir nuevas
preguntas acordes a la investigacion.

La primera entrevista contd con la autorizacion escrita por parte de la profesora y
consistio de 16 preguntas en las cuales las cuatro primeras preguntas se enfocaron en la
metodologia y estrategias empleadas con los estudiantes; las preguntas que comprendieron de
la cinco a la doce se focalizaron en indagar qué tanto conoce la profesora a los estudiantes del
grupo 8-11 en donde ella menciono las falencias y competencias académicas que percibe, las
limitaciones que presentan, como los evalla, la relacion que tiene con los alumnos y cémo
soluciona los conflictos en el aula; las preguntas finales se centraron en la experiencia
profesional de la profesora en donde habl6 de cémo percibe el cambio en la educacion en los
afios que lleva laborando y su formacién académica y profesional.

La entrevista dirigida al pequefio grupo de estudiantes comprendié 8 preguntas
destinadas a indagar sobre sus intereses al momento de leer como: los tipos de textos que mas
leen, los temas o géneros literarios, la frecuencia con la que leen y las actividades que les
gustaria hacer para fortalecer su desempefio durante las clases. Para esta entrevista se conto
con la previa autorizacién escrita por parte de los acudientes para otorgar el permiso de la
grabacion en audio de las respuestas brindadas. Conjuntamente, la seleccion de los estudiantes
se hizo teniendo presente a aquellos que se les facilita el desenvolverse oralmente y se

mezclaron desempefios académicos como el basico, el alto y el superior.

3.5.6 Diarios de Campo

En primera instancia, con el proposito de analizar e identificar falencias, necesidades y
fortalezas en los estudiantes, se hizo un registro escrito inicial que comprendié el periodo de

observacion no participante. Dentro de este, los docentes investigadores llevaron un primer
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diario de campo para cada sesion observada, en donde se hicieron descripciones y reflexiones
de caracter objetivo y subjetivo de lo que sucedia en el aula. De acuerdo con las ideas de
Alberich y Garcia (2020) el diario de campo sirve para ayudarle al investigador a recordar lo
que observo, los sujetos involucrados, las situaciones desarrolladas y otros elementos
pertinentes para el registro, pues la memoria carece de fiabilidad que impide recordar los
detalles exactos con el paso del tiempo. Por lo que, el uso de este material es indispensables
para asentar los escenarios y dinamicas observadas.

Este instrumento® se implementa desde la necesidad de plasmar, recopilar y describir la
informacidn obtenida durante este periodo, pues como mencionan Yuni y Urbano (2014) la
observacién descriptiva «es una técnica de investigacion que permite reconstruir la realidad
observada en sus detalles significativos» (p. 45). Detalles que permiten ayudar en la deteccion
de la problematica a tratar.

Conjuntamente, para este registro se opté por un formato digital, que contara con
descripciones de los estudiantes y la profesora titular frente a los aspectos cognitivos (qué
sabe), creencias (qué cree), emociones (qué siente), actitud (qué hace), metodologia,
manifestaciones en aula (didactica), preguntas finales, conclusiones o hipdtesis y los
respectivos anexos. En segundo lugar, para los dos periodos de intervencion (Practica
Pedagogica 1y 1), también se hizo un registro escrito en formato digital que correspondio al
segundo y tercer diario de campo. Cada uno abord6 reflexiones del ejercicio pedagdgico y
didactico realizado por los docentes investigadores, descripciones de la resolucién de conflictos
0 imprevistos que se presentaron, evaluacion y analisis de los progresos y retrocesos dentro de
la practica, y andlisis de las estrategias y los recursos empleados que funcionaron en el aula. A
través de estos dos Gltimos diarios, se abrid paso a la reflexidn critica y al andlisis del ejercicio

pedagdgico de los docentes en practica para identificar la metodologia que les permitid

9 Material disponible en el apartado de Apéndices.
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desarrollar sesiones de manera mas efectiva. Pues, es en la practica en donde los investigadores

pueden evidenciar qué estrategias y recursos se adecuaron a la realidad educativa.

3.6 Técnicas y Procedimientos de Analisis

3.6.1 Expediente de Lectura

Constituye una herramienta pedagOgica de registro y seguimiento que permitid
documentar, de manera sistematica, las lecturas y autores abordados semanalmente. En ellos,
los estudiantes registraron no solo la informacion bésica de las obras leidas, sino también sus
avances, reflexiones personales, interpretaciones y resultados obtenidos en las diferentes
actividades propuestas. Este Expediente de Lectura®® fue archivado en una carpeta individual
que reunid todas las guias y lecturas desarrolladas. A través de esta herramienta, se pudo
evidenciar procesos concretos que favorecieron la retroalimentacion continua y la toma de
decisiones pedagogicas orientadas al fortalecimiento de la comprension critica e inferencial.

El Expediente de Lectura tuvo dos versiones: la primera para el grupo de octavo,
ejecutada en el periodo 2025-2 (fase 1) y la segunda para el grupo noveno, implementada en el
periodo 2026-1 (fase 2). Solé (2012) define la guia como aquella herramienta que tiene tres
finalidades: comunicativa, orientadora del proceso de ensefianza y dindmico-motivadora, pues
con ella se activan procesos de analisis, comprension e interpretacion de un texto determinado.
Por lo que, su implementacion en el aula sirvid para desarrollar y potenciar la capacidad
analitica de los estudiantes frente a obras leidas durante las clases, ya que fue la herramienta y
el material que facilit6 la creacidn de juicios de caracter critico-inferencial en las respuestas de
los alumnos. La guia consto de los siguientes seis apartados:

Tabla 3

10 Estructura de la guia de lectura disponible en el apartado de Apéndices, al igual que ejemplos desarrollados
por estudiantes.
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Apartado

Reconocimiento

Conociendo el caso

A investigar

¢Qué pasa?

Es hora de reflexionar

Pistas

Autoevaluacion

Descripcion

En donde se recolectaban los datos iniciales
de los estudiantes: Investigador (nombre del
estudiante), grado, fecha, nivel, autor
investigado, tipo de texto y tema principal.
Apartado que sirve para identificar hitos del
texto, entorno o personajes.

En donde los estudiantes debian analizar
aspectos implicitos dentro de la obra literaria
a partir de preguntas.

Busca relacionar la obra con experiencias
cercanas a la realidad del alumnado.
Contiene preguntas de caracter simbdlico y
de argumentacidn critica.

Un espacio para la creatividad y reflexion
personal.

En donde el estudiante debia identificar y
justificar dos fortalezas y dos falencias que

presentd durante la lectura de cada obra.

Para desarrollar cada Expediente, primero se daba a conocer a un autor y luego se hacia

la lectura en conjunto de alguno de sus cuentos o poemas. Las lecturas siempre fueron

colectivas y en ocasiones involucraron la participacion voluntaria de los estudiantes; contaron

con las pausas necesarias para explicar conceptos o aclarar ideas que pudieran ser confusas y

también para hacer las anotaciones necesarias para su posterior analisis. Al finalizar cada
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lectura, se hacia una breve socializacion, en donde los docentes formulaban preguntas para
verificar que los alumnos estuvieran atentos y para retar sus habilidades de comprension, las
cuales iban desde la literariedad hasta aspectos simbolicos. Ademas, la mayoria de las veces,
cada obra literaria leida hizo parte de la autoria de escritores latinoamericanos. Por otra parte,

de acuerdo con la complejidad de la narracién, se establecieron tiempos de desarrollo para

facilitar su ejecucion.

Tabla 4

Expediente de Lectura implementados en los periodos 2025-2 y 2026-1

Numero de Expediente

01 (octavo)

02 (octavo)

03 (octavo)
04 (octavo)
05 (octavo)

06 (octavo)

07 (octavo)

08 (octavo)

09 (octavo)

Obra literaria
«Las siete vidas del gato» y
«Lo desconocido»
«Suspiro», «Edenia»,
«Adriana», «A una
enferma», «Melancolia» y
«Los demasiado felices»
«Axolotl»
«El almohadon de plumas»
«La gallina degollada»
«El rastro de tu sangre en la
nieve»
«El ahogado méas hermoso
del mundo»
«La pata de mono»
«El extrafio caso del doctor

Jekyll y el sefior Hyde»

Autor

Rafael Pombo

José Asuncion Silva

Julio Cortazar
Horacio Quiroga
Horacio Quiroga

Gabriel Garcia Marquez

Gabriel Garcia Marquez

William Wymark Jacobs

Robert Louis Stevenson
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01 (noveno) «El matadero» Esteban Echeverria
02 (noveno) «Elvira o la novia de plata»  Esteban Echeverria
03 (noveno) «Si muero en la carretera»,  Virgilio Pifiera

«Cuando vengan a
buscarme» y «En el
Insomnio»

04 (noveno) «La noche boca arriba» Julio Cortazar

Nota. Las descripciones que aparecen en los paréntesis al lado de los numeros de los

Expedientes corresponden al grado en donde se emplearon.

3.6.2 Tabla de Progreso

Esta herramiental® sirvio para registrar el avance lector de los estudiantes durante el
desarrollo de las lecturas. Ambos grados trabajados (octavo y noveno) contaron con Tablas de
Progreso, el primer grupo cont6 con el material de manera tangible y el segundo grupo de forma
virtual. Estuvo conformada por diez niveles, distribuidos de la siguiente manera:

Tabla5

Organizacion y descripcion de los niveles disponibles en la Tabla de Progreso

Nivel Nombre Descripcion

1 Detective literal El estudiante reconoce la
informacion explicita del
texto (personajes, lugares,
acciones) y responde
preguntas simples como que,

quién y como.

11 Material disponible en el apartado de Apéndices.
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2 Detective deductor

3 Detective contextual
4 Detective intuitivo

5 Detective comparador

El estudiante realiza
inferencias sencillas sobre
emociones, causas 0
intenciones y relaciona
hechos del texto, incluso si
no aparecen de forma lineal.
El estudiante utiliza el
entorno o el contexto para
comprender el vocabulario y
las acciones presentes en el
texto, ademas de reconocer
detalles implicitos en la
narracion.

El estudiante formula
hipétesis sobre lo que podria
ocurrir o haber ocurrido
fuera de escena y relaciona
vivencias del texto con su
entorno o con la vida del
autor.

El estudiante contrasta ideas
del texto con otros textos o
contextos conocidos y

establece semejanzas y
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6 Detective critico

7 Detective argumentativo

8 Detective Transformador
9 Detective multiperspectivo

diferencias entre autores o
puntos de vista.

El estudiante evalla
comportamientos o
decisiones de los personajes
y comienza a emitir juicios
valorativos simples
sustentados con argumentos.
El estudiante, construye
opiniones criticas y
estructuradas de manera
coherente; ademas,
identifica falacias o
debilidades en las
intervenciones de sus
comparieros.

El estudiante propone
soluciones o alternativas a
partir de lo leido y transfiere
los mensajes del texto a
problematicas reales de su
contexto.

El estudiante analiza el texto
desde diversas perspectivas

(género, cultura o ideologia)
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y reconoce el contexto del
autor, comprendiendo como
este influye en la obray su
tematica principal.

10 Detective jefe El estudiante integra las
competencias de los niveles
anteriores, produce nuevas
versiones, finales o
interpretaciones originales y
elabora textos criticos sobre
lo leido, ya sea acerca del
autor o de las teméticas

tratadas.

La Tabla de Progreso tiene una organizacién rigurosa que responde a los parametros de
un material gamificado (Gutiérrez et al., 2024; Torres y Romero, 2018) asignado por roles y
niveles. Los niveles fueron creados con el pensamiento escalonado de querer inducir al
estudiante en la mejora constante en su proceso como lector critico-inferencial (Cassany,
2003). Esto permite que los estudiantes se integren en la dinamica y les es facil apropiarse del
entorno de aprendizaje, «por lo tanto, se aboga por una relacion directamente proporcional
entre motivacion y aprendizaje. Siguiendo esta premisa, la incorporacién de la gamificacion
cumple el introducir elementos tanto técnicos como ludicos para activar (motivar) al
alumnado» (Garcia et al., p. 46, 2021).

Con los niveles y roles ya organizados, se disefié un esquema de Tabla de Progreso el
cual esta conformado por 10 pisos (correspondientes a los niveles anteriormente mencionados):

Tabla 6
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+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

0,5

+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

0,5

1,0

Expediente de lectura (Tabla de Progreso)

+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

0,5

1,0

4
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

0,5

5
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

6
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

Total

0,5

1,0

5,0

0,5

.
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

0,5

1,0

+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

0,5

+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

0,5

1,0

10
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,1
(PR)
+0,0
+0,0
+0,0
+0,0

+0,0

0,5

Los niveles se encuentran distribuidos por pisos de diez bloques y cada piso cuenta con

una pareja numérica asignada. Es decir, el piso 1y 2 estaran juntos, el 3y 4, asi sucesivamente.

La distribucion en secciones de dos sera necesaria para que el estudiante sume sus puntos de
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requisito y tenga 1,0 de puntos cada dos pisos, sumando en total 5,0 puntos si llega al final del
nivel 10. Igualmente, es necesario aplicar una revision constante del progreso, si el estudiante
estd preparado y cumple con los requisitos su nivel aumenta, pero si el estudiante adn le falta
experiencia y falla en los requisitos se queda en donde se encuentre posicionado.

Respecto a la asignacion de puntaje, fue necesario implementar dos conceptos que

denominamos Puntos de Piso y Puntos de Requisito.

3.6.2.1 Puntos de Piso.

Son reconocimientos que se le otorgan al estudiante por demostrar actitudes positivas
en el transcurso de la clase implementada. Estas actitudes pueden incluir acciones como:
participar activamente en clase, entregar tareas completas a tiempo, colaborar a comparieros en
la elaboracion de respuestas, mantener una actitud positiva en clase, etc. Algo a destacar de
este tipo de puntuacion es que solo servira para subir los primeros cinco blogues del respectivo
piso (nivel) de la Tabla de Progreso. Por ende, un estudiante no podra pasar de un nivel a otro

si no cuenta con los cinco puntos necesarios antes de pasar a los Gltimos cinco bloques.

3.6.2.2 Puntos de Requisito.

Es el tipo de puntuacion que se tiene en cuenta en los ultimos cinco bloques del
respectivo nivel/bloque de la Tabla de Progreso y son obligatorios para otorgarle al estudiante
el privilegio de pasar de un nivel a otro. Obtener reconocimiento en este tipo de puntuacion es
mas complejo ya que solo se pueden conseguir a través de la resolucion de los Expedientes de
Lectura. Es decir, si un estudiante completa de manera asertiva gran parte del Expediente
ganard «X» cantidad de Puntos de Requisito en donde «X» es un valor de 1 a 3 que el maestro
considere brindar al ejercicio. Una vez cuente con sus respectivos cinco Puntos de Piso y cinco

Puntos de Requisito, pasara de manera inmediata al siguiente nivel.
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3.6.3 Podcast

El Pddcast!? se define como una herramienta de mediacion pedagdgica y narrativa
audiovisual que permite la transposicién del discurso oral de un entorno informal (grabado en
los hogares de los estudiantes) a un escenario académico formalizado (editado, procesado y
presentado en la institucion). Esta estrategia constituyd un espacio de enunciacion dialégica
donde los estudiantes, en calidad de anfitriones y analistas, sustentaron sus interpretaciones
criticas a partir de las preguntas compartidas en relacion con el Expediente de Lectura
implementado. Més all& de ser un producto audiovisual, el Pddcast funciona como un
dispositivo de evaluacion auténtica y didactica que visibiliza la competencia discursiva y
argumentativa del alumnado, presente en los Derechos Bésicos de Aprendizaje (Ministerio de
Educacion Nacional, s.f.).

Tabla 7

Obras literarias implementadas en el P6dcast 9-6

Obra Autor Pddcast
El Matadero Esteban Echeverria 1
Elvira o la novia de plata 2
La Carne Virgilio Pifiera 3
Si muero en la carretera, 4

Cuando vengan a buscarme

y En el Insomnio

La noche boca arriba Julio Cortazar 5
El Sombrerén y Bachué Leyenda y mito 6
El Silbon y Bochica 7

12 En el apartado de Apéndice esta disponible el enlace al canal de YouTube que contiene los episodios
elaborados con 9-6.
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A través de la interaccion verbal y el debate sobre las obras de misterio, se promovio el
desarrollo de habilidades comunicativas de alto orden, permitiendo que la retroalimentacion
sea tanto interna (entre pares, al momento de distribuir y asignar tareas grupales) como externa
(por parte de los docentes en formacion). En suma, esta herramienta consolida la produccion
oral como un proceso reflexivo, sistematico y socialmente situado, orientado a la construccion

colectiva de sentido.

3.6.4 Preguntas Picantes

Son un eje fundamental en el desarrollo de los Pddcast, ya que la realizacion de este se
hace en el hogar de cada uno de los estudiantes, es importante poder contrastar la apropiacion
de la obra a través de preguntas que inciten al desarrollo del pensamiento critico segun los
textos abordados en la sesion. Al finalizar las socializaciones de cada pddcast, los estudiantes
pertenecientes a los equipos correspondientes de la jornada se enfrentaban a preguntas nuevas
sobre la obra literaria que abordaron. Debian dar cuenta del dominio sobre la trama y
argumentar sus juicios de valor a través de ideas coherentes y ordenadas. Denominar esta
seccion como Preguntas Picantes surge como medio para llamar la atencion del alumnado y al
mismo tiempo retarlos a poner a prueba sus capacidades argumentativas mediante el discurso
oral.

Los Podcast 1, 2, 6 y 7 tuvieron una cantidad de 10 preguntas picantes, en donde resaltd
la participacion de cada integrante del grupo. Por otro lado, los grupos 3, 4 y 5 solo pudieron
responder a 7 preguntas picantes, ya que en una misma sesion se hizo la escuchay socializacion
de los tres Podcast. Entonces, mas alla de dejar un producto tangible (como la publicacion del
Pddcast en la plataforma YouTube), se busca crear un espacio de socializacion y debate durante
la sesion que permita a los estudiantes encargados desenvolverse a través de la argumentacion

oral. A continuacion, se presentan las Preguntas Picantes para cada podcast:
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3.6.4.1 Pédcast 1.

1.

10.

¢Qué hechos del cuento consideran indispensables para entender la critica que hace el
autor? Explica por qué esos hechos son clave y qué pasaria si se omitieran.

¢Por qué creen que el cuento comienza con la descripcion del clima, la escasez de carne
y la cuaresma? Expliquen cdmo este inicio prepara el conflicto principal.

¢Como influye el ambiente del matadero en la forma de actuar de los personajes?
Argumenten si el lugar potencia o justifica la violencia.

¢Qué tipo de poder encarna el juez del matadero dentro del cuento mas alla de su
funcion narrativa? Argumente su respuesta.

¢Creen que la violencia ocurre por iniciativa de un solo personaje o por la accion
colectiva del grupo? Justifiquen tu respuesta con situaciones del texto.

¢Qué papel juegan las personas que solo observan y no intervienen? Reflexionen si su
actitud contribuye a que la violencia continte.

¢ Qué efecto produce que el autor compare a los personajes con animales o los describa
de forma brutal? Analicen la intencidn de estas comparaciones.

¢Qué elementos del cuento consideran que siguen vigentes en la sociedad actual?
Argumenten con un ejemplo concreto.

¢ Qué criticas hace el autor que no estan dichas de forma directa, pero se pueden inferir
del relato? Expliquen al menos una.

Si tuvieran que explicar «EIl matadero» a alguien que no lo ha leido, ¢qué idea central

destacarian y por qué? Argumenten su respuesta.

3.6.4.2 Pédcast 2.

1.

En el poema, Lisardo insiste en que su amor vencera al destino. ;Creen que hoy las
personas siguen creyendo que «el amor todo lo puede», o las dificultades sociales

(economia, familia, proyectos personales) pesan méas que el sentimiento?
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10.

El amor entre Elvira y Lisardo se presenta como puro, inocente y perfecto. (Cdémo
influyen hoy las redes sociales en la idealizacion del amor y las relaciones?

Elvira aparece como una joven inocente y reservada, mientras Lisardo es quien
promete, lucha y actua. ¢Persisten estos roles en la sociedad actual? ¢(Como han
cambiado?

En el poema, el matrimonio (Himeneo) parece ser el destino natural del amor. ¢Sigue
siendo el matrimonio la meta principal de una relacion hoy en dia? ¢Por qué si o por
qué no?

El texto sugiere que la juventud es facilmente persuadida por el amor. ;Creen que los
adolescentes actuales viven el amor de forma mas consciente 0 méas impulsiva que
antes?

En la ltima parte, se compara el amor con una rosa que puede marchitarse rapidamente.
¢Por qué creen que muchas relaciones actuales terminan con facilidad? ¢Influye la
cultura de lo inmediato?

Elvira presiente que algo malo puede ocurrir. ;Creen que las relaciones fracasan por
«destino» o por decisiones y acciones concretas de las personas?

Lisardo se esfuerza para ser digno de Elvira. ;Es importante hoy que una persona
«demuestre» estabilidad o éxito para mantener una relacion?

En el poema, los protagonistas parecen fundirse en «una sola alma». ¢Es sano perder la
individualidad en una relacién amorosa?

Después de leer el poema, ¢creen que el concepto de amor romantico del siglo XI1X

sigue influyendo en cédmo entendemos el amor hoy?

3.6.4.3 Pbédcast 3.

1.

¢En qué punto la supervivencia deja de ser un instinto loable para convertirse en una

pérdida de la dignidad humana? Si para vivir tengo que deshacerme de lo que me hace
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humano (mi cuerpo, mis sentidos, mi capacidad de besar o escribir), ¢qué es lo que
realmente esta sobreviviendo?

2. ¢Como logra una sociedad normalizar situaciones absurdas o violentas hasta el punto
de que dejen de causar asombro? ;Pueden identificar ejemplos reales donde la sociedad
acepte sacrificios personales extremos como algo «natural»?

3. ¢Esresponsabilidad de un lider pedir el sacrificio total de los ciudadanos para resolver
una crisis? ¢Hasta qué punto el «bien comun» justifica que el Estado incite a los
individuos a autodestruirse?

4. ¢Podria este cuento ser una critica al consumismo moderno? Es decir, «gastarse a uno
mismo» (tiempo, salud, identidad) para satisfacer necesidades que el mercado o la
sociedad nos imponen.

5. ¢Qué gqueda de una persona cuando sacrifica aquello que le apasiona o le define en favor
de una necesidad basica inmediata? ¢ Es posible ser «alguien» si ya no tienes los medios
para expresarte?

6. ¢Qué creen que simboliza el hecho de que el resultado final de este proceso sea el
excremento y el silencio? ¢Es una metafora de como las sociedades olvidan a quienes
se han sacrificado hasta desaparecer por el sistema?

7. ¢Es posible ser verdaderamente feliz o estar «bien» en una sociedad que se esta
desintegrando fisicamente? ¢Es esa «alegria» una forma de negacion o un mecanismo

de defensa ante una realidad insoportable?

3.6.4.4 Pbédcast 4.

1. EIl cierre dice: «El insomnio es una cosa muy persistente». ¢Es posible que la
enfermedad o el problema tengan «vida propia» mas alla de la persona que los padece?

¢Puede un estado mental sobrevivir al cuerpo?
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2. El hombre sigue todos los pasos «l6gicos» (leer, fumar, caminar, té de tilo, médico).
¢Por qué, a pesar de hacer todo «bien», el resultado es el fracaso total? ; Qué nos dice
esto sobre nuestra creencia de que siempre hay una receta o férmula para solucionar los
problemas de la vida?

3. EIl poema termina abruptamente con la frase: «si muero en la c». ;Qué palabras creen
que podrian esconderse tras esa «c»? (carretera, cama, cruz, ciudad, cero...). ¢Por quée
creen que el autor decide dejar el final incompleto, justo cuando la palabra «carretera»
también se esta desintegrando?

4. Las flores son el simbolo universal del respeto y el amor hacia los muertos. ¢Por qué
alguien querria rechazar sistematicamente este gesto de afecto? ¢Es un acto de
humildad, de nihilismo (creer que nada importa) o una critica a las apariencias sociales
del duelo?

5. En el poema se menciona el «baile de los cojos». ;Qué podria simbolizar ese baile
dentro de la sociedad o de la vida humana?

6. Cuando la mujer dice que perdio sus piernas «a palos», pero aun asi lanza una carcajada,
¢qué podria simbolizar esa risa frente al dolor?

7. El poema mezcla dolor, violencia y humor. ;Qué crees que intenta comunicar el autor

con esta combinacion simbodlica?

3.6.4.5 Podcast 5.

1. ¢Qué relacion puede establecerse entre la experiencia del protagonista y la idea de que
la realidad depende del punto de vista de quien la vive? Justifica tu respuesta.

2. ¢De qué manera la historia del protagonista de «La noche boca arriba» invita al
espectador a cuestionar sus propias certezas sobre lo que es real o imaginado? Explica

tu postura.
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3. ¢Como crees que cambiaria la historia si se contara desde el punto de vista de otro
personaje? Explica qué aspectos podrian interpretarse de forma diferente de acuerdo al
personaje seleccionado.

4. ¢Que podria representar el hecho de que el protagonista pase constantemente de un
mundo a otro? Explica tu interpretacion.

5. ¢Qué papel juega la confusion en la experiencia del espectador a lo largo del
cortometraje? Argumenta por qué este recurso puede ser importante.

6. ¢Qué significado simbdlico podria tener la persecucion que vive el protagonista en la
selva? Explica qué podria representar mas alla del hecho literal.

7. ¢Como podria interpretarse simbolicamente el hospital dentro de la historia?

Argumenta tu respuesta.

3.6.4.6 Pdédcast 6.

1. Siel Sombrerén «no le hace dafio a nadie», pero provoca terror y persecucion, ¢el miedo
puede considerarse una forma de violencia? Explica tu postura.

2. ¢Por qué crees que el Sombrerdn aparece especialmente a personas que estan solas o
en la noche? ;Qué podria simbolizar la soledad en esta leyenda?

3. ¢Qué critica implicita podria estar haciendo la leyenda sobre los excesos (alcohol,
juego) en la sociedad?

4. ¢Por qué crees que Bachué ensefia oficios relacionados con la vida cotidiana y no
aspectos mas abstractos como leyes o0 normas escritas?

5. ¢Qué podria representar el regreso voluntario de Bachué a la laguna después de cumplir
su mision?

6. ¢Porqué es importante que la laguna de Iguaque sea vista como un lugar sagrado dentro

del mito?
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7. ¢Queé tipo de sociedad crees que necesita figuras como el Sombreron para mantener el
orden? Justifica con ejemplos del texto.

8. ¢Qué diferencias encuentras entre una sociedad que aprende de una figura como Bachué
y una que aprende a partir de castigos o sanciones?

9. ¢Qué mensaje transmite el mito sobre la relacion entre el ser humano y su entorno
natural?

10. ;Qué relacion se puede establecer entre la aparicion del Sombreron y los
comportamientos considerados «inmorales» en la comunidad? ; Qué nos dice esto sobre

quién define lo correcto y lo incorrecto?

3.6.4.7 Pbédcast 7.

1. En «El silbonx», ¢por qué crees que la abuela es quien lanza la maldicion final? ;Qué
papel cumple la figura femenina en este castigo?

2. ¢Por qué crees que la historia incluye detalles tan explicitos (entrafias, huesos,
castigos)? ¢ Qué efecto busca generar?

3. ¢Por qué crees que escuchar al Silbon «salva», mientras ignorarlo trae la muerte? ;Qué
interpretacion simbolica se puede hacer?

4. ¢Qué consecuencias tiene para una sociedad olvidar a sus dioses 0 principios
fundamentales, segun lo muestra el mito de «Bochica»?

5. ¢Por qué el mito combina elementos de castigo (a Chibchacum) con ensefianza (a los
muiscas)? ¢Qué equilibrio propone?

6. ¢Por qué crees que las ensefianzas de Bochica abarcan tanto lo cotidiano como lo
espiritual?

7. Si el mito de «Bochica» busca transmitir una ensefianza, ;cual consideras que es la mas

importante para la vida en comunidad?
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8. ¢Como influye el hecho de que el Silbon ataque principalmente a hombres? ;Qué
lectura social se puede hacer de esto?

9. De acuerdo con la narracién de «El silbén», ;,como se puede interpretar el uso del dolor
fisico (latigazos, aji, mordidas) como parte del castigo? ¢Qué simboliza mas alla de lo
literal?

10. (Como se puede entender la relacion entre desastre natural y comportamiento humano

en el mito de «Bochica»?

3.6.5 Rejilla de Evaluacion

Estuvieron presentes en todas las actividades y trabajos desarrollados en clase, con el
propdsito de mantener un registro descriptivo y transparente del desempefio estudiantil en cada
ejercicio propuesto. Cada rejilla®® se disefi6 en coherencia con los criterios y parametros
especificos establecidos para la actividad correspondiente, de modo que la valoracion reflejo
con precision los procesos y resultados obtenidos por los estudiantes.

Cabe resaltar que, en el marco de esta investigacion, cada una de las guias (Expedientes
de Lectura) contdé con su respectiva rejilla de evaluacion, un total de 13, las cuales se
implementaron en el proceso de calificacion cuantitativa y cualitativa una vez desarrollada la
actividad. Respecto a las rejillas del Podcast, cada equipo de trabajo (7) contd con su respectiva
rejilla evaluativa, esta se usé para crear la calificacion numérica y la retroalimentacion una vez
finalizada la escucha del material digital; sumado a esto, la seccidén de Preguntas Picantes se
evalud durante su ejecucion en el aula mediante una rejilla que contempla los mismos criterios
evaluativos para cada equipo.

El sistema de calificacion siguié el rango institucional estipulado por el INEM, gue va

de 1,0 (bajo) a 5,0 (superior), permitiendo asi una valoracion equitativa y objetiva del

13 Ejemplos disponibles en el apartado de Apéndice.
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aprendizaje. A través de este instrumento, se busco no solo asignar una nota cuantitativa, sino
también resaltar y fortalecer las competencias de comprension lectora, argumentacion escrita
y autoevaluacion, brindando a cada estudiante una retroalimentacion formativa que le permitio

reconocer sus avances Yy aspectos por mejorar dentro del proceso académico.

3.6.6 Recursos Materiales

Las obras literarias que hicieron parte de la secuencia didactica 2025-2 abarcaron, en
gran medida, cuentos y poemas pertenecientes a la literatura latinoamericana. Segun los
Estandares Baésicos de Competencia en Lengua Castellana, este tipo de escritos son
indispensables dentro de la malla curricular para los grados académicos octavo y noveno. Al
mismo tiempo, se tuvo en cuenta narraciones que giraran en torno al misterio y que no fueran
tan extensas para ajustarse a las horas de clase.

Se trabajaron las siguientes obras: Las siete vidas del gato, Lo desconocido, Deciamos
ayer, de Rafael Pombo; Suspiro, Edenia, Adriana, A una enferma, Melancolia, Los demasiado
felices, de José Asuncién Silva; Axolotl y La noche boca arriba, de Julio Cortazar; El
almohadon de plumas, La gallina degollada, de Horacio Quiroga; El rastro de tu sangre en la
nieve, El ahogado méas hermoso del mundo, de Gabriel Garcia Marquez; La pata de mono, de
W.W. Jacobs; El extrafio caso del Dr. Jekyll y Mr. Hyde, de Robert Louis Stevenson. Por otro
lado, los cuentos, poemas, mitos y leyendas que hicieron parte de la secuencia didactica 2026-
1 fueron: El matadero y Elvira 6 la novia de plata, de Esteban Echeverria; La carne, En el
insomnio, Si muero en la carretera y Cuando vengan a buscarme, de Virgilio Pifiera; El
Sombrerdn; Bochica; El silbén y Bachué. Cada lectura estuvo acompafiada de su respectiva
guia de trabajo denominada Expediente de Lectura no. 1 (el nimero cambiaba de acuerdo con

la semana en la que se hacia la respectiva lectura).
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De igual manera, se desarrollaron algunas paginas de los libros Textualmente H y
Textualmente I que cumplian con el criterio de abordar el misterio o presentaban autores vistos
en clase. Dentro del material disponible, también se hizo uso de la Tabla de Progreso, la cual
buscd que los estudiantes por medio de compromisos académicos y desarrollo de actividades
escalaran satisfactoriamente los 10 pisos propuestos; la entrevistas para profundizar en la
falencia detectada; los diarios de campo, en donde quedd registro de cada sesion de la secuencia
didactica ejecutada; las encuestas para conocer los gustos e intereses de los estudiantes, y las
pruebas diagndsticas, material fundamental en la deteccion de la problematica a mejorar.
Finalmente, se hizo uso de herramientas como el celular para grabar en formato mp3 las
entrevistas, los Podcast y las evidencias visuales de las observaciones e intervenciones,
diapositivas, aulas especializadas como la Sala de Lectura y el Auditorio Menor, el videobeam

y parlantes.

3.7. Etapas y actividades ejecutadas

Tabla 8

Cronograma de actividades ejecutadas

Actividad Descripcion Fecha Responsables
estimada
Observacion ~ Observacion de metodologia y Febrero a Samuel Sanchez y
no pedagogia empleada por la docente mayo de Karen Torres.
participante titular. Analisis del comportamiento  2025.
de los estudiantes frente a las
actividades y estrategias empleadas

en el aula.
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Diarios de

campo

Revision
documental y

marco teérico

Disefio y
gjecucion de la
estrategia

pedagdgica

Registro escrito y fotografico de los
periodos de observacion no
participante, intervencion 2025-2 e
intervencion 2026-1.

Blsqueda y analisis de proyectos,
trabajos de grado/tesis en relacién
con nuestra propuesta. Busqueda de
las siguientes bases tedricas; lectura,
argumentacion, interpretacion
critica, escritura, didactica,
gamificacion, misterio, andamiaje
educativo, aprendizaje  activo,
aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje y trabajo colaborativo.
Blsqueda de referentes legales que
soporten la realizacion de la practica
investigativa y la pertinencia del
proyecto.

Secuencias Didéacticas (2026 1):
Semana 01: Prueba diagnostica.
Género lirico y poema.

Rafael Pombo y José Asuncion
Silva.

Lectura de poemas.

2025-1,
2025-2y

2026-1.

Septiembre y

octubre de
2026.
25,27y 28de
agosto.

Samuel Sanchez y

Karen Torres.

Samuel Sanchez y

Karen Torres.

Samuel Sanchez y

Karen Torres.
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Desarrollo del Expediente de

Lectura No. 1.

Semana 02: 01,03y 04 de
Lectura de poemas. septiembre.
Expediente de Lectura No. 2.

Semana 03: 08,10y 11de
Julio Cortazar. septiembre.
Expediente de Lectura No. 3

Semana 04: 15,17y 18 de
Horacio Quiroga. septiembre.
Expediente de Lectura No. 4.

Cortometraje y Stop Motion.

Semana 05: 22,24y 25
Expediente de Lectura No. 5. de
septiembre.
Semana 06: 15 y 16 de
Gabriel Garcia Marquez. octubre.

Expediente de Lectura No. 6.

Semana 07: 20,22y 23 de
Expediente de Lectura No. 7. octubre.
Semana 08: 27,29y 30de
William Wymark Jacobs. octubre.

Novela grafica.

Expediente de Lectura No. 8.
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Semana 09: 05,06y 10 de
Robert Louis Stivenson. noviembre.
Expediente de Lectura No. 09.

Sustentacion final a lacomunidad de

la institucion respecto a la

elaboracion del Expediente.

Secuencias Didéacticas (2026 1): 17,18y 19
Semana 01: de febrero.
Prueba diagnostica.

Encuesta de  reconocimiento.

Esteban Echeverria.

Expediente de Lectura No. 10.

Semana 02: 24,25y 26
Género lirico. de febrero.
Introduccion al Podcast.

Expediente No. 11.

Semana 03: 03,04y 05
Virgilio Pifiera. de marzo.
Absurdismo literario.

Reproduccién y socializacién de los

Pddcast 1y 2.
Semana 04 17,18y 19
Microrrelato. de marzo.

Poesia experimental y el absurdismo

literario.
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Expediente de Lectura No. 12.
Semana 05: 24,25y 26
Julio Cortazar. de marzo.
Expediente No. 13.
Semana 06: 07,08y 09
Boom Latinoamericano. de abril.
Mito y leyenda.
Reproduccidn y socializacion de los
Pddcast 3,4y 5.
Semana 07: 4,15y 16 de
Reproduccién y socializacion de los  abril.
Pddcast 6y 7.
Sustentacién final alacomunidad de 14 de mayo.
la institucion respecto a la
elaboracion de los Podcast.
Validacion de Retroalimentacion de los docentes Periodo Reina (docente
la estrategia titulares y la directora de practicas.  comprendido titular), Jesus
entre 2025-2  Martin Amado

Aplicacién

fase |

Implementacién de prueba

diagndstica en lectura y escritura

y 2026-1.

Periodo de

observacion

(docente titular) y

Jessica Ivon
Gonzalez
(directora de
practicas)

Samuel Sanchez y

Karen Torres.
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Recoleccién

de datos fase |

Aplicacion

entrevistas

Recoleccién

de datos

Andlisis

datos

de

de

critico-inferencial. Aplicacion de

encuesta a los estudiantes.

Registro y sistematizacion de los
resultados obtenidos tanto en la
prueba diagndstica como en la
encuesta aplicada a los estudiantes.
de

Implementacion entrevistas

semiestructuradas a la docente
titular de la asignatura de Lengua
Castellana (Luz Marina Reina) y un
grupo de 4 estudiantes (2 nifios y 2
nifios) con diferentes desempefios
académicos.
Registro  sistematico de la

informacidn obtenida a partir de las

entrevistas semiestructuradas.

Contraste de los resultados

obtenidos de los expedientes

iniciales con los expedientes finales
de la primera intervencion y los
iniciales los

expedientes con

no
participante
(2025-1).
Periodo de Samuel Sanchez y
observacion  Karen Torres.
no
participante
(2025-1).
Periodo de Samuel Sanchez y
observacion  Karen Torres.
no

participante

(2025-1).

Periodo de Samuel Sanchez y

observacion Karen Torres.
no

participante

(2025-1).
Abril de Samuel Sanchez y
2026. Karen Torres.
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expedientes finales de la segunda

intervencion. Contraste del avance

evidenciado en el desarrollo de la

competencia discursiva oral a traves

de una prueba final.
Redaccion del  Analisis del cumplimiento de los Abril de Samuel Sanchez y
informe objetivos, discusion de hallazgos, 2026. Karen Torres.

testimonios de los involucrados y

conclusiones.

Resultados

4.1 Objetivo Especifico 1. Guias de Lectura Critica: Expedientes de Lectura

El primer contraste de este objetivo especifico se puede evidenciar con el grupo 8-11,
el cual experiment6, semanalmente, el desarrollo del Expediente de Lectura. Dicho material se
cre0 a partir de las respuestas obtenidas en las entrevistas realizadas. Pues, la entrevista es una
herramienta que permitié obtener «descripciones e informaciones que proveen las mismas
personas que actan en una realidad social dada» (Yuni y Urbano, 2014, p. 81).

Bajo el enfoque de la Investigacion Accion Pedagdgica, el uso de este instrumento en
la Institucién Educativa INEM facilit6 la comprension de la practica educativa desde la voz de
sus actores. Se llevaron a cabo de manera presencial en el plantel para asegurar un ambiente de
confianza y veracidad. Para la docente titular de 8-11, se empled el registro en audio y
transcripcion, asegurando la fidelidad del discurso emitido. En contraste, con el grupo de
estudiantes, se priorizé la toma de notas para mitigar el sesgo frente a dispositivos tecnoldgicos,

garantizando asi la autenticidad de sus percepciones sobre la realidad del aula.
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Complementariamente, la encuesta y las pruebas diagnosticas sirvieron para identificar
la problematica y reconocer los gustos, fortalezas y necesidades de los estudiantes. Estas
herramientas permitieron adquirir significados que fueron interpretados en relacion al contexto
particular que presenta cada grupo (Yuni y Urbano, 2006). Bajo esta premisa, los datos
recolectados fundamentaron la creacion de planeaciones didacticas situadas e instrumentos
adecuados a las necesidades, garantizando que las estrategias propuestas respondan al perfil
del estudiantado y posean un impacto real en la resolucion del problema de investigacion,
evitando asi el uso de metodologias descontextualizadas.

El Expediente de Lectura no. 1 (octavo grado), desarrollado el 27 de agosto de 2025,
resalto que los estudiantes no estaban inmersos en actividades que les impulsaran a desarrollar
su pensamiento critico-inferencial, respecto a obras compartidas dentro del aula de clase. Por
ello, fue importante empezar a sentar las bases del andamiaje educativo (Jovanovic, 2017), en
donde la figura del maestro se transforma en un soporte para guiar al estudiantado a una
resolucion de problemas, adaptandose al nivel inicial manifestado por los alumnos.

En la fase 1 se implementaron 9 Expedientes que, de manera progresiva, llevaron a los
estudiantes del grado octavo a enfrentarse a preguntas mas retadoras a medida en que
avanzaban. Las cuatro primeras guias, aparte de poner a prueba las habilidades de comprension
critico-inferencial, buscaron crear cercania con el alumnado y desafiar sus capacidades
argumentativas. Los posteriores Expedientes de Lectura abarcaron preguntas mas complejas
que pusieron a prueba las habilidades adquiridas a lo largo de la primera fase, como lo fue el
desarrollo de ideas con sus debidas justificaciones con relacion a los textos compartidos. De
esta fase inicial, se destaca la evolucion que hubo en la argumentacion de ideas frente a las
preguntas de los apartados a investigar, ¢qué pasa? y es hora de reflexionar, ya que al principio
los estudiantes presentaban respuestas cortas, sin desarrollar, sin justificar o no respondian, lo

cual fue evolucionando gracias a las retroalimentaciones, ejemplos de como construir
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respuestas de caracter critico-inferencial sélidas y al acompafiamiento docente (Talanquer,
2015; Areiza, 2013). De manera practica, estos avances se ven reflejados en la resolucion de
respuestas del Expediente no. 9 aplicada a los estudiantes de 8-11 identificados como
Estudiante A, B, C, D; junto con el numero 8 (referido al octavo grado):

Tabla 9

Expediente de Lectura no. 9 (octavo grado) El extrafio caso del Dr. Jekyll y Mr. Hyde,

Robert Louis Stevenson

Ante la pregunta ¢Cual es el momento que desata el caos o conflicto principal dentro de la
obra? Los estudiantes responden:

Estudiante A8: «Cuando Edward Hyde mata a Lanyon que la policia decide investigar sobre
él y Jekyll y Utterson descubre que fue él y quien se ocultaba sobre Hyde descubrio la
verdad».

Estudiante B8: «Cuando Jekyll no es capaz de controlar su cuerpo vil, y ya se transformaba
en monstruo ya sin férmula, tanto que ya ni recordaba que hacia cuando despertaba como
paso con Layon, a lo que Jekyll queria solucionarlo acabar con eso y crear algo nuevo que
deshiciera esa formula pero no lo conseguia porque el monstruo lo destruia todo al darse
cuenta, por eso cuando escribi6 su carta de confesion hizo lo mas que pudo por ocultarlas».
Estudiante C8: «Cuando el doctor Jekyll tenia echa la pocion y se la tomd y se transformé
y cuando Hyde se apoderaba de la mente y cuerpo de Jekyll y que ya el antidoto no estaba
haciendo nada».

Estudiante D8: «La vez que Dr. Jekyll le quiso contar a su amigo sobre sus dos
personalidades y él se burld ahi fue cuando el agarrd resentimiento y quiso demostrarle a
Layon que era cierto lo que él pensaba y fue cuando agarr6 la sal del otro lado del mundo

para demostrar que era posible sin saber que eso no acabaria bien».
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Ante la pregunta ¢ Crees que todos tenemos un «Hyde» interior? ; Cémo lo controlamos? Los
estudiantes respondieron:

Estudiante A8: «Yo de mi parte no sé, pero yo siento que si porque que hay personas que
tienen las personalidades como un dia pueden ser amables otro dia no y asi per eso es como
un tipo de Hyde».

Estudiante B8: «Claro que si, cientifica y psicologicamente este libro es muy realista de
hecho solo que plasma o refleja esas ideas de una manera mas fisica y visualmente, creo que
controlamos nuestro Hyde interior cuando nos centramos y no permitimos que la maldad
consuma nuestro cuerpo y mande y mucho menos la curiosidad de que pasaria si me dejo
Ilevar por esa voz».

Estudiante C8: «Yo la verdad creo que si porque tenemos nuestros miedos y nuestros
temores que de una manera u otra se pueden terminar desatando si no los llegamos a controlar
bien o que si nos llegamos a exaltar muy rapido podemos estallar yo creo que para lograrlo
seria venciendo los miedos».

Estudiante D8: «Si, yo creo porque todos somos buenos hasta que alguien saca lo peor de
mi, sip creo que todos lo tenemos pero lo controlamos en tratar de no agarrar ira siempre
estar bien y aprender a respirar profundo cuando estamos tan llenos de odio, aunque siento

que hay un momento en lo que no podemos controlar esa ira y somos un “Hyde”».

En la fase 2, con los estudiantes de noveno grado, se implementaron 4 Expedientes. En
esta parte de la investigacion se le dio prioridad a la argumentacion oral, pero sin dejar de lado
el acompafiamiento escrito del andlisis de las obras. A pesar de que, en esta fase, se trabajé con
un grupo nuevo, la incorporacion de esta herramienta didactica no fue un reto mayor para los
estudiantes, puesto que se obtuvieron respuestas medianamente construidas que fueron

mejorando y siendo mas concretas a través de la implementacion de los Expedientes. En las
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siguientes tablas se puede observar la evolucion de respuestas del Expediente 1 (noveno grado)
y el 4 (Gltimo aplicado con noveno grado):
Tabla 10

Expediente de Lectura no.1 (noveno grado) La Carne, Virgilio Pifiera

Ante la pregunta ¢Consideras que situaciones parecidas a las del cuento pueden ocurrir hoy
en nuestro pais, ciudad o barrio? Los estudiantes respondieron:

Estudiante A9: «Si, en Colombia también puede haber intolerancia hacia quienes piensan
diferente. Esto demuestra que, si no hay respeto, pueden repetirse situaciones como el
matadero».

Estudiante B9: no respondid,

Estudiante C9: «Si porque la economia esta muy mal en Colombia todo subié de precio,
hay muchas necesidades el trabajo esta pesado hay muchas personas muertas, violencia, etc.
Si seguimos asi el cuento se podré asimilar a lo que pueda pasar algunos afios mas adelante».
Estudiante D9: «Si, hoy puede pasar cuando se discrimina a alguien por pensar distinto,
muestra que la intolerancia puede causar conflicto».

Estudiante E9: no respondié.

Tabla 11

Expediente de Lectura no.4 (noveno grado) La noche boca arriba, Julio Cortazar

Ante la pregunta ¢ Qué ensefianza 0 mensaje puede dejar esta historia para la vida cotidiana?
Responde y ejemplifica con una situacion similar que hayas vivido o escuchado en tu
entorno. Los estudiantes respondieron:

Estudiante A9: «La historia deja como ensefianza que la realidad puede ser confusa y que
no siempre podemos confiar en lo que percibimos también nos invita a reflexionar sobre la

vida, la muerte y como la mente puede crear mundos muy reales».
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Estudiante B9: «A veces creemos en algo sin comprobarlo y luego descubrimos que
estamos equivocados».

Estudiante C9: «Que a veces no podemos salir de algo como ejemplo una relacion toxica
quiere salir de eso, pero no puede y eso es muy malo y deben de salir de ahi por mas que
cueste. Y si me ha pasado lo que le ha pasado al protagonista quiero dormir y suefio cosas
feas y me despierto y vuelo a entrar al mismo suefio y es horrible».

Estudiante D9: «En que no siempre podamos estar seguros de lo que es real, porque nuestra
mente puede engafiarnos y nos invita a cuestionar lo que damos por seguro».

Estudiante E9: «Esta historia deja como ensefianza que no siempre podemos confiar
totalmente en lo que creemos real, ya que nuestra mente puede engafiarnos o hacernos
interpretar las cosas de forma equivocada. También, nos ensefia a cuestionar lo que vemos y

sentimos porque a veces la realidad puede ser distinta a lo que pensamos».

Al igual que en la fase anterior, en esta también se sigui6 la misma dinamica frente al
orden del desarrollo de cada guia. De esta fase se destaca el apoyo de los Expedientes para el
desarrollo de los Podcast, pues los analisis orales, escritos, colectivos e individuales,
favorecieron la construccion de las reflexiones simbdlicas y critico-inferenciales que debian
presentar.

De igual manera, se destaca el uso de la gamificacion (Gutiérrez et al., 2024), pues
sirvié como base para el sostenimiento y desarrollo de una estrategia con base al juego (Torres
y Romero, 2018). Esta dindmica permitié que los estudiantes pudieran ir subiendo de pisos con
estimulos ofrecidos como los Puntos de Piso y, al mismo tiempo, ver su progreso en productos
tangibles como la Tabla de Progreso, dando paso al fortalecimiento de la competencia lectora
a través del Expediente de Lectura. Cabe resaltar que en la fase 1 la Tabla de Progreso* se

realiz6 en un formato fisico, permitiendo que los estudiantes pudieran ver su progreso de

14 En el apéndice se encuentran los dos formatos de la Tabla de Progreso.
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manera inmediata al momento de empezar la clase. Sin embargo, por cuestiones de tiempo y
gestion de recursos, para la fase 2 se opto6 por realizar una Tabla de Progreso virtual a través de
la plataforma Canva, facilitando a los estudiantes el poder ver su progreso a medida que
avanzaba el curso.

Finalmente, el codisefio e implementacion de preguntas criticas que integraron la
realidad social del estudiantado (Rondon, 2024), permitio construir puentes significativos entre
el texto narrativo y el contexto sociocultural de la basica secundaria. Esta articulacion no solo
estimulo los niveles de inferencia e interpretacion de los jovenes, sino que robustecié su
capacidad de argumentacion al invitarlos a defender posturas y realizar comentarios criticos a

partir de las lecturas realizadas.

4.2 Objetivo Especifico 2. Creacion de Inferencias y Analisis Critico en Mensajes

Explicitos e Implicitos

Como parte del proceso que se llevo a cabo para reforzar las habilidades de lectura
critico-inferencial y discursiva, se emplearon diferentes tipos de narraciones que contribuyeron
a potenciar la evolucion lectora y argumentativa en los estudiantes. Tanto en la fase 1 como en
la fase 2, se implementaron lecturas tales como cuentos, poemas, microrrelatos y contenido
multimodal, como el Stop Motion, para construir analisis e interpretaciones colectivas que
sirvieran como apoyo para comprender las diferentes tramas literarias. Dentro de esta dinamica,
antes de responder el Expediente del dia u otras actividades, primero se realizaban preguntas
indagatorias sobre los presaberes de los estudiantes para explorar qué tanto conocian el tema
que se iba a presentar; luego, se hacia la lectura correspondiente de manera oral y en conjunto
(el docente guiaba al alumnado y hacia las pausas necesarias, aclarando dudas) para después
explicar ideas 0 generar preguntas que suscitaran la curiosidad y el analisis. Por Gltimo, una

vez terminada la lectura, se empleaban preguntas literales para verificar el entendimiento de la
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trama y preguntas criticas para activar los procesos de analisis critico-inferencial con el fin de
crear el primer acercamiento al desarrollo de las preguntas del Expediente de Lectura.

Durante este proceso, se fortalecieron competencias como la lectura (Cassany et al.,
2003), la cual desarroll6 en gran medida el ejercicio critico de los estudiantes, dejando de ver
al texto como algo literal y pasando al sentido profundo, identificando problematicas dentro
del relato y estructuras textuales. Ademas, la escritura tomd protagonismo, porque el
estudiantado desarrolld, a través del Expediente de Lectura, la capacidad de expresar sus
pensamientos a partir de las preguntas indagadoras propuestas en el texto, las cuales iban
aumentando de dificultad con nuevas entregas, resaltando este ejercicio como una manera de
acercar al individuo a su realidad (Barthes, 1953), en donde se incluyen situaciones sociales
reales (Cassany, 2006) y se invita al alumno a desarrollar su pensamiento critico a través del
soporte valido de ideas sustentadas bajo parametros sélidos (Dewey, 1910).

Cabe resaltar que el eje tematico predispuesto para la elaboracion de ambos productos
(Expediente de Lectura y Pddcast) fue el misterio, incentivando el interés en los alumnos y
sirviendo como un punto de anclaje para la socializacion y debate de las respectivas obras
implementadas (Pérez, 2025; Asutay, 2013). El desarrollo de la temética no hubiera sido
posible sin un buen sistema gamificado. Gracias a esta estrategia pedagogica se pudo combinar
la rigurosidad académica con las bases del juego. A través de reconocimientos brindados
llamados Puntos de Piso y Puntos de Requisito, los estudiantes iban avanzando, de manera
escalonada, en la respectiva Tabla de Progreso (Gutiérrez et al., 2024; Torres y Romero, 2018),
permitiendo ver qué tanto han aprendido y situdndose en un nivel especifico asignado por su
propio rendimiento durante el desarrollo de las clases y participacion en el Expediente de
Lectura.

Conjuntamente, a través de esta dindmica se pudo observar que, durante las primeras

sesiones, en ambas fases, los estudiantes solo daban respuesta a preguntas literales y se les
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dificultaba enfrentarse a las preguntas criticas. Sobre estas ultimas, inicialmente quienes se
animaban a responder no lograban construir ideas argumentadas o que estuvieran en coherencia
con lo leido, ya que no justificaban o cuando lo hacian sus reflexiones no eran lo
suficientemente claras o pertinentes. Sin embargo, esto fue mejorando a lo largo de las
intervenciones ya que, gracias a los ejemplos y las explicaciones de como responder a las
preguntas criticas, al rastreo de mensajes simbolicos y a los dialogos o debates breves que se
generaban, los estudiantes fueron entendiendo e interiorizando la manera correcta de compartir
sus reflexiones en torno a los textos leidos; por consiguiente, poco a poco fueron construyendo
respuestas mas desarrolladas y en sintonia con la tematica.

Para ejemplificar lo dicho con anterioridad, se presentan fragmentos de algunas
respuestas de los Expedientes 3y 8 de dos estudiantes del grupo 8-11, denominados Estudiante
C8 y Estudiante D8:

Tabla 12

Expediente no. 3 Axolotl (octavo grado), Julio Cortazar

Ante la pregunta ¢ El texto tiene alguna relacién con problemas actuales de tu entorno o del
pais?, los estudiantes responden:
Estudiante C8: «No porque a mi parecer».

Estudiante D8: «Si en muchas cosas».

Tabla 13

Expediente no. 8 La pata de mono (octavo grado), William Wymark Jacobs

Ante la pregunta ¢(Qué ensefianza concreta deja este cuento a los adolescentes de hoy?
Relacionalo con la toma de decisiones en la vida real y justifique su respuesta en los

siguientes renglones, los estudiantes responden:
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Estudiante C8: «En el cuento deja ensefianza de que se debe tener cuidado con lo que se
desea y que las acciones impulsivas pueden tener consecuencias inesperadas y tragicas. El
cuento insta a los adolescentes a tomar decisiones de manera consciente y a considerar las
consecuencias. Jacobs nos muestra que el destino puede ser implacable y que la interferencia
humana especialmente cuando esta motivada por la codicia puede tener resultados fatales».
Estudiante D8: «EI cuento puede ensefiar que no conviene buscar atajos, ni desear cosas sin
pensar. Muchas veces queremos algo que no necesitamos o lo queremos por avaricia y no
pensamos en las consecuencias y eso es lo que puede traer problemas grandes. Decisiones,
pensar antes de tomar decisiones, escuchar las advertencias y valorar lo que ya tenemos,

porque pedir o hacer algo sin pensar siempre trae sus consecuencias y puede salir mal».

Esto deja ver que cuando se hace un acompafiamiento previo y en conjunto los
estudiantes no solo logran identificar mensajes explicitos, también comprenden aquellos que
no estan a simple vista. Incluso, crean argumentos estructurados y coherentes para justificar
sus analisis e interpretaciones. Al mismo tiempo, cuando se proponian lecturas individuales,
los estudiantes consiguen comprender y analizar los textos, a pesar de no contar con el apoyo
docente inmediato y ser un ejercicio retador. Asi mismo, gracias a las contribuciones que se
daban durante las lecturas y los analisis colectivos, el alumnado de octavo grado pudo
demostrar una buena implementacion de las habilidades critico-inferencial con base en los
textos leidos a través de un espacio de interaccion pedagdgica llamada «Estacion de
Expedientes» en donde, a modo de exposicién, se apropiaban del texto, el autor y su contexto
para comprender, analizar y ensefiar a la comunidad inemita implicada.

Terminada la etapa 2025-2 y 2026-1, se logrd percibir tanto de manera cualitativa como
cuantitativa un avance y desarrollo en los estudiantes de octavo y noveno grado respecto a su

proceso de lectura critico-inferencial y escritura. Esto se pudo sustentar bajo la implementacion
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rigurosa de las rejillas de evaluacion y, al mismo tiempo, afiadié al trabajo una base sélida con
estrategias replicables.

Tambien, se destaca que las observaciones realizadas durante el desarrollo de cada
Expediente y las situaciones reflejadas en el aula quedaron condensadas en los diarios de
campo. Mediante este instrumento se llevo un registro que permitio a los docentes en formacion
analizar y reflexionar sobre su practica pedagogica, proponiendo alternativas que se ajustaron
a las situaciones que se presentaron en el transcurso de las intervenciones. Con esta herramienta
se dejo un registro escrito de aquellas estrategias tanto didacticas como pedagogicas que
ayudaron a mejorar y potenciar la problematica detectada para la construccion de inferencias y

el analisis critico.

4.3 Objetivo Especifico 3. Herramientas Digitales, Trabajo en Equipo y Desarrollo del

Discurso Oral: Podcast

Entrando al periodo 2026-1, el trabajo present6 un cambié de poblacion que, al mismo
tiempo, se ajusto a la metodologia implementada en el periodo anterior (2025-2). Trabajar con
el grado noveno permitio consolidar el producto del Podcast, el cual desarrollé la competencia
discursiva partiendo de la interpretacion critica y la argumentacion oral. Igualmente, impulsé
el uso responsable de las TIC permitiendo implementar herramientas de difusion y estimulando
el trabajo en equipo para elaborar el producto final presentado «Pddcast 9-6».

Al estar trabajando con el grado 9-6 se observé y contrastd que la adaptacion al
producto elaborado del Expediente de Lectura fue bien recibida. Gran parte del salon se mostré
dispuesto a desarrollar las guias vy, al igual que el curso anterior, se logré percibir una mejora
en el rendimiento, siendo el Expediente no. 1 el mas bajo y el Expediente no. 4 el mas alto.
Ademas, se incluy6 la realizacién de un Pddcast, el cual tenia la intencion de articular las

lecturas propuestas con el desarrollo de la argumentacién, yendo mas alla de una simple
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opinion. Esto permitio situar a los estudiantes en un contexto critico, con situaciones sociales
y problematicas presentadas dentro del texto, ofreciendo un entorno de didlogo (Bajtin, 1982)
y debate (Toulmin et al., 1984, citado en Atienza, 2005, p.14), en donde los educandos
fortalecieron la habilidad argumentativa a través de un seguimiento académico constante
(Habermas, 1981).

Hacer uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) implicé un
reto y responsabilidad grande. Reto porque muchos de los estudiantes desconocian el cémo
hacer uso de ellas. Responsabilidad porque por medio de orientaciones dadas por los docentes,
los estudiantes contaban con una guia respecto al uso de estas mismas. De esta manera, «a
través de las TIC es posible que los estudiantes refuercen su area de aprendizaje mas débil
ampliando la informacion con imagenes, diferentes explicaciones y distintas metodologias de
estudio» (MInTIC, s.f., parr. 5). Para el buen desarrollo de los Pddcast, se implementaron unos
pasos a seguir que consistieron en:

Tabla 14

Pasos a seguir para la implementacion del Pddcast

Paso a seguir numero Descripcion

1 Crear una cuenta Gmail que permitiera el
envio de los audios elaborados y la creacion
de un canal de YouTube, que favorecié la
divulgacion pedagdgica del material.

2 Permitir que los estudiantes se involucraran
en el proyecto, dejando que seleccionaran los
comparieros de trabajo de manera voluntaria,
eligieran un nombre y un respectivo color

representativo.
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Estimular el trabajo colaborativo vy

autonomo, pues fueron los mismos
estudiantes quienes se organizaron para la
distribucion de las preguntas seleccionadas y
la divulgacion del material a través del correo
Gmail compartido.

En la estructuracion y edicion del material,
hacer uso de aplicaciones como Photoshop
CS6 y Canva para el disefio decorativo visual
del canal de YouTube y las portadas de cada
episodio; Filmora 9, iMovie y Vegas Pro 17
para la edicién de audio y video pertinente,
lo cual posibilité crear productos finales de
calidad.

En las sesiones de implementacion, permitir
los

que los estudiantes encargados de

Pddcast actuaran como  «anfitriones»,
respondiendo de manera clara y estructurada
a las preguntas picantes desarrolladas con el
propésito de finiquitar el proceso de
interpretacion critica.

Contar con la aprobacion de los padres de
familia o tutores de los estudiantes a través
de un consentimiento informado que facilito

la libre divulgacion pedagdgica y uso del
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nombre y voz de los estudiantes implicados

en el proyecto.

El posibilitar que los estudiantes se apropiaran del proyecto (Botella y Ramos, 2019) y
trabajaran entre pares construyé el ideal del trabajo colaborativo, el cual dio paso a
interacciones que nutrieron sus competencias linglisticas (Vygotsky, 1978; Revelo et al.,
2017). Demostrar el progreso en la capacidad argumentativa y el desarrollo del discurso fue
mas sencillo, pues se manifestaba de manera cuantitativa con buenas notas, sustentadas bajo el
uso de rejillas de evaluacidn que se ajustaban a las actividades compartidas. Para resaltar el
aspecto cualitativo, se usaron espacios especificos del plantel educativo como la Sala de
Lectura y el Auditorio Menor. Del mismo modo, se hizo uso de rejillas de evaluacion y se
implemento una estrategia disefiada Ilamada Preguntas Picantes, las cuales tenian el propdésito
de demostrar el dominio del tema a través de opiniones subjetivas que giran en torno a la
tematica desarrollada. Por consiguiente, los grupos que implementaban el Pddcast se
convertian en «anfitriones» y estaban en la capacidad de responder a preguntas formuladas por
los docentes en formacion o el pablico presente. Estos aspectos se pueden demostrar con la
autoevaluacion reflexiva implementada a los estudiantes de noveno grado:

Tabla 15

Autoevaluacion final aplicada a los estudiantes de noveno

Ante la pregunta ¢Qué aprendizajes obtienes del desarrollo de los Expedientes de Lectura y
los Pddcast? Los estudiantes respondieron:

Estudiante A9: «Son muy practicos y aprendi mucho sobre lectura e historia».

Estudiante B9: «Conoci escritores nuevos y sus obras».

Estudiante C9: «A comprender mejor los textos a analizarlos y a expresar mis ideas de
forma clara».

Estudiante D9: «A prestar atencion y tratar de comprender mejors.
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Estudiante E9: «La lectura que debo prestar mas atencion y grabarme ciertas cosas
importantes y del Podcast que dej6 un poco el miedo al hablar».
Estudiante F9: «Obtuve la habilidad de sintetizar textos largos, aprendi el manejo de

herramientas digitales de audio».

Ante la pregunta ¢Consideras que a través de los Expedientes de Lectura y los Podcast tus
habilidades de lectura critica y argumentacion mejoraron? Los estudiantes respondieron:
Estudiante A9: «Si, porque aprendi a entender mas la lectura y sacar conclusiones».
Estudiante B9: «Puede que si, profe».

Estudiante C9: «Porque puedo analizar mejor los textos identificar ideas principales y dar
mi opinidn con argumentos claros».

Estudiante D9: «Si, ya que son interesantes y llaman la atencions.

Estudiante E9: «Si, mejora mi concentracion y a entender mas los textos».

Estudiante F9: «Si porgue logré conocer muchos mas autores y sus obras como Virgilio

Pifiera».

Desarrollar este proyecto no fue sencillo, pero mediante la intervencion docente y la
participacion de los estudiantes, se pudo concretar un material completo que resalta el uso
formal del discurso y la intervencidon inmediata de la argumentacion oral. La divulgacion de
este producto didactico se hizo a través de la plataforma de YouTube. Dentro del canal, se
pueden encontrar los siete Podcast realizados junto con los estudiantes implicados en su
desarrollo. Cabe resaltar que no se conto con la aprobacion de todos los padres de familia y al
tratarse de menores de edad se omitieron ciertos nombres y se editaron ciertas voces con el fin
de proteger la identidad del menor.

En sintesis, con base al tercer objetivo especifico planteado para el proyecto, se logrd

que los estudiantes trabajaran en equipo, hicieran uso responsable de las TIC, desarrollaran su
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interpretacion critica y argumentaran de manera oral a través de juicios estructurados, todo bajo
una supervision rigurosa por parte del cuerpo docente y una secuencia didactica bien
implementada. Fue una intervencidn bien desarrollada que incluso permitié que los estudiantes
presentaran ante la institucion, y demas comparfieros, la adquisicion de conocimiento a lo largo
del primer periodo de Lengua Castellana mediante una exposicion a modo de Stands. De esta
manera, se pudo combinar la creatividad con la rigurosidad académica para abordar una

competencia en comun: la oralidad.

Conclusiones

Este trabajo de grado tuvo como objetivo principal fortalecer la competencia lectora
critico-inferencial y discursiva en estudiantes de bésica secundaria a través de estrategias
didacticas integradas como el Expediente de Lecturay el Pddcast. Bajo esta premisa, el analisis
cualitativo de la experiencia permite afirmar que la intervencion pedagdgica transformé las
dindmicas en el aula, logrando una evolucion visible en los procesos de comprension profunda
y en las habilidades argumentativas orales del estudiantado de la Institucion Educativa INEM
Custodio Garcia Rovira.

En respuesta directa a la pregunta de investigacion sobre cémo fortalecer estas
competencias, se concluye que la efectividad de la propuesta radicé en la articulacién de ambas
herramientas didacticas. Por un lado, el Expediente de Lectura funcioné como un dispositivo
de andamiaje cognitivo y analitico (Jovanovic, 2017). Observar cémo, en un principio, los
estudiantes de béasica secundaria demostraban poco interés al momento de realizar los
Expedientes de Lectura ponia en duda la «efectividad» del material didactico. No obstante,
desde el punto de vista investigativo, fue la oportunidad perfecta para trabajar en esos
obstaculos cognitivos que se presentaban ante el desarrollo de la lectura critico-inferencial.

Acrticulando la dindmica gamificada con base al rol de «investigadores» presentes en los
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distintos niveles de la Tabla de Progreso, los estudiantes dejaron de ser simples receptores
pasivos para convertirse en pensadores criticos. La participacion fue estimulada a través de los
Puntos de Piso y Puntos de Requisito (Tabla de progreso), develando las capacidades que tienen
los estudiantes para formular hipdtesis respecto a las lecturas implementadas a lo largo de la
practica pedagogica.

Por otro lado, el Podcast actu6 como el escenario de proyeccion discursiva y
socializacion comunitaria. Al trasladar el analisis literario al formato de audio digital, los
entornos dialégicos ganaron autenticidad. La argumentacién oral se transformo en una préactica
comunicativa real, donde los estudiantes se vieron en la necesidad pedagdgica de emitir juicios
sustentados, confrontar contraargumentaciones y consolidar una postura autonoma y reflexiva.
El sacar el discurso del aula tradicional y comenzar un proceso de digitalizacion permitio que
adquirieran conocimiento respecto al uso de las TIC para fines académicos y también facilitd
espacios de interaccion grupal a través del trabajo en equipo (Vygotsky, 1978; Revelo et al.,
2017). Ademas, muchos de ellos experimentaron, por primera vez, el crear material auditivo
para el fortalecimiento de la competencia discursiva. Este material final esta para todo publico
en la plataforma digital YouTube. De esta manera, los educandos se transformaron en emisores
de conocimiento (Habermas, 1981), pues son ellos los protagonistas de las sesiones,
compartiendo sus puntos de vista ante las preguntas criticas realizadas segun las obras
latinoamericanas abordadas.

En cuanto a limitaciones, el proyecto de investigacion presento diversas dificultades al
momento de implementar las secuencias didacticas disefiadas en ambos cursos. Las principales
causas radican en recortes de horarios, falta de indumentaria y problemas acusticos ocasionados
por ruidos externos al saldn de clases. Respecto al material didactico del Expediente de Lectura
se presento la division de cursos. Con el grado octavo se aplicaron 9 Expedientes que lograron

demostrar una mejora en el apartado argumentativo, critico-inferencial; sin embargo, con el
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grado noveno solo se aplicaron 4 Expedientes que permitieron visibilizar avances. Por lo que,
se resalta la necesidad de profundizar en la implementacion de Expedientes con un mismo
grupo, para contrastar de manera grata un antes y un despuées. Conjuntamente, no se pudo
implementar el mismo numero de Expedientes para ambos cursos, pero el material se adapto a
los imprevistos que surgieron, demostrando asi la versatilidad y viabilidad del producto.

En la realizacion del Pddcast, emergié como limitacion crucial la falta de motivacion
de algunos estudiantes para realizar el trabajo propuesto. Ante ello, se conversé con los
educandos implicados con el fin de que se concientizaran respecto al desarrollo de sus
capacidades discursivas, resaltando lo importante que es saber discutir o conversar al momento
de construir enunciados (Bajtin 1982). Por otro lado, estaba el desconocimiento respecto al uso
de herramientas digitales basicas como un documento Word, el sistema de correo y la grabadora
de audio. Se les tuvo que inducir en la correcta implementacion de estas herramientas para que,
cuando llegara el momento de realizar la parte del trabajo correspondiente, pudieran cumplir
con las indicaciones brindadas para la realizacion del Podcast (MinTIC, s.f.). Adicionalmente,
por gestiones de tiempo, no se pudieron crear espacios de grabacion dentro del aula para que
los estudiantes, por grupos, trabajaran en la resolucion de las preguntas. Al estar en un espacio
rodeado de constante ruido y no contar con el tiempo suficiente para grabar diez preguntas, no
se podia garantizar la elaboracion de audios de calidad, afectando asi la supervision dentro del
aula.

Dando paso a los aspectos que parcialmente se ausentaron en la realizacion del
proyecto, resalta la implementacion metddica del Aprendizaje Basado en Proyectos (Botella y
Ramos, 2019). Si bien en ambos cursos se tuvo en cuenta la creacién de material y opinion de
los estudiantes en cuanto a la elaboracion de los proyectos concierne, muchas veces, debido a
recortes de clase y falta de tiempo, se tuvo que actuar de medida «apresurada» respecto al

rumbo del producto didactico. Ademas, respecto a los instrumentos de recoleccion, hizo falta
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la realizacion de una entrevista semiestructurada con los estudiantes de noveno grado y al
director del curso 9-6. Si bien se hicieron las encuestas, falto el escuchar a los estudiantes, de
esta manera, se habria obtenido incluso un estado inicial sélido respecto al uso de la
competencia argumentativa-oral, pero no fue el caso. También, debido al recorte de clases, los
estudiantes tuvieron que realizar algunos Expedientes de Lectura y los Podcast en casa,
limitando el andamiaje directo (Jovanovic, 2017) y abriendo la posibilidad del uso no regulado
de herramientas externas como la Inteligencia Artificial.

Ahora, si después de leer este trabajo de investigacion algun docente/investigador desea
replicar la propuesta planteada, puede aplicar los siguientes aspectos recomendados. Respecto
al Expediente de Lectura, al momento de implementar la dindmica de la Tabla de Progreso, se
recomiendo usar un formato virtual (tal como se hizo con noveno grado). Brindar un formato
presencial seria lo ideal, no obstante, si no se cuenta con un espacio especifico para su ubicacion
y tampoco se garantiza su cuidado, a medida que pasa el tiempo, lo mejor es usar herramientas
digitales gratuitas como Canva para su respectivo disefio (partiendo del esquema elaborado y
comentado a lo largo del proyecto). En cuanto al formato del Expediente, en el apartado inicial
de datos personales se recomienda solo poner aspectos como «Nombre del investigador»,
«fecha» y «curso», de esta manera se evita que los estudiantes se enfoquen mas en la realizacion
de las preguntas alli propuestas y no tanto en un apartado de registro personal. Del mismo
modo, se recomienda implementar estas guias en sesiones de clase que tengan una duracién
minima de dos horas, para que asi se garantice la realizacion de respuestas concretas y ajustadas
a los parametros brindados (Pino y Urias, 2020). Referente al formato del Pddcast, se enfatiza
en gue la resolucién de las respuestas se haga dentro del aula de clases y no quede como una
tarea aislada al proyecto en construccién. Con relacion a la implementacion de las Preguntas

Picantes, se recomienda brindar espacios prolongados de interaccion del publico con los



EXPEDIENTE DE LECTURA Y PODCAST 101

«anfitriones» para que se cree un espacio aun mas dialogante y reflexivo (Toulmin et al., 1984,
citado en Atienza, 2005).

Referente a las proyecciones futuras, a partir del material didactico y la metodologia
implementada, nuevos investigadores podrian profundizar en como transformar la didactica del
Expediente de Lectura a estudiantes de basica primaria e incluso en implementar tematicas
universales ajenas al misterio, para asi analizar el impacto inmersivo y colateral que podria
llegar a tener el Expediente de Lectura. Del mismo modo, qué tanta repercusion tendria el
Pddcast si no se limitara solo al contexto del area de Lengua Castellana y se ampliara a mas
areas de la educacion baésica, ¢estimularia de mejor manera el desarrollo del discurso y la
enunciacién?, ¢ permitiria que los estudiantes se apropien mas adn de la dinamica y se ajuste a
los estandares ofrecidos por el Aprendizaje Activo (Freire, 2005) y el Aprendizaje Basado en
Proyectos (Botella y Ramos 2019)?

Finalmente, en coherencia con la naturaleza de la investigacién-accion (Rodriguez,
2005), este proyecto demuestra que la practica pedagdgica no es un escenario estatico de
repeticion de contenidos, sino un espacio de reflexiobn metodoldgica constante que crea
procesos de evaluacién formativa y reformulacion (Areiza, 2013). EI docente en formacién no
solo interviene en una problematica escolar, sino que transforma su propio saber didactico. La
integracion de la literatura de misterio (Pérez, 2025; Asutay, 2013) con narrativas multimedia
(Luna y Herrera, 2022) y el aprendizaje activo (Freire, 2005) prueba que la motivacién vy el
pensamiento critico se potencian cuando se transforman las formas tradicionales de leer, hablar

y escuchar en el aula a través de estrategias didacticas gamificadas.
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Figuras
Figura 1

Primera parte del Expediente 1 (octavo grado) del estudiante A8

Figura 2

Segunda parte del Expediente 1 (octavo grado) del estudiante A8

Nota. Ambas imagenes son referencia de la guia del Expediente de Lectura no. 1 (octavo
grado). Estudiante A8.

Figura 3
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Primera parte del Expediente 7 (octavo grado) del estudiante A8

Figura 4

Segunda parte del Expediente 7 (octavo grado) del estudiante A8

Nota. Ambas iméagenes son referencia de la guia del Expediente de Lectura no. 7 (octavo
grado) Estudiante A8.

Figura 5
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Primera parte del Expediente 1 (octavo grado) del estudiante B8

Figura 6

Segunda parte del Expediente 1 del estudiante B8

Nota. Ambas iméagenes son referencia de la guia del Expediente de Lectura no. 1. Estudiante
B8.
Figura7

Primera parte del Expediente 7 del estudiante B8
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Figura 8

Segunda parte del Expediente 7 del estudiante B8

Nota. Ambas iméagenes son referencia de la guia del Expediente de Lectura no. 7. Estudiante
B8.



