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RESUMEN

TITULO PROPUESTA DE ACOMPANAMIENTO AL PROGRAMA DE
FORMACION COMPLEMENTARIA DE LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR DE BUCARAMANGA PARA EL FORTALECIMIENTO
Y RESIGNIFICACION DEL PLAN DE AREA DE CIENCIAS
NATURALES DESDE LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS.™

AUTOR YEISON MAURICIO PEDRAZA JURADO™ **

PALABRAS Competencias ciudadanas, Malla curricular, Enfoque por
CLAVE competencias, Estandares basicos de Competencia, Curriculo,
Pruebas saber, ciencias naturales y educacion ambiental.

Descripcion:

El sistema educativo colombiano en bisqueda de la mejora en términos de calidad, realiza revisiones
periédicas que le permiten a las instituciones educativas realizar un analisis de los procesos que se
vienen llevando a cabo dentro de su quehacer pedagdgico. Los resultados de estas revisiones vienen
a determinar las falencias y virtudes de las instituciones educativas y se establece como una ruta para

el disefio de estrategias concretas en el fortalecimiento de sus procesos.

En este sentido, el presente trabajo de grado tiene como fin contribuir al fortalecimiento de las
competencias ciudadanas como eje transversal en el plan de area de ciencias naturales de la Escuela
Normal Superior de Bucaramanga a través del programa de Formacion Complementaria, para ello se
parte del analisis de las pruebas saber, el plan de &rea de ciencias naturales de la institucién
teniendo en cuenta los procesos ciudadanos y el plan de mejoramiento, para este andlisis se tienen
en cuenta los documentos de politica publica educativa, estdndares béasicos de competencia de
ciencias naturales y competencias y los resultados obtenidos por los estudiantes de grado quinto de la
institucion en el afio 2009,2012 y 2013.

Para la resignificacion de los planes de &rea de la institucién se vincula al programa de formacion
complementaria a través de talleres de acompafiamiento donde se identifiquen los avances que
involucran las competencias ciudadanas acorde a los documentos de politica publica en el plan de
area de ciencias naturales e iniciar el proceso de transformacion curricular centrado en un enfoque por

competencias que dinamice y mejore los procesos de la institucion

* Trabajo de grado
** Facultad de ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Gonzalo Ordofiez Gomez
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Abstract

TITLE PROPOSAL TO SUPPORT TRAINING PROGRAM
BACKGROUND OF THE NORMAL SCHOOL OF BUCARAMANGA
FOR STRENGTHENING AND REDEFINITION PLAN AREA
CITIZENS OF NATURAL SCIENCES AND SKILLS**

AUTHOR YEISON MAURICIO PEDRAZA JURADO "**

KEYWORDS Citizenship skills, Curriculum, Competency-based approach, Basic standards of
competence, Curriculum, Tests Find, Natural science and Environmental
Education.

Description:

The Colombian educational system in search of improvement in terms of quality, conducts periodic
reviews that enable educational institutions to perform an analysis of the processes that are taking
place within their pedagogical. The results of these reviews are to determine the flaws and virtues of
educational institutions and established as a route for the design of concrete strategies to strengthen

their processes.

In this sense , the present project aims to grade contribute to the strengthening of citizenship
competencies mainstreaming in the area plan of natural sciences Superior Normal School
Bucaramanga through Complementary training program , for it is part of analysis of test saber, the ara
plans of natural sciences institution considering citizens and processes improvement plan , for this
analysis takes into account the educational policy documents , basic standards of competence and
natural sciences competencies and the results obtained by the fifth grade students of the institution in
the year 2009, 2012 and 2013.

For the redefinition of area plans of the institution is linked to program additional training through
workshops where progress accompanying involving citizenship competencies according to documents
of public policy , in the plan area are identified and natural sciences begin the process of curricular

change focused on a skills-based approach to invigorate and improve the processes of the institution.

* Work Degree
** Faculty of Human Sciences. Education Deparment . Gonzalo Ordofiez Gémez
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INTRODUCCION

La educacion colombiana ha experimentado serios cambios a partir de la
promulgacion de la ley general de educacion en el afio de 1994 y diez afios
después, los estandares béasicos que introdujo la nocion de competencia
extrapolandola del mundo laboral para establecerse en el sistema educativo, por
ende las instituciones del pais debian adoptar un curriculo enfocado hacia el
desarrollo de las competencias. Es por ello que la presente practica social plantea
una herramienta para dar inicio a los procesos de transformacion de la Escuela
Normal Superior de Bucaramanga, para la adopcién de un trabajo bajo el
enfoque de las competencias ciudadanas a través del analisis del plan de area de

ciencias naturales.

Para iniciar los procesos de discusion y transformacion curricular, el trabajo a
realizar sera a través de una serie de talleres de acompafamiento al Programa de
Formacion Complementaria de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga
atendiendo a los documentos de politica publica, los estandares basicos de
competencias ciudadanas, el plan de area de ciencias naturales vy los resultados
obtenidos por los estudiantes de grado quinto de la instituciébn en competencias
ciudadanas de los afios 2009.2012 y 2013.

Dada la importancia del Programa de Formaciéon complementaria dentro de la
estructura y razon de ser para la Escuela Normal Superior de Bucaramanga, se
ha iniciado un trabajo con miras a fortalecer las competencias ciudadanas dentro
de la resignificacion de los planes de area atendiendo al campo de profesional
donde se desenvuelven los estudiantes del programa, y a su vez su vinculacion
como gestores para el fortalecimiento de sus competencias como futuros

maestros.

11



1. CONTEXTO INSTITUCIONAL

1.1. Identificacion.

La presente propuesta de practica social se llevara a cabo en la Escuela Normal
Superior de Bucaramanga, ubicada en el municipio de Bucaramanga, Santander.
Actualmente la institucion se encuentra ubicada en la carrera 27 # 9-69 del barrio
Aurora, el 28 de diciembre de 1874 se dicta el decreto en virtud del cual,
Bucaramanga puede contar con una escuela normal, esta inicia labores a partir
del 15 de abril de 1875 bajo la direccion de la sefiorita Maria Jesus Paramo.

La escuela Normal Superior de Bucaramanga es una institucion de caracter oficial
y cuenta con tres sedes, ubicadas en los alrededores de la sede central,
ofreciendo los niveles de preescolar, basica primaria, secundaria y media,
ademas del Programa de Formaciéon Complementaria en las jornadas de mafiana
y tarde, para el Programa de Formacién Complementaria se han dispuesto
jornadas nocturnas para dar la posibilidad a los miembros que laboran en el dia,
los graduados del programa de Formacién Complementaria obtienen el titulo de
Normalista Superior, los cuales los certifica para laborar como maestros en
preescolar y béasica primaria, ademas de un fuerte liderazgos en atencién a
poblaciones en situacion de discapacidad. Actualmente la Escuela Normal cuenta
con un cuerpo docente de 142 maestros distribuidos en cada uno de los niveles

que ofrece. *

Institucion Educativa: Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Direccion: Carrera 27 N# 9-69

Teléfono: 6454189- 6434444- 6359170

Nombre del Rector (a): Dora Herrera Anaya.

Municipio: Bucaramanga.

! Escuela normal superior de Bucaramanga :DISPONIBLE EN
http://nsb.edu.co/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=103
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Niveles que ofrece: Preescolar, Basica primaria, secundaria y Media, programa
de formacion complementaria.

JORNADAS: mafana, tarde y nocturna.

1.2. RESENA HISTORICA:?

La Escuela Normal Superior de Bucaramanga para el afio en curso cumple 139
afos, constituyéndose como una de las instituciones mas antiguas y con una
vasta como formadora de formadores, por ello es necesario sefialar el pasado y
presente de la institucion para identificar las concepciones pedagdgicas, los
modelos aplicados, las administraciones e implicaciones que denotan los avances
y progresos de la institucion y la responsabilidad social que ha asumido con la
comunidad Santandereana y Bumanguesa .

La Escuela Normal superior de Bucaramanga inicia labores el 15 de abril de 175
bajo la direccién de la seforita Maria Jesus Paramo:

e En 1886 se graduan las primeras institutoras, ese mismo afio el plan Zerda
reglamenta el Pensum de las normales en cinco afios, En 1899 la guerra de
los mil dias interrumpe los estudios.

e Durante las primeras tres décadas, en el afio 1903 se establece el cambio
de la instruccion a la formacion, para 1920 es obligada a cerrar por
problemas fiscales y dos afios después es reabierta con el caracter de
institucion privada. En 1925 vuelve a manos del estado.

e En 1946 la institucion es trasladada a las actuales instalaciones en el barrio
la aurora, ya para 1963 se reestructura como Escuela Normal en la
formacion de maestros con proyeccion a la comunidad y en 1974 se

establece el bachillerato pedagégico.

2 MARTINEZ, Erika Juliana. Escuela Normal: 138 afios en educacién. En: vanguardia liberal.
Bucaramanga (15, abril, 2013). P 2C, 2-3
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e En 1994 se reestructura acorde con la ley general de educacion y cinco
afos después es acreditada como Normal superior.

e En el 2003 es acreditada nuevamente y dos afios después asume la sefiora
Piedad Bonet.

e En el afio 2010 ingresan los primeros estudiantes sordos promulgando la

inclusién y para el afio 2012 asume la actual rectora Dora Herrera Anaya.

1.3. COMPONENTE TELEOLOGICO:?

Este componente abarca aspectos relacionados con la mision, vision y horizonte
institucional, los objetivos institucionales, la filosofia educativa y demas elementos
que configuran el perfil del estudiante de la Escuela Normal Superior de

Bucaramanga en sus procesos de formacion.
1.3.1. Misién:

La Escuela Normal Superior de Bucaramanga cuenta con una vasta historia en el
departamento de Santander y la ciudad de Bucaramanga, una historia que
comienza hace ya méas de 138 afios y la convierte en una institucién lider como
formadora de formadores , es por ello que la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga “tiene como mision la formacién de maestros y maestras de
Preescolar y Basica Primaria; ciudadanos (as) autogestores de su propio
proyecto de vida; competentes en lo emocional, intelectual y laboral, en una

sociedad democratica, compleja y cambiante”.x,

Teniendo en cuenta la importancia y la Misién que plantea la Escuela Normal
Superior de Bucaramanga, la formacion de formadores en el Programa de
Formacion Complementaria evidencia una alta calidad en el Perfil de maestro que

alli se gesta.

* BLOG ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA. Disponible en
https://sites.google.com/site/escuelanormalbucaramanga/
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1.3.2. . Vision:

Cabe destacar que en una institucion educativa la visién plasma la relacion que
tiene esta con la comunidad y su contexto cercano, ademas presenta una
caracteristica: se prolonga en un tiempo determinado, hasta que es puesta a
revision y evaluacion para examinar su pertinencia con el contexto. Para ello La
Escuela Normal superior de Bucaramanga “se visiona en los proximos diez
afios, como una entidad que se construye a si misma, a través de practicas
reflexivas, sistematicas e histéricas que giran en torno a su compresion
como institucién lider en el oriente colombiano, en la formacion de maestros

y maestras, pensadores creativos e innovadores que se expresan en

variedad de lenguajes”.x, *

1.3.3. Modelo pedagdgico:

Dentro de una institucién educativa, la direccion y quehacer de su actividad
pedagdgica se centra en las vertientes teoricas y corrientes que cumplen tal
direccionalidad, el conjunto de teorias que conglomera su actividad se
denomina Modelo Pedagégico, alli podemos encontrar las directrices de la
institucion y como se articulan la actividad pedagogica al desarrollo del saber.
Las teorias pedagogicas se convierten en modelos pedagogicos al resolver las
preguntas ¢para qué educar?, ¢a quién educar?, ¢;como educar?, ¢donde

educar?, ¢con qué educar?.

La Escuela Normal Superior de Bucaramanga plantea un modelo cognitivo con
enfoque humanista que permea y da sentido a la vida institucional, en sus

esfuerzos por la formacién personal y profesional de sus estudiantes. El

* BLOG ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA. Disponible en
https://sites.google.com/site/escuelanormalbucaramanga/
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conocimiento, la investigacion y trasformacion del modelo responden a las
necesidades contextuales. “El modelo cognitivo con enfoque humanista
centra la formaciéon de un maestro en la construccién responsable del
conocimiento rescatando los valores y la dignidad de la sociedad
colombiana.”’+; Este modelo se centra en la persona retomando fundamentos
filoséficos, antropoldgicos, epistemologicos, sociolégicos y  psicologicos
planteados en el proyecto educativo institucional.

Sin una teoria filoséfica, antropoldgica y epistemolégica que perciba al hombre
COmMO un ser que piensa, conoce Yy actla desde un marco cultural; sin una teoria
sociolégica que comprenda al individuo como ser social que establece relaciones
interpersonales con sus congéneres; sin una teoria psicologica que explique el
aprendizaje, la formacién de intereses y los procesos de desarrollo y la

personalidad, no es posible elaborar una teoria pedagogica.

16



2. DIAGNOSTICO PRUEBAS SABER °

2.1. PRESENTACION

Durante la década de los afios 70 y 80 el mundo contemporaneo ha sufrido una
serie de trasformaciones derivadas del orden econdmico bajo la concepcion de
globalizacion, por ende los paises se vieron obligados a competir en términos de
calidad y eficiencia, estas transformaciones plantearon nuevas necesidades y
reflexiones acerca del desarrollo de los paises bajo una premisa:¢,Cémo se

evidencia el desarrollo de una nacién?

Esta responsabilidad para suplir las necesidades actuales recayeron sobre los
sistemas educativos y sus trasformaciones giraron en torno a lo que deberian
aprender los educandos para enfrentarse a la realidad cambiante del mundo y la
sociedad, Colombia buscando la via del desarrollo apelo a su sistema educativo, y
a realizar serias reflexiones sobre la calidad del mismo, asi que ya para el afio de
1981 se plantea la evaluacién como un mecanismo para recopilar informacion de

las instituciones educativas y por ende fomentar politicas en pro del mejoramiento.

Estas evaluaciones tomaron relevancia hacia el afio de 1991 donde se aplicaron
pruebas a los estudiantes de Ultimo nivel otorgandole un caracter de
obligatoriedad para quienes querian ingresar a la educacién superior, fue el primer
intento de evaluacion censal a través de las pruebas icfes y nace el sistema
Nacional de Evaluacion de la calidad de la Educacion. En tanto las instituciones
educativas estaban sujetas a un curriculo Gnico y una evaluacion cuantitativa
desconociendo el contexto como una forma de educacion de calidad y pertinente a

las necesidades de los educandos.

Se disefiaron pruebas diagndsticas para los estudiantes de 3,5, y 9 en las areas

de matematicas, ciencias naturales y lenguaje, sin embargo los datos obtenidos

> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Saber para mejorar. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87166.html
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proporcionaban informacion insuficiente para determinar alternativas de solucion
sobre la calidad del sistema educativo colombiano. Para el afio 2001 con la
promulgacion de la ley 715 se determina la evaluacién como politica y su caracter
obligatorio, ademas con la aplicacion de pruebas censales cada tres afios que
garantizaria el seguimiento y la definicién de politicas en pro del mejoramiento,
que no solo permitiria recopilar informacion de resultados individuales si no
institucionales que proporcionarian indicadores mas reales para la definicion de

estrategias y metas factibles.

En el afio 2002, el Ministerio de Educacién Nacional fija como linea basal para
todos los educandos de quinto y noveno grado en matematicas, lenguaje,
ciencias naturales y las competencias ciudadanas: las pruebas saber, desde
entonces hasta comienzos de abril de 2003 se evaluaron cerca de 1°040.000
estudiantes en todos los municipios del pais buscando detectar el estado de
desarrollo de sus competencias e identificar lo que saben. Con los resultados las
instituciones educativas pueden establecer planes de mejoramiento acorde con

los estandares definidos en el pais.

Con la promulgacion de los estandares basicos de competencia hacia el afio 2004,
la evaluacion gira hacia una redefinicion de los aprendizajes en las areas basicas
de los estudiantes colombianos, una resignificacion del curriculo al adoptar un
enfoque por competencias, las practicas evaluativas y la formulacion de
programas en pro del mejoramiento. En el afio 2005 ademas de evaluar las areas
basicas y las competencias ciudadanas se incluyen el area de ciencias sociales, y
para el afio 2009 se evallan solo las competencias basicas exceptuando a las

competencias ciudadanas.

Con el objetivo de contribuir al desarrollo que enmarca la propuesta en la practica
social, las competencias ciudadanas se evaltan por primera vez en el afio 2003
con el objetivo de identificar el desarrollo de las competencias en aspectos tales

como: Conocimientos relevantes a la ciudadania, acciones ciudadanas,

18



competencias cognitivas, manejo de emociones y la empatia. Para el afio 2005 y
con la recopilacion de la informaciébn aplicada en el 2003, y definida
periodicamente de cada tres afios se aplica la segunda prueba de competencias
ciudadanas con los elementos definidos en la prueba de 2003 y se vincula la
educacion civica y la educacion ciudadana ademas de concepciones de norma,

asertividad y la construccion de moral.

Los estandares basicos de competencias ciudadanas®, hacen de esta en el
contexto evaluativo un eje articulador de todas las areas y adopta un caracter
transversal, es decir se constituye como un elemento fundamental para los
estudiantes en cuanto al conocimiento del ejercicio de sus derechos y deberes
como individuo y colectivo para la construccion de sociedad. Estos estandares
permiten la formacion integral del individuo por medio del desarrollo de
competencias comunicativas, emocionales, cognitivas e integradoras establecidas

en tres grandes grupos.
Las competencias ciudadanas se dividen en tres grandes grupos:
-Convivenciay paz:

Capacidad de las personas para establecer relaciones sociales y humanas de
calidad, fundamentadas en el carifio, la empatia, la tolerancia y el respeto por el

otro.
-Participacion y responsabilidad democratica:

Se orienta hacia la toma de decisiones en diversos contextos teniendo en cuenta

el respeto por los derechos fundamentales de los individuos en un marco legal.
-Pluralidad y valoracién de la diferencia:

Reconocimiento de la persona en su dignidad partiendo de la valoracién de su

singularidad.

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas. Colombia. 2004
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Estos tres grandes grupos de competencias ciudadanas se desarrollan en cuatro
competencias que articuladas entre si permite el desarrollo de la ciudadania y los
elementos definidos en los estandares respecto a que deben aprender los
educandos en esta competencia, por un lado tenemos las Competencias
cognitivas referidas a la capacidad para realizar diversos procesos mentales
importantes en el ejercicio ciudadano. Las Competencias emocionales que
permiten la identificacion y respuesta constructiva ante las emociones propias y
las de los demas, ademas de la Competencia comunicativa que involucra
habilidades necesarias para establecer un dialogo con el otro, y por ultimo las
Competencias integradoras que permiten articular las demas competencias en un

plano real de accion.

Teniendo en cuenta la estructura de la prueba saber de competencias ciudadanas
aplicada en el afio 2012, esta ha sido dividida en dos aspectos, una prueba
cognitiva’ y una no cognitiva®, la prueba cognitiva esta referida a los procesos
ciudadanos, procesos cognitivos donde se evalla el conocimiento de la
constitucién, la argumentacién respecto a los enunciados y discursos de los
grupos sociales, el pensamiento sistémico al analizar dichas problematicas desde
diversas dimensiones y la multiperspectiva donde se adopta una postura ante los

argumentos de diversa indole social.

En tanto la prueba no cognitiva refiere a las acciones y actitudes frente a la
ciudadania, donde son evaluadas con preguntas tipo linker, es decir enunciados

gue guardan una coherencia y una valoracion referida a estos dos elementos.

" Cha ux, E., Lleras, J. y Veldsquez A.M. (2004), Competencias Ciudadanas: de los estdandares al aula. Una
propuesta de integracion a las dreas académicas.

® |CFES. Pruebas SABER 3,5,9, lineamientos para la aplicacion muestral y censal 2012. Bogota. 2013.
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2.2. PRESENTACION DE LAS PRUEBAS SABER

Con el animo de determinar una mejora en los resultados de las pruebas de
competencias ciudadanas, aplicadas por el Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacion Superior (ICFES), en esta seccion se plantea un analisis en las
pruebas de competencias ciudadanas de la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga, en ella se veran reflejados los resultados obtenidos por la
institucién en el término de esta competencia en las pruebas 2012 y 2013, ya que
como se describié en la seccion anterior en el afio 2009 no se aplicaron estas
pruebas a los estudiantes colombianos, en ella se puede evidenciar la
competencia en niveles de desempefio, el analisis comparativo respecto a la
entidad territorial, la region y el pais y por dltimo se realiza un comparativo frente a
los resultados obtenidos en el afio 2013 por parte de la institucion.

Esto permite identificar las fortalezas y debilidades de la institucién, y evidencian
los factores que inciden ella, que esta identifique los conocimientos Yy
competencias que desarrollan sus educandos a lo largo de su vida escolar, a
partir de alli se elaboran los planes de mejoramiento en sus respectivas areas de
actuacion, y con él, el proceso de resignificacién curricular de la Normal Superior

de Bucaramanga.

Las escuelas deben proporcionan los mecanismos para que los educandos
potencializan el desarrollo de las competencias ciudadanas y asuman que esta
inmersa en todas las esferas sociales y son fundamentales para el desarrollo
integral del individuo, cuando la institucion educativa plantea objetivos concretos
respecto a la realizacion de su funcion formadora resulta enriquecedora la labor

educativa.

21



2.2.1. Aspectos Generales de la Prueba:

Pruebas SABER 2003, 2005 y 2009°

Las Pruebas SABER hacen referencia a las evaluaciones que realiza el estado a
los estudiantes que se encuentran finalizando el grado tercero y quinto de primaria
y nhoveno de bachillerato, con el fin de saber que tan competentes se encuentran
los estudiante frente a las areas de Mateméticas, Ciencias naturales, Ciencias
Sociales, Lenguaje y Ciudadania, es decir, como aplican los conocimientos
de dichas areas alavidareal y alaresolucién de conflictos cotidianos.

De esta manera, las pruebas SABER tienen como objetivo favorecer el
mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana por medio de dichas
evaluaciones que se llevan a cabo periddicamente sobre el desarrollo de las

competencias que los estudiantes de educacion basica deben desarrollar.

Gracias a los resultados que arrojan estas pruebas y al analisis pertinente, se
permite que los establecimientos educativos, las secretarias de educacion y el
Ministerio de Educacién Nacional tengan acceso a los conocimientos, habilidades
y valores que los estudiantes colombianos desarrollan durante su paso por la vida
escolar, sin importar condiciones sociales, econdmicas y culturales, y desde alli,

posibilita definir planes de mejoramiento en cada entorno escolar.

Las pruebas SABER de 30., 50. y 90. evaltan los desempefios que son posibles
calcularse por medio de pruebas de papel y lapiz. Las preguntas usadas en dicha
prueba son de la denominacion de seleccion mdultiple, de manera que, presenta
un enunciado, cuatro opciones de respuesta, denominadas A, B, C, D y solo una

de ellas es la correcta.

° MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas SABER 2003, 2005 y 2009.Bogota.
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e caquiénesy que evalta?®®

Evalla estudiantes de tercero, quinto y noveno en las competencias basicas, para

el grado tercero se evallan las competencias matematica y comunicativa,

mientras que para el grado quinto y noveno se evallan la competencia

matematica, cientifica, comunicativa y las competencias ciudadanas.

e ;Qué se Evalua?

Las pruebas evaluan las competencias desarrolladas por los estudiantes hasta

tercero, quinto o noveno grados, respectivamente. El disefio de todas las pruebas

parte de los estandares basicos de competencias definidos por el Ministerio de

Educacion Nacional. Las pruebas estan enfocadas a valorar las siguientes

competencias;

Lenguaje
¥ Competencia
comunicativaa
través de dos
procesos:

¥ Lectura
¥ Escritura

v

4

v

Matematicas Ciencias naturales
Razonamientoy ¥ Usocomprensivo
argumentacion del conocimiento
Comunicacion, cientifico
representaciony ¥ Explicacion de
modelacion fendmenos
Planteamientoy ¥ Indagacion

resolucion de
problemas

e CONCEPTOS PROPIOS:

DESVIACION ESTANDAR: mide el nivel de dispersion de los resultados

obtenidos por

los estudiantes.

La desviacidn estandar refleja qué tan

homogéneos (similares) o heterogéneos (diversos) son los datos.

' MEN. Guia de interpretacién de los resultados de las pruebas saber. 2012. Bogota.
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PUNTAJE PROMEDIO:

Es una medida que se obtiene al sumar los puntajes obtenidos por cada
estudiante en una determinada area y dividir ese total por el nimero de

estudiantes evaluados.
NIVELES DE DESEMPENO:

Es la distribuciébn (numérica o porcentual) de los estudiantes segun los
desemperios alcanzados. Los niveles de desempefio describen las competencias

de los estudiantes en cuanto a lo que saben y saben hacer.
COMPETENCIAS Y COMPONENTES

Es el resultado de la comparacion entre el promedio de su establecimiento
educativo en una determinada competencia o componente y el obtenido por las

instituciones educativas con puntajes promedio similares al suyo en el area.
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2.2.2. Estructura de la Prueba Saber Competencias Ciudadanas™

PRUEEBA COGNITIVA

PRUEBA NO COGNITIVA

Capacidades para realizar diversos procesos mentales
en contextos cotidianos de actuacién de las personas,
que favorecen la interaccion con los demas vy el
ejercicio de la ciudadania.

- Conocimiento:5Se circunscribe al conocimiento vy
comprension de conceptos basicos de la Constitucion
politica de Colombia. La prueba cognitiva incluye temas
como los fundamentos de la Constitucion; los derechos y
deberes que la Constitucidn consigna; la estructura del
Estado y la participacién democratica en el ambito
escolar, municipal, departamental o nacional.

- Argumentacion: Se refiere a la capacidad de analizar
y evaluar la pertinencia y solidez de enunciados o
discursos. Se espera que el estudiante esté en
capacidad de identificar prejuicios; anticipar el efecto de
un determinado discurso; comprender las intenciones
implicitas en un acto comunicativo; relacionar diferentes
argumentos; evaluar la validez de generalizaciones y
reconocer la confiabilidad de un enunciado y de sus
fuentes.

- Multiperspectivismo:lnvolucra la capacidad de
analizar una problematica desde diferentes perspectivas,

Indaga por las

competencias
integradoras, a través de diferentes instrumentos.

emocionales e

COMPETENCIAS
EMOCIONALES

Las
emocionales
capacidades para
identificar vy  responder
constructivamente ante las
emociones propias y la de
los demas.

competencias
son las

- Manejo de Ila rabia:
entendida como la
capacidad para

identificar vy regular la

propia ira para que niveles
altos de esta emocién no
hagan dafio a otros o a si
mismao.

- Empatia: capacidad para
sentir lo que otros sienten o

COMPETENCIAS
INTEGRALES

Las competencias
integradoras son aquellas
que integran los
conocimientos, las
actitudes Y las
competencias  cognitivas,
emocionales ]
comunicativas. Se miden
directamente mediante las
acciones ciudadanas.

- Las actitudes:
comesponden a
disposiciones cognitivas y
afectivas a partir de las
cuales los individuos
aprueban o desaprueban
comportamientos ]
situaciones sociales. Las

" |CFES. Pruebas SABER 3,5,9, Informe Ejecutivo Acciones y Actitudes Ciudadanas 2012. Bogota. 2013.
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trascendiendo el punto de vista propio. Las preguntas de
la prueba cognitiva referidas a este aspecto requieren
que el estudiante, a proposito de un conflicto, esté  en
capacidad de comprender su ongen; entender qué

buscan los diferentes actores; identificar
coincidencias y diferencias entre los intereses de los
actores y evaluar la receptividad de las partes ante una
pasible solucién.

- Pensamiento sistémico: Contempla la capacidad de
identificar y relacionar diferentes factores que  estan
presentes en una situacion problematica. Se espera que
el estudiante esté en capacidad de identificar sus
causas; establecer qué tipos de factores estanpresentes;
comprender queé tipo de factores se enfrentan;
comprender qué factores se prvilegian en una
determinada solucion; evaluar la aplicabilidad de una
posible solucion y determinar la posibilidad de aplicar
una solucion en diferentes contextos.

por lo menos sentir algo
compatible con lo que
puedan estar sintiendo
otros.

actitudes pueden estar
relacionadas con el
ejercicio efectvo de la
ciudadania, pues estas
influencian las
disposiciones de  las
personas a actuar en
determinadas

circunstancias.
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2.3. RESULTADOS PRUEBAS SABER COMPETENCIAS CIUDADANAS 2012.

GRADO QUINTO

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
BUCARAMANGA

CODIGO DANE: 168001000525

2.3.1. distribucion porcentual segun niveles de desempefio

Distribucién porcentual de los estudiantes segtn niveles de desempeiio en
competencias ciudadanas, quinto grado

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

T00%:
Qino -
B0
J0% -
G0%
0% -

40%

Porcentaje de estudiantes

20% 2
2 3%
20%
— 10%:
100 - 247 248 - 311 FM2- 404 405 - 500

Rango de puntajes

En el nivel insuficiente ilustrada en la grafica*?anterior respecto al 10% de los
estudiantes valorados a través de a prueba de competencias ciudadanas, denota
que los estudiantes que alli se encuentran no son competentes para superar las
preguntas de menor complejidad de la prueba y por ende sus procesos estan

estancados respecto a los otros niveles.

!> CONSULTA DE RESULTADOS PRUEBA SABER 2012-2013. Instituto Colombiano para el Fomento d la
Educacion Superior (icfes) En:

http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/SaberCensal359Reportes 2013-
web/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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En el nivel minimo establecido en los rangos de 48 a 311 puntos con un 22 % del
total de estudiantes valorados a través de la prueba de competencias
ciudadanas, los educandos de grado quinto de la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga son capaces de reconocer algunos principios fundamentales de la
Constitucion politica de Colombia, algunos estamentos del gobierno escolar y sus
funciones, y los mecanismos de participacion estudiantil. En situaciones de

conflicto, identifica los actores presentes y sus intereses.

Con un 40% los estudiantes ubicados en este nivel son capaces de reconocer la
pertinencia y la solidez de argumentos y discursos que se presentan en contextos
locales y regionales; conoce los derechos Consagrados en la Constitucion politica
de Colombia y reconoce que la defensa de los derechos es un deber del Estado
Colombiano. También reconoce que los mecanismos de participacion le permiten
desempeiiar un papel activo en la democracia escolar. En este nivel el estudiante
relaciona diferentes perspectivas presentes en situaciones en donde actian varios

individuos e identifica los factores asociados con una problemética cualquiera.

Con un 28% los estudiantes de este nivel son capaces de establecer relaciones
entre argumentos, discursos o enunciados presentados, evalla su consistencia y
la intencion implicita o los prejuicios que estos contengan. También conoce, de
forma general, la estructura del Estado en diferentes escalas (local,
departamental, nacional) y las funciones y los mecanismos de participacion
correspondientes. Conoce los principios fundamentales consagrados en la
Constitucion politica de Colombia y comprende como esta defiende los derechos
fundamentales que establece. Aborda problematicas diversas, por medio del
analisis de diferentes perspectivas de los actores involucrados. Reconoce el
origen, las causas y las consecuencias de un conflicto, examinando distintas

alternativas de solucion y sus consecuencias.

28



2.3.2. Comparacién porcentajes de estudiantes segun niveles de
desempefio delal.E yla entidad territorial.
Comparacion de porcentajes de estudiantes segln niveles de desempefio en el

establecimiento educativo, la entidad territorial certificada a la que pertenece y el pais en
competencias ciudadanas, quinto grado

Establecimiento Bucaramanga Colombia

B meuncente B vino B satsractomo AVANZADO

Ampliamente la tendencia de los estudiantes de grado quinto es confirmada con
los resultados de cada una de las pruebas anteriormente descritas y analizadas, la
perspectiva de ciudadania en los estudiantes es relativamente mayor frente a la
media de la entidad territorial y el pais en los niveles de satisfactorio- avanzado
con un 68% y los niveles insuficiente-minimo son menor respecto a la entidad
territorial y el pais.
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2.3.3. Comparacion de porcentajes segun niveles de la |.E, entidad territorial

y el pais.

Comparacidn de porcentajes de estudiantes seglin niveles de desempefio en el
establecimiento educativo, la entidad territorial certificada a la que pertenece y
el pais en competencias ciudadanas, quinto grado

28% 16%
1E%
33
77% =

36%

Establecimiento Bucaramanga Bucaramanga Bucaramanga
Oficiales urbanos Oficiales rurales Mo oficiales
. INSLIFICIENTE . NG . SATISFACTORID AVANZADD

Los datos demuestran que los resultados de los estudiantes de quinto grado, son
mucho mejores que las instituciones de caracter urbano y rural estatales, lo
interesante es el punto de inflexion frente a las instituciones de caracter no oficial
de Bucaramanga y establecer los factores asociados frente a dichos resultados,

en este caso los factores asociados al ejercicio de la ciudadania.
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2.3.4. Comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio e indice
socioeconémico
Comparacién de porcentajes de estudiantes segln niveles de desempefio del

establecimiento educativo con los establecimientos de la entidad territorial certificada a
la que pertenece segun nivel socioecondémico (NSE) en competencias ciudadanas, quinto

I 195
22%

] n =
Estabdlecimiento Bucaramanga Huca’amanga Butaramanga Bl.[arama"lga
NSE1 MSEZ HSE3 MNSE4
‘ B rsuricente B ninmo B sariseacrono AVANZADD ‘

Los datos demuestran que frente a los niveles socioeconémicos la tendencia de
los resultados tiende a ser mejor frente a los niveles socio-econdmicos 1,2 y 3
respectivamente, los indicadores de los niveles socioeconémicos referidos al 4,

son mayores pero no distan mucho de los resultados obtenidos por la institucion.
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2.3.5. Comparacioén del puntaje promedio y el margen de estimacién de la IE

entidad territorial, establecimientos y niveles socioeconémicos.

Comparacién del puntaje promedio y el margen de estimacion del
establecimiento educativo con el pais, el de |a entidad territorial certificada a la
que pertenece, por tipos de establecimientos y niveles socioecondmicos (NSE) de
la entidad territorial certificada en competencias ciudadanas, quinto grado

" " Margen de Intervalo de

Puntaje promedia estimacign confianza
Establecimiento educativo 355 +10,0 (3450 —3650)
Bucaramanga 33 +1,9 (3291 —3329)
Colombia 299 +0,2 [298,8 —2992)
Establecimientos educativos oficiales
urbanos de Bucaramanga 321 +2,1 (3189 —3231)
Establecimientos educativos oficiales 319 +12,2 (3068 — 331.2)
rurales de Bucaramanga
EsLa_bIE{lmlenLns educatives no 373 +4.1 (3689 — 377,1)
oficiales de Bucaramanga
Establecimientos educativos de nivel
socioeconomico (M3E) 1 de 295 8,1 [286,9 —303,1)
Bucaramanga
Establecimientos educativos de nivel
socioeconomico (N5SE) 2 de 296 +3,5 (2925 —2995)
Bucaramanga
Establecimientos educativos de nivel
socioeconomico (NSE) 3 de 316 +2.7 (3133 —3187)
Bucaramanga
Establecimientos educativos de nivel
socioeconomico (N5E) 4 de 374 +3.5 (3705 —3775)
Bucaramanga

El puntaje promedio de los estudiantes valorados en la prueba de ciencias
naturales del grado quinto de la escuela normal superior de Bucaramanga,
muestra una clara tendencia a ser mayor respecto a la entidad territorial y el pais,
los indices socioecondmicos pero es menor frente a las instituciones no oficiales y
el nivel socioeconémico 4, guardando una concordancia con los estudiantes
valorados en la prueba de lengua castellana, evidenciando asi una relacion de

procesos en ambas areas.
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2.3.6. Comparativo 2012-2013 competencias ciudadanas grado quinto

escuela normal superior de Bucaramanga

; rado
INSUFICIENTE MiNIMO 9 SATISFACTORIO AVANZADO

50% 47%
w 40%
2 40%
c
i}
=2
=
2 30% 28%
W 26%
o
o 2995 23%
4]
£ 20%
@
pet
5]
e 10%

10%

4%
0% I
100 - 247 248 - 311 312- 404 405 - 500
Rango de puntajes
2012 | LR

Namero de estudiantes
2012 2013

165 210

Observando el resultado de las pruebas saber 5 © en el area de pensamiento
ciudadano aplicadas en los aflos 2012 y 2013, correspondientes a la escuela
normal superior de Bucaramanga, y teniendo en cuenta los diferentes niveles,
rangos de puntajes y desempefios obtenidos con relacion al numero de
estudiantes que para el afio 2012 fue de 165 y para el 2013 210 estudiantes, se
realiza la siguiente descripcion:

Los resultados reflejan en el nivel Insuficiente (100 — 247) que en el ailo 2012
un 10 % de los estudiantes clasificados en este nivel no superaron las preguntas
de menor complejidad de la prueba, mientras que para el 2013 el porcentaje de

estudiantes disminuy6é a un 4%. Ademas los resultados arrojaron que en el nivel
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Minimo (248 — 311), para el afio 2012 tan solo un 22 % de estudiantes reconocen
algunos principios fundamentales de la Constitucion politica de Colombia,
estamentos del gobierno escolar y mecanismos de participacion estudiantil, en
situaciones de conflicto, identifican los actores presentes y sus intereses, mientras
que en un afio solo aumentd el porcentaje para el 2013 con un 23% de
estudiantes. En cuanto al nivel Satisfactorio (312 — 404) un 40% de estudiantes
para el aflo 2012 relacionan diferentes perspectivas presentes en situaciones en
donde actdan varios individuos e identifican los factores asociados con una
problematica cualquiera, entretanto para el 2013 incrementa el porcentaje a un
47%. Y finalmente en el nivel Avanzado (405 — 500) un 28% de estudiantes en el
2012, establecen relaciones entre argumentos, discursos 0 enunciados
presentados, conocen la estructura del estado en diferentes escalas y los
principios fundamentales consagrados en la Constitucion politica, abordando
problematicas diversas, y analizando diferentes perspectivas de  actores
involucrados, donde reconocen conflictos y generan ademas , soluciones
apropiadas para el bienestar colectivo, pero para el para el afio siguiente,

disminuy6 el porcentaje a un 26% de estudiantes.
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2.4. COMPETENCIAS EVALUADAS

Una de los ejes centrales de todo procesos de formacion es el desarrollo de las
competencias ciudadanas®, durante la promulgacion de los estandares basicos de
competencia en las mesas de construccion de 1996 al 2002, se dio importancia a
la formacion en ciudadania como un eje de trasformacion social del entorno y del
pais, aunque las competencias ciudadanas no tienen una area especifica, se
pretende que todas las areas articulen los procesos ciudadanos de forma
transversal y contribuyan a la mejora de la dinamica social del contexto

colombiano.

Las concepciones de competencias ciudadanas derivan de dos  ambitos
importantes, el primero, el de la competencia, elemento descrito de forma general

en el apartado anterior, y un segundo elemento clave: ¢Qué es ciudadania?

El concepto de ciudadania adquiere relevancia por primera vez en el afio 2005,
con la aplicacibn de la segunda prueba saber de competencias ciudadanas
evaluando cerca de un millén treinta mil estudiantes, en la estructura de la prueba
podemos encontrar la ciudadania como una “condiciéon politica en la cual
actuamos en la esfera publica en la definicion de nuestro propio destino

como individuos y como sociedad” (Formar en Ciudadania es posible, 2005)

El concepto de competencia ciudadana acorde a la realidad politica, social y
educativa del pais la podemos encontrar en los estandares basicos de
competencias ciudadanas del afno 2007 al ser definidas como “el conjunto de
conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas
que articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actué
constructivamente en una sociedad democréatica Que respete y valore la
pluralidad y las diferencias, tanto en su entorno cercano, como en su

comunidad , en su pais o en otros paises”

B MEN. Estdndares basicos de competencias ciudadanas.2007. Bogota.
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Los estandares basicos de competencias ciudadanas estan organizados a modo
general en tres ambitos: convivencia y paz, pluralidad y valoracién de la diferencia
y participacion y responsabilidad democratica, donde cada uno acarrea sus
propios procesos Yy subprocesos, a su vez se conglomeran en cuatro tipos de
competencia: las emocionales, las cognitivas, las comunicativas y las

integradoras.

FORTALEZAS Y DEBILIDADES DE LA INSTITUCION EN TERMINOS DE
COMPETENCIA.

Fortalezas

@

[ehilidades

Conecimiento Argumentacion Multiperspectivisme Pensamiento sistémico

Teniendo en cuenta los resultados de la prueba de competencias ciudadanas, la
Escuela Normal Superior De Bucaramanga presenta debilidades en el aspecto
cognitivo y argumentativo de la prueba, y resultados similares a los del pais y la
entidad territorial en cuanto a pensamiento sistémico y multiperspectiva., al ser las
competencias un eje transversal se plantea examinar su articulacién a los planes
de area y el desarrollo de los proyectos transversales de democracia

especificamente, y los espacios para la formacion ciudadana de la ciudadania.
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2.5. POSIBLES CAUSAS DE LOS RESULTADOS

Uno de los objetivos propuestos por las pruebas censales es permitir una
evaluacion del sistema educativo y de las instituciones que prestan el servicio, por
tanto para la Escuela Normal Superior de Bucaramanga es de caracter obligante
hacer reflexiones sobre los resultados institucionales de las pruebas y el desarrollo
de las competencias basicas a partir de las areas pertinentes, esto conlleva a la

resolucion de estrategias que desemboquen en el mejoramiento de la institucion.

Parte de este diagndstico que evidencia las fortalezas y debilidades de la
institucion se resumen en tres aspectos fundamentales, el primero referido al
caracter curricular donde evidencia la articulacion de los referentes curriculares y
politica publica educativa y su enfoque al trabajo por competencias, ademas de las
estrategias planteadas para el desarrollo de la competencia y como la evaluacion
es garante y dinamizadora de procesos, todos estos aspectos se configuran en el
analisis del plan de area ademas de otras perspectivas que contribuyen a un

analisis exhaustivo que posibilitan las pruebas saber.

Durante el desarrollo de la presente practica social las hipétesis que se enuncian,
parten de un proceso de observacién directa sobre las practicas educativas de los
estudiantes del Programa de Formacion Complementaria, ademas de un analisis
de los estandares basicos de competencias ciudadanas, los documentos “Formar
para la ciudadania es posible. 2005" vy la “Cartilla de orientacion para las
competencias ciudadanas o Cartilla 1 y 2" para otoérgale un soporte tedrico a los

supuestos enunciados a continuacion.
CURRICULARES:

-No existe una articulacion del plan de area de ciencias naturales con las
competencias ciudadanas en concordancia con los estandares basicos de

competencia.
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-No se implementan métodos y procedimientos didacticos que orienten la labor

docente donde se evidencia la relacidon de la ensefianza y aprendizaje.

-No existe articulacién del plan de area con el cardcter transversal de las
competencias ciudadanas para dar lugar a la ensefianza integral como un objetivo

de la politica de evaluacién y mejoramiento por parte dela institucion.

-No existe un uso del material e informacién que proporciona las pruebas saber en

el curriculo de la institucion para abordar el enfoque del trabajo por competencias.

PEDAGOGICAS:

-Las practicas pedagogicas se encuentran aisladas de los planes de éarea
limitando los espacios reales para el fomento de la ciudadania acorde a los
criterios propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional.

-No se enfatiza en el aula de clase y el clima escolar para explorar la relacién
entre estandar- nivel — desempefio, caracteristicos de la prueba de competencias

ciudadanas con la practica pedagogica.

-La cualificaciéon docente en el dmbito de formacién ciudadana y una falta de
motivacion para el aprendizaje y la investigacion en este topico, el material
existente para enriquecer el trabajo dentro de la formacion en ciudadania se

encuentra disponible y es accesible para todos.

-Una interpretacion literal por parte de los docentes frente a los estandares
basicos de competencias ciudadanas, ademas de no iniciar un proceso de

reflexién sobre los resultados obtenidos.

-No se hace uso de las instancias de participacion ciudadanas en la vida escolar y

solo se da importancia a las competencias ciudadanas en las fechas de
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conformacion del gobierno escolar, no existe un seguimiento de los alcances y

logros de estas.

EVALUATIVAS:

-La evaluacion se centra en la ensefianza de contenidos especificos de cada area
y la incorporacion de las competencias ciudadanas en términos de tiempo vy
espacio no genera el impacto esperado en la institucibn en los aspectos que se

enmarcan en los estandares basicos de competencias ciudadanas.

-La evaluacion de las competencias ciudadanas no aborda los requerimientos de
la prueba en términos cognitivos, comunicativos, emocionales e integradores y
solo se limita a las ciencias sociales y la ética como los espacios donde se evalla

la competencia.

-No se hace uso del tipo de preguntas que aborda las pruebas de competencias
ciudadanas, la evaluacion adopta un caracter cuantitativo y no atiende las

competencias ciudadanas en términos de procesos de pensamiento.
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2.5.1. RECOMENDACIONES PRUEBAS SABER

Con el objetivo propuesto para el mejoramiento institucional, los resultados del
analisis realizados a las respectivas pruebas saber que se han usado en el marco
de la presente practica social, y al tratar de elaborar un conjunto de hipotesis que
demuestren su validez, se asume a su vez la sugerencia de un numero de
recomendaciones atendiendo a las categorias descritas en el literal anterior, estas
obedecen a las categorias curriculares, pedagodgicas y evaluativas en el area de
las competencias ciudadanas para su posterior articulacién y discusién con el
programa de Formacion Complementaria de la Escuela Normal Superior de

Bucaramanga.

CURRICULARES:

-Analizar los estandares béasicos de competencia y la estructura de la prueba
saber relativa a las competencias ciudadanas, establecer las relaciones

existentes entre competencia-nivel-desempefio alli establecidas.

-Examinar los planes de area para reajustarlos teniendo en cuenta los estandares
basicos de competencia, las areas de formacion de competencias ciudadanas y

otorgarles un rol protagénico dentro de la matriz curricular.

-Establecer mecanismos para la divulgacion y socializacion de los resultados de
competencias ciudadanas a través de un sistema de comunicacion que integre

todas las esferas de la comunidad educativa.

-Examinar la relacion de las competencias ciudadanas inmersas en el curriculo

oculto de la institucibn con las areas.

-El programa de estudios y la pedagogia deben tener los suficientes recursos
materiales y el tiempo dedicado al aprendizaje y al estudio también se reconocen

como correlatos importantes del aprendizaje en el nivel escolar.
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PEDAGOGICAS

-Liderazgo de las directivas para que los establecimientos educativos cuenten con
la infraestructura administrativa y los soportes para la actividad pedagdgica, que

favorezcan la institucionalizacion de las competencias ciudadanas.

-Requiere incluir en el plan de mejoramiento las acciones especificas que se
realizan en los distintos ambientes junto con las actividades, las tareas, los
responsables, los cronogramas, los recursos y las formas de verificacion que

componen dichas acciones.

-Fomentar instancias de la comunidad educativa para la construccion de un
sistema institucional las competencias ciudadanas través de talleres de
socializacion de propuestas de docentes por colectivos y estudiantes a fin de

obtener alternativas de solucion.

- Propiciar espacios para trabajar bajo los criterios que establecen las peguntas de

la prueba de competencias ciudadanas en el aula.

-Autoevaluacion del docente frente a sus acciones y la apertura de espacios de
didlogo con los estudiantes, colegas y directivos para la hetero-evaluacion de sus

practicas.

-Los estilos de ensefianza: ¢Cudles serian los estilos docentes que mas
favorecen la formacion ciudadana?, ademas de Proyectos pedagogicos, siendo
estos actividades que ejercitan a los estudiantes para la solucion de problemas y

para enfrentar situaciones relacionadas con el contexto donde viven.
EVALUATIVAS

-Analizar los resultados obtenidos por la institucion para proponer planes de

mejoramiento que permitan desarrollar las competencias ciudadanas.
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-Desarrollar pruebas diagnésticas que permitan recopilar informacion por parte d la
institucion sobre las fortalezas y debilidades en cuanto a la formacién en

ciudadania.

-El conocimiento y manejo de las rubricas como herramienta de evaluacion de las
pruebas de competencias ciudadanas, en la aplicacion y valoracion de pruebas
tipo ICFES incluir la rabrica en la correccion de las mismas entre los miembros

que participan en el desarrollo de su aplicacion

2.5.2. Resultados del andlisis pruebas saber.

Para el fortalecimiento de una institucion, se ha consolidado espacios de trabajo
entre los miembros de la comunidad educativa buscando impactar en los
procesos de direccidn y organizacion académica, y en como estos afectan el

logro educativo.

La aparicion de las pruebas saber y su aplicacion hacen mas factible el analisis y
evaluacion institucional en pro de las metas, areas y enfoques de trabajo por
competencias ajustados a los referentes nacionales de calidad. Para generar
cambios en los establecimientos educativos, las conclusiones que se derivan del
analisis de los resultados de las pruebas saber de ciencias, y competencias

ciudadanas permiten establecer lo siguiente:

Las pruebas saber configuran un trabajo bajo el enfoque de competencias, acorde
con el andlisis de las pruebas de competencias ciudadanas presentan falencias a
nivel curricular teniendo en cuenta la transversalidad de la competencia , sin
embargo, los procesos para la formacion ciudadana son fuertes si se tienen en

cuenta el promedio nacional obtenido en la prueba.

La nocion de competencia que sustenta la evaluacion acarrea implicaciones en
términos de procesos de pensamiento para la construccion y trasformacion del
conocimiento, acorde con el analisis resulta preocupante que gran parte de la

poblacién que aplicé a la prueba no alcance los niveles deseados.
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Los resultados de competencias ciudadanas son muy fuertes, resulta interesante
el conocimiento de los procesos institucionales para el ejercicio de la ciudadania

en tres aspectos:

- ¢Qué esta haciendo la institucién para el desarrollo de la ciudadania?

- ¢ Qué criterios establece la evaluacion de la prueba y como se evidencia en
los procesos formativos de los niflos?

- ¢Cbmo se articulan las competencias ciudadanas a la malla curricular de la

institucion?

Acorde con los referentes de calidad del MEN la institucién no utiliza las pruebas
saber y sus resultados como informacion para emprender la ruta de mejoramiento
en su conjunto. Las pruebas saber han sido alineadas  conceptual y
metodolégicamente a los estandares basicos de competencias para detallar las

informacién que otorga.

El lenguaje por competencias empleado en el desarrollo de la prueba saber en las
competencias ciudadanas deben estar evidenciados en el desarrollo de actividad
educativa, se necesita la apropiacion de las competencias a valorar a los

educandos antes de iniciar cualquier proceso de transformacion curricular.
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2.6. DIAGNOSTICO CURRICULAR:

Con la entrada en vigencia de la Ley General de Educacion en el afio de 1994, un
elemento resalta por su importancia al promulgarse: la autonomia Curricular, antes
de la Ley General De Educacién el sistema educativo colombiano se centraba en
un curriculo Unico Nacional que orientaba las pautas y directrices que debian
seguir en aquel entonces las instituciones educativas. Colombia se convierte
entonces en el primer pais latinoamericano en otorgar a las instituciones
educativas la autonomia curricular para elaborar su Proyecto Educativo
Institucional y por ende sus planes de area acorde a los referentes curriculares

gue se encontraban en discusion y construccion.

La nocién de competencia durante el afio 1996 al 2002 y con la resolucién 2343
de 1996 la centra en un caracter propositivo, argumentativo e interpretativo, lo cual
evidencio poca claridad en la politica publica, ya que no existian fundamentos de
competencia para las areas, asi que esta receta a modo de analogia se constituyo
en la competencia dominante en todo aspecto curricular desconociendo los

procesos propios de cada area.

La autonomia curricular adopta forma en los planes de area y los Proyectos
Educativos Institucionales con la promulgacion de los estandares Basicos de
competencia y los Lineamientos curriculares en el afio 2004, donde por primera
vez se articula la nocién de competencia en términos de procesos de pensamiento
a la estructura curricular de una institucion, es decir el curriculo se enfatiza en un
trabajo bajo el enfoque de las competencias, el curriculo pasa de los contenidos a
la competencia bajo los criterios de pertinencia y transversalidad acorde a la

politica publica.
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2.6.1. malla curricular*

Es una red organizativa (modelo) orientada a afrontar la realidad social en su
complejidad, desde unos principios referenciales (ejes) que posibilitan afrontar el
curriculo como un saber socializador y contextualizado, de forma abierta, flexible,

integrada y en espiral.

Para el desarrollo de las competencias ciudadanas estas presentan un caracter
transversal, por ello las competencias ciudadanas que definen los estandares
concretamente estan orientados a cinco &mbitos escolares para su articulacion a
la malla curricular: gestion institucional, las instancias de participacion, aula de
clase, proyectos pedagodgicos y el tiempo libre. Las acciones de estos cinco
ambientes orientados a la luz de los estandares permiten identificar, valorar y
articularla al plan de estudios de una institucién. Estos cinco ambientes®® han sido
propuestos por que permiten la integracibn e institucionalizacion de las
competencias ciudadanas, por ejemplo “El area de las habilidades o competencias
requiere estrategias para su construccién continua, tanto por los individuos como
por los grupos, pues la ciudadania no es algo que acontece en un dominio
particular —el curriculo escolar o el hogar—, sino que sucede y se construye todo

el tiempo en cada escenario en el gue se encuentren los nifios” (Arcudi, 2008: 52).

Gestion institucional: es el proceso cuyos componentes permean los cinco
ambientes de la institucibn educativa, es decir los alcances de las
transformaciones de este ambiente afectan a la vida escolar, es decir, transforman

la interaccion entre los miembros de la comunidad y su entorno.

1 Arcudi, L. [et. al] (2005), Comprensiones sobre ciudadania. Veintitrés expertos internacionales conversan
sobre cémo construir ciudadania y aprender a entenderse, Bogotd D.C.: Ministerio de Educacion

Nacional de Colombia y Transversales Magisterio

B Chaux, E., Lleras, J. y Velasquez A.M. (2004), Competencias Ciudadanas: de los estandares al aula. Una
propuesta de integracion a las areas académicas.

Disponible en: http://www.educadem.oas.org/espanol/contenidos/de_los_estandares_aula.pdf,

Bogotda D.C.: Ediciones Uniandes.
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Instancias de participacion: Es la conformacion del gobierno escolar y se
pueden entender como la forma en que se organizan los diversos miembros de la

comunidad educativa.

Aula de clase: Es el espacio donde la practica docente se evidencia en el
intercambio con y entre estudiantes, ademas de ser el espacio donde se desarrolla
los procesos de formacion de todas las areas, también es el espacio pensado para

la formacion ciudadana dentro de la institucion educativa.

Proyectos pedagogicos: son actividades que permiten a los educandos realizar
ejercicios para la resolucion de problemas y para confrontar situaciones reales de
contexto, los proyectos son de obligatoriedad mas no tienen un area especifica,
elemento que los hace factibles para el desarrollo de las competencias

ciudadanas.

Tiempo libre: EI buen uso del tiempo libre es un derecho constitucional, puede
ser entendido como los momentos y espacios diferentes a la jornada escolar
donde los estudiantes se encuentran en actividades no correspondientes a su
jornada de estudio, esto posibilita la articulacién de las competencias ciudadanas

al estar inmersa en los contextos reales de los estudiantes en su medio social.
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2.6.2. Plan de &rea

Un plan de area® establece los contenidos propios de cada asignatura, a su vez
enuncia las competencias propias de la misma y las estrategias pedagdgicas para
la consecucion de las competencias, el plan de area establece la distribucion del
tiempo y las secuencias del proceso educativo, sefialando en qué grado y periodo

lectivo se ejecutaran las diferentes actividades.

Los criterios para la elaboracién del plan de &rea estan dados en dos aspectos:

e Pertinencia: Es un concepto que refiere a la calidad educativa y esta
referido directamente a los planes de estudio y su relacion con el
contexto social y las necesidades locales.

e Transversalidad: Expresa la relacion existente entre los contenidos

de un area y otra en relacion los objetivos de aprendizaje.

Los planes de area' funcionan como un elemento que configura el quehacer
educativo trasladado al aula en términos de planeacidn y su posterior ejecucion,
por ende, las metodologias, elementos didacticos y evaluativos que alli se
describen deben propiciar el desarrollo del trabajo por competencias, cabe
destacar que este andlisis que se realiza en la presente practica social a las areas
de ciencias naturales desde las competencias ciudadanas han sido realizados en
su conjunto por el grupo de trabajo de la Universidad Industrial de Santander, se
agradece la posibilidad de que hayan sido facilitados por la institucion y por los
comparferos para la vinculacion y analisis que se realiza en el Programa de
Formacion Complementaria para que este participe en los procesos de

trasformacién curricular de la institucion, por otro lado, el analisis de la

III

'® Duarte, J. (2008), “Ambientes de aprendizaje. Una aproximacién conceptua
Revista Iberoamericana de Educacién, disponible en:
http://www.rieoei.org/deloslectores/524Duarte.PDF, s.c.: OEI.

,en

Y MEN. Ley General De Educacion, Art 79, decreto 0230 del 2002.art 3. 1994.
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transversalidad en cuento a competencias ciudadanas ha sido realizado por el

titular del presente trabajo de grado.

Se denota la importancia del trabajo del PFC solo hasta el grado quinto en cada
una de las areas analizadas, por razones del campo de accién de los futuros
maestros, y ademas de que solo participara en los procesos de trasformacion
curricular del area de ciencias, para facilitar el trabajo uniforme por parte de los

miembros del programa.

2.6.2.1. pertinencia

Una de las herramientas de las cuales la autonomia curricular que se les fue
otorgada a las instituciones educativas es la pertinencia®. La pertinencia en si
posibilita el trabajo bajo el enfoque de las competencias ya que involucra
aspectos tacitos del contexto de la institucion educativa, ademas de ser un
elemento para el disefio de un plan de area con base en las competencias, la
pertinencia dentro de la esfera de la politica publica “implica el reconocimiento
de las condiciones propias de cada nifio, nifia 0 joven que accede al sistema
para atenderlo desde sus especificidades, condiciones que incluyen sus
ambientes sociales y familiares. Son los casos de los pueblos indigenas, las
necesidades educativas especiales o porque sus proyectos de vida

demandan propuestas educativas que los valoren” UNESCO (1996)

Es decir la institucion educativa debe mediar entre los aprendizajes vy las
necesidades de sus estudiantes para dotarlos de herramientas para que se

vinculen a su mundo (contexto cercano).

18 Duarte, J. (2008), “Ambientes de aprendizaje. Una aproximacién conceptual”, en
Revista Iberoamericana de Educacion, disponible en:
http://www.rieoei.org/deloslectores/524Duarte.PDF, s.c.: OEI.
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2.6.2.2. transversalidad

Antes de la ley general de Educacién, las é&reas eran concebidas como
asignaturas donde no se guarda ninguna relacion entre si, la inexistencia de una
cohesion propia entre las distintas ramas del saber fragmento el conocimiento
limitando a la mera instruccion y moldeamiento de la conducta, con la vigencia de
los estandares basicos de competencias, y con ella la transversalidad se pretende

dar una vision de mundo desde diferentes ramas o areas del saber,

En ella podemos encontrar la transversalidad ** “como la realizacién de los fines
de la educacién para que el estudiante comprenda y asuma una posicion
propia frente a los grandes problemas sociales, econdmicos, politicos,
ambientales, éticos y estéticos del mundo actual” (Wallerstein, 1995)

, es decir, la transversalidad es dotar de herramientas al estudiante para que se

relacione y desenvuelva en la vida cotidiana y el mundo de la vida.

2.6.2.3. Enfoque por competencias®:

Durante la ultima década el sistema educativo colombiano se ha visto abocado
por cambios en la politica de mejoramiento de la calidad. Este cambio esta dado
por la transicion hacia un enfoque basado en el desarrollo en los estudiantes de
competencias para la vida. El enfoque por competencias comienza a ganar fuerza
a partir del establecimiento de los referentes curriculares que centran alli toda su
actividad, este enfoque responde a las nuevas tendencias que sobre la educacion
se han planteado en los ultimos afios en el contexto mundial, lo cual gana fuerza a
través de un informe de la Unesco donde enfatiza los cuatro tipos de aprendizaje

imprescindibles en la actualidad: aprender a conocer, hacer, a convivir y ser.

9 (2008a), Guia para el mejoramiento institucional: de la autoevaluacion al plan de mejoramiento,

Bogota D.C.: Ministerio de Educacién Nacional.

° FORO NACIONAL DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN LA EDUCACION SUPERIOR.

la evaluacidon del aprendizaje bajo el enfoque de competencias: un reto para la educacién superior.
ZAPATA E. & SPINEL B .Bogota
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Promover estos aprendizajes conlleva a realizar una reflexién critica sobre la
educacion abandonando los enfoques tradicionales y transmisionistas para
avanzar a un enfoque integral de formacion en competencias para la vida que

abarca multiples visiones y dimensiones del saber.

En contexto, aparece la competencia como un “saber hacer en contexto” y la
definicion clara del Ministerio de Educacion Nacional referidas como "conjunto de
conocimientos, actitudes, disposiciones y habilidades (cognitivas, socio-
afectivas y comunicativas), relacionadas entre si para facilitar el desempefio
flexible y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y

retadores. Por lo tanto, la competencia implica conocer, ser y saber hacer"?.

El enfoque por competencias en la esfera de la politica publica parte de la premisa
de que todo proceso educativo tiene como finalidad el desarrollo de un conjunto de
competencias que se extiende a lo largo de la vida y acentdan su complejidad a
medida que se avance en los niveles educativos, el fomento de las competencias
basicas y ciudadanas es su finalidad y mayor premisa, pues estan son la base en
la cual se construyen los aprendizajes y el nicleo comun de todos los curriculos y
niveles, las instituciones educativas han participado en diferentes actividades
dirigidas a la socializacion, validacion y apropiacion de estos referentes de calidad

educativa.

> MEN. guia de introduccion a los estdndares 2007. Bogota, Colombia.
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2.6.2.4. Analisis del plan desde la perspectiva de competencias
ciudadanas (véase anexo A)

Vale recordar que los procesos ciudadanos funcionan como un eje trasversal
dentro de la estructura curricular de cualquier area, para las ciencias naturales no
siendo ajena a esta transversalizacion, se hace merecedora de un analisis dentro

de su respectivo plan de area. Los resultados se enuncian a continuacion:

+
PARTICIPACION Y PLURALIDAD, IDENTIDAD Y
GRADOS CONVIVENCIAY PAZ RESPONSABILIDAD VALORACION DE LAS
DEMOCRATICA DIFERENCIAS
PRIMERO A | Comprender que todos los nifios y nifias | Expresar sus ideas, sentimientos e | |dentificar las diferencias vy
TERCERO tienen derecho a recibir buen trato, | intereses escuchar | semejanzas de género y de

cuidado y amaor. respetuosamente las de los demds. | aspectos fisicos.
Reconocer las emociones basicas
(alegria, tristeza, rabia, temor) en &l (glla)

¥ en ofras personas.

Reconocer gue |as acciones se relacionan
conlas emocionesy que puede aprender
a manejar sus emociones para no hacer
dafio a otras personas.

Diferenciarlas expresiones verdaderas de
carifio de las de abuso sexual o fisico.

Desarrollarrespeto v buen trato hacia los
animales, las plantas y los recursos del
medio ambiente.

CUARTO A
QUINTO

Utilizar mecanismos para manejar la
rabia: respiracion y relajacion.

Identificar v manejar emociones,
como eltemor a participar, o la rabia,

Identificar algunas formas de
discriminacion: por genero, edad,

Conocerlos derechos fundamentales de
los nifios vy las nifias: amor, salud,
recreacion, alimentacian, etc.

Desarrollar cuidados hacia si mismo(a);
desarrollar habitos saludables.

Ayudar acuidar las plantas, los animales

durante las discusiones grupales.

Cooperar y mostrar solidaridad con
sUS compafieros(as); trabajar
constructivamente en equipo.

Participar con sus profesores y
compafieros(as) en proyectos
colectivos.

capacidades olimitaciones, etc, y
colaborar con acciones para
evitarlas.

¥ el medio ambiente en su entorno
cercano.

Es interesante como se articula las competencias ciudadanas al area de ciencias
naturales, se recuerda que las competencias ciudadanas manejan procesos de
pensamiento especificos para cada nivel, ademas de la designacion de
estandares que funcionan como procesos de pensamiento caracteristicos del

educando en cada uno de los niveles de escolaridad.

Aunque los desempeiios estan designados en los tres grandes grupos de
competencias ciudadanas se es necesario establecer qué tipo de competencia es,
ademas se hace una trascripcion literal de los desempefios propuestos por los

estandares basicos de competencias ciudadanas.
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Los contenidos de competencias ciudadanas no solo se centran en

las

competencias emocionales como se evidencia en su gran mayoria, sino que

también responden a las cuatro competencias que encontramos en ciudadanas:

conocimiento, toma de perspectiva, pensamiento sistémico y argumentacion.

SEXTO
SEPTIMO

OCTAVO
NOVENO

A

A

Reconocer el conflicto como  una
oportunidad para aprender y fortalecer
nuestras relaciones.

Comprender |la importancia de brindar
apoyo a la gente que estd en situacion
dificil  (por ejemplo, por razones
emocionales, de salud o sociales.)

Comprender gue todas las familias tienen
derecho a la salud, la recreacion, el
trabajo, etc.

Comprender la importancia de los
derechos sexuales y reproductivos, y
analizarlas implicaciones en su vida (por
ejemplo, el derecho a la planificacion
familiar.)

Fromaover el respeto a la vida, frente a
riesgos como ignorar sefiales de transito,
portar armas, conducir a alta velocidad o
habigndo consumido alcohol, sé qué
medidas tomar para actuar con
responsabilidad frente a un accidente.

Reconocer que los seres vivos y el medio
ambiente son un recurso Unico e
irrepetible que merece su respeto v
consideracion.

|dentificar y superar emociones comao el
resentimiento y el odio, para poder
perdonar y reconciliarse con quienes ha
tenido conflictos.

Exigir el cumplimiento de las normas
vy los acuerdos por parte de las
autoridades, de sus compafierosias)
v de si mismo(a).

Analizar come sus pensamientos y
emociones influyen en la
participacion v en las decisiones
colectivas.

Escuchar y expresar con sus
palabras, las razones de 5us
companeros(as) durante discusiones
grupales, incluso cuando no esta de
acuerdo.

Comprender que el disenso v la
discusion constructivacontribuyen al
progreso del grupo.

Comprender la importancia de
pariciparen el gobierno escolar y de
hacer seguimiento a 5U8
representantes.

Analizar criticamente 1a informacion
de los medios de comunicacion.

Respetary defender las liberades
de las personas: libertad de
expresion, de conciencia, de
pensamiento, de culto y de libre
desarrollo de la personalidad.

Comprender que existen diversas
formas de expresar las
identidades (por ejemplo, la
apariencia fisica, la expresion
artistica y verbal, ytantas otras...)
y respetarlas.

Comprender que cuando las
personas son discriminadas, su
autoestima y sus relaciones con
los demas se ven afectadas.

Identificar sus emociones ante
personas o grupos que tienen
intereses o gustos distintos a los
suyos y pensar como influye en
su trato hacia ellos.

Analizar de manera critica sus
pensamientos y acciones cuanto
estd en una situacion  de
discriminacion y establecer si esta
apoyando o impidiendo gdicha
situacidon con sus acciones y
omisiones.

Comprender los conceptos de
prejuicio y estereotipo y su
relacion con la exclusion, la
discriminacion y la intolerancia a
la diferencia.

Las competencias ciudadanas deben estar inmersos dentro de los parametro

definidos referentes a la gestion institucional, clima escolar, aula de clase y

proyectos pedagogicos, si se establecen dentro de una matriz curricular

diferenciada las competencias ciudadanas pierden su relacién con el plan de area.

El trabajo por competencias ciudadana es fuerte dentro de la institucion, por ende

se debe considerar los contenidos en cuanto a conocimientos propios en las

competencias ciudadanas como

la constitucion, mecanismos de participacion y

reconocer los ambientes democraticos como el gran salto y aporte de las

competencias ciudadanas desde su aparicion.
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2.6.2.5. Resultados plan de area

Un establecimiento educativo que valora sus factores intrinsecos, relaciones,
acciones, intereses, desarrollo educativo y pedagdgico de su comunidad, se
convierte en una institucion cuyos procesos formativos estan cohesionados al ser
y quehacer pedagogico, las implicaciones que demandan emprender el
mejoramiento  orientan los procesos de direccionamiento y organizacion
académica en los espacios de trabajo entre quienes conviven en una realidad
escolar. A partir de alli se genera unas conclusiones del respectivo analisis al plan
de éarea:

- Acorde a los documentos de politica publica y referente de calidad propuestos
por el ministerio de educacién nacional, Las competencias ciudadanas solo se
centran en el desarrollo de las competencias emocionales, restando importancia a

los tres tipos de competencia.

- Las competencias ciudadanas no adoptan un eje transversal dentro de la
estructura curricular del plan de area de ciencias naturales, se evidencia en una

matriz curricular diferenciada y aislada.

- No se identifican claramente los procesos de pensamiento propios de las
competencias ciudadanas acorde con los niveles y desempefios definidos en los

estandares basicos de competencia.

- Los criterios de pertinencia y transversalidad para el plan de area estan en
manifiesto, aunque se toman en tépicos segmentados dentro de su estructura

atendiendo a la relacion entre los contenidos del area y otras.

- El plan de &rea no tiene en cuenta los resultados obtenidos por la institucién en
la prueba saber de competencias ciudadanas para la definicion de una matriz
curricular y una evaluacion para el seguimiento y valoracion de las competencias

ciudadanas.
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2.7. PLAN DE MEJORAMIENTO

Para realizar cambios significativos en las instituciones educativas, el Ministerio
de Educacion Nacional ha propuesto unas pautas que guian sus procesos de
mejora conocida como guia 34* o mejoramiento institucional®. En ella la
institucion educativa recopila y analiza la informacion que concierne al desarrollo
de acciones teniendo en cuenta las areas de gestion (gestion directiva,
académica, administrativa y financiara y comunitaria), y los resultados obtenidos
en cada uno. A partir de estos se analizan las fortalezas y debilidades de la

institucion para la elaboracion del plan de mejoramiento.

En esta seccion se realiza un analisis de plan de mejoramiento de la Escuela
Normal superior de Bucaramanga en las areas que respectan los planes de
estudio y disefio curricular, especificamente en la gestibn académica y directiva
para articularse al diagnéstico de los resultados de pruebas saber de
competencias ciudadanas y el plan de éarea de ciencias naturales bajo la

perspectiva de la formacion ciudadana.

Las competencias ciudadanas se analizan dentro del plan de mejoramiento,
atendiendo a los niveles de existencia, pertinencia, apropiacion y mejoramiento
continuo que sirven como una fotografia que caracteriza un momento de
desarrollo de la institucion educativa. En este sentido, cada nivel es entendido
como un descriptor sobre las situaciones predominantes en un momento dado. La
utilidad de estos indicadores por niveles radica en tener partes pequeias de un
proceso continuo que le apunta a un ideal. Esta division facilita la planeacion y

ejecucion de acciones para avanzar en un proceso de mejoramiento.

> MEN. Guia de mejoramiento institucional, serie de guias N* 34. Primera edicion. 2008.
2 Guia para el mejoramiento Institucional de la Autoevaluacién al plan de mejoramiento.
Primera edicién, 2008.
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La estructura propuesta conserva la organizacion por procesos y componentes de
la Guia de Mejoramiento Institucional (2008a) y los niveles corresponden a las
categorias utilizadas en ella y guardan una relacién con las areas, componentes y

procesos de gestién®* (véase anexo B):

+ Existencia: el EE se caracteriza por un desarrollo incipiente, parcial o
desordenado. Usualmente, los procesos para el desarrollo de competencias
ciudadanas estan escritos en algun documento del EE pero no se llevan a la

practica.

* Pertinencia: hay esfuerzos del establecimiento por cumplir sus metas y
objetivos. Sin embargo, una de las principales caracteristicas es un persistente
estado de aislamiento entre las iniciativas para el desarrollo de competencias

ciudadanas.

* Apropiacion: las acciones para desarrollar competencias ciudadanas se planean
desde los enfoques de competencias y derechos, hay mayor articulacion y son

conocidas por la comunidad educativa.

* Mejoramiento continuo: el EE involucra la légica del mejoramiento continuo
segun la cual evalla sus procesos Yy resultados y, en consecuencia, los ajusta y
mejora, en lo referente al desarrollo de competencias ciudadanas en todos los

ambitos del establecimiento.

> MEN (2008a), Guia N° 34. Guia para el Mejoramiento Institucional: de la autoevaluacion al plan de
mejoramiento, disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-177745.html,
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2.7.1. Estructura del plan de mejoramiento. (véase anexo C)

BREA Di STUACIONDEALL [ .. META ] RecioNes ] FECHA ..
ESTION
Eestian El Gobierno Estudiantil | Al finalizar el2073 el Gobierno | Jornadas formativas para los directivos de la| 19 y 21 de febrero
Directivg de la ENSBE desarrolla | Estudiantil ha alcanzando en | organizacion estudiartil sobre temas relacionados
actividades pertinentes [ un 0% la ejecuciondesuplan | con liderazgo, mofivacion y resolucion de
para el mejoramiento | de trabajo. conflictos
institucional ¥y cuenta
con el direccionamiento Actualizacion a version 2013, del manual del | Mayo 2
¥ seguimiento de los gobierno estudiantil
docentes y directivos De Febrera a
Seguimiento al plan de trabajo de los comités de | Moviembre
aula, presidentes deaula, personero y presidente
escolar
Encuentro del gobiemo estudiantil condirectivos ¥ | Junio 7
docentes para realizar seguimiento al plan de
trabajo  y generacidn de estrategias de
mejoramiento.
Encuentro del gobiemo estudiantil con directivos y | Moviembre &
docentes para evaluar gestion y proyectar
acciones de mejora
Cestian Flexibilizacion del | Al finalizar &l 2013 el curriculo | Flexibilizacion del curriculo de acuerdo con fas | Noviembre 20
Académicg curriculo y  de los | de la ENSEB se haflexibilizado | politicas de inclusion B
“"Vprocescs académicosde | BnTUR  B0% T para fos| T TITTITITI I mmmaanam st s
acuerdo con las politicas | estudiantes con NEE Atencign individual a nifios que requieren terapia [ 1 hora & la semana
de inclusién de lenguaje

- La estructura del plan de mejoramiento no se ajusta los componentes y
procesos de gestion dentro del marco de las competencias ciudadanas, es decir
gestién institucional, instancias de participacion, aula de clase, proyectos

pedagogicos y tiempo libre.

- No existe la articulaciéon de los planes, acciones y proyectos ni los cambios

necesarios para su seguimiento.

- La institucién no utiliza la evaluacibn como un proceso integral ni evidencia la

construccion de mecanismos para el mejoramiento continuo.

- No se vincula el clima escolar ni evalla las acciones y actitudes de los

educandos para su motivacion hacia el aprendizaje.

-El componente de gestion académica no expresa el proceso de disefio curricular,
no articula el plan de estudios con las necesidades contextuales de la institucion,
ademas en cuanto al enfoque metodoldgico y recursos para al aprendizaje no se
hace revision de los estandares basicos de competencias y la gestién de recursos

no esta clarificada.
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-El plan de mejoramiento de la E.N.S.B no se ajusta a los requerimientos minimos

de la guia 34, es decir la gestion directiva no expresa los objetivos planteados por

la institucién ni evidencia de forma clara los mecanismos de seguimiento para la

evaluacion de direccionamiento estratégico y horizonte institucional.

-El plan de mejoramiento no es la factibilidad de su atencién, los recursos

que implica y una programacion de inicio que no rebase el ciclo en que se

aplicé la autoevaluacién.

-Coordinar y conducir la aplicacién de las acciones de mejora continua que el

centro escolar emprenda con miras al logro de los objetivos

-Se sugiere crear grupos especificos para el plan de mejoramiento atendiendo a la

revision y analisis de la institucibn en cuanto a existencia,

mejoramiento continuo

El SIEE de la Escuela
permite 1a flexibilizacion
del curriculo y fortalece
los ) procesos
pedagagicos.

Actualizacion a version del
2013, del Sistema Institucional
deEvaluacion y promocion de
estudiantes.

Espacios dereflexion pedagogica enlos coledivos
dedrea y de grado, relacionados con los procesos
de evaluacion

Analisis de causas de los resultados académicos
paraimplementar acciones de mejora que eleven
los indices de retencion y promocion.

Formalizar este documento con el consejo
Académico y Consejo Directivo

Mensualmente

Abril &
Junio 12
Septiembre 12

Noviembre 27

[

PEI resignificado v con
registro de los avances
realizados|

En el primer semestre de
2013, se tendrd el PEI
actualizado con los avances

Organizacién de un comité para liderar la
actualizacion y re significacion del PEL

participacion de la comunidad educativo.

Formalizar este documento con el consejo
Académico y Consejo Directivo

Primer semestre 2013.

Primer semestre 2013.

Segundo semestre de
2013

La ENSE cuenta con un
centro de investigacién
que se articula al nodo
deciencia, tecnologia e
innovacion

Al finalizar el 2013 la ENSB
tiene inscritos mas de &
proyectos de investigacion

Fortalecimientode los semilleros de investigacion
Conformacion del Comité de investigacion
Incentivar y motivar la formulacion y puesta en

marcha de proyectos deinvestigacion al interior de
la Escuela

Durante &l afio
Febrero

De febrero a marzo

Gestion
Administrativa
y Financiera

Inversion de recursos
para fortalecer el
proyecto de Escuela
Saludable.

Al finalizar el 2013 la Escuela
cuenta con la infraestructura y
dotacion  pertinentes  para
prestar el servicio de la
cafeteria con calidad

Adecuacion y dotacion del espacio de las
cafeterias

Implementacion dellaboratorio de salud y nutrici_én
para prevenir mediante una alimentacion

Junio &

Marzo 27

apropiacion 'y

-El plan de mejoramiento no evidencia los objetivos, indicadores de evaluacion,

procesos Yy resultados previstos y ni determina las técnicas de recopilacion de la

informacion, fuentes y técnicas de analisis.

57



-Las précticas educativas no expresan el desarrollo d opciones didacticas dentro
del proceso de gestion académica.

-el plan de mejoramiento no evidencia el uso pedagdgico de las evaluaciones

externas ni realiza un reajuste pertinente al plan de estudios.

2.7.2. Resultados plan de mejoramiento.

- El plan de mejoramiento debe reorganizarse y responder a cada una de las
areas, componentes y procesos de gestion, no expresa de forma clara los
componentes de gestion directiva y gestion académica desatendiendo la relacion

Area de Gestion —Componente —proceso.

-El plan de mejoramiento debe responder a los niveles de existencia, pertinencia,
apropiacion y mejoramiento continuo descrito en cada una de las areas de gestion

en pro del mejoramiento institucional.

-Especificar tiempos, responsables y actividades encargadas en cada una de las

areas de gestion para vincular de forma mas factible el trabajo de autoevaluacion.

- La incorporaciéon de las competencias ciudadanas se articulan al componente a
las areas de gestion directiva y gestion académica, no se evidencia claridad en las
acciones para la obtencion de las metas que involucren las competencias

ciudadanas.

- Se plantea la necesidad en el plan de mejoramiento de realizar una
resignificacion del Proyecto Educativo Institucional, por tanto no se atiende a los
tres ejes fundamentales para iniciar dichos procesos. Pruebas saber, plan de area

y plan de mejoramiento.
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3. SINTESIS DEL DIAGNOSTICO PRUEBAS SABER-PLAN DE AREA-
PLAN DE MEJORAMIENTO:

Acorde con el analisis de los resultados obtenidos por la Escuela Normal Superior
de Bucaramanga en las pruebas saber de competencias ciudadanas, el analisis al
plan de area de ciencias naturales y el plan de mejoramiento de la institucion y
estimando las relaciones entre estos tres aspectos el Diagnéstico realizado
establece lo siguiente:

- Las pruebas saber no son usadas como fuente de informacion para el disefio de

los planes de &area de la institucion y el plan de mejoramiento.

- No se realizan reajustes periodicos al plan de area para analizar la articulacion
de las competencias ciudadanas que conlleven a la mejora de la calidad educativa

e iniciar el proceso de mejoramiento institucional.

- El plan de estudios de ciencias naturales presenta falencias en su articulacién a
las competencias ciudadanas y el Proyecto Educativo Institucional, esto se ve
reflejado en los resultados obtenidos en las pruebas saber de competencias
ciudadanas.

- Existe la necesidad de reajustar el plan de area a un curriculo por competencias
gue desarrolle procesos de pensamiento para la formacion ciudadana, y

evidenciar asi una mejora en los resultados de las evaluaciones externas.

- No se plantean alternativas de solucién en el plan de mejoramiento a partir de los
resultados obtenidos en las pruebas saber que desembocan en un estancamiento

de los procesos educativos de la institucion.

- No existe una aplicacién rigurosa de la guia de mejoramiento institucional donde

evidencie las fortalezas y debilidades de cada componente de gestion.

-El plan de area y La matriz curricular no corresponden a los criterios de

pertinencia y transversalidad, No se ajustan a la identidad de la institucién
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plasmados en su misién y visién, los documentos de politica publica y referentes
curriculares que denotan la calidad educativa.

-Los planes de mejoramiento, pruebas saber y plan de area no muestra una

claridad tedrica del nivel de logro de sus objetivos y metas de calidad académica.

-Los planes de area no adopta la evaluacion continua ni especifica el peso del
contexto y las caracteristicas de los estudiantes, no responde a la mision y visiéon
de la institucion ajustada a los parametros de politica publica fomentada por el
Ministerio de Educacién Nacional y los requerimientos de las pruebas
internacionales (PISA, ICCS, TIMMS y SERCE).

- Los resultados obtenidos por las pruebas saber no son usadas como fuente de
andlisis de los planes de area para su transformacion, a su vez esta desarticulada
del plan de mejoramiento en cuanto al uso pedagogico de las evaluaciones

externas en el plan de mejoramiento.
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4. PROPUESTA DE ACOMPANAMIENTO

La Escuela Normal Superior de Bucaramanga persiguiendo la ruta del
mejoramiento, ha iniciado los procesos de discusién y reflexion sobre los ejes
fundamentales de la calidad educativa, los resultados obtenidos en las pruebas
saber de competencias ciudadanas del afio 2012 y 2013 ha conllevado a la
construccion de una estrategia que permita articular dichos resultados con los
respectivos planes de area y el disefio de planes de mejoramiento pertinentes a la

realidad de la institucién para la construccién de un curriculo por competencias.

La propuesta esta dirigida al Programa de Formacion Complementaria dada su
importancia para la misma Escuela Normal, vinculandolo de forma activa a través
de un acompafamiento en los tres ejes de calidad educativa: Pruebas saber,

planes de Area y plan de mejoramiento.

Se ha iniciado a través de un analisis de los resultados de las pruebas saber de
competencias ciudadanas, una mirada al plan de area de ciencias naturales desde
la perspectiva de la ciudadania y su anclaje a los planes de mejoramiento que
permiten la construccién de un curriculo por competencias, proceso que propende
tiempo y el compromiso de todas las esferas de la Escuela Normal superior de

Bucaramanga.

La presente propuesta de practica social se titula “Propuesta de
acompafamiento al Programa de Formacion Complementaria de la Escuela
Normal Superior De Bucaramanga para el fortalecimiento y resignificaciéon

del plan de area de ciencias naturales desde las competencias ciudadanas”.
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4.1. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA:

Los resultados obtenidos por la Escuela Normal superior de Bucaramanga en las
pruebas saber de competencias ciudadanas de quinto grado evidencia una falla

en su incorporacion a los planes y mejoramiento, por tanto el problema a tratar es:

¢,Como puede contribuir el programa de Formaciéon Complementaria a los
procesos de fortalecimiento del plan de area de ciencias naturales desde las
competencias ciudadanas para dar inicio a la construccion de un curriculo

por competencias en la Escuela Normal Superior de Bucaramanga?
4.2. JUSTIFICACION:

El sistema educativo Colombiano buscando alcanzar los mejores resultados
académicos que posibiliten un mejor desempefio de las futuras generaciones,
procura sostener e impulsar dicha calidad desde tres ejes fundamentales: Los
estdndares béasicos de competencias, las evaluaciones y los planes de
mejoramiento. Toda Institucion educativa que persiga la ruta del mejoramiento
precisa un trabajo sistematico y ordenado con todos los miembros de la

comunidad educativa.

Los resultados obtenidos por la Escuela Normal superior de Bucaramanga en la
prueba de competencias ciudadanas 2012 y 2013 aplicadas al grado quinto, al no
alcanzar los niveles deseados por la institucion ha evidenciado una desarticulaciéon
de los criterios de la prueba con los procesos curriculares de la institucion
enmarcados en los planes de area y mejoramiento, lo cual ha derivado, en la
formulacibn de una propuesta de acompafiamiento a la institucidbn para su

fortalecimiento.

Para el desarrollo de la propuesta se han diseflado una serie de talleres
educativos que vincula a los estudiantes del Programa de Formacion
Complementaria para el analisis de los resultados de las pruebas saber de

competencias ciudadanas, el andlisis del plan de area de ciencias naturales desde
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la perspectiva de la ciudadania y una revision al plan de mejoramiento de la
institucion. Todo el conjunto de analisis tiene como obijetivo iniciar el proceso de
construccion de un curriculo por competencias, este trabajo requiere de un
proceso continuo que involucre a todos los miembros de la comunidad educativa,
con el fin de iniciar la discusion de dicha construccion centrada en el Programa
de Formacion Complementaria dada su importancia para la institucion atendiendo

a su mision y vision.

El inicio en la discusion y construcciéon de un curriculo por competencias
contribuye a la transformacion del quehacer educativo de la institucion en torno a
la calidad de los procesos de aprendizaje de sus educados, una mejora
significativa en los resultados de las evaluaciones externas y el emprendimiento
de la ruta de mejoramiento continuo. Su contribucion al programa de formacion
Complementaria estd ligada al enriqguecimiento de  sus futuras préacticas

pedagogicas y desarrollo profesional en sus areas de accion.

4.3. OBJETIVO GENERAL

-Contribuir al fortalecimiento del plan de area de ciencias naturales desde la
ciudadania vinculando al Programa de Formacion Complementaria para iniciar la
construccion de un curriculo por competencias en la Escuela Normal Superior de

Bucaramanga

4.4. OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Analizar e interpretar los resultados obtenidos en la prueba de competencias
ciudadanas de grado quinto de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga por
parte de los estudiantes del Programa de Formacion Complementaria para

comprender su logica interna.

-Identificar y analizar las causas de los resultados en las pruebas de competencias
ciudadanas de grado quinto de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga y

proponer estrategias que permitan el mejoramiento.
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-Promover e incorporar los estandares bésicos de competencias ciudadanas al
plan de &rea de ciencias naturales teniendo en cuenta su transversalidad desde el
Programa de Formacion Complementaria de la Escuela Normal Superior de

Bucaramanga.

-Analizar el plan de mejoramiento acorde a la guia 34 teniendo en cuenta las
competencias ciudadanas desde el Programa de Formacion Complementaria de
la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.
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5. MARCO DE REFERENCIA:

Durante los procesos de transformacion educativa que se vivia en la década de
los 90 y la posterior promulgacion de la ley general de educacion se marca un hito
en la historia del pais y los fendmenos educativos, los estandares basicos por
competencias®® surgen de la discusién internacional sobre el que debifan
aprender los estudiantes de cada pais, teniendo en cuenta que la educacion

funciona como un vector de calidad y desarrollo delos mismos.

Colombia, no siendo ajena a la discusion internacional educativa y atendiendo a
su vez los nuevos paradigmas inicia un cambio sustancial en cuanto a educacion
se refiere, primero con la constitucién de 1991 que otorga a la educacion la
connotacion de derecho fundamental hasta la ley 115 que reglamenta la

prestacion del servicio educativo.

Las nuevas expectativas sociales exigian que el sistema educativo fuera mas alla
de garantizar escolaridad universal, y ofreciera a todos los estudiantes,
independientemente de su procedencia, oportunidades para desarrollar las
habilidades y valores necesarios para vivir, convivir, ser productivo y seguir
aprendiendo a lo largo de la vida, de alli surgen los estandares basicos por
competencias, desprendiéndose del curriculo Unico nacional y abandonando la
vieja escuela tradicional y el enfoque de evaluacion, ademas la importancia de la
autonomia escolar y curricular que otorga la ley general de educacion. Y la
necesidad de establecer una pregunta clave para su posterior aparicion en el afio
2004.

¢, Qué deben aprender los estudiantes colombianos?

Bajo esta pregunta se inicia el trabajo de disefio e incorporacion de los

estandares?®®, para ello hacia el afio 2000 se forman diversas mesas de trabajo con

> MEN: estandares basicos de competencias ciudadanas. 2004. Bogotd Colombia.
2 ___(2008b), Programa de Educacion para la Sexualidad y Construccion de Ciudadania: Principios
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personas especializadas en cada una de las &reas basicas para definir los
elementos que responderian esta pregunta, ya hacia el afio 2003 se obtiene el
primero borrador de los estandares para ser incorporados a partir del afio
2004.con un con una concepcidn trascendental: el enfoque del trabajo curricular

por competencias.

La promulgacién de los estandares béasicos de competencias evidenciaron un

cambio pragmético y un salto de calidad en cuanto a:

e el disefio del curriculo, el plan de estudios

los proyectos escolares e incluso el trabajo de ensefianza en el aula

el disefio de las practicas evaluativas adelantadas dentro de la institucion.

se constituyen en unos criterios comunes para las evaluaciones externas

la formulacién de programas y proyectos, tanto de la formacién inicial del
profesorado, como de la cualificacion de docentes en ejercicio.

Por ultimo la nocién de competencia se extrapola del mundo laboral aplicandola al
sistema educativo colombiano, la competencia puede ser entendida como un
saber y saber hacer flexible, es decir, que el conocimiento que se construye en la
escuela pueda responder a las necesidades contextuales de los estudiantes en la
resolucién de problemas, tenga una capacidad adaptativa del saber atendiendo
una situacion particular. En el trabajo por competencias se resalta la competencia
cientifica, comunicativa, matematica y ciudadana como las bases del sistema

educativo.

conceptuales de los proyectos pedagdgicos, Bogotd D.C.: Ministerio de Educacién Nacional
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5.1. COMPETENCIAS CIUDADANAS

El concepto de ciudadania® que esta en la base de los Estandares Basicos de
Competencias Ciudadanas®® parte de la premisa basica de que es caracteristica
de los seres humanos vivir en sociedad. Las relaciones humanas son necesarias
para sobrevivir y para darle sentido a la existencia. Desde el momento mismo de
Su nacimiento, nifios y niflas empiezan a aprender a relacionarse con otras
personas y a entender qué significa vivir en sociedad. Este aprendizaje continla

toda la vida.

Estas relaciones no son, por supuesto, sencillas. Muchas veces los intereses
individuales no coinciden con los de los demas, lo que genera tensiones que
dificultan la convivencia y la organizacion social. Resolver estas tensiones es
complejo, tanto que a pesar de que los seres humanos llevamos miles de afios
viviendo en sociedad, seguimos aprendiendo a convivir y explorando distintas
maneras de organizarnos politicamente. Por esta razon, el desarrollo de las
competencias para relacionarse con otras personas y participar activamente en la

construccion social como actores politicos es muy importante.

La concepcion de formacién ciudadana supone apoyar el desarrollo de las
competencias y los conocimientos que necesitan nifios, niflas y jovenes del pais
para ejercer su derecho a actuar como agentes activos y de manera constructiva
en la sociedad: para participar activa y responsablemente en las decisiones
colectivas de manera democratica, para resolver los conflictos en forma pacifica y
para respetar la diversidad humana, entre otros importantes, como proteger el

medio ambiente.

En otras palabras, formar de manera reflexiva y deliberada para proteger y

promover los Derechos Humanos y hacer realidad la sociedad que sofiamos,

>’ MEN. Hacia una formacién ciudadana. 2007. Bogota.
8 ___(2006), Estandares basicos en competencias ciudadanas: formar para la ciudadania si es posible.
Bogotda D.C.: Ministerio de Educacién Nacional.
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conscientes del reto enorme que esto implica. Construir la sociedad que se quiere
es una tarea compleja, como lo es la convivencia humana. La propuesta de
formacion ciudadana de los estandares toma en consideracion la complejidad del
ser humano y contempla el desarrollo integral necesario para posibilitar la accion

constructiva en la sociedad.

Esto significa transformar la educacion tradicional en Civica y Valores (y en otras
areas afines) que ha privilegiado la transmision de conocimientos y apoyar, en
cambio, el desarrollo de seres humanos competentes emocional, cognitiva y
comunicativamente, y en la integraciéon de dichas competencias (emocionales,
cognitivas y comunicativas) tanto en el ambito privado como publico, con lo cual se

favorece su desarrollo moral.

Los conocimientos son importantes para desarrollar competencias ciudadanas,
pero no son suficientes, puesto que tenerlos no implica actuar de manera
consecuente con ellos. Por ello, es importante aportar al desarrollo de las
competencias que puedan ayudar a nifios, niflas y jovenes a manejar la
complejidad de la vida en sociedad y a seguir desarrollandolas pues no olvidemos
que el ser humano siempre esta desarrollando estas competencias, dado que le
permiten expresarse, entenderse, Yy negociar habilmente con otros
(comunicativas). La propuesta de formacién ciudadana de los estandares toma en
consideracion la complejidad del ser humano y contempla el desarrollo integral

necesario para posibilitar la accion constructiva en la sociedad.

Las competencias ciudadanas®® pueden ser entendidas como el conjunto de
conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que
articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actué constructivamente en la
sociedad democratica, Que respete y valore la pluralidad y las diferencias, tanto

en su entorno cercano, COmo en su comunidad, en su pais 0 en otros paises.

> MEN. Estandares bésicos de competencias ciudadanas.2004. Bogota.
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GRUPOS DE COMPETENCIA:

Las competencias ciudadanas se dividen en tres grandes grupos:

- Convivencia y paz: capacidad de las personas para establecer relaciones
sociales y humanas de calidad, fundamentadas en el carifio, la empatia, la
tolerancia y el respeto por el otro.

- Participacion y responsabilidad democratica: se orienta hacia la toma de
decisiones en diversos contextos teniendo en cuenta el respeto por los derechos
fundamentales de los individuos en un marco legal.

- Pluralidad y valoracién de la diferencia: reconocimiento de la persona en
su dignidad partiendo de la valoracion de su singularidad.

DESARROLLO DE COMPETENCIAS:

Las competencias ciudadanas se desarrollan en 4 tipos de competencia:
-Competencias cognitivas: se refieren a la capacidad para realizar diversos

procesos mentales importantes en el ejercicio ciudadano.

-Competencias emocionales: permiten la identificacion y respuesta constructiva
ante las emociones propias y las de los demas.

-Competencia comunicativa: habilidades necesarias para establecer un dialogo
con el otro.

-competencias integradoras: son las que articuladas entre si permiten el

desarrollo de los tres tipos de competencias descritas anteriormente.
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5.2. ENFOQUE POR COMPETENCIAS

Durante la dltima década el sistema educativo colombiano se ha visto abocado
por cambios en la politica de mejoramiento de la calidad®. Este cambio esta dado
por la transicion hacia un enfoque basado en el desarrollo en los estudiantes de
competencias para la vida. El enfoque por competencias® comienza a ganar
fuerza a partir del establecimiento de los referentes curriculares que centran alli
toda su actividad, este enfoque responde a las nuevas tendencias que sobre la
educacion se han planteado en los ultimos afios en el contexto mundial, lo cual
gana fuerza a través de un informe de la Unesco donde enfatiza los cuatro tipos
de aprendizaje imprescindibles en la actualidad: aprender a conocer, hacer, a

convivir y ser.

Promover estos aprendizajes conlleva a realizar una reflexion critica sobre la
educaciéon abandonando los enfoques tradicionales y transmisionistas para
avanzar a un enfoque integral de formacion en competencias para la vida que

abarca multiples visiones y dimensiones del saber.

El enfoque por competencias en la esfera de la politica publica parte de la premisa
de que todo proceso educativo tiene como finalidad el desarrollo de un conjunto de
competencias que se extiende a lo largo de la vida y acentian su complejidad a
medida que se avance en los niveles educativos, el fomento de las competencias
basicas y ciudadanas es su finalidad y mayor premisa, pues estan son la base en
la cual se construyen los aprendizajes y el nicleo comun de todos los curriculos y

niveles, las instituciones educativas han participado en diferentes actividades

30 ENFOQUE POR COMPETENCIAS EN LA EDUCACION: DEL CONOCIMIENTO AL USO Y APROPIACION. En:
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-275791.html

*! Del curriculo por objetivos al curriculo por competencias. Ventajas y Desventajas. [en linea]. Disponible
en:http://pablitoaprendetic.blogspot.com/2012/04/del-curriculo-por-objetivos-al.html
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dirigidas a la socializacion, validacion y apropiacion de estos referentes de calidad

educativa.

5.3. CURRICULO

A partir de la ley general de educacién se le otorga autonomia curricular® a las
instituciones educativas y la responsabilidad para que sean ellas las que
construyan sus planes de éarea, la resolucion 2343 de 1996 reglamenta el
curriculo®, su disefio, seguimiento y evaluacién para adoptarlo dentro de su
Proyecto Educativo institucional, la autonomia curricular no es vista entonces
como una fragmentacion y dispersion curricular, aunque dicha resolucion trajo
consigo la formulacion de objetivos, loros e indicadores de logro que constituyo un
marco de educacion conductual como un efecto contraproducente a lo plasmado

en la ley general de educacion dos afios antes.

El curriculo por tanto no puede definirse, ya que de por si es una construccion
cultural intimamente ligada al contexto de la institucién educativa, més el articulo
79 de la ley general de educacion definido el curriculo como “el conjunto de
criterios, metodologias, métodos, planes de estudio y procesos que
contribuyen a la formacion integral y la construccion de la identidad cultural,
nacional, regional y local que permiten llevar a cabo el proyecto educativo

institucional”

*> MEN. Ley general de educacién. Art 79. 1994. Bogota.
* Guia para la elaboracidn del plan de estudios y la malla curricular de los colegios el distrito lasallista de
Medellin, Medellin, 2009.
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5.4. DESARROLLO CURRICULAR POR COMPETENCIAS

El contexto del desarrollo curricular* es el mundo de la vida y del trabajo, en el
cual el sector productivo, de servicios, deportivo y artistico tiene especial
protagonismo, ya que brindan una parte de los insumos para el proceso. Un

esquema para su desarrollo puede ser:

- Estudio socioeconémico del contexto.

- Analisis del sector productivo, de servicios, artistico y deportivo al que se
orienta la formacion. Incluye: andlisis de los procesos productivos,
caracterizacion ocupacional, identificacion de areas y figuras profesionales,

identificacion de perfiles de egreso y ocupacionales.

En este paso el analisis funcional puede ser un enfoque conceptual al que
recurran las IES en su orientacion conceptual. Se reconocera la existencia de
otros enfoques igualmente apropiados. El andlisis funcional es el proceso de
identificar las funciones que tienen que desarrollar los individuos para satisfacer
las misiones de una organizacion y analizar estas funciones desglosandolas en un
proceso que va de lo general a lo particular y sigue la légica de “causa - efecto” o
“problema - solucion” hasta que se describan con suficiente detalle para poder ser
utilizadas como estdndares o patrones profesionales aplicables en diversos
contextos del mundo del trabajo. El resultado del analisis debe conducir a un mapa

funcional o arbol de funciones.

Es evidente que el solo analisis funcional no es suficiente en términos de la
integralidad que comprende la competencia, por lo cual la caracterizacion
ocupacional debe enriquecerse con los estudios de caracter socioecondémico y

culturales que conlleven a la identificacién de figuras profesionales integrales, y a

34 rye RT) .z . . . . P
MEN. politica publica sobre educacién superior por ciclos secuenciales y complementarios (propedéuticos)
En: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-239511 archivo pdf politica ciclos.pdf
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una adecuada delimitacion y caracterizacion general de las figuras profesionales y
de los titulos.

DELIMITACION DE UNIDADES DE COMPETENCIA.

Se denomina “unidad de competencia® a un conjunto de realizaciones obtenidas
de la divisibn de la competencia general necesaria para obtener un titulo de
formacion profesional, de tal forma que tengan valor y significado en el trabajo y
gue su formacién asociada (uno o varios moédulos profesionales) cumpla las
condiciones educativas establecidas. La unidad de competencia es la parte mas
pequefia de la cualificacion profesional que establece el titulo, que puede

acreditarse para obtencion de la misma.

La unidad de competencia es un estandar que describe los conocimientos, las
habilidades y actitudes que una persona debe ser capaz de desempeiiar y aplicar
en distintas situaciones de trabajo, generalmente se definen a partir de un mapa y

comprenden basicamente:

- Actividades claves: son el desglose de una unidad de competencia laboral
en acciones especificas que una persona debe ser capaz de realizar para
obtener unos resultados.

- Criterios de desempefio: detallan la manera en que se espera que una
persona ejecute las actividades claves.

- Comportamientos asociados: explican y ejemplifican las competencias
conductuales pertinentes para la realizacién de las actividades.

- Conocimientos: es lo fundamental que el estudiante debe poseer sobre
determinadas disciplinas, para ejecutar de manera competente las
actividades y, Habilidades cognitivas, psicomotrices y psicosociales

relevantes para la realizacion de la actividad.
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Las actividades académicas, unidades de formaciéon o médulos, segun la
fundamentacion tedrica y pedagdgica de la institucién, son bloques de
aprendizaje que abordan una o varias unidades de competencia o
dimension productiva de manera globalizada, integrando
comprensivamente conocimientos tecnoldgicos, destrezas técnicas Yy
actitudes. Por ser estructuras unitarias, se pueden desarrollar en diversas
combinaciones y secuencias. Son de duracidon variable, ya que la
ensefianza se ordena conforme a los tiempos reales que exige su logro,
calculada segun la relevancia de los aprendizajes esperados y el grado de
dificultad previsible para alcanzarlo.

Las unidades de formacién contiene un conjunto de competencias que son
estructuradas pedagodgicamente y: a) responden a una etapa significativa
de las funciones productivas definidas en el mapa funcional, b) representan
una fase significativa del proceso de aprendizaje y c) constituyen la unidad
basica de referencia para la evaluacion del aprendizaje. El nivel de los
contenidos de formacién debe ser coherente con el nivel de complejidad de

la competencia.

Disefio curricular o de la formacién asociada a la titulacién académica.
Incluye la definicion de la organizacidon basica de las unidades de
formacion, la definicion de las estrategias pedagogicas, la definicion de los
criterios de evaluacion y las evidencias de aprendizaje y los ambientes de
formacion requeridos para el desarrollo de los procesos formativos. Como
producto de los procesos de disefio curricular, se generan rutas de
formacion que son conjuntos de programas dentro de un area de
conocimiento y desempefio comun a través de los cuales puede fluir el
proceso formativo del individuo partiendo de decisiones autonomas. Estas
rutas deben ser contextualizadas o adaptadas de modo que se ajuste a las

necesidades de los estudiantes. En esta instancia, los profesores o tutores
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pueden contribuir a identificar las rutas con el fin de ayudar a cubrir las
necesidades particulares de los estudiantes.

Desarrollo de las actividades de formacion y salida al mundo del trabajo. En
este contexto, es de vital importancia la definicibn de estrategias de
seguimiento y evaluaciéon de las competencias.

Validacion de los procesos formativos y las competencias.

5.5. EVALUACION DE COMPETENCIAS

La evaluacién basada en competencias® tiene que ser demostrada en forma

directa o indirecta y tener las siguientes caracteristicas:

Que se fundamente en criterios previamente determinados.

Que se fundamente en evidencias de conocimiento, de proceso y de
producto

Las evidencias pueden ser directas, cuando se observa la ejecucion de la
actividad o tareas, indirectas que son aquellos documentos escritos,
proyectos, y suplementarias que son los reportes de evaluacion de terceros.
Que sea participativa, los estudiantes se involucran en el proceso de
evaluacion.

Los profesores deben poder observar las competencias desarrolladas
disponiendo de herramientas conceptuales y modelos tedricos del
aprendizaje. En este sentido, la prueba de ejecucion permite determinar en
gué medida el estandar de rendimiento se ha alcanzado, considerando los

criterios de ejecucion ya definidos para la unidad de competencia.

35 sy R .y . . . . ; .
MEN. politica publica sobre educacién superior por ciclos secuenciales y complementarios (propedéuticos)
En: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-239511 archivo pdf politica ciclos.pdf
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5.6. MALLA CURRICULAR

La malla curricular® es una red organizativa (modelo) orientada a afrontar la
realidad social en su complejidad, desde unos principios referenciales (ejes) que
posibilitan afrontar el curriculo como un saber socializador y contextualizado, de

forma abierta, flexible, integrada y en espiral.
- Un saber socializador

Dirigido prioritariamente a hacer viable un nuevo tipo de ciudadania y sociedad, de

acuerdo a los planteamientos del Plan Decenal de Educacion

Un saber flexible

Que permite afrontar un problema o pregunta desde distintas perspectivas
disciplinares y desde diversos sentidos y significados en forma sincronica o

diacronica

-Un saber abierto

Que posibilita la reflexion sobre situaciones contextualizadas (pasado, presente,
futuro) y el afrontamiento de tematicas de interés cotidiano (género, pobreza,

violencia...), para replantear los supuestos asumidos como connaturales

Un saber integrado

Que propicia tanto las relaciones entre los diversos saberes de las disciplinas
(historia, geografia, economia...) y los imaginarios, intereses, valores de la vida
cotidiana, cuanto la superacion de la vision fragmentada de la realidad que ofrece

una disciplina aislada

** MEN. Propuesta para el disefio curricular en la educacion superior. Medellin. 2005.
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5.7. MARCO LEGAL

Para el ejercicio de cualquier actividad académica, sé requiere de la
fundamentacion legal que otorga sentido y validez al actividad educativa, se parte
de la Ley general de educacién® y sus disposiciones.

Ley general de educacién 115

TITULO |
Disposiciones Preliminares

ARTICULO 1lo. Objeto de la ley: la concepcion de educacién se enmarca como
un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social, que se centra en
la concepcidn integral de ser humano y sus implicaciones.

La ley general de educacion sefiala las normas y principios por los cuales se
regula el servicio educativo acorde a las necesidades del individuo , su familia y
sociedad, con las premisas de derechos y deberes consagrados en la constitucién
politica , en las libertades de ensefianza , aprendizaje e investigacion y catedra

gue fundamenta este servicio.

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica “define y desarrolla
la organizacién y la prestacion de la educacion formal en sus niveles preescolar,
basica (primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y
jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas
con limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades excepcionales,

y a personas que requieran rehabilitacion social”.

" MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion 115. 1994.
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FINES DE LA EDUCACION
ARTICULO 50. Fines de la educacién®. De conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, la educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes
fines:
v El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un
proceso de formacién integral, fisica, psiquica, intelectual, moral,

espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores humanos.

v' La formacién en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a
la paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la
libertad. La formacién para facilitar la participacion de todos en las
decisiones que los afectan en la vida econdémica, politica, administrativa y

cultural de la Nacion.

v' La formacién en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura

nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios.

v' La adquisicion y generacién de los conocimientos cientificos y técnicos
mas avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y
estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados

para el desarrollo del saber.

v' El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad.

** MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion 115. 1994.
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El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores
de la cultura, el fomento de la investigacidon y el estimulo a la creacion

artistica en sus diferentes manifestaciones.

La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para
la préctica de la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con

Latinoamérica y el Caribe.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacién, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas

y al progreso social y econémico del pais.

La adquisicibn de una conciencia para la conservacion, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso
racional de los recursos naturales, de la prevencién de desastres, dentro
de una cultura ecoldgica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural

de la Nacion.

La formacion en la practica del trabajo, mediante los conocimientos
técnicos y habilidades, asi como en la valoracion del mismo como

fundamento del desarrollo individual y social.
La formacion para la promocion y preservacion de la salud y la higiene, la

prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion

fisica, la recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre, y
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v' La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de

desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.
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6. PLAN DE ACCION:

El plan de accion ejecutado durante el desarrollo de la presente practica social se
enmarca en la estrategia de taller, esta permite el protagonismo de los
participantes, los talleres posibilitan la mediacion entre la practica y la teoria en
convergencia con los objetivos propuestos a través de la presente propuesta y
dotar las herramientas de forma paulatina a los estudiantes del Programa de

Formacion Complementaria., se emplea esta por las siguientes razones:

DIAGNOSTICO: Permite un andlisis colectivo de una situacién o problema, a fin
de comprenderlo en sus diferentes componentes, su complejidad, su
multicausalidad, y su dimensién situacional y estructural a partir de una mirada

diacrénica y sincrénica del mismo.

PLANIFICACION: organizacion de acciones y actividades con el fin de operar una
estrategia dirigida a alcanzar determinados objetivos en un tiempo determinado y

valiéndose de determinados recursos.

EVALUACION: Andlisis del grado de cumplimiento de determinados objetivos
previamente formulados -linea de base-, del logro o no de los resultados
esperados, de la emergencia de hechos inesperados, asi como del proceso grupal

de trabajo colectivo.

SISTEMATIZACION: El taller puede también ser una metodologia a utilizar como
parte de una estrategia de sistematizacion de una experiencia, en tanto permite
analizar elementos del proceso de desarrollo de dicha experiencia, en funcion de
determinados ejes de analisis, procurando reconstruir, de-construir y reflexionar
criticamente sobre el proceso realizado, con el fin de objetivar aprendizajes

colectivos.
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FORMACION: El taller es también una metodologia apropiada para realizar
objetivos de formacion sobre determinados temas especificos, en tanto al partir de
los saberes previos de los participantes, la discusion colectiva, y la integracion de
teoria y préactica, favorece una mejor apropiacion e internalizacion de los

contenidos de formacion.
MOMENTOS DEL TALLER:

Dentro de la estructura que se plantea, los talleres que se han realizado en la

presente practica social, estan divididos en tres momentos:

Planificacién: esta se da junto al asesor del proyecto el cual determina la validez
del taller y si este corresponde a los objetivos propuestos en la presente préctica,
La convocatoria es un aspecto también muy importante, que puede realizarse con
diferentes medios y metodologias. En cualquier caso, es importante incluir
informacion clara sobre el “para qué” se convoca, por tiempo el conjunto de
talleres que se han desarrollado no abarcan mas de hora y media y estan dirigidos

a los diferentes niveles del Programa de formacién complementaria.

Desarrollo: Refiere a lo que sucede efectivamente en el taller con lo que se
planific6 previamente. El desarrollo del taller tiene a su vez tres momentos:
apertura, desarrollo y cierre, todo corresponde a un taller general denominado
enfoque para el trabajo por competencias que se divide en una serie de talleres

persiguiendo el objetivo de la propuesta.

EVALUACION: Refiere al andlisis y reflexion de lo producido en el taller. La
consideracion de lo que vimos, pensamos Yy sentimos en torno a lo que sucedi6 en
el taller. La evaluacion abarca tanto lo producido-creado en el taller, asi como los
aspectos referentes a como nos sentimos durante el mismo, esto se puede
evidenciar ademas de los productos elaborados, la en el formato de evaluacién del
taller.
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6.1. PLAN DE ACCION.

Etapas Objetivos Actividades Participantes.
> Establecer un marco
epistemologico para los | -Presentacion de la | -Equipo de trabajo de

Taller docente I

Politica publica vy
estandares bésicos
de competencias:
¢, Como se

estructuran?

estudiantes del Programa de
Formacion Complementaria
para la posterior discusién en
el analisis al trabajo por
competencias en las areas
bésicas de la institucion.

Identificar las relaciones entre
los estandares propuestos por
el M.E.N y la estructura de las
pruebas censales en el marco
de competencia, componente,

niveles y desempefios.

Reconocer la estructura vy
l6gica interna de los
estandares basicos de

competencia.

propuesta de trabajo a
través de la Practica social
formulada por el equipo de
trabajo de la universidad

Industrial de Santander

-Presentacion de la politica
publica educativa y las
generalidades de los
estandares basicos de
competencias por parte del
estudiante de la
Universidad Industrial de
Santander Yeison Mauricio

Pedraza Jurado.

la universidad
industrial de
Santander. Magister
Gonzalo Ordofiez
Gomez y el
estudiante Yeison

Mauricio Pedraza.

-Estudiantes de tercer

Semestre del
programa de
formacion

complementaria a
cardo de las docentes
Luz Marina Gutiérrez

y Martha Eugenia
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-introduccién a la lectura
de los estandares vy
conocimiento d su ldgica
interna con los estandares
basicos de competencias
de ciencias sociales como

ejemplo.

Moya Diaz.

Taller docente
procesos

ciudadanos.

> Analizar los

Estandares
Basicos de Competencias
ciudadanas.
Identificar la relacion entre
dominio, nivel, componente y
competencia para su posterior
implementacion al trabajo a
realizar en el plan de area.

Reconocer los procesos de
pensamiento propios de las

competencias ciudadanas.

-Presentacion general de
los resultados de
competencias ciudadanas
de la Escuela Normal
Superior de Bucaramanga

para el grado quinto.

-Presentacion del ejercicio
practico de la prueba de
competencias ciudadanas
grado quinto disefiada por
el Estudiante de la
Universidad Industrial de

Santander Yeison Mauricio

- Equipo de trabajo

de la universidad
industrial de
Santander. Magister
Gonzalo Ordofiez
GoOmez y el
estudiante Yeison

Mauricio Pedraza.

-  Estudiantes de
tercer Semestre del
programa de
formacion

complementaria a
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Pedraza.

-socializacion del marco
conceptual de las
generalidades de

competencias ciudadanas.

-Construccion de las
relaciones de lo niveles-
componentes y procesos
de pensamiento de Ila
prueba de competencias
ciudadanas grado quinto
atendiendo a la guia de
orientacion de los

estandares.

cardo de las docentes

Luz Marina Gutiérrez

y Martha Eugenia
Moya Diaz.

-en el segundo
cronograma de
trabajo con los
estudiantes del
Programa de
formacion

complementaria
correspondientes  a
los semestres 12-01
A, 12-01 B, 12-01C.
13-0 Ay 13 -02 A-

Taller 1l ¢Que es
ciencia?,

Pensamiento cientifico

> Analizar los estandares
basicos de competencias en el
area de ciencias naturales de

la mano de la prueba saber de

- Presentacién del reto en
formacion cientifica por
parte  del coordinador

Yeison Mauricio Pedraza

- Equipo d trabajo de

la universidad
industrial de
Santander. Magister
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competencia cientifica.

esta érea.

Identificar la relacion entre
dominio. Nivel, componente y
competencia para su posterior
implementacion al trabajo a
realizar en el plan de area de

ciencias naturales.

Jurado del taller donde se
abordan los siguientes
aspectos:
> Vision de ciencia.
» Curriculo cientifico.
> Alfabetizacion civico
—cientifica.
> Problemas sobre la
concepcion de las
ciencias.
-presentacion de los
resultados de las pruebas
saber en ciencias naturales
de la institucion para el

grado quinto.

-Presentacion del ejercicio
Practico de aplicacion de
una prueba de ciencias
naturales en base a los

estandares basicos de

Gonzalo Ordofez
GOmez y el
estudiante Yeison

Mauricio Pedraza.

- Estudiantes de
tercer Semestre del
programa de
formacion

complementaria a
cardo de las docentes

Luz Marina Gutiérrez

y Martha Eugenia
Moya Diaz.

-en el segundo
cronograma de

trabajo con los

estudiantes del
Programa de
formacion
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Ciencias Naturales y
estimar sus relaciones en
niveles, dominios
desemperios, procesos de
pensamiento. Y

componentes de la prueba.

complementaria
correspondientes  a
los semestres 12-01
A, 12-01 B, 12-01C.
13-0 Ay 13 -02 A-

Taller IV: Andlisis del

plan de
pertinencia

transversalidad

area:

y

» Establecer los criterios para la
evaluacion de un plan de area
y su posterior andlisis.

» Determinar la pertinencia del
plan de area acorde a los
principios y criterios para Su

elaboracion.

-Presentacion de los
criterios para el analisis y
organizacion del plan de
area de ciencias naturales
de la institucibn y las

competencias ciudadanas.

-Socializacion del analisis
del plan de area de
ciencias naturales

articulados a los procesos
de las competencias

ciudadanas.

- Equipo d trabajo de

la universidad
industrial de
Santander. Magister
Gonzalo Ordofiez
GoOmez y el
estudiante Yeison

Mauricio Pedraza.

-  Estudiantes de
tercer Semestre del
programa de
formacion

complementaria a

87




-Presentacion de las
recomendaciones para la
elaboracion del plan de
area de ciencias naturales
articulando las

competencias ciudadanas.

cardo de las docentes
Luz Marina Gutiérrez
y Martha Eugenia
Moya Diaz.

-en el segundo

cronograma de
trabajo con los
estudiantes del
Programa de
formacion

complementaria
correspondientes  a
los semestres 12-01
A, 12-01 B, 12-01C.
13-0 Ay 13 -02 A-

-Docentes del
programa de
formacion

complementaria
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Carmen C, Smith,

Maria Janeth y Smith

Taller V: analisis de la

estructura  curricular
planteada por la
institucion.

» Establecer las ventajas vy
desventajas que presenta la
estructura curricular planteada
por los profesores del area de
ciencias.

» Fomentar la vinculacion del

PFC a los procesos de re

significacién curricular a través

de la presente practica social.

-Se retoma la presentacion
del plan de é&rea de
ciencias naturales
articulado a las
competencias ciudadanas
y se socializa la matriz
curricular propuesta por el
equipo de Trabajo dela
universidad industrial de
Santander.

-Presentacion de la matriz
curricular propuesta por la
institucion atendiendo a las
recomendaciones
planteadas por el grupo de
trabajo de la Universidad

Industrial de Santander.

- Equipo d trabajo de

la universidad
industrial de
Santander. Magister
Gonzalo Ordofiez
Gomez y el
estudiante Yeison

Mauricio Pedraza.

- Estudiantes de
tercer Semestre del
programa de
formacion

complementaria a
cardo de las docentes
Luz Marina Gutiérrez
y Martha Eugenia

Moya Diaz.
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-En el segundo

cronograma de
trabajo con los
estudiantes del
Programa de
formacién

complementaria
correspondientes  a
los semestres 12-01
A, 12-01 B, 12-01C.
13-0 Ay 13 -02 A-
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6.1.1. Cronograma de trabajo- segundo semestre 2013.

Mes y semana Mes 1 Mes 2 Mes 3 Mes 4

Actividad

Fundamentaciéon tedrica vy
apropiacion de los
documentos para la

intervencibn en la Escuela
normal superior de
Bucaramanga:
e Estandares basicos de
competencias.
e Pruebas PISA, SERCE
e ICCS como marco
referencial.
e Competencia cientifica,
comunicativa y

ciudadana.
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e Pruebas saber en las
areas basicas y guia de

interpretacion.

e Formulacion y
descripcion del disefio
metodologico para la
intervencion  en el
programa de formacion
complementaria trabajo
de grado I.

e Analisis de las pruebas
SABER 2003, 2005 y
2009, de grado 5° de la
E.N.S.B

Presentacion de la préactica
social a la rectora de la
E.N.S.B y docentes del
programa de formacion

complementaria.
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Inicio del trabajo diagnostico
con los estudiantes del
programa de formacion

complementaria a través del

taller “‘estandares y
competencias” del Il y IV
semestre.

Reflexiones sobre el trabajo
diagnoéstico, evaluacion vy

socializacion.

Disefio del plan de accion
(Cronograma) trabajo de

grado Il
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6.1.2. .Cronograma ll-primer semestre 2014.

Mes y semana

Activi

Mes 1

Mes 2

Mes 3

Mes 4

Desarrollo de los talleres con
estudiantes del PFC, dias Ilunes,
miércoles y jueves de cada semana.

Comienzo ultima semana de enero.

-Culminacién de talleres I, I, y I,
segunda semana del mes de marzo.

-desarrollo de los talleres IV, V con
estudiantes de Udltimo nivel del
Programa de formacion

complementaria.
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6.2. DESCRIPCION DEL PROCESO METODOLOGICO:

Para el desarrollo de la propuesta enmarcada en la presente practica social, se
procedi6 a la realizacion de una serie de talleres con los estudiantes del Programa
de Formacion Complementaria, para enriquecer el trabajo con los miembros a
participar en una etapa inicial se trabajé con los estudiantes de Ultimo semestre a
cargo de las docentes Martha Eugenia Moya Diaz y Luz Marina Gutiérrez en la
jornada de la mafana, lo cual permitié el disefio de los talleres a ejecutar (ver

Cronograma de trabajo 1)

En una segunda Etapa (ver cronograma de trabajo Il) comprendida en el primer
semestre del afilo 2014 se vinculd a los estudiantes del semestre inicial y ultimo
semestre del Programa de Formacion Complementaria a cargo de las docentes
Carmen C. Maria Janeth, Smith Sanabria y Ana Victoria tanto de la jornada de la
mafiana como de la nocturna, los estudiantes del Programa de formacion
Complementaria han participado de Forma activa en el desarrollo de la propuesta

de acompafamiento.

Inicialmente el tiempo empleado para ello es de 3 horas por lo cual algunos de los
talleres se han subdivido en dos, con duracién de hora y medida para facilitar la
comprension de las tematicas tratadas Y sentar las bases para el trabajo de

trasformacion curricular.

95



6.2.1. TALLER |
PRESENTACION DE ESTANDARES Y SU LOGICA INTERNA.
GENERALIDADES

Fecha: LUGAR:
Escuela normal Superior

Horario: Bucaramanga
RESPONSABLES ASISTENTES:
ASESOR: e Estudiantes del Programa de

e Mg. Gonzalo Ordofiez Gémez Formacion Complementaria:
ESTUDIANTES:

e Yeison Mauricio Pedraza Jurado

OBJETIVOS:

¢ Identificar las relaciones entre los estandares propuestos por el M.E.N y la
estructura de las pruebas censales en el marco de competencia,
componente, niveles y desempefios.

e Establecer un marco epistemoldgico concerniente a la estructura y
conocimiento de los estandares y su logica interna.

e Fortalecer mecanismos de participacion entre los miembros del programa
de formacion complementaria de la escuela normal superior de

Bucaramanga para su futuro ejercicio docente.
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INTRODUCCION:

Para la realizacion del taller a modo de introduccién a los estandares, consta de

tres horas divinidades en dos sesiones de hora y media para garantizar una

participacion actividad de quienes va dirigido, estos montos se dividen en dos,

uno para orientar los procesos de lectura interpretacion a través de los ejercicios

planteados.

MOMENTOS |

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Apertura

-Presentacion del marco de desarrollo de la presente practica
social introduccion general de la politica publica, antecedentes
histoéricos y su impacto en la Educacion Colombiana a cargo de
Yeison Mauricio Pedraza.
-Contextualizacion de los estandares basicos de competencia a
modo resefia historica.
-Se plantean las preguntas a los miembro asistentes del taller:

- ¢Qué esleer?

- ¢ Cbomo se lee?

- Para que se lee?
-Se presenta una lectura general de los estandares de Lengua
castellana centrados en los procesos de comprensién y

produccion textual (Véase Anexo D)

-Se analiza en forma grupal el concepto de texto, definida como
una unidad cerrada de informacién, se analiza la coherencia, el

sentido y la intencionalidad.

Desarrollo

-Se les pide a los asistentes del taller que saquen media hoja

para que interpreten las siguientes frases:
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- Por la filosofia no sirve para nada, he ahi la grandeza de
la filosofia.
- Dios ha muerto.
- Yo soy el camino y la vida, nadie viene al padre si no es
por mi.
-Se les otorga a los asistentes un tiempo de 10 minutos para
analizar las citas, se les pide que firmen con un seudénimo,
posteriormente se recogen las hojas.
-El coordinador del taller realiza una lectura de las respuestas e
interpretaciones dadas por los asistentes del taller, a medida
gue se avance en la lectura se explican los problemas
fundamentales en los procesos de comprension textual y por
ende de los estdndares basicos de competencias.
- Imposicion de las creencias, antes de leer un texto.
- La pérdida de obijetiva del texto y su coherencia global.
- Relativismo del lector, poner el texto en funcién de quien
lo lee o escribe.
-Para entender el sentido de los textos se les pide a los
asistentes del taller que responda las siguientes preguntas en
forma individual:
- ¢Como se proyecta en los proximos 20 afios en un dia
como hoy?
- ¢Qué hace aqui?
- ¢ Para qué se enamora?
-El' coordinador del taller hace lectura de las respuestas
otorgadas por los miembros del taller, y procede a explicar El
sentido de los textos :
- definicién del pensamiento hipotético.

- La temporalidad, situar al individuo en un plano social y
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personal.
- Sentido a su propio proyecto de vida.

- Teoria del ello, el yo y el super yo.

-Analisis y conclusiones del ejercicio realizado por los asistentes

del taller junto con el coordinador del mismo.

Evaluacion

-Se les pide a los asistentes del taller que en 5 palabras defina
sus sentimientos —emociones -—afectos, generados por los
ejercicios anteriores.

-Se les pide que identifiquen sus principales problemas de

lectura y adquieran el compromiso en pro de mejorar.

Definicién del segundo momento para el complemento del taller 1.

MOMENTOS I

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Apertura

-Se les pide a los asistentes del taller que de forma grupal
elaboren una lista de los criterios que tendrian en cuenta para
la seleccion de su futuro esposo o esposa.

-Se les pide gue analicen las ventajas econdémicas, sociales,
personales y emocionales que conlleva el matrimonio.

-El coordinador del taller realizara la lectura de los criterios de
seleccion de parejas dados por los asistentes, y realizara una
estandarizacion del modelo de pareja.

-Introducciéon a la concepcion de estandar desde la politica
publica y los estandares basicos de competencia, teniendo
como base el documento guia de introduccion a los

estandares propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional.
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Desarrollo -El' coordinador del taller presentara las concepciones d
estdndar y sus implicaciones en el sistema educativo
colombiano.

-Explicara de forma clara el proceso d construccion de
estandares:

- El paso de contenidos a competencias.

- El paso de logros a desempefios

- El paso de la ensefianza a los procesos de aprendizaje.

-Discusion grupal sobre las posibles conveniencias de la
competencia, se realiza un ejercicio de formulacion de
desemperios.
-¢,Cual cree sera el desempefio mas importante en los
proceso de comprension y produccion textual?
-Lectura y andlisis de la formulacion de los desempefios, se
definen los criterios de desempefio, nivel y competencia.

- Los desempefios ligados a contexto, al sujeto y a los
procesos de pensamiento secuenciados.

- La competencia como procesos Yy subprocesos de
pensamiento que construyan conocimiento por y para la
vida.

- La definicibn de los niveles como las categorias o
estadios referidos a estados de avance o retroceso de los
procesos de pensamiento.

Evaluacion -Se debe tener como base los estandares de ciencias sociales

(Véase ANEXO E) de primero a sexto grado del documento
guia de interpretacion para los estandares 2007 para

analizar la coherencia vertical y horizontal tomando como base
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un solo estandar, relacionando nivel, proceso de pensamiento,
desempeiio y la competencia desarrollar.
-cierre del taller y evidencias del desarrollo del taller.(véase

anexo F)

6.2.1.1. RESULTADOS:

La Experiencia del primer taller permiti6 a los estudiantes del Programa de
Formaciéon complementaria un primer acercamiento conocer el equipo de trabajo
de la Universidad Industrial y los objetivos enmarcados en la propuesta de
acompafamiento, la presentacion de los referentes curriculares fue un impacto
fuerte para los miembros del programa ,ya que desconocian la estructura de los
estandares basicos de competencias y la realizacion de los ejercicios propuestos

contribuyo a la concientizacion de sus propios procesos en su formacién docente.
6.2.1.2. ACUERDOS:

Durante el desarrollo del primer taller se asumen compromisos por parte de los
estudiantes del programa de formacién complementaria para la realizacién de las
actividades propuestas y se acuerdan los criterios para el desarrollo del segundo

taller en las fechas definidas.

- Revision de las generalidades de las competencias Ciudadanas.
- Lectura de los estandares basicos de competencias ciudadanas para el

segundo encuentro.

101




6.2.2. TALLER I
COMPETENCIAS CIUDADANAS

FECHA: LUGAR:
HORARIO: Escuela Normal superior
Bucaramanga.
RESPONSABLES ASISTENTES:
ASESOR:
¢ Mg. Gonzalo Ordofiez Gomez
ESTUDIANTES:
e Yeison Mauricio Pedraza Jurado

OBJETIVO:

» ldentificar los niveles, componentes, competencias, desempefios para el

analisis e interpretacion de las pruebas saber de competencias ciudadanas.
INTRODUCCION

Ene | marco de las competencias ciudadanas, el presente taller se divide en dos
momentos con duracion de hora y media, la primera etapa constituye una
sensibilizacion acerca de los conceptos basicos de las competencias ciudadanas y
el segundo constituyen el marco de la estructura de la prueba cognitiva de

competencias ciudadanas.

MOMENTOS | DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Apertura -Se les presenta a los asistentes del taller un video relacionado
con una noticia de Bucaramanga donde evidencia el maltrato
entre estudiantes de distintos colegios.

-se les pide a los asistentes que reflexionen acerca de ello bajo

102




tres preguntas:

» ¢Qué haria usted como padre de familia?

» ¢Qué haria como docente?

» ¢Qué acciones tomaria como miembro de la sociedad

civil?

-Socializacion de las respuestas otorgadas por los asistentes
del taller, se debaten entre los miembros asistentes la
conveniencia de dichas propuestas desde el rol que decidieron
asumir.

-Reflexiones de los elementos que estan fallando.

Desarrollo

-Se les presenta a los asistentes del taller dos preguntas para
gue las compartan en grupos de dos personas:

» Que es ciudadania?

» ¢ Qué espacios fomentan la ciudadania?

» ¢Qué son las competencias ciudadanas?
-Analisis y reflexiones de por parte de los miembros asistentes

al taller.

-Presentacion del marco tedrico de las competencias
ciudadanas por parte del coordinador del taller:
» ¢Qué son competencias ciudadanas?
» Grupos de competencia y tipos de competencia
ciudadanas.
» Caracteristicas de los contenidos que evalla la prueba
de competencias ciudadanas.
-Se les pide a los asistentes del taller que respondan en media

hoja de papel las siguientes preguntas:
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» Conoce usted las ramas del poder publico?
» Que mecanismos de proteccion de sus derechos
conoce?

-Socializacion y analisis de las respuestas otorgadas.

Los asistentes nuevamente tienen que responder las siguientes
peguntas para las concepciones de norma, moral y empatia.

» ¢cruzaria usted un semaforo en rojo?

» ¢perdonaria una infidelidad?

» ¢seria usted infiel a su pareja?
-El coordinador del taller realiza las reflexiones pertinentes
acorde a las concepciones de norma, moral y empatia en el

marco de las competencias ciudadanas.

Evaluacion -Presentacion de pruebas internacionales relacionadas con la
ciudadania, se les pide asistentes del taller que hagan sus
reflexiones acerca del primer momento del taller.

MOMENTO II:

Para el segundo momento del taller, se trabaja con los documentos de la guia de

interpretacion de las pruebas saber 2012, paginas 46 y 48 (véase anexo G)

relacionadas con los niveles de las competencias ciudadanas, una prueba saber

de competencias ciudadanas de quinto grado elaborada por el coordinador del

proyecto con su respectiva guia de respuestas, y los estandares basicos de

competencias ciudadanas.
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MOMENTOS I

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Apertura -Se les da a los asistentes del taller una prueba de
competencias ciudadanas (véase anexo H) de grado quinto
para su aplicacion en un tiempo de 15 minutos, la prueba se
aplica de forma individual.

-Se plantea las preguntas al grupo asistente:
» ¢Cudl es el nivel de exigencia de las preguntas de la
prueba saber de competencias ciudadanas?
» ¢Qué aspectos evalla la prueba?
» ¢Como se relacionan el nivel, la pregunta, la
competenciay el estandar?
Desarrollo -Se recoge la prueba y se discuten los resultados de su

aplicabilidad, se evalia numéricamente para establecerlos en
un nivel acorde con los puntajes obtenidos.
-socializacion de resultados, clasificacion de los miembros
asistentes por nivel segun el puntaje obtenido.
-presentacion de la estructura de la prueba cognitiva de
competencias ciudadanas por parte del coordinador del taller,
se establecen los dominios conceptuales:

» Pensamiento sistémico.

» Cognitivo.

» Multiperspectiva

» Argumentacion.
-Conformacién de grupos de trabajo, en base a las paginas 47 y
48 de la guia de interpretacion de los resultados de las pruebas
saber 2012 se les pide a cada uno de los grupos que
determinen los desempefios mas importantes de su nivel.
-Una vez hayan realizado la clasificacion, se relacionan las

peguntas con el desempefio al cual cree hace énfasis las
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preguntas que se abordan en la prueba aplicada.
-Determinacion del dominio conceptual d la prueba cognitiva por

parte del coordinador del taller.

Evaluacion

-Se les pide a los miembros asistentes del taller que consulten
los resultados d las pruebas de competencia ciudadana 2012
quinto grado de su institucion en la pagina www.icfes.gov.co

-Deben identificar los niveles y sus desempefio, a partir de alli
deben elaborar un conjunto de recomendaciones (véase anexo
I) de caracter curricular , pedagoégico y evaluativo para mejorar
los resultados de su institucion, estas deben ser enviadas al

correo pedrazayeison3@gmail.com,

6.2.2.1.

RESULTADOS:

Con el compromiso adquirido respecto a la lectura de las generalidades de la

prueba de competencias ciudadanas los estudiantes del Programa de Formacion

complementaria realizaron un trabajo satisfactorio respecto a las actividades

propuestas, gracias a ello los estudiantes pudieron:

- Indagar en las concepciones de normal, moral, empatia y asertividad

propuesta en la prueba de pensamiento ciudadano a través del trabajo de

dilemas morales sencillos.

- Establecer relaciones entre las preguntas de la prueba con el nivel de

desempefio, ambitos y grupos de competencia.

- Establecer los procesos de pensamiento propios de las competencias

ciudadanas para la prueba saber de grado quinto.

- Analizar los resultados de la prueba saber y elaborar un conjunto de

recomendaciones curriculares, pedagdégicas y evaluativas.
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6.2.2.2. ACUERDOS:

El compromiso Adquirido para la lectura de los estdndares basicos de ciencias

naturales.

-Establecer para el proximo encuentro las relaciones existentes entre los procesos

de competencias ciudadanas y articularlos al area de ciencias naturales.
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6.2.3. TALLER No. 3
CIENCIAS NATURALES

FECHA: LUGAR:
HORARIO: Escuela Normal Superior de
Bucaramanga.
RESPONSABLES ASISTENTES:
ASESOR:
¢ Mg. Gonzalo Ordofiez Gomez
ESTUDIANTES:
e Yeison Mauricio Pedraza Jurado

OBJETIVOS:

» ldentificar los niveles, componentes, competencias, desempefios para el

analisis e interpretacién de las pruebas saber de ciencias naturales.

INTRODUCCION

En el marco para el desarrollo de la competencia cientifica, esta seccion del taller
se encuentra dividida en dos momentos con una duracion de 1 Hy 30 M, donde
se examinan las bases de la competencia cientifica, y la prueba saber de ciencias

naturales de quinto grado.

MOMENTOS | DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Apertura -Se plantea a los miembros asistentes las siguientes preguntas:
» ¢Qué es un cientifico?
» Como trabaja un cientifico?

» Que idea tenemos de ciencia?
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-Socializacion y reflexiones por parte del coordinador y los

miembros del taller respecto a las preguntas planteadas.

Desarrollo

-Presentacion del reto en formacion cientifica por parte del
coordinador del taller donde se abordan los siguientes
aspectos:

» Vision de ciencia.

» Curriculo cientifico.

» Alfabetizacion civico —cientifica.

» Problemas sobre la concepcion de las ciencias.

A continuacion se les pide a los miembros asistentes del taller
qgue conformen grupos de tres personas para que elaboren unas
recomendaciones teniendo en cuenta los problemas
mencionados en la presentacion anterior.

» ¢Qué idea se tiene de la competencia cientifica?

» ¢Como formar en ciencias a ciudadanos?
-Reflexiones del ejercicio, se les presenta a los miembros
asistentes del taller el marco conceptual de la prueba de
ciencias naturales, atendiendo a:

» Pruebas internacionales y pruebas saber

» Concepto de competencia cientifica.

» Componente, niveles y desempefios

» Marco histoérico de la prueba.

-Se plantea a los miembros asistentes la siguiente pregunta

para que traten de dar una respuesta desde el punto de vista
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anatomico, bioquimico y fisico:

» ¢Qué ocurre cuando nos enamoramos?

Evaluacion -Relacionar la competencia cientifica:
» ¢Formamos cientificos o0 personas que piensen en
ciencias?
MOMENTO II:

Para la siguiente parte del taller se toman como base los documentos de la guia

de interpretacion de la prueba saber de ciencias naturales, paginas 30-38,

una prueba saber de ciencias naturales de quinto grado, y el documento

“orientaciones para la interpretacion de los estandares de ciencias”

MOMENTOS I

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Apertura

-Se les da a los asistentes del taller una prueba de ciencias
naturales (véase anexo J)
-Se plantea las preguntas al grupo asistente:
» ¢Cudl es el nivel de exigencia de las preguntas de la
prueba saber de ciencias naturales?
» ¢ Qué aspectos evalla la prueba?
» ¢(Como se relacionan el nivel, la pregunta, la

competenciay el estandar?

Desarrollo

-Se recoge la prueba y se discuten los resultados de su
aplicabilidad, posteriormente el coordinador del taller realizara la
lectura en voz alta de las preguntas.

-Los miembros del taller deben relacionar los niveles, los

componentes y los desempefios de cada una de las preguntas
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y socializarlas (véase anexo K)

-Se relaciona las preguntas con el estandar pertinente.

-Discusion y andlisis del ejercicio planteado.

Evaluacion -Se les pide a los miembros asistentes del taller que consulten
los resultados de las pruebas de ciencias naturales 2012 quinto

grado de su institucion en la pagina www.icfes.gov.co.

-Evidencias del desarrollo del taller.(véase anexo L)

6.2.3.1. RESULTADOS:
Los estudiantes del programa de formacion complementaria lograron:

- Establecer la relacién entre las competencias ciudadanas y el area de
ciencias naturales a traves del desarrollo de la prueba aplicada.

- Construir una nocion propia de competencia, nivel y desempefio.

- Reconocer la logica interna de la prueba saber de ciencias naturales.

6.2.3.2. ACUERDOS:

Los estudiantes del programa de Formacion Complementaria asumen el
compromiso de consultar los resultados de la institucion en la prueba de
competencias ciencias naturales 2012 grado quinto y establecer relaciones en la
articulacion a las competencias ciudadanas y desde que aspectos podrian mejorar

los resultados obtenidos en las pruebas.
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6.2.4. TALLER IV
PERTINENCIA Y TRANSVERSALIDAD.

FECHA:.. LUGAR:
HORARIO:

RESPONSABLES ASISTENTES:
ASESOR:

e Mg. Gonzalo Ordofiez Gémez

ESTUDIANTES:

e Yeison Mauricio Pedraza Jurado

OBJETIVOS:

Identificar los criterios base para el andlisis del plan de area de ciencias naturales

y los planes de mejoramiento de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

INTRODUCCION

En el marco para el desarrollo de la competencia cientifica, esta seccidn del taller

se encuentra dividida en dos momentos con una duraciéon de 1 Hy 30 M, donde

se examinan las bases los criterios de pertinencia y transversalidad para el plan de

area.
MOMENTOS | DESCRIPCION DE ACTIVIDADES
Apertura -Se plantea a los miembros asistentes las siguientes preguntas

a los miembros asistentes las siguientes preguntas

orientadoras:
» Es posible identificar un conjunto de competencias

primordiales para tener una vida exitosa en el campo
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econdmico, politico, social, familiar y personal?

¢, Cudl es la naturaleza de esas competencias? ¢coémo
las puede describir y justificar a nivel tedrico? ¢ Cuales
son los componentes y niveles de estas competencias?
¢Como se promueven estas competencias desde las
Instituciones Educativas?

¢, Como es la relacion entre las competencias basicas y la

edad, género, clase social y el contexto socioeconémico?

-Se socializan las respuestas por parte de los miembros

asistentes al taller, en tanto el coordinador de dicho taller

plantea las reflexiones necesarias para dar respuesta a las

inquietudes generadas.

Desarrollo

Se les presenta a los miembros asistentes la canciéon de Joan

Manual Serrat denominada “cantares” (véase anexo M), se les

pide a los asistentes del taller que respondan las siguientes

preguntas de forma individual:

>

Imaginese que usted es el compositor de esta cancion.
¢Cual es la pregunta fundamental que lo llevo a
componerla?

Qué titulo le pondria a la cancion?

¢, Qué quiere que las personas que escuchen su cancion
comprendan?

¢, Como sabe usted que las personas que escucharon su

cancion, la comprendieron?
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-Discusion y analisis de las respuestas otorgadas por los
miembros asistentes del taller.
-Presentacion de la pertinencia del curriculo:

» Concepto de pertinencia.

» Curriculo pertinente al contexto.

» ldentidad institucional.

» Necesidades poblaciones atendiendo el marco

teleolégico de la institucion (mision , vision, objetivos y

propositos institucionales)

Evaluacion Se plantea al grupo asistente al taller las siguientes preguntas:
+ ¢ Cuales son las Competencias pertinentes para formar al
Colombiano del Siglo XXI?
+ ¢Cuales son los principales retos del sector educativo
para convertirse en agente de cambio del pais?
MOMENTO II: Para la siguiente parte del taller se toman como base los

documentos estandares basicos de competencias de ciencias naturales y los

desempefios de la prueba saber de ciencias naturales de quinto grado, para

analizar | criterio de transversalidad.

MOMENTOS I

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Apertura

-Se inicia con las reflexiones sobre la concepcion de estandar,
desempeiio, nivel y competencia acorde con los talleres
anteriormente aplicados en el area de ciencias.
» ¢Qué inquietudes le ha generado el trabajo bajo el
enfoque de competencias?

» ¢Como se articula dicho enfoque al curriculo?
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Desarrollo

-Se conforman grupos donde se les da el material para el
trabajo, la guia de desempefios de ciencias (véase anexo N) y
los estandares basicos de competencias, solo deben
seleccionar desde el nivel de primero a quinto.
-Se divide el trabajo entre dichos grupos acorde con los
componentes de las ciencias naturales:

» Entorno vivo.

» Entorno fisico.

» Ciencia, tecnologia y sociedad.
Se les pide que seleccionen los 15 desempefios mas
importantes para el desarrollo del area.
-el coordinador del taller presenta el siguiente criterio:

» ¢Cudles de los desempefios seleccionados son

pertinentes al contexto de su institucion educativa?

-se selecciona los mas importantes acordes con el criterio
anterior hasta reducirlos a un grupo de 8 desempefios.
-se les pide al grupo asistente del taller que jerarquice los
desempeiios en un grado de menor a mayor dificultad,
posteriormente se les pide que intente relacionarlos con otras
areas Yy los procesos ciudadanos.
-Los miembros asistentes deberan definir los desempefios
seleccionados con sus propias palabras y socializarlos al grupo.
-El coordinador del taller presenta la matriz curricular del area
de ciencias a modo de informacién y examina los criterios con |

grupo asistente, pertinencia y transversalidad

Evaluacion

-Se debe analizar la propuesta de matriz curricular planteada
por la institucion para la elaboracion de un conjunto de

recomendaciones. Que concrete los aspectos desarrollados en

115




este taller: pertinencia y transversalidad.

6.2.4.1. RESULTADOS
Los estudiantes del Programa de Formacion Complementaria pudieron:

- Reconocer a partir dela estructura de la prueba saber la necesidad de
incorporar las nociones de competencia, nivel, proceso, componente Yy
desempefio a los objetivos planteados por un plan de area.

- Identificar el conjunto de desempefios de los estandares basicos de
competencias de ciencias naturales pertinentes para la definicién del plan

de area.

6.2.4.2. ACUERDOS:

La revision de la estructura de la matriz curricular propuesta por la institucion y la
elaborada por el grupo de trabajo de la Universidad Industrial de Santander para
examinar como se articulan las competencias ciudadanas a un plan de are acorde

a los criterios de pertinencia y transversalidad.
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6.2.5. TALLERV
ANALISIS DEL PLAN DE AREA
PROPUESTA DE MATRIZ CURRICULAR.

FECHA.. LUGAR:

HORARIO: escuela Normal Superior de
Bucaramanga

RESPONSABLES ASISTENTES:

ASESOR:

¢ Mg. Gonzalo Ordofiez Gomez
ESTUDIANTES:

e Yeison Mauricio Pedraza Jurado

OBJETIVOS:

Analizar las ventajas y desventajas de la matriz curricular para el area de ciencias

naturales “por parte del Programa de Formaciéon Complementaria y ser participes

de la discusion, construccién y evaluacion.

INTRODUCCION

Para el analisis del plan de area y dar sentido a la presente practica social

enmarca en la propuesta de acompafiamiento para la vinculacion del Programa de

Formacion Complementaria en los procesos de re significacion curricular de la

Escuela Normal superior de Bucaramanga, se toman como base el analisis del

plan de éarea, la estructura curricular propuesta por los ejecutores de la practica

social y la matriz curricular propuesta por la propia institucién educativa.
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MOMENTOS | DESCRIPCION DE ACTIVIDADES
Apertura -Se les presenta a los miembros asistentes al taller el analisis
respectivo del plan de area realizado por los estudiantes de la
universidad industrial de Santander (véase anexo O)
-Se plantea la pregunta a los miembros del taller:
» ¢Como disefiar un plan de &rea en un enfoque de trabajo
por competencias?
Presentacion de los criterios de pertinencia y transversalidad
por parte del coordinador del taller.
Desarrollo -Presentacion de la estructura curricular planteada por los
estudiantes que desarrollan la practica social y su respectiva
propuesta (véase anexo P)
-Se toman los analisis de las pruebas saber de ciencias
naturales y competencias ciudadanas para realizar una
contrastacion con la matriz curricular propuesta.
-Presentacion de cada componente de la estructura curricular y
su explicacién por parte del coordinador del taller.
-Reflexiones y conclusiones de la comparacion de la estructura
curricular del plan de area y la matriz curricular propuesta
atendiendo a los criterios de:
- Diagnostico de contexto.
- ldentidad institucional.
- Documentos de politica publica.
- Referentes curriculares.
- Enfoque de trabajo por competencias.
Evaluacién - Se presentan a los estudiantes la nueva matriz curricular

propuesta por la institucion (véase anexo Q) y se
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procede al analisis de ventajas y desventaja, ademas de

elaborar un conjunto de recomendaciones.

6.2.5.1. RESULTADOS:
Los estudiantes del Programa de Formacion Complementaria elaboraron un
conjunto de recomendaciones a la matriz curricular propuesta por la institucion
después de realizar un analisis a la matriz curricular propuesta por | grupo de

trabajo de la Universidad Industrial de Santander. (Véase anexo R)

6.2.5.2. COMPROMISOS:
La culminacion de los talleres no es el cierre al proceso de construccion de un
curriculo por competencias, se expresa la necesidad de un plan de continuidad

para las futuras investigaciones que decidan tomar esta linea enmarcada en la

presente propuesta de acompanamiento.
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7. CONCLUSIONES

-Los procesos de construccion de un curriculo por competencias inician con la
informacion recopilada por las pruebas externas y su posterior analisis en los
planes de &rea para emprender la ruta del mejoramiento institucional, por ende la
primera unidad de analisis en pro del mejoramiento deriva de los resultados

obtenidos por la institucion en las evaluaciones censales.

-La ventajas de un curriculo por competencias manifiesta la forma en como los
estudiantes pueden aplicar lo que aprenden en la Escuela en los contextos donde
se desarrollan, por ende la resignificacion del plan de area demanda coherencia

entre la mision y vision de la institucion.

-La formaciéon académica de los futuros maestros juega un papel primordial en los
procesos de ensefianza y aprendizaje que demanda conocimientos y apropiacion
de los referentes de calidad descritos por el Ministerio de Educacion Nacional,
ademas las practicas pedagdgicas que desarrollan los estudiantes del Programa
de Formacién Complementaria son un punto de reflexibn para dar inicio a

procesos investigativos que aborden las competencias ciudadanas.

-La incorporacion de las competencias ciudadanas al aula en los respectivos
planes de mejoramiento permiten iniciar la discusion para la construcciéon de un
curriculo centrado en competencias a través del disefio de planes de
mejoramiento que estén articulados a los parametros del Ministerio de educacién
Nacional, por ende a lo largo del proceso una dificultad es el liderazgo d las

directivas para direccionar el proceso
-El desarrollo de los talleres ha permitidito iniciar la discusion de un curriculo por

competencias vinculando al programa de Formacién Complementaria de la

Escuela Normal Superior de Bucaramanga, para permear asi todas las esferas de
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la comunidad educativa y adquirir compromisos para el mejoramiento de la

institucion en términos de calidad.

Examinar la transversalidad de las competencias ciudadanas y el area de ciencias
naturales para conocer el estado actual de la formacion ciudadana en la
educacion formal, como la definicion de las acciones en pro del mejoramiento y su

institucionalizacion.

La identificacion de los ejes fundamentales para el mejoramiento institucional:
pruebas saber, plan de area y planes de mejoramiento para el fortalecimiento de
la Escuela Normal Superior de Bucaramanga a través de la vinculacion del

Programa de Formacion Complementaria.(Véase Anexo S)

El trabajo realizado en el Programa de Formacibn Complementaria permite
fortalecer las practicas pedagogicas, evaluativas y curriculares de los futuros
maestros, a su vez su vinculacion a los procesos de transformacion curricular de la

Escuela Normal superior de Bucaramanga.
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8.ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA DE
ACOMPANAMIENTO.

Considerando los objetivos planteados al inicio de la propuesta de
acompafamiento, en su proceso de disefio, implementacion y evaluacion se han
cumplido de forma satisfactoria, teniendo en cuenta que se ha podido vincular al
programa de Formacion Complementaria de la Escuela Normal Superior de

Bucaramanga a través de las estrategias descritas en el plan de accion.

Los procesos de discusion para la construccion de un curriculo por competencias
demandan de tiempo y el compromiso de cada uno de los miembros de la
comunidad educativa encabezada por la sefiora Rectora Dora Herrera, la cual ha
visto de buena manera la inclusién del Programa a la construccién del curriculo,
por otra lado contar con el apoyo delos docentes directores de cada uno de los
semestres participantes ha contribuido al fortalecimiento y realizacion de la

propuesta enmarcada a lo largo de la presente practica social.

Entender que con la culminacion de los talleres no se da por terminado el proceso
iniciado con los estudiantes del Programa, la falta de un plan de continuidad que
permita seguir fortaleciendo los procesos adquiridos en el desarrollo de la practica
social expresan una limitacién visible, es por ello, que para dar continuidad se han
sentado las bases para futuras investigaciones que aborden este campo como un

eje de reflexion.

La evaluacion del impacto que ha tenido el desarrollo de la practica social con los
estudiantes del programa no sera visible a corto plazo, si no a la continuidad que
tengan dentro de la misma institucion los ejes configurados en la propuesta y el
futuro desarrollo de las practicas pedagogicas de los estudiantes vinculados en la

mejora de la calidad educativa que demanda el contexto Colombiano.
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ANEXOS
ANEXO A
PLAN DE AREA DE COMPETENCIAS CIUDADANAS:

GRADOS CONVIVENCIA Y PAZ PARTICIPACION PLURALIDAD,
RESPONSABILIDAD IDENTIDAD Y
DEMOCRATICA VALORACION DE LAS
DIFERENCIAS
PRIMERO Comprender que todos los | Expresar sus ideas, Identificar las
A nifilos y nifias tienen derecho a | sentimientos e intereses y diferencias y
TERCERO recibir buen trato, cuidado y | escuchar respetuosamente semejanzas de géneroy
amor. las de los demas. de aspectos fisicos.
Reconocer las  emociones
béasicas (alegria, tristeza, rabia,
temor) en él (ella) y en otras
personas.
Reconocer que las acciones se
relacionan con las emociones y
gue puede aprender a manejar
sus emociones para no hacer
dafio a otras personas.
Diferenciar las  expresiones
verdaderas de carifio de las de
abuso sexual o fisico.
Desarrollar respeto y buen trato
hacia los animales, las plantas y
los recursos  del medio
ambiente.
CUARTO A | Utilizar mecanismos para | Identificar y manejar Identificar algunas
QUINTO manejar la rabia: respiracién y | emociones, como el temora formas de
relajacion. participar, o la rabia, discriminacion: por
durante las discusiones género, edad,
Conocer los derechos | grupales. capacidades o]
fundamentales de los nifios y limitaciones, etc, vy
las niflas: amor, salud, | Cooperar y mostrar colaborar con acciones
recreacion, alimentacion, etc. solidaridad con sus para evitarlas.
comparieros(as); trabajar
Desarrollar cuidados hacia si | constructivamente en
mismo(a); desarrollar habitos | equipo.
saludables.
Participar con sus
Ayudar a cuidar las plantas, los | profesores y
animales y el medio ambiente | compafieros(as) en
en su entorno cercano. proyectos colectivos.
SEXTO A | Reconocer el conflicto como | Exigir el cumplimiento de las Respetar y defender las
SEPTIMO una oportunidad para aprender | normas y los acuerdos por libertades de las
y fortalecer nuestras relaciones. | parte de las autoridades, de personas: libertad de
sus comparieros(as) y de si expresidn, de
Comprender la importancia de | mismo(a). conciencia, de

brindar apoyo a la gente que
esta en situacion dificil (por
ejemplo, por razones

Analizar cémo sus
pensamientos y emaociones

pensamiento, de culto y
de libre desarrollo de la
personalidad.
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emocionales, de salud o
sociales.)
Comprender que todas las

familias tienen derecho a la
salud, la recreacion, el trabajo,
etc.

Comprender la importancia de
los derechos sexuales vy
reproductivos, y analizar las
implicaciones en su vida (por
ejemplo, el derecho a Ia
planificacion familiar.)

influyen en la participacion y
en las decisiones colectivas.

Escuchar y expresar con
sus palabras, las razones
de sus compafieros(as)
durante discusiones
grupales, incluso cuando no
esta de acuerdo.

Comprender que el disenso
y la discusion constructiva
contribuyen al progreso del

grupo.

Comprender que
existen diversas formas
de expresar las
identidades (por
ejemplo, la apariencia
fisica, la expresion
artistica y verbal, vy
tantas otras...) y
respetarlas.

Comprender que
cuando las personas
son discriminadas, su

autoestima y sus
Promover el respeto a la vida, | Comprender la importancia relaciones con los
frente a riesgos como ignorar | de participar en el gobierno demas se ven
sefiales de transito, portar | escolar y de hacer afectadas.
armas, conducir a alta velocidad | seguimiento a sus
0 habiendo consumido alcohol; | representantes. Identificar sus
sé qué medidas tomar para emociones ante
actuar con responsabilidad personas 0 grupos que
frente a un accidente. tienen intereses o]
gustos distintos a los
Reconocer que los seres vivos y suyos y pensar cémo
el medio ambiente son un influye en su trato hacia
recurso Unico e irrepetible que ellos.
merece su respeto y
consideracion. Analizar de manera
critica sus
pensamientos y
acciones cuanto esta
en una situaciéon de
discriminacion y
establecer si esta
apoyando o impidiendo
dicha situacion con sus
acciones y omisiones.
OCTAVO A | Identificar y superar emociones | Analizar criticamente la Comprender los
NOVENO como el resentimiento y el odio, | informacién de los medios conceptos de prejuicio

para  poder perdonar |y
reconciliarse con quienes ha
tenido conflictos.

Utilizar mecanismos
constructivos para encauzar su
rabia y enfrentar sus conflictos.

de comunicacion.

y estereotipo y su

relacion con la
exclusion, la
discriminacion 'y la
intolerancia a la
diferencia.

Conocer y respetar los
derechos de aquellos

grupos a los que
histéricamente se les
han vulnerado
(mujeres,
homosexuales, etc)
Comprender que la

orientacion sexual hace
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parte del libre
desarrollo de la
personalidad y rechazar
cualquier
discriminacion al
respecto.
DECIMO A | Comprender la importancia | Expresar empatia y Identificar prejuicios,
UNDECIMO | de la defensa del medio | proponer acciones estereotipos y
ambiente, tanto en el nivel | solidarias ante grupos o emociones que le

local como global, y participar
en iniciativas a su favor.

personas cuyos derechos
han sido vulnerados (por
ejemplo en situaciones de
desplazamiento).

dificultan sentir empatia
por algunas personas o
grupos en desventaja y
explorar caminos para
superarlos.
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ANEXO B

CRITERIOS PARA EL ANALISIS DEL PLAN DE MEJORAMIENTO DESDE LAS COMPETENCIAS
CIUDADANAS.

GESTION DIRECTIVA

PROCESC

COOMPOREMNTES

Exdstancia

Pertinencia

Apropiacidn

Maojoramisnto Contimuo

Derecdonarmilento
esirardgloo
w horizonte
Instiucional

MIsBOn, wishomn
¥ pPrinciplos,
an al marco de
uma Institwechon
Imtegrada.
Conocimisnio v
apropliacdn del
direccilonarmilento

La rmilsién, wisksmn v
principlos aparecen en
PEl ¥ puedan haber sido
Ppostulados por personas

que no pertenecen a
I3 Instivucian. Esto se
pusede evidendclar en la
desconexidn de estos
elementos con la dinamica
actual de la nsttucion.

La mitsicn, wision v
principlos mo se ham
revizado nl formulado a la
huz de las competenclas
cudadanas.
Adicionalmente, I3
Consurucclan de estas se
rezllzd sin el comncurso de
la comunidad eduwcativa.

La mmisicn, wiskan v
principlos de la Institechsn
se fundamentan en al
enfoque de competenclas
cudadanas v Derechos
Humanos. Sin embargo,
an al aula no se vivaernclan
los princlpios senalados en
el PEL

La miskdn, wiskim y principos nstiucionalkes
estan reformulados a la luz del manco de
desarrollo de competenclas cludadanas

especiicamenta.
Estos son conoddos por todos bos actores
de la comunidad edwecativa v puestos en
practhca an 2l aula a trawvds de elermentos
como las practicas pedagdglcas, los estllos
docentes y el dima de aula.

Se haoe una evaluaclan, revisian y apuste
parmanente por hos diferentes actones de
la comunidad educativa involecados en <l
espacho de aula.

Matas
Instimucionales

El FEl enunda metas
guee Mo se utillzam Cormo
gula para las acclonas
e Indclativas levadas a
@abo por la comunidad
educativa.

Algunas metas
estan formuladas
para el desarrollo
de compatenclas

cledadanas, sin embargo
carecen de claridad w
pPrecishdn.

Todas las metas guse tiensan
que wer ocon 2l complimiento
de la miskan y 3 wisian
estdn fundamentadas en el
enfoque de competenclas
cudadanas ¥ Derechos
Humanos,

Existe un plan estratgglco para el desarmollo
de las competenclas cludadanas a
corto, medlano ¥ largo plazo dentro
del aula gue define mMmetas, objetivos,
metodologlas, plazos, encargados w
procesos de segulmilemto. Adermas
existe una evaluacddn permanente de
la=s metas planteadas en el aula con
respecto al desarmollo de los estdndares
de compatendlas cludadanas por grado 2
Imtegrado a todas las dreas académicas.

Politca de imclusidn
de personas de
diferantes grnupos
poblacdonales v
divarsidad cutbural

En &l PEI s& ha formulado
una estrategia de Inclusian

que o sa lleva a la practica

La estrategla de Indusksm
es adelantada por
algunos docentes. Esto
hace que en 3 ImstoucikSn
no se comprenda la
diversidad de estudiantes
de la comunidad
educativa

La estrategla de Incusion
sereallza mediante el
desarrcllo de competenclas
cludadanas.

Existe wna estrategla de Inclusian de los
diferentes grupocs pobladonales w culturas
dmversas en el aula, gue s2 basz en <l
desarrollo de competenclas dudadanas;
es dadr, gue promuewve 3 valoracdsn de las
diferendas, la pluralidad y la parmicipaddn
de todos los estudlantes. Esta 52 pone an
practca en el aula v se evalua v fortalece
permanentemente por los actores de la
comunidad educativa.

Chima Escolar

Maznual da
conmvivendcla

El manual de convivenda
hace parte del PEL

El manual de conwivencla
de la INstitecon no
ha sido sometdo a
rewlsiones enmarcadas
en el desarrollo de las
competenclas cledadanas
¥ es desconoddo
por la mayoria de la
ocomunidad educativa.
Ademds, los ortterios allil
consignados no se ternan
en ouenta para la toma de
decisiones.

El manual de convivencla
¥ los procedimisntos.
alll consignados astan
concebidos desde =l

marco de competendas

cudadanas v los Derechos
Humanos, pano adn mo
s aplican en todas las
siuaclonas que se prasertan
demtro de la escuela v lo
gue =hi se establece no
a5 conocldo por toda la
comunidad eduwcathva.

El manual de convivencla, enmarcado
en las competendas cludadanas v an
los derechos humanos, es revisado y
ajustado periddicarmente por los diferentes
miemibros de la comunidad edwcativa,
medilante procesos de delflbaerackan v
consenso. Esto se hace tomando como
marco de referenda la Constiouchan Politica
colomibiana (19910, ¥ 12 rmiskon, wiskam y
principlos del BEE.

Manzjo de
conflictos

El PEI estipula gquse =
Comité de Commvivencla
disena e Implementa una
estrateqgla para 2l manegjo
de conflictos. Esto no se
leva a caboo

Todos los docentas
saben gue el manslo
de conflictos se hace

e manera pdafica, sin
embargo, solamente
algunos wtilizzrn
estrateglas para kograrbo.

Se ha disenado una
estrategla para 1 manshs
de conflictos a la luz de
competenclas dudadanas y
Derechos Hurmanos desde el
Comité de Comewercia,

El manejo de conflictos se reallza a
trawds de mecanismos construldos.
participativarments, claros, pdblicos
¥ preestablecidos ¥ gue gozan del
reconacimiento de toda la comumnidad
eduwcativa.

Manajo de casos
drficiles

El PEl menciona el mamsio
de casos dificlles, sin
embargo, no establece
acclones nl estrataglas
conoretas para tratarios.

El mancjo de casos
dificiles dertva en dos
soluechones: al remisksn

exterma o bl expulsian del
estudlante.

Se ha realizado una
plancacidn para e manaeke
de casos difidles en la
Instinucian, con base en el
enfoque de competenclas
cludadanas para el ejercicio
de los Derechos Hurmanos.

En la Inssitucidn existe una ruta, ademas de
herramilentas predsas para la identificacksn
¥ el manejo de casos dificiles. La nuta
Involucra los cuatro amblemtes para el
desarrallo de competenclas ciudadanas
tespacios de participackan, Proyectos
Pedagdgicos, tlempo fbne y awla) ¥,
especialmente, al Comité de Conwivencla,
desde donde se coordinan acclonas y
recursos INtermnos ¥ axtarmsns, ¥ sa realiza
wna evaluackdn periadica de los mismos.




Instancias de Participacion

PROCESO

COMPOMNENTES

Existencia

Partinencia

Apropiaciin

Mejoramiiento Continuo

dlima escalar

Partenencia v
participachin

La participacian
¥ pertenencla
son prindpios
consagrados
en &l PEl como
fundamento del
fundonzamiento
dol

establacimiento.

Los espacios de
partidpacian en la
InstITUcian edwcatva

tliene poco Impacto en

la toma de dedslones
Institucionales. Esto
hace que a 3u wez
los miembros de la
oomunidad educativa
o 52 slentan
dentificados con su
INSTITUCIEn.

La partidpaddn es el resultado
de un proceso de planeacan
de |3 Institucidn. Dicho proceso
es planeado desde el marco
de competenclas dudadanas,
especifiicamente desde el Ambito
de participaddn y responsabilidad
demooridtica. La particpacldn se
fundamenta en la representatividad,
por tanto, existen weedurfas sobre
el proceso de partcpacon y
representaclan.

Los mecanismos de toma de decisiones Instimuclionales
estan ablertos al concurse de todos los actores de
Iz comunidad educativa v Cuentan con procesos de
eleccidn ¥ representaddn demoordcticos. Esto hace
que los miembros de la comunidad educativa se
sientan orgullosos de pertenecer 2 la Insttuchan v se
muestren deseosos de representarla en las Instandas de
participacian.

Goblemo
escolar

Consajo
Directivo

El consejo
directiwa es
defimidao en &l
PEl como wun

argano del
gobilerno escolar.
Sin emibargo,
no se reune nl

seslona.

H Consejo CHractivo
no ha participado
en la discuskdn nl
en &l diseno de las

estrateglas ¥ acckones
que emprende Iz

InstITUcian edwcatva
para el desamolio
de competenclas

cledadanas.

El Consajo Directhve conooe las
necesidades de lz comunidad
educativa y elabora v comunica
2l plan de trabajo, expussto con
fundamento en las deliberadones
ocourridas en cada Instanda
representativa y enmarcado en
la viwvencla de las competenclas
dudadanas.

Las discusiones Imiportantes para b concertackin o
actuzllzacidn de programas, acclones v estrateglas de
competendas duedadanas en los diferentes amblentes
[oestidn Institudonal, aula, espacios de participacidn,

tlempo ibre v Provectos Pedagdgicos) son adelantadas en
el Consajo Directivo.

Los demds drgamos del goblemo escolar participan ¥
actdzan amculadamente con las decsiones alll tomadas
para 2l disefo, evaluzcidn v actualizackdn de las mismas.
B desarmollo misma de las sesiones del Consejo Directhwg

s0n practicas democraticas para el aprendizaje de los

principios ¥ walores de la particlpacién dudadana.

Conssjo
Académico

El Consejo
Académico es
definido en &l

PEl como un
argano del
gobilerno escolar.
Sin emibargo,
no se reune nl
seslona.

H Consejo Académico
no ha partcpado
en b discusidn y
el diseno de las

estrateglas ¥ acclones
que emprende la

InstITUcian edwcatva
para el desamolic
de competenclas

cluedadanas.

En la plameacidn gque adalanta
2l Consgjo Académico se tlenea
coma fundamento el desarrollo
de competendas cledadanas v el
ejercicie de los Derechos Humamos.

Las discuslonss para la concartacion o actuallzachan
de programas, acokones ¥ estrategias de competendas
dudadanas en los diferentes ambilentes {gestién
Institucional, aula, espacios de participaclidn, tlempo lbre
v Proyectos Pedagdgicos) son adelantadas en el Consajo
Académico. Desde alll se planaan revisiones periddicas de
la malla curricular, los Proyectos Pedagdgicos v las practicas
docentes a la luz de los estdndares de competenclas
cludadanas ¥ pruebas nadonzles e Internacionales sobra
el terma.
El desarrollo mismo de las sesiones del Consejo Acadeémico
so0n practicas democraticas para el aprendizaje de los
principios y wvalores de la participacidén dudadana.

Comisign de
evaluacién

La Comisign de
Evaluackin existe
nominalmeante,
esto quilere
dedr que estd
definida en el
PEl pero no estd

conformadza.

Lz Comislan de
Evaluacian y
Promockdn no ha
discutido nl disefado
estrateglas ¥ acclones
de evaluadén v
promocidn en el
marco de desarrclio
de competenclas
cluedadanas.

Las esirateglas disenadas v
establecidas para la evaluadan y
la promocidn estan emmarcadas
en el desarrollo de competendas
ciudadanas y el gjercicio de los
Derechos Humanos.

La Comisién de Evaluaddn y Promodidn se conforma,
sagdn se consldere pertinenate, para ajustar los
Instrurmentos ¥ las estrateglas de evaluacidn de acuerdo
con la especificidad del establedmiento educativo y de
las mecesidades ¥y expectativas de los estudiantes. Con
25t0 52 Constnuye un proceso transpansnte, en el cual
Ios criterios de evaluaddn son conocldos por toda la
comunidad educativa y las dedsiones tomadas desde la
comilslidn cuentan con el concurso de estudiantes y padres

de famillia.
Bl desarmollo mismo de las sesiones de la comisidn de
evaluacikin son priciicas democrdticas para el aprendizaje
de los primciplos v valores de lz partiicpacidén dudadana.
{De no existir estas funclones son asumildas por el Consejo
Académioo)
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PROCESD

COMPOMEMNTES

Existendcia

Pertinencia

Aula de Clase

El PH contempla

Apropiacidan

Mejoramiento Continuo

Chma escolar

Pertenenda ¥
partidpaclan

|3 partridpacian
¥ |la pertenencla
de los
estukdantes
an el aula, sin
embarngo no
selleva ala
practica.

Solameante algunos
docentes fomentan la
participacidn de sus
estudlantes en el aula.

La participaddn de los estudiantes
es formentada en el aula mediante
el desarmollo de competenclas
cludadanas. Para ello, se utllizan
los estandares en competenclas
dudadanas.

Las actividades en el aula se enmarcan en & desarrollo de
competendlas dedadanas, de modo que la partiadpacian
se comnwvierte en un precesc formative gues Implica
esouchar y ser escuchado y tener |3 capacidad de influir en
las decisiones mediante un proceso deliberathve. Asl, los
estudlantes se slenten perteneclentes a la Instiucidn, lo
oual se evidencla en el aporte constante de Iniclativas en el
desarmollo de las clases.

CHseno
Pedagdgico

Plan de estudios

El plan da
estudios se ha
escrito ¥ hace
parte del PEI,
sin embargo,

nose llevaala
practica.

Dentro del PEI

Los estandares
de competenclas
Cludadanas se trabajan
en algunas areas v
grados, especialments
en las de Enca y
walores humanos
y Constibucidn v

demoracia.

Para la revisidn v construccldn del
Flan de estudios se trabaja desde
el enfogue de competenclas
cludadanas ¥ la Insercidn curricular se
reallza 3 partir de los estandares en
todos bos grados.

El plan de estudios @5 coherante entre dreas y niveles
¥ acumulativoe en el desarrollo de las competendas
Cludadanas propuestas por los estandares. El desarrollo
de comipetenclas cludadanas es un Criterio pressnte
en la planeackdn de todas las dreas B plan de estuedio
da las dreas da Enica v valores humanos y Consttucisn
y democrada responde al desarrolle por grados de las
competendas dudadanas definldas en los estandares.
Adicionalmente, en este documento se plasma la
articulacidn entre el trabajo de aula vy los Provectos
Pedagdgicos. Este plan de estudios es revisado por todos
los miembros del Conselo Académico v 3justados segun
requerimientos ¥ aspecos por mejorar de los estudlantes
de cada grado.

Enfogue
metoddlogioo

se enunclan
enfoques
metodoldgicos
que formeantan
el desarrollo de
competenclas
cliedadanas.
Pese a ello,
las emfogues
utllizados
efectivamente
en el aula
distan mucho
de aquesllos
consignados en
el PEL

Existe una diversidad
de enfogues
metodoldgicos
para trabajar en
el desarmallo de
competenclas
cludadanas en la
INEtItucon educativa.

Los enfogques metodoldgioos para
el desarmollo de competenclas
Cludadanas son planeados a3 partir de
los estandares.

Los enfogues metodoldgioos utlllizados para el desarrcllo
de competendclas cdwedadanas cobljan todas las dreas
¥ todos los niveles ¥ son sometidos a seguimilento w
evaluacién regular.

Ademds, se utilizan opdones diddcticas en el aula
woherentes con los principlos pedagdglcos del enfogue
de competenclas cdudadanas. Bl enfoque v las opdones

didacticas son revlsadas ¥ evaluadas perlodicaments
para respondser a los retos de kos estudiantes en ouanto al
desamrollo de competenclas cledadanas.

Ewaluacidn

La Institucidn
tiena en su PE
una estrategla
de evaluacian
gue no se lleva
a cabao.

Las opclones

La evaluacian al
procesa de desarrollo
de competenclas

dudadanas se hace
esporadicamente ¥ no
sa Imvolucra a toda la
comunidad educativa.
Por lo demas, la
evaluaclan se centra
en contenddos, no en
competendas.

Se ha realizado una estrategla para la
evaluaclan sistematica ¥ participathiva
de competenclas cludadanas
articulada al Sisterna Instituclional
de Evaluacidn. Los resultados de
lzs milsmas Incluyen un procaso de

soclalizackon y walldacddn.

Existe un proceso de monltoneo, evaluacldn ¥ seguimiento
al desarrollo de competendas cludadanas gue permine
identificar avances ¥ retas. El sistema de evaluaddn se
Implementa con regularidad e Imvclucra la auto-ewaluaddn
docante. Los resultados de estos procesos son presentados
¥ revisados periddicamente con los entes del goblerno
escolar y permiten el establecimiento de nuevas metas
para seguilr mejorando.
El desamollo mismo de las evaluadones en el aula son
practicas democrdticas para el aprendizaje de los princlplos
w walores de la participacidan ciedadana.

Practicas
Pedagdglicas

Opdones
didacticas
para las areas,
askgnaturas
¥ proyectos
transversales

didactlcas son
enuncladas en el
PEl, sin embargo
aguellas que
2 ejecutan
cotldlanamenta
en la Instiuchon
no colnclden

Emn la Instiucian
existen diversas
opdones didacticas
para el desarrclio
de competenclas
Cludadanas. Estos
desarmollos son
alzlados.

COn las primeras.

Se ha planeado la unificacién de las

opdones diddcticas para el desarrollo

de competendas dudadanas. Didho

proceso se fundamenta en el enfogue

de competenclas cduedadanas para al

elercicio de los Derechos Humanos y
se orlenta por los estandares.

La imstitedadn cuenta con opclones didacticas comunes
que facllitan el desamollo de competendlas cledadanas
en todas las dreas, grados y sedes. Estas opdones
SO Coerantas con os estandares an competandas
cludadanas.




Proyectos pedagdgicos

Clima escolar

Pertenencla v
participacidén

partcpacion v
pertenencla de
los estudiantes
es el desamollo
de Proyectos
Pedagdgicos, sim
embargo, no s
rezlizam acclones
para logrario.

poqQuUenos proyectos
alrededor de termas
que respomden 2
las necesidades ¥
realidades de los
estudiamtas, sin llegar
a Irmipactar otras
Imstancias del EE.

PROCESO COMPONEMTES. Existencia Pertinencia Apropiacian Mejoramiento Continuo
LUino de los
medios que Algunos docemtes
al PH indica an el EE reallzan
S B UEEEEs ERE T ETa Sﬁedldzzn;;:;j?;:;g ;‘Irﬁt;:ls Los Provecios Pedagdgilcos basados en el desarmollo de
competendas cudadanas, son planeados v desarrollados

de competenclas dudadanas y
dorechos humanos, ¥ respondiecndo
a las mecesidades y realidades de
los estudiantes y la comunidad
aeducativa.

partidpathvamente por diferentes miembros de
la comumnidad educativa w |la 5E, v respondemn a las
necesidades v caracteristicas de la misma. Este proceso s2
ajusta ¥ se revisa periddicarmente.

Enla
formulacion de
los Provectos
Pedagdgloos
se establece la
Impor@ancla de
contar con =l

Los Froyectos
Pedagdgicos, 2 pesar
de temer en cuenta lz

lectura de contexto

La planeacién de los Proyectos

Pedagdglicos Incluye conslderacloneas

sobre cémo impactar la dindmilca
famillar desde el desammolio de

Los Proyectos Pedagdglcos son disenados y desarrcllados
3 partir de las caracterisicas de la realidad familiar v

comunitaria de los estudlantes, |a cual es conocida por

medlo de acthividades sistematicas de leciura de contexto v

proyectos mo
tienen vinoulo

Institucionas.

alguno con oiras

Relacdlones
o[ P | e s | P pimenonne” | compstencia: cudadanas Fars
[ e e Imwohucran a los .p\adres ello, se ouemnta con representaddn diagndsiico. Para ello, se ouenta con representanibes de los
e T e e ey e de padres de famillla en el diseno ¥ padres de familia en el diseno ¥ ejecucidn de las acclones.
a3sl, ninguin procesas y actvdades. ejaousian de |3s aochones.
padre de
farmillla ha sido
Involucrado.
Las mniciathvas de
Proyectos Pedagdgloos
del EE sa realizan La plansacidn v efecucidn de los
I?P‘:;d?:;;g;f retomando algunos Prowectos Pedagdgicos se hacoe
P elemeantos de los articulanda las orientacdiones El EE, por medio del contacio permanemnte con la S5E local
Relzciocnes Aubondades formuladas en IInezmilentos ¥ regionales vy naclonales, y con 2l o reglonal, segun comresponda, ¥ el conodmilento ¥ la
com el ethcativas ol PEl desde 1z propuestas del apoyo de las autoridades edwscativas. aplicadsdn de los Ilneamilentos del MEM, desarnclla los
entomo obligatorkedad MEM ¥ la S5E, pero Esta se hace tenlendo como prioridad Proyectos Pedagdgicos de forma cualificada v pertinente,
Impuesta por no se evidenda una el desarralle de competanclas segun el contexito v sus neceskdades.
la by articulacidn desde cledadanas ¥ el glercicio de los
25105 proyectos Drerechios Humamos.
com otras Instamndas
educativas
El FHE tiene
CoMmo estrategla
de contacto
ELUEHEE = Los Froyectos Pedagdgicos
1";}',?;'3':]';@’ Pgdljags-:jglcas lr:;:f;zan reconocen en su planeaclan “La mstitucién educativa tlene establecidas allanzas v
Falzcones Otras EE R T R R Sl gue 25 necesarks trabajar con acusrdos con otras institucliones locakes para apayar el
poradicos
com el oiras Instiucihones para lograr un desarmrolloc de los Proyectos Pedagdglcos, por medio de
Instituclones. los Provectos oM atras Instituciones.
entonmo Padagdgicos. e real e imtegral desarrollo de las 25paclos, recursos o sernidos gue estén articulados oon la
e on al tempa. competencias cdudadanas v el definiclidn de dichos provectos en el PEF
N elerciclo de los Derechos Humanos.

El PEl



Tiempo libre

PROCESD COMPOMENTES Existencia Pertinancia Apropiacidn Mejoramiento Continuao
La articulacian ertre
enapmze | laacancsdes e
Tr::ceo?—:‘.al:l":z:lla:adlea del tempo libre v los Las actividades para 2l aprovechamiento del tempo
EI"IFI:CL.l_CIOI'I de esfuerzos desde los La base para la construcckdn lbre se articulan con los Proyectos Pedagdgikcos, planes v
. S demas amblentes de ouerdos y planes entre los todas las acdones realizadas en Espacios de Participacian
Articulacon de las acuvidades - U dif = Ambitos de | SHELCIS Al busquen of des llo d -
planas, pr 105 [ — os Incplente. Una Iferentes dmbitos de la Instibucion y Aula que busquen el desarrollo de competenclas
- al.:-::l-::ne< Nbre con los evidenda de ello es es 2l enfoque compartido de cledadanas. Las actividades usualmente iInvolucran el
- dIF;r-:-r'tm la participacion de las competenclias dgudadanas para 2l trabajo desde dos o mas de los espados nombrados, y se
'ml:;a_r"tes_ IMSMas Qersonas & sjercicio de los Derechos Hurmanos. hace seguimiento ¥ ajustes a los resultados de cada una
acfl'.-'lda::le' d: Ia diversas actividades, lo de ellas.
-Ir"tltucron_ cual no es suficlente
5 .
Gestian para lograr la
estratégica articulachén.
Las estrateglas
I == ettt erars Inﬁ‘iﬁ;‘gﬂlgj}- La estrategla pedagdgica de la Imstituecddn contermpla los
5 teglas a5
= espacios de tliempo IfTbre como un escenario en el cual
pedagogicas desde las actividades Las estrategias pedagogicas ;f e de<ar?ollar P -:ju;-danas Esta
para el trabajo de tlermipo ibre no utllizadas en las actividades ﬂ-"t—rapE e n?_'liada 3'u<:§da r'ned?ante ;DIJIITI-I&F'ID'
“Estrategia en espados de s2 articulan con extracurriculares son planeadas = =g . N ¥ - R o= -
dosds el enfoque de competenclas continuos. Los elementos de esta estrategla contempldan
I . . la pariapacian activa de las familias v padres, elemeantos

pedagdgica®

thermpo llbre son
nombradas en el
PEIl, pero o son
Implementadas

lz= desarrolladas
an la nsttuckn.
Hay dispersian de
estrateglas provenlentes
de diferentes espacios
en la nstieckdn.

dudadanas para €l elercicio de los
Dierechos Humanos.

contextuales locales v globales, e trabajo entre diferentes
nivelas de los ciclos, ademds de una ruta v resultados
esperados en el desarrollo de competesnclias dudadanas.

Chima escolar

Actividades
extracurriculares

Las actividades
extracurrculares
estan
enuncadas
en el PEL Pesa
a ello, no
existe nimguna
Indci=tiva al
respectoen la
INstioucicn.

La acthvidades
extracurriculares so
realizan ocaslionalments
por INiCiativas
Indhviduales. Mo sa
tlene Claro 2l aporte
de estas al desarrollo
de competsnclas
dudadanas, ni su
coherencla con la
politica nstitucional.

La planeacddn de las actividades
para el aprovechamilento del tlempo
libre se realiza desde el enfoque de
competienclas dudadanas para 1
efercicio de los Derechos Humanos.

La politica ¥ programackdn de actividades exwracurriculares

a5 ampllameante reconodda por toda la comunidad

educativa como la continuwacion del proceso de farmacién

de los estudlantes, con el conourso de estos, la famlia y la
comunidad local.

Reladones
oo el
SNomo

nras
Imstitchones

En &l PEl s&
considera gue
las allanzas con
otras entidades

son Importantes,
sin emibargo, o
se han realizado
rercamientos
a las cajas de
compensachan
gue oparan enla
reghan.

La nstitucion realiza
alguros acuwerdos con
cajas de compensackan
ocasionalmente
para desamollar
Ctividades para el
aprowechamilento
del tlempo Nora. Mo
s clam el propdsito
pedagégico de dichos
2Cuerdas.

La Imstituckdn planea acuwerdos oon
cajas de compensacian para llevar
a o actividades extracurmcoulares,
con 2l propdsito de desarrollar
competenclas dudadanas ¥ ejercer
los Derechos Humanos.

La Instivucian establece allanzas oon cajas de
compensachin para construlr y offecer actividades
extracurriculares oon el objethvo de gue estudiantas
desarrollen competendas cludadanas. Este trabajo se
articula princlpalmente alrededor del fortalecimiento del
trabbajo de Prowvectos Pedagogicos.
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ANEXO C

PLAN DE MEJORAMIENTO E.N.S.B

AREA DE | SITUACION IDEAL META ACCIONES FECHA

GESTION

Gestion El Gobierno Estudiantil | Al finalizar el 2013 el | Jornadas formativas para los directivos | 19y 21 de febrero
Directiva de la ENSB desarrolla | Gobierno Estudiantil ha | de la organizacion estudiantil sobre

actividades pertinentes
para el
institucional

mejoramiento
y cuenta
con el direccionamiento
y seguimiento de los
docentes y directivos

alcanzando en un 90% la
ejecucién de su plan de
trabajo.

temas relacionados con liderazgo,

motivacion y resolucién de conflictos

Actualizacion a versién 2013, del

manual del gobierno estudiantil.

Seguimiento al plan de trabajo de los
comités de aula, presidentes de aula,
personero y presidente escolar

Encuentro del gobierno estudiantil con
directivos y docentes para realizar
seguimiento al plan de trabajo vy

generacién de estrategias de

Mayo 2

De Febrero
Noviembre

Junio 7

a
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mejoramiento.

Encuentro del gobierno estudiantil con
directivos y docentes para evaluar
gestidn y proyectar acciones de mejora

Noviembre 8

Gestion
Académica

Flexibilizacién del
curriculo 'y de los
procesos académicos de
acuerdo con las
politicas de inclusion

2013 el
curriculo de la ENSB se ha
flexibilizado en un 90%
para los estudiantes con
NEE

Al finalizar el

Flexibilizacion del curriculo de acuerdo
con las politicas de inclusion

Atencion individual a niflos que

requieren terapia de lenguaje

Noviembre 20

1 hora a la semana

El SIEE de
permite la flexibilizacién

la Escuela

del curriculo y fortalece
los procesos
pedagdgicos.

Actualizacidn a version del
2013, del
Institucional de Evaluacién

Sistema

y promocién de
estudiantes.

Espacios de reflexion pedagogica en los

colectivos de drea y de

procesos de

grado,
relacionados con los
evaluacion

Analisis de causas de los resultados
académicos para implementar acciones
de mejora que eleven los indices de

retencién y promocion.

Mensualmente

Abril 9
Junio 12

Septiembre 12
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Formalizar este documento con el

consejo Académico y Consejo Directivo

Noviembre 27

PEIl resignificado y con
registro de los avances
realizados

En el primer semestre de
2013, PEI
actualizado los
avances de los ultimos 3

se tendra el
con

anos.

Organizacion de un comité para liderar
la actualizacidn y re significacion del PEI.

Socializar el documento con las

instancias de participacion de Ia

comunidad educativo.

Formalizar este documento con el

consejo Académico y Consejo Directivo

Primer semestre
2013.
Primer semestre
2013.

Segundo semestre de
2013.
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La ENSB cuenta con un
centro de investigacion

2013 la
ENSB tiene inscritos mas

Al finalizar el

Fortalecimiento de los semilleros de

investigacion

Durante el afio

que se articula al nodo | de 6 proyectos de
de ciencia, tecnologia e | investigacion Febrero
Innovacion Conformacién del Comité de
investigacion
De febrero a marzo
Incentivar y motivar la formulaciéon y
puesta en marcha de proyectos de
investigacion al interior de la Escuela
Gestidn Inversién de recursos | Al finalizar el 2013 la | Adecuacidn y dotacidon del espacio de | Junio 6
Administrativa | para fortalecer el | Escuela cuenta con la | las cafeterias
y Financiera proyecto de Escuela | infraestructura y dotacidn
Saludable. pertinentes para prestar el
servicio de la cafeteria con Implementacion del laboratorio de
calidad salud y nutricion para prevenir Marzo 27
mediante una alimentacidon adecuada
los trastornos alimenticios
Gestion de | La Escuela disefia e | Al finalizar el 2013 se ha | Jornadas de capacitacién en gestion del | Febrero 26y 27
Comunidad implementa el plan | implementado en un 50% | riesgo
escolar de gestiéon del | el plan escolar de gestién
riesgo del riesgo Crear y conformar el comité escolar de
g g Marzo 20

gestion del riesgo
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Elaborar el plan de trabajo para la
gestion del riesgo

Abril 3
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ANEXO D
ESTANDARES BASICOS DECOMPETENCIAS DE LENGUA CASTELLANA.

indares bdsicos de Produccion Textual

10°a 1
que | Produzco textos a

8°a9°

textos  escritos

4°a 5° . iga7°

Produzco textos escritos que | Produzco tefos escritos  que

1 °a 3°

b textos  escritos  que

Produzco

n a diversas necesidades | responden a diversas respondenane&esidades especificas | evidencian el conocimiento que he | que evidencian mi congtimiento de
tivas necesidades comunicativas vy | de comunicacidn, a procedimientos | alcanzado acerca del funcionamiento | la lengua y le control sobre el uso
que siguen un procedimiento | sistemdticos fJe elaboracién y|de la lengua en situaciones de | que hago de ella en contextos
estratégico para su elaboracién | establezco ne:ps intertextuales y | comunicacion y el uso de las | comunicativos oralesyescritos
extratextuales estrategias de produccién textual. 4
l, i Para lo cuak Para lo cual, Para lo cual, Para lo cual,

Defino wurg tematica para la | e

ino el tema, el posible lector de | e

to y el propésito comunicativo
e lleva a producirlo.

| tipo de texto que requiere mi-

sito comunicativo.

informacién en distintas fuentes:
as, medios de comunicacion y
entre otras. v
0 un plan para organizar mis

rollo un plan textual para la

ccién de un texto descriptivo
socializo y corrijo mis escritos,
do en cuenta las propuestas de

Elijo un tema para producir un | e

texto escrito, teniendo en
cuenta un propdsito, las
caracterfsticas del interlocutor
y las exigencias del contexto.
Disefio un plan para elaborar
un texto informativo.

Produzco la primera versién de
un texto informativo
atendiendo a’ requerimientos
(formales y conceptuales) de la
produccién escrita en lengua
castellana, con énfasis en
algunos aspectos gramaticales

produccién«g un texto narrativo.

Levo a calp procedimientos de
blsqueda, seleccién y
almacenamigntn  de informacién
acerca de |} tematica que voy a

tratar en mi gxto narrativo.

Elaboro un glar textual organizando
la inform@ién en secuencias
|égicas. y
Produzco ufa primera versién del
texto narraifo teniendo en cuenta
personajes, f-espacio, tiempo vy
vinculo conptros textos y con mi

presentacion de mis ideas,
pensamientos y saberes en los
contextos en que asf lo requiera.

e Utilizo un texto explicativo para la
nrasentacion de mis ideas,
‘pensamientos y saberes, dz 2cuerdo
con las caracteristicas de mi
interlocutor y con la intencién que
persigo al producir el texto.

e Identifico estrategias que garantizan
coherencia, cohesién y pertinencia
del texto

e Tengo en cuenta reglas sintdcticas,

Disefio un plan textual para la | e

Comprendo’ el valor del lenguaje
en los procesos ce construccién
del conocimiento.

Desarrollo procesos de
autocontrol y correccion
linglfstica en mi produccién de
textos orales y escr*os. o
Caratreiizo y utilizo estrategias

descriptivas,  epiicativa y

analdgicas en mi_produccidn de
i ey |

textos orales y escritos.

!
Evidencio en mis productiones

textuales el conocimiento de los
diferentes niveles de la lengua vy l

compafieros y profesor, y (concordancia tiempos entorno. seménticas y pragmaticas, para la * control sobre el uso que hago e
endo algunos aspectos verbales, nombres, Reescribo texto, teniendo en produccién de un texto. j ellos en contextos . zmunicatives.
lcales (concordancia, tiempos pronombres, entre otros) vy | cuenta asfctos de coherencia | ¢ Elaboro una primera versién de un Produzco ensayos de cardcter
les; pronombres) y ortogréficos ortogréficos. (unidad terftica, relaciones légicas texto explicativo atendiendo a los argumentativo en  los que

uacién, mayusculas, signos de
ncidn) de la lengua castellana.

Reescribo el texto a partir de
las propuestas de correccién

formuladas por mis manejo modos  verbales, | «  Reescribo el texto a partir de mi propias del género. ¢
compafieros y por mi puntuacién propia valoraciéon y del efecto
causado por  éste en mis _J
interlocutores. __i_____,__

consecutivigd temporal...) y
cohesién (gnectores, pronombres,

requerimientos estructurales,
conceptuales y lingtisticos.

desarrollo mis ideas con rigor Y |

atendiendo a las caracteristicas

0 Educacion Naclonal (MEN), 2006, Estdnd

en Lenguaje, Matematicas

Bésicos de G :

'y

lencias Ciudadanas, Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo qué aprenden. Documenta N!.Q. Primera
TR e —




7 = o
kindares bdsicos de Comprension Textual \
: |
1°a 3° 4°a 5° ¢°a7° 8°a9° 10°a 11° %
" COMPRENSION E COMPRENSION E COMARENSION E COMPRENSION E o
'ERPRETACION TEXTUAL INTERPRETACION TEXTUAL IN TERPRE CION TEXTUAL INTERPRETACION TEXTUAL . TEXTU AL |
brendo  textos que tienen Comprendo  diversos tipos de texto, | Comprendo interpreto diversos | Comprendo e interpreto textos, teniendo en | Comprendo e interpreto textos c,aj
ntes formatos y finalidades.  ~ | utilizande algunas estratégias de busqueda, | tipos de textq| para establecer sus | cuenta el funcionamiento de la lengua en | actitud  critica =y canacidaj
organizacién y almacenamiento de la | relaciones intenas y su clasificacién | situaciones de comunicacién, el uso de | argumentativa |
informacion. en una tipologh textual. estrategias de lectura vy el papel del
2 interlocutor y del contexto.
o cual, = | Para lo cual, Para lo cual, | Paralo cual, y para lo cual,
diferentes clases de textos | e Lea diversos tipos de texto: descriptivo, | #  Reconozeglas caracteristicas de |  Elaboro hipétesis de lectura de diferentes | &  Elaboro hipétesis - de
nuales, tarjetas, afiches, cartas, informativo, narrativo, explicativo y |os diversfs tipos de texto que textos, a partir de la revision de sus [ interpretacion atendiendo a |k
riédicos, etc. argumentativo. caracteristicas como: forma  de Intencién comunicativa y a
conozeo la funcién sacial de los | o Comprendo los aspectos formales y | ® Propongo hipétesis de presentacién, titulos, graflcacion y sentido global del texto qui
ersos tipos de texto que leo., |  congeptuales (en especial: interpretalién para cada une de manejo de la lengua: margas textuales, leo.
ntjflco la siluetz o el formato de | caracteristicas de las oraciones y los tipos texto que he leido organizacién sintdctica, uso de deictiCOs e Relaciono el significado de lo)
textos que leo. formas de relacién entre ellas), al | » “ldentifico principales entre otras,  textos que lep cen. o
barg hipGtesis acerca del | . interior de cada texto leido. caracterisfas formales del | » Comprendo el sentido glohal de cada uno contextos sociales, culturale;‘i
iiiGo global de los textos, antes | ®  Identifico la intencién comunicativa de texto: forfato de presentacidn, de los textos que leo, la intencién de politicos en los cuales se “al
durante el proceso de lectura; cada uno de los textos leidos titulos, daficacion, capitulos, quien lo produce y las caragteristicas de“l"‘ producido.
1a e efecto me apoyo en mis | ¢ Detgrmino algunas estrategias para organizaciln, etc. contexto en el que se produge, o Disefio un esquema di
nocimientos previos, ~ las huscar, seleccionar y almacenar | ¢ Comparo | contenido de |os | ¢ Caracterizo los textos de aguerdo con Ia interpretacion, teniendo el
dgenes y los titulos. 2 ‘informacién:  resimenes, cuadros diferentesfipos de texto que he intencion comunicativa de quien los cuenta al tipo de texto, tema
entifico el propésito sindpticos, mapas conceptuales y fichas leido. produce. ,' ; i interlocutor e intencid
municativo y la idea global de un | e  Establezco diferencias y semejanzas | © Relaciono| la forma y el |® Analizo los  aspectas tex'tuvale's',‘, comunicativa. . [I
xto, . ’ entre las estrateglas de busqueda, contenidofe los textos que leo y conceptuales y formales de cada uno de | ¢ Construyo resefias criticai
baro resimenes y esquemas seleccion 'y almacenamiento de muestro gémo se influyen los textos que leo. acerca de los textos que leo.
jue dan cuenta del sentido de’ Uh i informacion. mutuamele. e Infiero otros sentidos en cada uno de ﬁs e Asumo una actitud criticl
xto, o Utllizo estrategias de busqueda, | » Establezcd relaciones de textos gue leo, relaciondndolos con su frente a los textos que leo |
omparo textos de acuerdo Eoﬁ saleccion y  almacenamiento  de semejanzdy diferencia entre los sentido global y con el producido, elaboro, y frente a otros tipg
us formatos, temdticas vl informacién para mis procesos de diversos $os de texto que he reconociendo  rasgos sociolg gicos, de texto: explicativod
nciones. produccién y comprensién textual. leido. ideoldgicos, cientificos y culturales. descriptivos y narrativos.

isterlo de Educacion Nacional (MEN), 2006. Estﬁ;mdares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, (pneias Ciudadanas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Documento No 3, Primera |
101, 2006, Bogota, Pag. 32-41 !




ANEXO E:

ESTANDARES DE CIENCIAS SOCIALES.

Ejemplo de coherencia vertical y horizontal en Ciencias Sociales

Hago preguntas sobre mi

v sobre las organizaciones
sociales a las que pertenez-
co (familia, corso, colegio,
barrio...).

Reconozco diversos aspec-
tos mios ¥ de las organiza-
ciones sociales a las que
pertenezco, asi como los
cambios que han ocurrido a
través del tiempo.

Planteo conjeturas que res-
pondan provisionalmente a
estas preguntas.

les.

Establezco relaciones en-
tre informacién localizada
en diferentes fuentes y
propongo respuestas a las
preguntas que planteo.

Formulo preguntas acerca
de hechos politicos, econd-
micos sociales v culturales.
Establezco relaciones entre
informacion localizada en
diferentes fuentes y pro-
pongo respuestas a las pre-
guntas que planteo.
Reconozco redes complejas
de relaciones entre eventos
histdricos, sus causas, sus
consecuencias y su inciden-
cia en lavida de los diferen-
tes agentes involucrados.

Identifico v describo algunas caracteristi-
cas socioculturales de comunidades a las
que pertenezco v de otras diferentes a las
mias.

Comparo actividades econdmicas que se
llevan a cabo en diferentes entornos.
Identifico y describo caracteristicas v fun-
ciones basicas de organizaciones sociales
¥ politicas de mi entorno (familia, colegio,
barrio, vereda, corregimiento, resguardo,

Identifico y describo caracteristicas socia-
les, politicas, econdmicas v culturales de las
primeras organizaciones humanas (banda,
clan, tribu...).

Relaciono estas caracteristicas con las
condiciones del entorno particular de cada
cultura,

Identifico ¥ descnbo caracteristicas de las
diferentes remones naturales del mundo

Emim:emejm y diferencias entre or-
ganizaciones politico-administrativas.

Establezco relaciones entre estas culturas
¥ 503 &pOcas.

Comparo entre si alounos sistemas poli-
ticos estudiados y a la vez con el sistema
politico colombiano.

Localizo diversas culturas en el espacio
geogrifico y reconozco las principales ca-
racteristicas fisicas de su entorno.
Comparo las organizaciones econdmicas de
diferentes culturas con las de [a actoalidad
en Colombia y propongo explicaciones para
las semejanzas y diferencias que enceen-
fro.

141

Reconozco y respeto dife-
rentes puntos de vista
Valoro aspectos de las or-
ganizaciones sociales y po-
liticas de mi entorno que
promueven el desarrollo
individual y comunitario.

Reconozeo la importancia
de los aportes de algunos
legados culturales, cienti-
ficos, tecnoldgicos, artist-
cos, religiosos. .. en diver-
535 £pocas v entormos.
Reconozoo v respeto di-
ferentes puntos de vista
acerca de un fendmeno
social.

Respeto mis rasgos indivi-
duales y culturales y los de
otras personas (género,
etnia...).

Reconozeo v respeto las di-
ferentes posturas frente a
los fendmenos sociales.
Participo en debates v discu-
SI0NES: ASUMD UNa posiciin,
la confronto, la defiendo v
soy capaz de modificar mis
posturas cuando reconozoo
mayor peso en los arpumen-
tos de otras personas.
Comparto y acato |as normas
que ayudan a regular la con-
vivencia en los grupos socia-
les a los que pertenezco.




Ejemplo de coherencia vertical y horizontal en Ciencias Naturales

...me aproximo al conocimiento

como dentifico(a) natural

(Observo mi entorno.

Formulo preountas sobre ohjetos,
organismos ¥ fendmenos de mi en-
tomo y exploro posibles respuestas.
Hago conjeturas para responder
mis preguntas,

Registro mis ohseraciones en for-
ma organizada y rigurosa (sin altera-
ciones ), utilizando dibujos, palabras

¥ Nimeras,

Observo el mundo en el que vivo,
Formulo preguntas a partir de una
observacion o experiencia y escojo
algunas de ellas para buscar posi-
bles respuestas.

Propongo explicaciones provisiona-
les para responder mis preguntas.
ldentifico condiciones que influyen
en los resultados de una experien-
cla ¥ que pueden permanecer cons-
tantes o cambiar (variables).
Registro mis ohservaciones, datos v
resultados de manera organizada v
rigurosa (sin alteraciones), en forma
escritayutilizando esquemas, grificos
y tablas.

(Observo fendmenos especificos.
Formulo preguntas especificas so-
bre una observacidn o experiencia v
£500)0 una para indagar v encontrar
posibles respuestas.

Formulo explicaciones posibles,
con base en el conocimiento cofi-
diano, teorias y modelos cientificos,
para contestar preguntas.

Registro mis resultados en forma

organizada y sin alteracion alguna.

Describo caracteristicas de se-
res vivos ¥ objetos inertes, esta-
blezco semejanzas y diferencias
entre ellos ylos clasifico.
Identifico diferentes estados fi-
sicos de la matena (el agua, por
ejemplo) y verifico cansas para
cambios de estado.

Asocio el clima con la forma de
wida de diferentes comunidades.
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Escucho actvamente a mis
companeros ¥y ocompaneras
¥ reconozco puntos de vista
diferentes.

Valoro y uhilizo el conoci-
miento de diversas personas
de mi entorno.

Escucho activamente a mis
Compaieros v compaferas,
reconozoo puntos de vista
diferentes y los comparo con
los mios.

Cuido, respeto y exijo respe-
to por mi cuerpo v el de las
demis personas.

Respeto y cuido los seres
vivos v los objetos de mi en-
torno.

Escucho activamente a mis
companeros ¥ companeras,
reconozco otros puntos de
wista, los comparo con los
mios y puede modificar o que
pienso ante arpumentos méds
solidos.

Reconozeo los aportes de
conocimientos diferentes al
cientifico.

Reconozeo que los modelos
de la ciencia cambian con el
tiempo ¥ que varios pueden
ser vilidos simultineamente.
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ANEXO G.
Competencias ciudadanas — quinto grado

RANGO DE

PUNTAJE DESCRIPCION

NIVEL ‘

Ademas de lograr lo definido en los dos niveles precedentes, el estudiante
promedio de este nivel establece relaciones entre argumentos, discurses o
enunciados presentados, evalua su consistencia y la intencidn implicita o
los prejuicios que estos contengan. También conoce, de forma general, la
estructura del Estado en diferentes escalas (local, departamental, nacional) y
las funciones y los mecanismas de participacion correspondientes. Conoce
los principios fundamentales consagrados en la Constitucion politica de
Colombia y comprende como esta defiende los derechos fundamentales
que establece.

Aborda problematicas diversas, por medio del andlisis de diferentes
perspectivas de los actores involucrades. Reconoce el origen, las causas
y las consecuencias de un conflicte, examinando distintas alternativas de
solucidn y 5US consecuencias.

RASGOS
El estudiante

= evalla la solidez de un discurso y reconoce la intencion de este;

Avanzado 404 - 500 = reconocce en un discurso los prejuicios y evalla las implicaciones que
estos puedan tener en una situacién dada;

= conoce la organizacion del Estado, las instituciones de las ramas del
pader politico y las funciones basicas de los servidores publicos;

= conoce los estamentos del gobierno escolar y las funciones de sus
miembros;

= comprende que es deber del Estado proteger los derechos de las diversas
comunidades étnicas y culturales;

= identifica figuras de autoridad y el alcance de sus funciones en diferentes
contextos y niveles (familiar, escolar, local, regional y nacicnal);

= reconoce que las diferencias de pensamiento, ideologia o roles sociales
generan diversos argumentos, posiciones y actitudes;

= analiza diferentes posturas e intereses en situacicnes cotidianas;

= comprende la perspectiva de diferentes actores ante una situacion;

= identifica, relaciona y plantea soluciones frente a situaciones que se
presentan en diferentes contextos;

= analiza el efecto de una posible solucidn de un conflicto;

= prevé los posibles efectos de las acciones de quienes interactian en un
conflicto;

+ identifica las diferentes dimensiones que componen un conflicto en
diversos escenarios (escolar, ecoldgico, social, politico);

= analiza las razones que generan situaciones problematicas.
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NIVEL

Satistactorio

Minimo

RANGOD DE
PUNTAJE

311 - 403

248 - 310

DESCRIPCION

Ademas de lograr lo definido en el nivel precedente, el estudiante promedio
de este nivel reconoce la pertinencia y |a solidez de argumentos y discursos
que se presentan en contextos locales y regionales; conoce los derechos
consagrados en la Constitucidn politica de Colombia y reconoce que la defensa
de los derechos es un deber del Estado colombiano. También reconcce que los
mecanismos de participacion le permiten desempenar un papel activo en la
democracia escolar.

En este nivel el estudiante relaciona diferentes perspectivas presentes en
sifuaciones en donde actian varios individuos e identifica los factores asociados
con una problematica cualquiera.

RASGOS
El estudiante

= [ECONOCe Que en una situacion dada pueden presentarse diferentes
argumentos o puntos de vista;

» relaciona diferentes argumentos presentados en una situacion;

= identifica enunciados que implican rechazo o discriminacion;

= reconoce los mecanismos de regulacion que establece la Constitucion
para |a defensa de los principios fundamentales que consagra;

= reconoce figuras de autoridad local y regional y el alcance de sus
funciones;

= jdentifica situaciones de discriminacion o vulneracién de derechos;

* jdentifica un conflicte en situaciones de interaccion social,

» compara diferentes perspectivas de los actores involucrados en una
situacion;

= reconoce 1as posibles causas y soluciones de un conflicto;

= identifica los intereses de diferentes actores involucrados en una
situacion de conflicto;

= reconoce la funcion, la estructura y los estamentos del gobiemno escolar.

El estudiante promedic de este nivel reconoce algunos principios
fundamentales de la Constitucidn politica de Colombia, algunos estamentos
del gobierno escolar y sus funciones, y los mecanismos de participacidn
estudiantil. En situaciones de conflicto, identifica los actores presentes y
U5 intereses.

Todo lo anterior en situaciones cotidianas, propias de contextos familiares
y escolares.
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ANEXOH

PRUEBA COMPETENCIAS CIUDADANAS.

1. El articulo séptimo de la Constitucion dice que el Estado reconoce y protege la diversidad étnica y
cultural de la nacion colombiana. éEn cudl de los siguientes enunciados se evidencia el cumplimiento
de este articulo?

A este almacen solamente pueden entrar a comprar personas de raza blanca.
A este lugar entra cualquier persona, sin tener en cuenta su raza, ni color de piel.

A este establecimiento entran personas nacidas en el interior o centro del pais.

=S =

A este sitio entran solamente personas que practiquen la gimnasia o un deporte.

2. Enalgunas universidades publicas de Colombia existe un numero de cupos reservados tnicamente para
hombres y mujeres indigenas. éPor qué existen estos cupos especiales?

A.  Porgue los indigenas no tienen derecho a competir por los otros cupos universitarios.

B Porque sin esos cupos ninguna persona indigena podria estudiar en una universidad.

C. Porque con estos cupos se promueve el acceso equitativo a la educacion de la poblacion indigena.
D

Porgue las personas indigenas siempre tienen menos oportunidades de estudio.

3. En Colombia la Constitucion dice que el poder se divide en 3 ramas: la legislativa, la judicial y la ejecu-
tiva. La rama legislativa es la encargada de hacer las leyes. éQuiénes trabajan en la rama legislativa?

Los embajadores.
Los senadores.

El presidente.

o0 = >

Los militares.

4. Durante una clase, algunos estudiantes estan comiendo. El profesor les recuerda que esto esta prohi-
bido en el Manual de convivencia del colegio, v les pide en dos ocasiones que dejen de hacerlo, pero
los estudiantes no le hacen caso. El profesor decide castigar a todos los estudiantes del curso, dejan-
dolos sin descanso durante una semana. Los ninos dijeron que este castigo es injusto. De las opciones
siguientes, écual apoya mejor lo que dicen los nifos sobre el castigo?

El castigo esta irrespetando el derecho de los nifios a alimentarse sanamente.
El profesor esta violando el derecho de los ninos al libre desarrollo de la personalidad.

El castigo es excesivo y debio quitarles menos dias de descanso.

oN @

El castigo es injusto pues van a pagar todos por lo que hicieron solo algunos.
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Clara siente un mal olor en el salon y se levanta para abrir la ventana. El profesor le pregunta por qué se
paro, a lo que ella contesta que por el mal olor. Al oir esto Ricardo grita: “iFue Jaime porque €l es el cochino

del salon!”. De las siguientes reacciones de los comparieros de clase, écual podria lastimar mas a Jaime?
A.  Algunos miraron a Ricardo y le dijeron que se callara.

B. Algunos se quedaron esperando la reaccion del profesor.

C. Algunos ignoraron el comentario y siguieron escribiendo.

D. Algunos que estaban sentados cerca de Jaime se alejaron.

6.

Los papas de un nino estan discutiendo sobre quien va a ir a la reunion de padres de familia. Cada uno
quiere que vaya el otro. La mama dice que ella esta ocupada porque debe cuidar del bebé. El papa dice
que ella no trabaja y que él tiene que entregar unos reportes en su oficina.

{Por qué se da este conflicto entre los dos padres?

A. Porque ambos padres suponen que lo que el otro tiene que hacer es menos importante.

B. Porque ninguno de los dos padres cree que los asuntos del colegio de sus hijos sean importantes.
C. Porque la mama no ha reconocido que ella es quien debe hacerse cargo de los asuntos de los hijos.
D. Porque en el colegio suponen que a los padres de familia si les importa lo que pase con sus hijos.
7.

Carlos y Juanita estan haciendo un trabajo en grupo. Cuando se termina la jornada escolar, y todos los
estudiantes deben salir para sus casas, atin no han finalizado el trabajo. Al dia siguiente, el profesor va
a calificar el trabajo, por tanto, tienen que terminarlo ese mismo dia. Juanita quiere que se retinan en
su casa a finalizar el trabajo, pero Carlos le dice que después de clases tiene un partido de futbel. Carlos
y Juanita no estan de acuerdo porque al parecer

A.  Juanita cree que el ftbol es un juego aburrido, pero a Carlos le gusta mucho jugar futbol.
B. Juanita quiere sacar mejor nota que Carlos, y Carlos quiere sacar mejor nota que Juanita.
C. Juanita quiere sacar una buena nota, y para Carlos es mas importante el partido de futbol.
D. Carlos guiere terminar el trabajo y sacar buena nota, y a Juanita no le importa finalizarlo.
8.

En el descanso un estudiante le quita el balon a otro. Enfurecido se lanza a recuperarlo y terminan peleando
dandose fuertes golpes. Los comparieros se aglomeran alrededor. Algunos tratan de separarlos diciendo
que no vale la pena la discusion; otros los animan para que peleen mas, oftros se muestran indiferentes y
otros salen a buscar ayuda. éCual de las actitudes de los companeros impide terminar la pelea?

Los que los animan para que peleen mas.
Los que tratan de separarlos.

Los que se muestran indiferentes.

=S I

Los que salen a buscar ayuda.



9.

Unos padres de familia estan muy preocupados por el desorden de sus hijos: dejan la ropa tirada por
todas partes, lo mismo la maleta y libros cuando llegan del colegio; los mas pequenos dejan los juguetes
por toda la casa; ninguna habitacion esta ordenada.

éCudl de los siguientes aspectos esta presente en este problema?

A. La poca recreacion y descanso que tiene la familia.
B. Las pocas responsabilidades académicas de los hijos.
C. La falta de recursos economicos de la familia.

D. La falta de normas y responsabilidades en la familia.
10.

. Felipe ha vivido siempre en una mentana de clima muy frio. El recuerda que cuando era pequeno hacia
mucho frio, habia mucha neblina y muchos tipos de plantas y animales silvestres. Ahora no hace tanto
frio, y ya casi no quedan animales. éCual podnia ser una causa de la desaparicion de algunos animales?

Los vecinos cazaron sin control a los animales.
Los vecinos no conocian las costumbres de los animales.
Los vecinos protegieron a las crias de los animales.

A.
B.
C.
D.

Los vecinos no alimentaron a los animales.

Ya terminaste de responder todas las preguntas.

iMuchas gracias!
Competencias %M

Ciudadanas
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Claves de respuesta, Competencias ciudadanas 5°

W CLAVE | COMPONENTE AFIRMACION
B Conocimiento Gonoce la Gonstitucidn y su funcion de enmarcar y regular las acciones de las personas y grupos en la sociedad.

2. ! C ! Conocimiento . Conoce la Constitucion y su funcion de enmarcar y reqular las acciones de las personas y grupos en la sociedad. .
3. B . Conocimiento ‘ Conoce la Gonstitucién y su funcion de enmarcar y regular las acciones de las personas y grupos en la sociedad. |
4., | D | Argumentacion . Analiza y evalGa la pertinencia y solidez de enunciados o discurses. |
5. ‘ D ‘ Argumentacion ‘ Analiza y evalia la pertinencia y solidez de enunciados o discursos. |
6. ! A ! Multiperspectividad . Reconoce la existencia de diferentes perspectivas en situaciones en donde interactiian diferentes partes. .
7. ! C ! Multiperspectividad . Reconoce la existencia de diferentes perspectivas en situaciones en donde interactian diferentes partes. ‘
8. | A | Multiperspectividad ‘ Analiza las diferentes perspectivas presentes en situaciones en donde interactdan diferentes partes. I
9. | D ‘ Pensamiento sistémico I Gomprender que los problemas y sus soluciones involucran distintas dimensiones y reconocer relaciones entre éstas. I
10. | A | Pensamiento sistémico Comprender que los problemas y sus soluciones involucran distintas dimensiones y reconocer relaciones enfre éstas.

icfes

Calle 17 No. 3-40  Teléfono:(57-1)338 7338 « Fax:(57-1)283 6778 + Bogotd - Colombia
www.icfes.gov.co




ANEXO |
EVIDENCIAS TALLER I

RECOMENDACIONES ELABORADAS POR PARTE DE ESTUDIANTES DEL
PROGRAMA DE FORMACION COMPLEMENTRIA.

NOMBRES: Diana Marcela Botero- Carolina Dulcey Gomez

13-02A

NIVELES PROCESOS DE PENSAMIENTO

AVANZADO Evalta
Reconoce
Conoce
Comprende
Identifica
Analiza

Prevé

SATISFACTORIO Reconoce
Relaciona

Identifica

MINIMO Reconoce

Identifica

INSUFICIENTE Preguntas de menor complejidad

RECOMENDACIONES:

CURRICULARES:
Liderazgo de las directivas para que los establecimientos educativos cuenten con
la infraestructura administrativa y los soportes a la actividad pedagogica, que

favorezcan la institucionalizacion de las competencias
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requiere incluir en el plan de mejoramiento las acciones especificas que se
realizan en los distintos ambientes junto con las actividades, las tareas, los
responsables, los cronogramas, los recursos y las formas de verificacion que

componen dichas acciones.

La participacion de la comunidad educativa en la construccion de un sistema
institucional de fomento de las C.C través de talleres de socializacion de
propuestas de docentes por colectivos y estudiantes a fin de obtener alternativas
de solucion que sea el resultado del consenso de la comunidad educativa en

general.(Las instancias de participacion)

PEDAGOGICAS:

Autoevaluacion del docente frente a sus acciones y la apertura de espacios de
didlogo con los estudiantes, colegas y directivos para la hetero-evaluacion de sus
practicas, permite a los docentes promover desde cada una de sus acciones el
desarrollo efectivo de competencias ciudadanas.

Los estilos de ensefianza: ¢ Cudles serian los estilos docentes que mas favorecen
la formacion ciudadana?, ademas de Proyectos pedagdgicos, siendo estos
actividades que ejercitan a los estudiantes para la solucion de problemas y para

enfrentar situaciones relacionadas con el contexto donde viven

El conocimiento y manejo de las rubricas como herramienta de evaluacion de las
pruebas de C.C, en el manejo de pruebas tipo icfes incluir la rubrica en la
correccion de las mismas entre los miembros que participan en el desarrollo de su

aplicacién
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EVALUATIVAS:

Minimo

Identifica los actores presentes y sus intereses.

Satisfactorio
Relaciona diferentes perspectivas presentes en situaciones en donde actdan
varios individuos e identifica los factores asociados con un probleméatica

cualquiera.

Avanzado

Aborda problematicas diversas, por medio del analisis de diferentes perspectivas
de los actores involucrados. Reconoce el origen, las causas y las consecuencias
de un conflicto, examinando distintas alternativas de solucibn y sus

consecuencias.

Estrategias de evaluacion: Adoptar la seleccion multiple, el crucigrama, completar,

los resumenes, pensar la imagen, las preguntas hipotéticas, los paralelos, los

mapas conceptuales y los ensayos como estrategias de evaluacion.

NOMBRES: LEIDY ROCIO MENDEZ RIOS , MONICA MARIOTH VIDES BELENO
ACTIVIDAD.

1. A partir de los niveles de desempefio reconozca los procesos de pensamiento
propios de cada nivel.

NIVEL PROCESOS DE PENSAMENTO

la3 Observo, formulo, registro, describo caracteristicas, establezco
semejanza, identifico, escucho activamente, valoro y utilizo el
conocimiento.

4ab Observo, formulo preguntas, propongo explicaciones, identifico
condiciones, registro observaciones, clasifico seres vivos, describo
y verifico, asocio el clima, escucho activamente, cuido y respeto

6a’ Observo fendmenos, formulo preguntas, formulo explicaciones,
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clasifico organismo, describo, identifico recursos, escucho
activamente, reconozco aportes.

2. ¢Como haria para que un estudiante que se encuentre en hivel minimo pase a
nivel satisfactorio y después a avanzado? Tenga en cuenta los siguientes

aspectos:

v" Curricular:

Reestructurar del plan de area

Organizar cada area académica para que aporten al desarrollo de
competencias ciudadanas.

Plantear talleres de socializacion para que la comunidad educativa
aporte solucién y apoyo en diferentes situaciones para fomentar las
competencias ciudadanas.

v' pedagoégica:

Mejorar la calidad de formacién de los maestros.

Implementar diferente metodologia

Articular la ciencia y la tecnologia.

Incentivar la democracia estudiantil.

Crear ambientes pacificos e incluyentes.

Establecer buenas relaciones en toda la comunidad educativa.
Promover Proyectos pedagdégicos.

v’ Evaluacion:

Usar la Matriz

Manejar el conocimiento de las pruebas tipo ICFES.

Desarrollar procesos de argumentacion y el pensamiento sistémico.
Hacer uso de analogias, mapas conceptuales y gréaficas.
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ANEXO J:
PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES:

>

~—BLOQUE G Cuademillo C1 9°

PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES

1. Fl siguiente dibujo muestra cuatro instrumentos que se utilizan generalmente para medir

vollimenes:
1k 2: 31 4,
-

200 mL 1
180
160 : 5mL
140
120
100
80
60
40
20

Probeta de 200 mL Erlenmeyer de 50 mL Vaso de precipitados Pipeta
graduada de 5 mL

Juan requiere hacer una medicién precisa y agil de un volumen de 100 mL de agua para
la preparacion de algunas soluciones. El instrumento que Juan deberia utilizar es el

1s
2.
35
4.

N DO @ P

A continuacion se describen cuatro pasos de un procedimiento para determinar la densi-
dad de un objeto:

1. Dividir el valor de la masa sobre el volumen del objeto para obtener la densidad.
2. Medir el volumen del objeto.

3. Repetir las mediciones varias veces, para sacar un promedio.

4. Medir la masa del objeto.

Un orden correcto de los pasos anteriores para realizar el procedimiento es

1.3, 24
2,3,4y 1L
3,1,4y2.
4,2,3y1.

oo wP

2 C. Naturales WFesE\_/
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9@ Cuademillo c1 BLOQUE G

3. En la siguiente tabla se muestran la temperatura de ebullicién y la densidad de dos sus-
tantias a 25°C.

Sustancia Densidad (g/cm?®) Temperatura de ebullicién (°C)
Agua 1,00 100,0 -
Alcohol 0,81 78,6

Marfa toma dos vasos iguales, uno lo llena con agua y €l otro con alcohol en iguales can-
tidades y en cada vaso coloca un cubo de hielo del mismo tamafio. De acuerdo con la
informacién de la tabla y teniendo en cuenta que la densidad del hielo es 0,91 g/cm?, la
figura que mejor representa la mezcla en cada vaso es

AGUA ALCOHOL

AGUA ALCOHOL

ALCOHOL

(.GF@S[:_‘/ C. Naturales 3
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LOQUE G cuademillo C1 9°

RESPONDE LAS PREGUNTAS 4 Y 5 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

La siguiente figura representa un esquema de la tabla periddica e incluye algunas caracteristi-
cas de varios elementos.

1 18
NUimero, H
atémico anlisal 2 13 14 15 16 17
Simbolo del elemento 3 P o I A P P
Li I'Be Ble|N|[Q|E|Ne
155 ) 1% 088 0914 ) 082 - - -
T
Na

Radio atémico (A°%)
PERIODOS

v » w
;Nuu 2|
oD |0
I
\4\/\4

6| | Cs

4 67 =
7) | Er

Figura 1

4. De acuerdo con la informacién de la figura, es correcto afirmar que el radio atémico para
los elementos del grupo 1 de la tabla periddica

ol le

5. De acuerdo con la informacion de la figura,

es menor a medida que aumenta el nimero de electrones del atomo.
es menor a medida que aumenta el niimero atémico.
es mayor a medida que aumenta el namero de electrones dei dtomo.
es mayor a medida que disminuye el nimero atémico.

la gréfica que representa correctamente la
variacion del radio atémico y el nimero del grupo para los elementos del sequndo periodo de fa
tabla periddica es

A. B.
16 T% 16
~ ~ 15
TR =
< 14 N3 = 1,4 7
813 813
e X E 1 /
| 8 7
) 1,1 \ o 1,1
2 2
T 1,0 S ¥ L0 —
& 0,9 2 09
08 —— T 08 T —
£ 3 H.HM & e 1 #M'Es
Grupo Grupo
G D.
1,6 1,6
154N WS
<14 S 14 -
8 13 = 813 ik
ke g o
E 12 R 5 1,2
211 811
2L ;
o
% 1,0 \\_ T‘i L9 //
& 09 e 0,9
0,8 . - - . 0,8 T T T T T
i 2 13 1 5 1 2 18 14 15
Grupo Grupo
4 C.Naturales (DF86|1/ y
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92 Cuadernillo c1 BLOQUE G

Marfa afirma que siempre que se aplican dos fuerzas sobre un objeto, éste se mueve o
cambia su movimiento. La afirmacién de Marfa es

verdadera, porque sélo puede actuar una fuerza a la vez sobre el objeto.
falsa, porque si el objeto es grande presenta mas resistencia a la fuerza.
verdadera, porque las dos fuerzas van en la misma direccién del movimiento.
falsa, porque las fuerzas pueden estar en equilibrio.

La falla de San Andrés es una zona de actividad sismica alta, es decir constantemente se
producen temblores. Estos movimientos sismicos son

producto de la energfa que libera la friccién entre dos placas de la Tierra.

como se siente en la superficie el constante movimiento de las placas.

efecto de la fusién de las placas debida al calor interno de la Tierra.

efecto del ascenso de lava por entre las grietas que se forman entre las placas.

Dos circuitos se construyen con dos materiales distintos. A cada uno de ellos se le aplican
diferentes voltajes y se mide la respuesta de la corriente que circula por cada montaje.
Los datos obtenidos fueron organizados en la siguiente tabla:

. Corriente (amperios)
Voltate (V) Material 1 | Material 2
3 2 0,2 0,1
4 0,4 0,2
6 0,6 » 0,3
8 0,8 04
10 1,0 0,5

De los resultados de la tabla se puede observar que la resistencia es mayor en el material 2,
porque

cuanto mayor sea el voltaje aplicado al circuito, més electrones salen de la fuente.
al aumentar el voltaje, la energfa se transforma en calor y libera més electrones.
el material 1 es el mas corto y por tanto la corriente se demora més en pasar.

el material 2 es el que deja pasar menos corriente en cualquier voltaje aplicado.

icles [E/ C. Naturales 5
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Los atomos pueden ganar o perder electrones. Cuando esto sucede su carga varia. Si un
atomo neutro de helio con Z = 2 ganara un electrdn, se obtendra como resultado un ato-
mo de :

helio (Z=2), cargado negativamente.
litio (Z=3), neutro.

helio (Z=2), neutro.

litio (z=3), cargado positivamente.

El pH es una medida del caracter acido o basico de una solucidn. A continuacién se mues-
tra la escala de pH que vade 0 a 14:

Caracter| - Acido Neutio Basico

pH [1]2[3[4]5]6] 7 [|8]o]10]11]12]13]14

Las siguientes figuras muestran productos comerciales y su valor aproximado de pH.

-

Blanqueador Gaseosa Agua en botella Antidcido
pH=3 pH=4 pH=7 pH=9

Segin la informacién anterior, el producto comercial de cardcter més bésico es

agua en botella.
antiacido.
blanqueador.
gaseosa.

C. Naturales icfes E_\/
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11. Marfa tiene cuatro vasos iguales y dentro de cada uno coloca un cubo de hielo, a cada vaso
le adiciona agua a diferente temperatura como se muestra en el dibujo.

Agua a 50 0C Agua a 10 OC Agua a 30 OC Aguaa50°C

Nivel de agua —>|

Recipiente P Recipiente 0 Recipiente R  Recipiente §

De acuerdo con el dibujo anterior, Marfa puede afirmar que el hielo en el recipiente

S se funde primero que el hielo en el recipiente R.
P se funde después que el hielo en el recipiente R.

0 se funde primero que el hielo en el recipiente .

2.0 W B

P se funde después que el hielo en el recipiente Q.

.

icfes ]:L/ C. Naturales 7
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ANEXO K
CLAVES PARA LEER LOS ESTANDARES DE CIENCIAS NATURALES

/ . '
Cbwo \eer l0s estamdares de ioncios naturdes:
’
claves espeaficas
Después de conocer la estructura general de las tablas, fijemos |a atencidn en la columna central: manejo
conocimientos propios de las ciencias naturales.
Esta columna se divide en tres subcolumnas, donde se presentan las acciones de pensamiento para pro-

ducir el conocimiento propio de las ciencias naturales. Es necesario establecer relaciones entre los tres
ejes basicos: entorno vivo, entorno fisico y dencia, tecnologia y sociedad. Veamos:

...manejo conocimientos propios de las ciencias naturales

Entorno vivo

Esta columna se refiere a las
competencias especificas que
permiten establecer relaciones
entre diferentes ciencias natura-
les para entender la vida, los or-
ganismos vivos, sus interacdones

y transformaciones.

Entorno fisico

Esta otra se refiere a las com-
petencias especificas que permi-
ten la relacién de diferentes
ciencias naturales para entender
el entorno donde viven los or-
ganismos, las interacciones que
se establecen y explicar las trans-
formaciones de la materia.

Ciencia, tecnologia y sociedad

Y esta se refiere a las compe-
tencias especificas que permiten
la comprension de los aportes
de las ciencias naturales para
mejorar la vida de los individuos
y de las comunidades, asi como
el anilisis de los peligros que
pueden originar los avances
cientfficos.

Mota: En los grades 10° y 119, las columnas entorno vive y entorno fisico se subdividen en procesos
biolégicos, procesos fisicos y procesos quimicos, para facilitar la comprension vy la diferenciacién de los
problemas especificos relacionados con la biologia, |a quimica y la fisica. Esta distincién contribuye a que
los jovenes de este nivel entiendan mas en detalle las diferencias y el objeto de estudio de cada disciplina
cientffica y puedan ir escogiendo, con mayor seguridad, opciones de estudio o de trabajo relacionadas con

sus intereses.
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Al final de
tercer grado...

.Tﬂ‘ﬂg

Para lograrlo...

...me aproximo al conocimiento

como cientifico-a natural

* Observe mi entarne.

* Formulo preguntas sobre objetos, organismos y fenémenos de mi entorno y
exploro posibles respuestas.

* Hago conjeturas para responder mis preguntas.

* Disefo y realizo experiencias para poner a prueba mis conjeturas.

* Identifico condiciones que influyen en los resultades de una experiencia.

* Realizo mediciones con instrumentos convencionales (regla, metro,
termémetro, reloj, balanza...) y no convencionales (vasos, tazas, cuartas,
pies, pasos...).

* Registro mis observaciones en forma organizada y rigurosa (sin alteraciones),
utilizando dibujos, palabras y nimeros.

* Busco informacién en diversas fuentes (libros, Internet, experiencias propias y
de otros...) y doy el crédito correspondiente.

* Selecciono la infermacion apropiada para dar respuesta a mis preguntas.

* Analize, eon la ayuda del prefeser, si la infermacién obtenida es suficiente para
contestar mis preguntas.

* Persisto en la bisqueda de respuestas a mis preguntas.

* Propongo respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras personas.

* Comunico de diferentes maneras el proceso de indagacién y los resultades
obtenidos.
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Me identifico como un ser vivo
que comparte algunas caracteristicas con
otros seres vivos y que se relaciona con
ellos en un entorno en el que todos
nos desarrollamos.

Nt

Entorno vivo

* Establezco relaciones entre las funciones
de los cinco sentidos.

* Describo mi cuerpo y el de mis
COMpaneros ¥ companeras.

* Describo caracteristicas de seres vivos y
objetos inertes, establezco semejanzas y
diferencias entre ellos y los clasifico.

* Proponge y verifico necesidades de los
SEres vivos.

* Observe y describo cambios en mi
desarrollo y en el de otros seres vivos.

* Describo y verifico ciclos de vida de
SEres vivos.

* Reconozeo que los hijos y las hijas se
parecen a sus padres y describo algunas
caracteristicas que se heredan.

* ldentifico y describo la flora, la fauna,
el agua y el suelo de mi entorno.

* Explico adaptaciones de los seres vivos
al ambiente.

* Compare fosiles y seres vives; identifico
caracteristicas que se mantienen en
el tiempo.

* ldentifico patrones comunes a los
SEres vivos.



fendmenos fisicos que me afectan y técnicas desarrollados por el ser

y desarrollo habilidades para | humane y reconozco que somos
aproximarme aellos. & agentes de cambio en el entorng

y en la sociedad.

-~

Reconozeo en el entorne 1 Valoro la utilidad de algunos objetos

propios de las ciencias naturales ...desarrollo compromisos

personales y sociales

Entorno fisico Ciencia, tecnologia y sociedad
* Describo y clasifico objetos segin * Clasifico y comparo objetos segin * Escucho activamente a mis
caracteristicas que percibo con los SUS USOS. compaferos y companeras y
cinco sentidos. - Diferencio cbjetos naturales de objetos reconozoeo puntos de vista diferentes.
* Proponge y verifico diversas formas creados por el ser humano. *Valoro y utilizo el conocimiente de
de medir sélidos y liquidos.  Identifice objetes que emitan luz diversas personas de mi entorno.
* Establezco relaciones entre magnitudes o sonido. * Cumple mi funcién y respeto la de
y unidades de medida apropiadas. « Idantifico circuitos sléctrioos sn mi otras personas en el trabajo
* Identifico diferentes estados fisicos de la entorne. S Epe
materia (el agua, por ejemplo) y * Analizo la utilidad de algunos aparatos * Reconozeo la importancia de
verifico causas para cambios de estado. aléctricos a mi alrededor. animales, plantas, agua y suelo de mi
* Identifico y comparo fuentes de luz, calor . |danirifico aparatos que utilizamos hoy y antorm? ¥ Propongal eratngre:
¥ snnid_o y su efecto sobre diferentes que no se utilizaban en épocas pasadas. para culdarla% )
SEres VIVes. * Asocio el clima con la forma de vida de ’ Ra:pafm y ouch !ns Seres vivosy
* Identifico situaciones en las que ocurre T los objetos de mi entorno.

transferencia de energia térmica y realize
experiencias para verificar el fenémenao.
* Clasifico luces segin color, intensidad
y fuente.
* Clasifico sonidos seglin tono, volumen
y fuente.

* |dentifico necesidades de cuidado de mi
cuerpo y el de otras personas.

* Propongo experiencias para comprobar
la propagacién de la luz y del sonido.

* Identifico tipos de movimiento en seres
vivos y objetos, y las fuerzas que
los producen.

* Verifico las fuerzas a distancia generadas
por imanes sobre diferentes objetos.

* Construyo circuitos eléctricos simples
con pilas.

* Registro el movimiento del Sol, la Luna y
las estrellas en el cielo, en un periodo
de tigmpo.
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ldentifico estructuras de los
seres vivos que les permiten
, === desarrollarse en un entorno y que
Y \ puedo utilizar como criterios
de clasificacion.

Al final de
quinto grado...

&

Para lograrlo...

...manejo conocimie

...me aproximo al conocimiento

como cientifico-a natural R
* Observo el mundo en el que vivo. * Explico la importancia de la célula como
* Formulo preguntas a partir de una observacion o experiencia y escojo algunas unidad basica de los seres vivos.
de ellas para buscar posibles respuestas. * ldentifico los niveles de organizacién
* Propongo explicaciones provisionales para responder mis preguntas. celular de los seres vivos.
* ldentifico condiciones que influyen en los resultados de una experiencia y que * Identifico en mi entornc objetos que
pueden permanecer constantes o cambiar (variables). cumplen funciones similares a las de mis
* Disefio y realizo experimentos modificando una sola variable para dar érganos y sustento la comparacién.
FESpUesta a preguntas. * Represento los diversos sistemas de
* Realizo mediciones con instrumentos convencionales (balanza, bascula, m&id ser humano y explico

cronémetro, termémetro...) y no convencionales (paso, cuarta, pie, braza,
Vaso...). * Clasifico seres vivos en diversos grupos

* Registro mis observaciones, datos y resultados de manera organizada y taxendmicos (plantas, animales,
rigurosa (sin alteraciones), en forma escrita y utilizando esquemas, graficos y Mmicroorganismos....).
tablas. * Indago acerca del tipo de fuerza
(compresién, tension o torsion) que puede
fracturar diferentes tipos de huesos.

* ldentifico maquinas simples en el cuerpo
de seres vivos y explico su funcidn.

* Busco informacién en diversas fuentes (libros, Internet, experiencias y
experimentos propios y de otros...) y doy el crédito correspondiente.

* Establezco relaciones entre la informacién y los datos recopilados.

* Selecciona la infermacién que me permite responder a mis preguntas y ) L i
T T * Investigo y describo diversos tipos de
neurcnas, las comparo entre si y con

* Saco conclusiones de mis experimentos, aunque no obtenga los resultados circuitos eléctricos.

esperados.

i * Analizo el ecosistema que me rodea y lo
* Propongo respuestas a mis preguntas y las compare con las de otras personas.

comparo con otros.

* Persisto en la bisqueda de respuestas a mis preguntas.  Identifice ad . de los seres vives

* Comunico, oralmente y por escrito, el proceso de indagacion y los resultados teniendo en cusnta las caracteristicas de los
que obtengo. ecosistemnas en que viven.

* Explico la dinimica de un ecosistema
teniende en cuenta las necesidades de
energia y nutrientes de los seres vivos
(cadena alimentaria).

* |dentifico fenémenos de camuflaje en el
entorno ¥ los relaciono con las necesidades
de los seres vivos.
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Me ubico en el universo y en la
Tierra e identifico caracteristicas de
la materia, fendmenaos fisicos y
manifestaciones de la energia
en el entorno. =]

propios de las ciencias naturales

Entorno fisico

* Describo y verifico el efecto de la
transferencia de energia térmica en los
cambios de estado de algunas sustancias.

* Verifico la posibilidad de mezelar
diversos liguidos, sdlidos y gases.

* Propoengo y verifico diferentes métodos
de separacion de mezclas.

* Establezco relaciones entre objetos
gue tienen masas iguales y volimenes
diferentes o viceversa y su posibilidad
de flotar.

* Comparo movimientos y desplazamientos

de seres vives y objetos.

* Relaciono el estado de reposo o
mavirniento de un objeto con las fuerzas
aplicadas sobre éste.

* Deseribo fuerzas en maquinas simples.

* Verifico la conduccién de electricidad o
calor en materiales.

* Identifico las funciones de los
componentes de un circuito eléctrico.

* Deseribo los principales elementos del
sistema solar y establezeo relaciones
de tamafio, movimiento y posicién.

* Comparo el peso y la masa de un objeto
en diferentes puntes del sistema solar.

* Describo las caracteristicas fisicas de la
Tierra y su atmdsfera.

* Relaciono el mevimiento de traslacién
con los cambios climaticos.

* Establezco relaciones entre mareas,
corrientes marinas, movimiento de
placas tectonicas, formas del paisaje y
relieve, y las fuerzas que los generan.

o = .
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Ciencia, tecnologia y sociedad

* ldentifice maquinas simples en objetos
cotidianos y deseribo su utilidad.

* Construyo maquinas simples para
solucionar problemas cotidianos.

* Identifico en la historia, situaciones en las
que en ausencia de motores potentes, se
utilizaron maquinas simples.

* Analizo caracteristicas ambientales de mi
entorno y peligros que lo amenazan.

* Establezco relaciones entre el efecto
invernadero, la lluvia cida y el

debilitamiento de la capa de ozono con la
contaminacién atrmesférica.

* Asocio el clima y otras caracteristicas del
entorno con los materiales de
construccion, los aparatos eléctricos mas
utilizados, los recursos naturales y las
costumbres de diferentes comunidades.

*Verifico que |a coccién de alimentos
genera cambios fisicos y quimicos.

* ldentifico y describo aparates que
generan energia luminosa, térmica
y mecinica.

* Identifico y establezeo las aplicaciones de
los circuitos eléctricos en el desarrollo
tecnalégiceo.

* Establezeo relaciones entre
microorganismos y salud.

* Reconozeo los efectos nocivos del exceso
en el consumo de cafeina, tabaco, drogas
y licores.

* Establezco relaciones entre deporte y
salud fisica y mental.

Identifico transformaciones en mi entorne
a partir de la aplicacién de algunos 5
principios fisicos, quimicos y biologicos que
permiten el desarrollo f
de tecnologias.

...desarrollo compromisos
personales y sociales

* Escucho activamente a mis
companeros ¥ companeras,
reconozco puntos de vista diferentes
y los compare con los mios.

* Reconozeo y acepto el escepticismo
de mis companeros y companeras
ante la informacién que presento.

* Valore y utilize el conocimiento de
diferentes personas de mi entorno.

* Cumplo mi funcién cuando trabajo
en grupo, respeto las funciones de
otros y contribuyo a lograr
productes comunes.

* ldentifico y acepto diferencias en las
formas de vida y de pensar.

* Reconozeo y respeto mis semejanzas
y diferencias con los demds en
cuanto a género, aspects y
limitaciones fisicas.

* Propongo alternativas para cuidar mi
entorno y evitar peligros que lo
amenazan.

* Cuido, respeto y exijo respato por
i cuerpo y el de las demads personas.

* Respeto y cuido los seres vivos v los
objetos de mi entorno.
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4 Séptime

Para Io;rarlo...

...me aproximo al conocin:i:into

como cientifico-a natu

Entorno vivo
* Observo fenémenos especificos. * Explico la estructura de la célula y las
* Formulo preguntas especificas sobre una observacion o experiencia y escojo funciones bisicas de sus componentes.
una para indagar y encontrar posibles respuestas. * Verifico y explico los procesos de 6smosis
* Formulo explicaciones posibles, con base en el conocimiento cotidiano, teorfas y difusion.
y modelos cientificos, para contestar preguntas. * Clasifico membranas de los seres vivos
* Identifico condiciones que influyen en los resultados de un experimento y que ded:: ke - PR e
pueden permanecer constantes o cambiar (variables). a 'ersas = :a|. .
R : A ; : ; * Clasifico organismos en grupos
Diseno y realizo experimentos y verifico el efecto de modificar diversas B SRR o

variables para dar respuesta a preguntas. it dlo s clllan
* Realizo mediciones con instrumentos y equipos adecuados a las caracteristicas y

S : : ; * Comparo sistemas de division celular y
magnitudes de los objetos y las expreso en las unidades correspondientes. A ia en la generacién
* Registro mis observaciones y resultados utilizando esquemas, graficos y tablas. de nuevos organismos y tejidos.
* Registro mis resultados en forma organizada y sin alteracién alguna. * Explico las funciones de los seres vivos a
* Establezco diferencias entre descripcion, explicacién y evidencia. partir d‘:: ;ehdones entre diferentes
* Utilizo las matematicas como una herramienta para organizar, analizar y sistemas W .
presentar datos. * Comparo mecanismos de obtencién de
energia en los seres vivos.

* Busco informacién en diferentes fuentes.

R : “Reconozco en diversos grupos
* Evallo la calidad de la informacién, escojo la pertinente y doy el crédito taxonémicos la presencia de las mismas
corrspondionte. moléculas orgémas
* Establezco relaciones causales entre los datos recopilados.  Explico el origen del universo y de la vidaa
* Establezco relaciones entre la informacién recopilada en otras fuentes y los partir de varias teorfas.
datos generados en mis experimentos. * Caracterizo ecosistemas y analizo el
* Analizo si la informacién que he obtenido es suficiente para contestar mis equilibrio dindmico entre sus poblaciones.
preguntas o sustentar mis explicaciones. * Propongo explicaciones sobre la diversidad
* Saco conclusiones de los experimentos que realizo, aunque no obtenga los biolégica teniendo en cuenta el
resultados esperados. movimiento de placas tectonicas y las
* Persisto en la blsqueda de respuestas a mis preguntas. i
\ * Establezco las adaptaciones de algunos
'Wmmamspwnmymcmmcmmﬁmmm e e
Y NN o . o Forriulo bipStesis sobre ks cusas da
* Sustento mis respuestas con diversos argumentos. extincion de un grupo taxonémico.
* Identifico y uso adecuadamente el lenguaje propio de las ciencias. * Justifico la importancia del agua en el
* Comunico oralmente y por escrito el proceso de indagacion y los resultados sostenimiento de la vida.
que obtengo, utilizando grificas, tablas y ecuaciones aritméticas. * Describo y relaciono los ciclos del agua,
* Relaciono mis conclusiones con las presentadas por otros autores y formulo de algunos elementos y de la energia en
nuevas preguntas. los ecosistemas.
* Explico la funcién del suelo como depdsito
de nutrientes.
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Establezco relaciones entre
las caracteristicas macroscopicas
y microscdpicas de la materia y las -
— propiedades fisicas y quimicas de

las sustancias que
la constituyen.

Entorno fisico

* Clasifico y verifico las propiedades de
la materia.

* Verifico la accion de fuerzas
electrostaticas y magnéticas y explico
su relacion con la carga eléctrica.

* Describo el desarrollo de modelos que
explican la estructura de la materia.

* Clasifico materiales en sustancias puras
o mezclas.

* Verifico diferentes métodos de
separacion de mezclas.

* Explico cémo un nimero limitado de
elementos hace posible la diversidad de
la materia conocida.

* Explico el desarrollo de modelos de
organizacién de los elementos quimicos.

* Explico y utilizo a tabla periédica como
herramienta para predecir procesos
quimicos.

* Explico la formacion de moléculas y los
estados de la materia a partir de fuerzas
Gku mm‘ .

* Relaciono energfa y movimiento.

* Verifico relaciones entre distancia
recorrida, velocidad y fuerza involucrada
en diversos tipos de movimiento.

*Comparo masa, peso y densidad de
diferentes materiales mediante
experimentos.

* Explico el modelo planetario desde las
fuerzas gravitacionales.

* Describo el proceso de formacién y
extincion de estrellas.

* Relaciono masa, peso y densidad con la
aceleracion de la gravedad en distintos
puntos del sistema solar.

* Explico las consecuencias del movimiento
de las placas tectonicas sobre la corteza
de la Tierra.

propios de las ciencias naturales

Ciencia, tecnologia y sociedad

* Analizo el potencial de los recursos

naturales de mi entorno para la obtencion
de energia e indico sus posibles usos.

* Identifico recursos renovables y no

renovables y los peligros a los que estin
expuestos debido al desarrollo de los
grupos humanos.

* Justifico la importancia del recurso

hidrico en el surgimiento y desarrollo
de comunidades humanas.

* Identifico factores de contaminacién en mi

entorno y sus implicaciones para la salud.

* Relaciono la dieta de algunas

comunidades humanas con los recursos
disponibles y determino si es balanceada.

* Analizo las implicaciones y

responsabilidades de la sexualidad y la
reproduccion para el individuo y para
su comunidad.

* Establezco relaciones entre transmision

de enfermedades y medidas de
prevencion y control.

* |dentifico aplicaciones de diversos

métodos de separacion de mezclas en
procesos industriales.

* Reconozco los efectos nocivos del

exceso en el consumo de cafeina, tabaco,
drogas y licores.

* Establezco relaciones entre deporte y

salud fisica y mental.

* Indago sobre los adelantos cientificos y

tecnolégicos que han hecho posible la
exploracién del universo.

* Indago sobre un avance tecnolégico en

medicina y explico el uso de las ciencias
naturales en su desarrollo.

* Indago acerca del uso industrial de

microorganismos que habitan en
ambientes extremos.
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Evalto el potencial de los

recursos naturales, la forma como se

han utilizado en desarrollos

. tecnolégicos y las consecuencias de la
Ban., accion del ser humano sobre

 ellos. N

...desarrollo compromisos

personales y sociales

* Escucho activamente a mis
companeros y companeras,
reconozco otros puntos de vista, los
comparo con los mios y puedo
modificar lo que pienso ante
argumentos mas solidos.

* Reconozco y acepto el escepticismo
de mis companeros y companeras
ante la informacién que presento.

* Reconozco los aportes de
conocimientos diferentes al cientifico.

* Reconozco que los modelos de la
ciencia cambian con el tiempo y
que varios pueden ser validos
simultaneamente.

* Cumplo mi funcién cuando trabajo
en grupo y respeto las funciones
de las demas personas.

* Identifico y acepto diferencias en las
formas de vivir, pensar, solucionar
problemas o aplicar conocimientos.

* Me informo para participar en
debates sobre temas de interés
general en ciencias.

* Diseno y aplico estrategias para el
manejo de basuras en mi colegio.

* Cuido, respeto y exijo respeto por
mi cuerpo y por los cambios
corporales que estoy viviendo y que
viven las demas personas.

* Tomo decisiones sobre alimentacion
y practica de ejercicio que
favorezcan mi salud.

* Respeto y cuido los seres vivos y los
objetos de mi entorno.



~
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Para lograrlo...

como c:entiﬁco-a natural

* Observo fenémenos especificos.

* Formulo preguntas especificas sobre una observacion, sobre una experiencia
o sobre las aplicaciones de teorias cientificas.

* Formulo hipétesis, con base en el conocimiento cotidiano, teorias y modelos
cientificos.

* Identifico y verifico condiciones que influyen en los resultados de un
experimento y que pueden permanecer constantes o cambiar (variables).

* Propongo modelos para predecir los resultados de mis experimentos.

* Realizo mediciones con instrumentos adecuados a las caracteristicas y
magnitudes de los objetos de estudio y las expreso en las unidades
correspondientes.

* Registro mis observaciones y resultados utilizando esquemas, graficos y tablas.

* Registro mis resultados en forma organizada y sin alteracién alguna.

« Establezco diferencias entre descripcion, explicacion y evidencia.

* Utilizo las matematicas como herramienta para modelar, analizar y
presentar datos.

* Busco informacién en diferentes fuentes.

* Evaltio la calidad de la informacion recopilada y doy el crédito correspondiente.

* Establezco relaciones causales y multicausales entre los datos recopilados.

* Establezco relaciones entre la informacién recopilada y mis resultados.

* Interpreto los resultados teniendo en cuenta el orden de magnitud del
error experimental.

* Saco conclusiones de los experimentos que realizo, aunque no obtenga los
resultados esperados.

* Persisto en la blisqueda de respuestas a mis preguntas.

* Propongo y sustento respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras
personas y con las de teorfas cientificas.

* Identifico y uso adecuadamente el lenguaje propio de las ciencias.

* Comunico el proceso de indagacién y los resultados, utilizando grificas, tablas,
ecuaciones aritmeéticas y algebraicas.

* Relaciono mis conclusiones con las presentadas por otros autores y formulo
nuevas preguntas.
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- - " + Explico lavariabilidad en las

camblos genéticos y seleccion
— natural ;

Al final d: poblaciones y la diversidad
noveno grado... § - biolégica como consecuencia de !
SN estrategias de reproduccion, |

...manejo conocimientos

Entorno vivo

* Reconozco laimportancia del modelo de

la doble hélice para la explicacién del
almacenamiento y transmisién del

* Establezco relaciones entre los genes, las

proteinas y las funciones celulares.

* Comparo diferentes sistemas de

* Justifico la importancia de la reproduccion

sexual en el mantenimiento de la
variabilidad.

* Establezco la relacion entre el ciclo

menstrual y la reproduccion humana.

* Analizo las consecuencias del control de la

natalidad en las poblaciones.

* Clasifico organismos en grupos

taxonomicos de acuerdo con sus
caracteristicas celulares.

* Propongo alternativas de clasificacion de

algunos organismos de dificil ubicacién
taxonémica.

* Identifico criterios para clasificar individuos

dentro de una misma especie.

* Comparo sistemas de 6rganos de

diferentes grupos taxonémicos.

* Explico la importancia de las hormonas en

la regulacién de las funciones en el
ser humano.

* Comparo y explico los sistemas de defensa

y ataque de algunos animales y plantas en el
aspecto morfolégico y fisiolégico.

* Formulo hipotesis acerca del origen y

evolucién de un grupo de organismos.

* Establezco relaciones entre el clima en

las diferentes eras geologicas y las
adaptaciones de los seres vivos.

* Comparo diferentes teorfas sobre el origen

de las especies.



Explico condiciones de
cambio y conservacion en  S=
diversos sistemas teniendo en
cuenta transferencia y transporte
de energia y su interaccion
con la materia.

Identifico aplicaciones de
algunos conocimientos sobre
la herencia y la reproduccion al
mejoramiento de la calidad de
vida de las poblaciones.

propios de las ciencias naturales

—
propios de las ciencias naturales |

Entorno fisico

* Comparo masa, peso, cantidad de
sustancia y densidad de diferentes
materiales.

* Comparo sélidos, liquidos y gases
teniendo en cuenta el movimiento de sus
moléculas y las fuerzas electroestiticas.

* Verifico las diferencias entre cambios
quimicos y mezelas.

* Establezeo relaciones cuantitativas entre
los componentes de una solucion.

* Comparo los modelos que sustentan la
definicion acido-base.

* Establezco relaciones entre las variables
de estado en un sistema termedindmico
para predecir cambios fisicos y quimicos
y las exprese matemdticamente.

* Compare los medelos que explican
el comportamiento de gases ideales
y reales.

* Establezco relaciones entre energia
interna de un sistera termedinamice,
trabajo y transferencia de energia
térmica; las expreso matematicamente.

* Relaciono las diversas formas de
transferencia de energia térmica con la
formacién de vientos.

* Establezco relaciones entre frecuencia,
amplitud, velocidad de propagacién y
lengitud de onda en diversos tipos de
ondas mecinicas.

* Explico el principio de conservacién de la
energia en ondas que cambian de medio
de propagacion.

* Reconozeo y diferencio modelos para
explicar |a naturaleza y el
comportamiento de la luz.

Ciencia, tecnologia y sociedad

* Identifice la utilidad del ADN come
herramienta de andlisis genético.

* Argumento las ventajas y desventajas de
la manipulacién genética.

* Establezco la importancia de mantener
la biodiversidad para estimular el
desarrollo del pais.

* Indage sobre aplicaciones de la
microbiologia en la industria.

* Comparo informacién quimica de las
etiquetas de productos manufacturados
por diferentes casas comerciales.

* |dentifico productos que pueden tener
diferentes niveles de pH y explico
algunos de sus uses en actividades
cotidianas.

* Explico la relacién entre ciclos
termodindmicos y el funcionamiento
de motores.

* Explico las aplicaciones de las endas
estacionarias en el desarrollo de
instrumentos musicales.

* Identifico aplicaciones de los diferentes
modelos de la luz.

* Describo factores culturales y
tecnoldgicos que inciden en la sexualidad
y reproduccion humanas.

* |dentifico y explico medidas de
prevencién del embarazo y de las
enfermedades de transmision sexual.

* Reconozco los efectos nocives del
exceso en el consumo de cafeina,
tabaco, drogas y licores.

* Establezeo relaciones entre el deporte y
la salud fisica y mental.

* Indago sobre avances tecnolégicos en
comunicaciones y explico sus
implicaciones para la sociedad.

* Describo procesos fisicos y quimicos
de la contaminacion atmosférica.
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Identifico aplicaciones
comerciales e industriales del
transporte de energia y de las

interacciones de la materia.

...desarrollo compromisos

personales y sociales

* Escucho activamente a mis
CoMmpaneros y companeras,
reconozeo otros puntos de vista,
los comparo con los mios y puedo
modificar lo que piense ante
argumentos mas solidos.

* Reconozco y acepto el escepticismo
de mis compafneros y compafneras
ante la infermacién que presento.

* Reconozeo los aportes de
conocimientos diferentes al cientifico.

* Reconozco que los modelos de la
ciencia cambian con el tiempo y
que varios pueden ser validos
simultineamente.

* Curnple mi funcién cuando trabajo
en grupo y respeto las funciones
de las demas personas.

* Me informo para participar en
debates sobre temas de interés
general en ciencias.

* Disefio y aplico estrategias para el
manejo de basuras en mi colegio.

* Cuido, respeto y exijo respeto por
mi cuerpe y por los cambios
corporales que estoy viviendo y
que viven las demds personas.

* Toma decisiones responsables y
compartidas sobre mi sexualidad.

* Analizo eriticamente los papeles
tradicionales de génera en nuestra
cultura con respecto a la sexualidad
y la reproduccién.

* Tomo decisiones sobre alimentacion
y practica de ejercicio que
favorezean mi salud.

* Respeto y cuido los seres vivos y los
objetos de mi entorno.



ANEXO L. EVIDENCIAS TALLER 3
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ANEXO M CANTARES - JOAN MANUEL SERRAT:

Todo pasa y todo queda,

pero lo nuestro es pasar,

pasar haciendo caminos,
caminos sobre la mar.

Nunca persegui la gloria,
ni dejar en la memoria
de los hombres mi cancion;
yo amo los mundos sutiles,
ingravidos y gentiles,
como pompas de jaboén.

Me gusta verlos pintarse
de sol y grana, volar
bajo el cielo azul, temblar
subitamente y quebrarse.

Nunca persegui la gloria...

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.

Al andar se hace camino
y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.

Caminante no hay camino
sino estelas en la mar...

Hace algun tiempo en ese lugar
donde hoy los bosques se visten de espinos
se oy0 la voz de un poeta gritar:
«Caminante no hay camino,
se hace camino al andar...»
golpe a golpe, verso a verso...

Murié el poeta lejos del hogar.
Le cubre el polvo de un pais vecino.
Al alejarse le vieron llorar.
«Caminante no hay camino,
se hace camino al andar...»
golpe a golpe, verso a verso...

Cuando el jilguero no puede cantar,
cuando el poeta es un peregrino,
cuando de nada nos sirve rezar.

«Caminante no hay camino,
se hace camino al andar...»
golpe a golpe, verso a verso.
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ANEXO N:GUIA DE INTERPRETACION DE CIENCIAS NATIRALES NOVENO
GRADO.

RANGO DE s
m PUNTAJE DESCRIPCION

Ademas de lograr lo definido en los dos niveles precedentes. el estudiante
promedio de este nivel reconoce el cambio de pH de una solucion cuando
se le adiciona ofra, algunos mecanismos que regulan el tamano de las
poblaciones y que las similitudes entre organismos son el resultado
de sus adaptaciones al medio; relaciona las variables que describen el
comportamiento de los gases; representa las fuerzas que actuan sobre un
CUEerpo en movimiento o en reposo; explica como se relacionan algunas
caracteristicas de los organismos determinadas geneticamente, con las
condiciones del medio y el funcionamiento de los seres vivos a partir de
las interacciones entre organos y sistemas; explica las caracteristicas del
movimiento rectilineo que sigue un cuerpo. los métodos adecuados para
separar mezclas a partir de 1as caracteristicas de sus componentes y
algunos fenomenos de reflexion y refraccion de 1a luz y evalua hipotesis a
partir de las evidencias derivadas de investigaciones cientificas.

RASGOS:

En uso del conocimiento:

* Determing la funcion de una celula con un determinado organelo y su
cantidad.

* Reconoce el cambio de pH de una solucion cuando se le adiciona otra.

* Relaciona las variables que describen el comportamiento de los gases.

* Reconoce que la similitud enfre organismos son el resultado de sus

Avanzado 431 - 500 adaptaciones al medio.
* Representa las fuerzas que actian Sobre un CUBMPO n r2poso 0 en

mavimiento.
* Reconoce algunos mecanismos biologicos para regular el tamano de las
poblaciones.

En explicar:

* Propone  soluciones a problemas ambientales analzando las
caracteristicas del ecosistema.

* Explica como se relacionan algunas caracteristicas de los organismos
con 135 condiciones del medio gue habitan.

= Explica que las caracteristicas de los organismos estin determinadas
genéticamente pero que se pueden modificar por lainfluencia del ambiente.

* Explica metodos adecuados para separar diversos tipos de mezclas a
partir de las caracteristicas de sus componentes.

* Explica el funcionamiento de los seres vivos a partir de las interacciones
entre l0s organos y sistemas.

* Explica fenomenos de reflexion, refraccion e interferencia en la luz.

* Explica las caracteristicas del movimiento rectilineo gue sigue un cuerpo
a partir de las relaciones entre [a velocidad, el tiempo y 13 distancia.

En indagar:
* Evalua hipofesis a partir de las evidencias derivadas de investigaciones
cientificas.
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RANGO DE 3
NIVEL PUNTAJE DESCRIPCION

Satistactorio

327 — 430

Ademas de lograr lo definido en el nivel precedente, el estudiante promedio
de esfe nivel reconoce [ estructura y funcion de la celula en plantas y
animales, 1as caracteristicas fisicas de los biomas, algunas practicas para
el cuidado de la salud personal y de la comunidad y el comportamiento
de los materiales cuando se someten a cambios de temperatura; identifica
cambios fisicos y quimicos, algunos fenomenos relacionadoes con Ias
ondas y con la dingmica de |a corteza terrestre y explica el funcionamiento
de un circuito eléctrico a partir de modelos. Asimismo, representa datos e
informacion derivada de investigaciones cientificas, elabora conclusiones
y predicciones, interpreta y relaciona informacion presentada en tablas
y distintos fipos de graficos y reconoce patrones y regularidades en los
datos.

RASGOS:

En ugo del conocimiento:

* [dentifica el funcionamiento de los seres vivos en férminos de su
estructura y procesos.

* Reconoce practicas para el cuidado de la salud personal y de la
comunidad.

* Reconoce |3 estructura y funcion de las celulas en plantas y animales.

* Reconoce modelos adecuados para representar atomos, elementos,
compuestos y mezclas.

* Establece relaciones entre materiales de diferente densidad, masa y
volumen.

* Reconoce el comportamiento de materiales cuando se someien a
cambios de temperatura.

* Reconoce que las enfermedades pueden ser de origen genetico o
infeccioso.

* Hace clasificaciones de organismos a partir de caracteristicas comunes
empleando el lenguaje propio de las ciencias.

* Reconoce algunas caracterisficas fisicas de los biomas.
* [dentifica algunos fenomenos de 1as ondas en eventos cotidianos.
* [dentifica cambios quimicos y fisicos en diferentes procesos cofidianos.

* Reconoce algunos fenomenos asociados con I3 dinamica de |2 corteza
terrestre.

En explicar.

* Explica el funcionamiento de un circuito electrico y 12 interaccion de sus
componentes a partir de modelos.

* Elabora explicaciones para ciertos fenomenos cotidianos empleando el
lenguaje propio de las ciencias.

* Explica algunas transformaciones de energia que ocurren en diversos
pProcesos.
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NIVEL

Minimo

RANGO DE
PUNTAJE

216 — 326

DESCRIPCION

En indagar:

* Elabora conclusiones y predicciones a partir de informacion derivada de
investigaciones cientificas.

* Reconoce patrones y regularidades en los datos derivados de una
investigacion cientifica.

* Representa datos e informacion de diferentes contextos en tablas de
datos, graficas o figuras.

* Interpreta y relaciona informacion presentada en tablas y distintos tipos
de graficas con conceptos de Ias ciencias.

El estudiante promedio de este nivel reconoce algunas adaptaciones de los
organismos al entorno, los efectos de su desaparicion en el ecosistemay el
uso de productos con determinado valor de pH en situaciones cotidianas;
compara propiedades de diversos materiales; identifica el estado fisico de
las sustancias a partir de 1a organizacion de sus particulas; el movimiento
de un cuerpo de acuerdo con las fuerzas que actuan sobre este y explica
las funciones que cumplen las partes basicas de un circuito electrico.
Asimismo, interpreta y compara informacion explicita presentada en
tablas y diferentes fipos de graficas; selecciona instrumentos adecuados
para reunir datos, reconoce qué preguntas pueden ser contestadas a
partir de investigaciones cientificas y presenta de forma apropiada sus
resultados y procedimientos.

RASGOS:
En uso del conocimiento:

+ Reconoce algunas adaptaciones de los organismos al entorno.

* Reconoce el uso de productos con determinado valor de pH en la vida
cotidiana.

* |dentifica el estado de las sustancias a partir de I3 organizacion y
movimiento de sus particulas.

* |dentifica qué sustancias pueden ser nocivas para la salud y cudles
deben ser usadas con precaucion.

* Reconoce los efectos de la desaparicion de organismos en el
ecosistema.

* Establece comparaciones entre las propiedades fisicas de diversos
materiales.

+ |dentifica el movimiento de un cuerpo de acuerdo con las fuerzas que
actuan sobre este.

En explicar:

* Explica las funciones que cumplen las partes bdsicas de un circuito
Bléctrico.
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RANGO DE 5
m PUNTAJE DESCRIPCION

Insuficiente

100 - 215

* Elabora explicaciones sencillas de eventos cotidianos utilizando el
lenguaje propio de 1as ciencias.

* Explica el funcicnamiento & interaccion de algunos sistemas en los
SEres vivos.

En indagar:
* [nterpreta y compara informacion explicita presentada en tablas y
diferentes tipos de graficas que involucran mas de dos variables.

* Reconoce que preguntas pueden ser confestadas a partir de los
resultados de investigaciones cienfificas.

* Presenta de forma apropiada el proceso y los resultades de
investigaciones cientificas.

* Elige instrumentos adecuados para reunir datos o tomar mediciones.

* Representa datos e informacion de diversos contexios en fablas de
datos, graficas, modelos o figuras.

El estudiante promedio ubicado en este nivel no supera las preguntas de
menor complejidad de la prueba.
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ANEXO O
PLAN DE AREA DE CIENCIAS NATURALES REVISADO.

El plan de area de ciencias naturales enfatiza los criterios de ensefianza y los
procesos educativos que se viven en una institucion, ademas de establecer las

competencias y los procesos de pensamiento concernientes a cada nivel.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA

PLAN DE AREA} CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL . -{ Comentario [U1]: Elplan e arez 2=

""""""""""""""""""""""""""""""""""" un documentovitsl, le permie a la
institucion educativa, definir kos criterios
de ensefianza de las ciencias
naturales, sdemas de establecer bos
procesos de pensamiento, las
competensas, y ks crienas

AMBITO DE FORMACION BASICA e

LINEA DE CONOCIMIENTO: PROCESOS Y FUNDAMENTACION DIDACTICA
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| PROPOSITOS DEL AREA]

Los propésitos del Area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental se articulan a la Misién

y alaVision de nuestra institucion, a los Estandares Basicos de Competencias del area, alos
Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas y a las Competencias Laborales, a través
de la apropiacion de las Metas de Formacion institucionales que, desde los procesos del
drea, contribuyen al desarrollo de seres humanos integrales. Se busca desarollar las
competencias de los futuros maestros y maestras como ciudadanos éticos, reflexivos,
criticos, creativos, propositivos y laboralmente capacitados para asumir retos en una
sociedad que necesita lideres capaces de tomar decisiones y resolver problemas para
construir condiciones de vida arménicas, equitativas y justas.

Como propdsitos del Area se plantean:

1.

interpretar teorias y conceptos para comprender los fenomenos biologicos, fisicos y
quimicos que suceden en el entomo.

. Favorecer procesos criticos frente a los avances de la ciencia v la tecnologia, su

impacto en la vida del planeta y la necesidad de usarlos con sentido bioético.

. Promover valores de responsabilidad ética y ecologica hacia el cuidado y

mejoramiento del ambiente y el uso racional de sus recursos.

Propender por el desarrollo biopsicosocial mediante |a practica de valores para el
cuidado, valoracion y respeto por su propio cuerpo y el cuerpo de los demas; la
prevencion del consumo de sustancias psicoactivas, el desarrollo de una sana
sexualidad y el manejo del tiempo libre.

Fortalecer el desarrollo de competencias comunicativas y ciudadanas que permitan
reconocer la diversidad, emplear la comunicacion asertiva y respetar los acuerdos de
convivencia.

- { Comentario [LPS2]:Los propesitos

O8] 3r&E 58 SJUSTENE UNE PESPECvE
internacional y 3 |3 discusionnacional
de la politica poblica.

Es necesaniorevisar, los proposios del
ares, segin Iz LEY 115 y revisar
articulo ; Como formar el espiritu
caenthico en los minos? Hevisar

ANEXOS.
'

TG o |LPS3 |:E=

incluir &l propasito fundamental d=
ensafianza de las ciencizs naturales
“La formacionde pequshos cientficos”
la formacion de estwdiantes queutilicen
£ CoNoCIMIENto propie de Ias CEnGas,
para resolver problemas cotidianos.

Es decir &l proposto dd ares, debe
estar centmdo en los procesos de
pensamisnio y £l desarmlio de
competencias centhicas.

Tode ko anterior, sin defgr st@s como
semencionabs “la srticulacion con el
perfilinstituconal”, y las competenciss

+ | civdsdanas ylsborales .

[¥ o |[LPS4|:Es
incorporar &l desamollo delas tes
competencias “Usodel conocimiento,
Explicacion de Fenomenos &
indagacion”, como propasios
fundamentales.

Los propésitos del area de ciencias naturales deben ajustarse a la perspectiva y

discusion internacional de politica publica, bajo enfoques de calidad. Sé debe

atender a las disposiciones legales fijadas en la ley general de educacion como un

elemento directriz apara los propositos del area, se debe incluir los procesos

fundamentales dentro de la ensefianza de las ciencias y los propdésitos deben

responder a la institucion y su identidad.

Se debe enmarcar los procesos de pensamiento y la apropiacion del lenguaje por

competencias, en el area de ciencias se debe: uso del conocimiento, indagar y

explicar.
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ll. MACROESTRUCTURA|CONCEPTUAL| _ . - { Comentario [LPS5]:En &l mapa
"""""""""""""""""""""""""""""""" T concaptualno hay coherancis, las
relaciones directss incluyen categorias
CIENCIAZ NATURALER ¥ " JE5COMEMUSIZINES.
EDUCACION AMBIFNTAL "

29 Cuando se estructeran las
|dentificar " competencias se debeninciur:

Interpretatva _
Argumentstiva Indagar B Procesos, contenidos y contextos; de
Propositiva Explicar forma explioia.
'\ | Es necesaniosegur el orden
1+ ¢ | conceptusl mencionado anteriorments:
FENZAMIENTO . | COMPETENCIA- FROCESO-
JETD © | CONTENIDO- CONTEXTO.
T o - -— ‘Com entario | U6 |: Ls macro-
meﬂc'?:rae}ln[?c_igrr?é Curriculares Basicos estructura evidencia la organizacion del
= obi a Ared, ungue s incluyen competencas
Coanacimientn Las cOMpatensas gensales.

Aproximacian A
Conocimiento

1 | Por el contarnio las competendciss

. | planteadas como especificas se deben
| eonvertir en el pilar de formacian de los
educandos

‘ # | Hay que recordsr que desde l afo
— | 2008, estas competencias son:

*| 1Uso del conocimiento cintifice
T 1| 2 Explicacionde Fendmenos

]
| Baclégieos |.,_,| Qiminos |.,_,| CTs
| | ! ZIndagacion

Laborse: P ]
|
2ER Comentario [U7]: Es necesaric
Llinat C} incorporar los componentss de las
ciencias naturales: Entorno Vive,
Entomo NSIcoy CIEna tecnalogia y
METACOGNICION sociedad. Moes necesario plantear lss
“disciplinas™ como procesaos; las

+ ensenanza de las ciencias natwales se

- desarolls integaimenie.
‘ FORMACION HUMANA INTEGRAL ‘

En el mapa de macroestructura no existe una relacién de coherencia visible entre

alguna de sus partes.
Se hace necesario seguir el orden competencia-proceso-contenido-contexto.

Se debe actualiza parte del lenguaje empleado en el mapa como las competencias

especificas que alli menciona por las tres actuales:

- Uso del conocimiento.
- Explicacién de fenbmenos

- Indagacion.

Es necesario incorporar los componentes de las ciencias naturales, y tampoco se
debe separar las ciencias naturales como disciplinas desligadas ya que todas

pertenecen al area de ciencias naturales.
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El'Area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental propone |a formacién tanto en [as
competencias generales que subyacen en la construccion de todo conocimiento, como en
competencias especificas, pues todas ellas en forma articulada e interdependiente, son
fundamentales para el desarrollo del pensamiento cientifico y le posibilitan a los y las
estudiantes proyectarse en ambitos cotidianos, académicos y laborales.

interpretan situaciones; por medio de la competencia argumentativa se establecen ’
condiciones, en tanto que, la competencia propositiva, permite plantear hipotesis e identificar
regularidades.

Los referentes tedricos y conceptuales sobre las competencias especificas del Area de
Ciencias Maturales y Educacion Ambiental conciben que la comprension de conceptos y
teorias, el establecimiento de relaciones entre la biologia, la fisica y la quimica y la
vinculacion de los conceptos y conocimientos adquiridos, con los fendmenos naturales, estén
referidos ala competencia basica de [dentificar.)
La competencia basica de indagar hace posible el establecimiento de criterios de validez de
las respuestas preliminares a partir de acciones planeadas; asi mismo, incluye el disefio de
experimentos, el control de vanables, el registro de respuestas y la obtencion de datos sobre
fenémenos del entorno natural.

.
.

METACOGNICION, es contemplada
COMo UNa EsTraiEgis que ke permiz 3|
mMa25t0 Construr conocimisnios
significatives enlos educandos;
Masstros hay que recordar gue esta &5
una estrategis pedsgogics ¥ o
curmicular.

Comentario [LPS9]:En 2l esquema
10 M35 IMPONanis &5 prEcEa s
eriterios de tensversalizacion de la
competencia cientifica con las
competenciss cudsdanss v lsbores.
Comentario | U10 |:Estas
Ccompetencias no son propias de las
ciencias naturaks; &l Sreabusca que
&l educando s& fomecomo un

ciEntmco.

Comentario |U11 J:Desd= =l afic
20038, se replantzaron las
competencias centificas; un plan de
Ares pertinents inchrye las definicion de
lss competencias aciuges y las
INCOTPOTE CON K0S Procesos

Componenes.

Se plantean estrategias pedagodgicas en aspectos curriculares del plan de area, se

deben diferenciar las estrategias d las actividades, se presentan competencias

que no son propias del area de ciencias naturales.

Se replantean las competencias desde hace ya 8 afos, no incorpora los procesos

y componentes actuales de las ciencias.

comprension, el manejo del lenguaje. la critica y el desarrollo de la cognicion. Esto plantea la
necesidad de orientartres grandes procesos formativos fundamentales establecidos desde
los Lineamientos Curriculares como formacion cientifica basica, formacion para el trabajo y
formacion ética.

El proceso de formacion cientifica basica se traduce en una vision de la naturaleza de la
ciencia en cuanto a sistema abierto en permanente construccion, que pretende dar cuenta de
los objetos y eventos del mundo natural. El proceso de formacion para el trabajo se sustenta
en desempefios personales y sociales en el saber ser, saber actuar, saber decidir y saber
hacer frente a su propio proyecto de realizacion personal, dentro de un mundo en
permanente cambio. El proceso de formacion ética se basa en relaciones constructivas entre
los seres humanos, entre ellos, la naturaleza, la ciencia y la tecnologia, que busquen la
armonia y el bien general.

Como apoyo a lo planteade por los Lineamientos Curriculares, los Estandares Basicos |de -
Competencias del area direccionan la construccion de conocimientos sobre los procesos

conocimientos son propios de las Ciencias Maturales y vinculan las acciones de pensamiento ™,

relacionadas con el saber. s

Los Estandares presentan asi mismo, las acciones de pensamiento referidas a la
aproximacion al conocimiento como cientifico(a) natural, que atafien al hacer y aquellas que
son inherentes al desarrollo de compromisos personales y sociales, que estan en
comespondencia con el ser. En tanto sus caracteristicas son amplias y flexibles, los
elementos constitutivos de las acciones enunciadas por el documento de Estandares Basicos
de Competencias en el area. en relacion con el hacer y el ser, se toman directamente de
dicho documento segun el proceso que cada maestro(a) esté adelantando.
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Comentario [LIS12 J: L
competends cientifica, desglesa los
procesos: Uso del conocimiento,
Explicacionde Fenomenos e
Indagacion.

Comentario [LPS13]: La
interpratacion de bos estSndares e
muy torzada:

1.Incompleta: Le falta el componente
CONVIVENcis.

ZLos procesos de pensamienio son
especificos de los dominics.

3105 CTHEnos d 13 SSTuira
curricular o estn explicios:
Pertinencia, transvarsaidad yenfoque
por Competencias.

Comentario | LPS14 |: Estos procssos
S& CONStituyEn &n los componentss:
entorno vivo, fisicoy cienda tecnaogis
y sociedsad; en elcaso de fisica y
quimica no &5 necesanio fegmentaros,
porgue s& desarroilan insgramenizs.




Los procesos del pensamiento cientifico involucran tres aspectos: uso del
conocimiento, explicacion e indagacion de fendmenos. Los estandares bésicos de
competencias en ciencias naturales preceden una interpretacion literal, se debe
involucrar un analisis mas profundo de cada uno de los tres ambitos, y desconoce

el componente de ciudadanas.

V. METODOLOGiA PROPIA DEL AREJ’-‘q _ - - | Comentario | LPS15|: E_ naca_ario
'''''''''''''''''''''''''''''''''' T en el ITEM de metodologia precisar la
didactica de las ciencias naturales.

El mundo es el producto de largos periodos de evolucion que el ser humano ha incorporado “Aprendizaje a través de problemas” o
i . r - .. - ;- AprendzZa)e 3 traves de preguntas
a su conocimiento por medio del lenguaje oral y escrito, la observacion, la experimentacion y problemicas-.

la solucién de problemas. Por tanto, es importante asumir acciones pedagogicas que
potencien procesos en el lenguaje, la critica, la cognicidn y la comprension, elementos que
constituyen el pensamiento cientifico. La comprension se ve enriquecida cuando el
estudiante actla cognitivamente sobre situaciones reales que le permiten ir construyendo sus
propias representaciones mentales. En éste sentido, se deben propiciar escenarios en los
que los y la estudiantes puedan imaginar y predecir, plantear hipotesis, poner a prueba
posibles soluciones, crticar sus planteamientos y los de los demas, argumentar y contra
argumentar, describir, explicar, utilizar graficos, esquemas vy tablas, entre otros
procedimientos.

Asi, entonces, es esencial que se capacite al estudiante para realizar un manejo adecuado
del discurso de la ciencia mediante la ejercitacion de la narracion, la descripcion, la
argumentacion, la comunicacion oral y escrita, la lectura de diversos codigos y graficos, la
elaboracion de preguntas, la formulacion de respuestas, la interpretacion y el planteamiento
de problemas.

De otra parte, es pertinente involucrar al estudiante con la historia evolutiva de los
fenomenos de la naturaleza y posibilitar el conocimiento de los aciertos y desaciertos o
errores cientificos. El desarrollo de la ciencia a través de la historia del universo, los actores
o estudiosos de estos conocimientos, los cientificos y la forma como lograron entender y

transformar el mundo, deben ser conocidos por los estudiantes, puesto que las
comprensiones sobre la historia de un suceso, facilitan el camino para transformarlo.

La metodologia precisa la didactica de las ciencias naturales, hay que establecer
una clara diferenciacion entre estrategias y actividades de las metodologias a

emplear para el desarrollo del area y sus procesos.
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En su mision de acompariar al estudiante para facilitar el aprendizaje significativo, el area

propene estrategias de pstudio y trabajo como] . - { Comentaria [UL6]: Es imporiant
''''''''''''''''''''''''''''''' 1 prec:sarlasﬁtmqlas;ﬁlasm

pueden ser concebidss como

+ Vso del método cientfico] g&mmﬁwmmﬁ;f e

« Participacion en semilleros de investigacion. = —
s L Comentario | LPS17 |: Las estrateges

+ Desarrollo de procesos de metacognicion. sedebe respondera un procesode

+ Realizacion de proyectos de aula. T;’;a:a;‘e‘;i"e":i pdemases

» Trabajo interdisciplinario. mision, visiony modelo insftucional.

+ Desarollo de unidades didécticas. i s

Cusdre o mapa conceptual que
evidencie |3 organizacion de las
mismas.

¢« Uso de herramientas cognitivas: mapas conceptuales, V Heuristica, cuadros
sindpticos, mentefactos.

Desarrollo del plan lector y del Proyecto Prensa-Escuela.

Practicas de lectura y escritura.

Bisqueda de significado de términos bicldgicos, fisicos y quimicos.
Realizacion de lecturas previas sobre temas tratados.

Elaboracion de preguntas sobre lo leido.

Ubicacion del tema en el espacio y el tiempo.

llustracion y graficacion sobre lo leido.

Manipulacion del material real en el aula y fuera de ella.

Hallazgo de secuencias logicas.

Lectura y vinculacion a revistas cientificas, periddicos, etc.

Es importante denotar la diferencia entre estrategias concebidas por el maestro a
las estrategias acorde a contexto. Las estrategias deben responder a los
procesos de formacion cientifica, el uso del método cientifico puede otorgar una
vision errénea de ciencia, ademas es importante que estas se articulen al modelo

pedagdgico, visién y mision de la institucion.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA
FORMATO DE PLANEACION |- MODELO PEDAGOGICO COGNITIVO CON ENFOQUE HUMANISTA - - - { Comentario [LPS18]: Este formato
"""""""""""""""""""""""""""""""""" 02 PIENE3Cion, ENTa N CONMICo Con I3

INDICADORES | ACTV. DE ACTV.DE ACTV.DE L

DELOGROS | ENSENANZA | APRENDIZAJE | EVALUACION

CONTENIDO LOGRO(S)
Conceplual:

Procedimental:

ValorativolAditudinal:
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Este formato de planeacion entra en conflicto con el trabajo en un enfoque por
competencias, desde el 2004 se deja d hablar de logros e indicadores de logro y
se reafirma el trabajo por competencias en el decreto de evaluacion 1290, faltaria
una revision profunda del decreto y parte de los estandares basicos por

competencias de ciencias naturales.

V. JARTICULACION DE LINEAMIENTOS CURRICULARES |

_ -4 Comentario | LPS19]: ; Cusles I
funcion de &5t apansdo an &l texio?

1. LOGROS INTEGRALES _ . -{ Comentario [U20]:Es imperianis
""""""""""""""""""""""""""""""" T incorporar los desempafios que planiss
en ICFES, en su documento: "Guia de
 prevarisios, SSRGS e
uestra curiosidad por comprender el mundo fisico natural 'y social que [e rodea; establece ". | fcomorands losnvaes d= A
relaciones con los objetos de su realidad y con el medio ambiente. " ;nsarr:jeanueanamcsda
- SN0
'{ Comentario [LPSZ1 J; E imporan=
GRADO PRIMERO . . . .. que se incluya la poliicade primera
Observay describe seres, objetosy fenomenos de su entorno; se ubica en relacion con ellos infancia, aplicada a las cendas
y su comunidad, mostrando actitudes positivas hacia la conservacion, usoy mejoramiento del T
ambiente natural y social. HEvsar el SoCUMENts Ao
" AFRENDER Y JUGAR™

GRADO SEGUNDO

Observa, describe, compara, realiza explicaciones sencillas y hace conjeturas para
responder preguntas sobre seres, objetos, y fenomenos de su entormo, ubicandose en
relacion con ellos y su comunidad, y mostrando actitudes de respeto hacia la conservacion,
uso y mejoramiento del ambiente natural y social.

GRADO TERCERO

Observa, compara, realiza explicaciones, y establece relaciones causa-efecto, reconociendo
los fendmenos y condiciones del entormo que lo afectan y mostrando actitudes de respeto y
tolerancia hacia su ambiente natural y social.

GRADO CUARTO

Observa, formula hipotesis, realiza experimentos y da explicaciones sobre procesos
bioldgicos, fisicos y quimicos del universo que permite el desarrollo tecnolégico, valorando
sus puntos de vista y reconociendo los de los demas.

GRADO QUINTO

Observa, formula hipotesis, realiza expenmentos y da explicaciones argumentadas sobre
procesos biologicos, fisicos, y quimicos del universo, y sus transformaciones aplicadas al

desarrollo tecnolégico, reconociendo su impacto ambiental y proponiendo soluciones frente a
él.

Se debe incorpora los desempefios planteados por el icfes para el area de
ciencias y se debe incorporar los procesos de pensamiento, para ello se debe
tener en cuenta las competencias y niveles empleados en las pruebas saber del

area, ademas es importante atender las politicas de primera infancia para el nivel

de preescolar.
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Comentario |[LPS22]: ; Como se
onganizd &l plan de Srea?

2. LOGROS CURRICULARES POR NIVELES Y GRADOSY

Es pertinentey s ajusio 3l decrsto de
evaluacion actud 1290

NIVEL DE EDUCACION PREESCOLAR

Logros en la Dimension Cognitiva

Capacidad para evocar situaciones vividas; razonar ldgicamente; ampliar el marco de referencia con
nuevas estructuras mentales: explorar, analizar, comparar, confrontar.

Capacidad para identificar mdltiples cualidades en los objetos v sus relaciones entre si.

Capacidad parareconocer y apropiarse del espacio parcial identificando gradualmente el espacio
total.

Se debe ajustar el lenguaje del plan de area al decreto de evaluacion para hablar

de desempefiios y competencias.

Comentario | LPS23 |: Es interesans
&l esfuerzo por constnuir un cumicuo
con base en procesos de pensamiento

NIVEL DE EDUCACION BASICA|

p . . Proceso de y con lzs nociones de transversalidad.
roceso de formacion Proceso de formacion para el F - §
cientifica bdsica trabajo ormacion Pero falta precisarel svance delos
atica procesos de pensamiento an cada
— — grada.
GRDUEPO Construccion Curiosidad | ) 0 o _ o B
y manejo de Capacidad cientifica y . R N Es importante incluir la evolucion de:
LT - - - Fi itar, i 8
GRADOS | conocimiento | investigativa deseode | Y tratamiento | Conciencia reguntar, xplicary aphcar
de problemas ética
5 saber
Argumentadon
PRIMERO sobre como el
A comportamient
TERCER Capacidad Transformacia o personal
o ) influi
para hacer Planteamiento n de una puede influiren
descripciones de preguntas | Planteamient preguntaenun | lapreservacion
sencillas dirigidas 3 o de problema para de laviday
establecer preguntas investigar. actuaren.
Ser capaz de relaciones sencillas consecuencia.
narrar sucesos ’ ’ Capacidad
i . . Actitud critica
sencillos. Documentacié | Interés enun | P2r@ eenlfrentar constructiva
) tema )
Capacidad resgupﬁtgg a predilecto planteamiento | ante los usos
para hacer preguntas de un dela cienciaen
explicaciones : problema la tecnologia
sencillas. cientifico. que atentan
contra el
equilibrio
ambiental.
[
Descripciones F:j'g”tfea”"u:ﬁg‘f Planteamients | Planteamiento
de objetos v disdge I3 de preguntas de problemas Capacidad
eventos - referentes a de |as ciencias para
gg’é;ﬁg utilizando las perspeciiva de relaciones naturales desde | argumentar
categorias de uenxeﬁg:;\:ga tedricas. los esquemas | quelacienda
la ciencia. P ; explicativos. yla
Interés por tecnologia
Narraciones de Daﬂgurrg:”;an;s; explorar | Tratamientode | pueden
SUCEs05 plas e puntas varios temas problemas producir
apoyandose de?’or?ﬂular cientificos. desde los efactos
en esguemas oiras nuevas esguemas buenos o
explicativos. et Motivacion, explicativos. malos parala

Se evidencia un lenguaje en términos de procesos de pensamiento, se

recomienda ajustar a los estandares y entender la relacién entre sus niveles, es
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decir, se debe establecer de forma mas clara la relacion de su coherencia vertical

y horizontal.

3. INDICADORES DE LOGROS CURRICULARE§|

]

Comentario | LPS24 |: 5ise precisan
los procesos de pensamientosn 2
numeral dos; en est= numeral s& deben
establecer los desempeios de cads
proceso, en relacion conlos nvels de

DE Proceso de formacidn cientifica bdsica desarmalio.
PRIMERO o ) ) . . Interesants la tensversalizacion con
A 1. Hace descripciones sencillas que invelucran clasificaciones claras en un las competendias ciudsdanas.
TERCERO contexto ambiental particular.

2. Marra y representa sucesos sencillos con énfasis en las relaciones entre
objetos v sucesos y en las transformaciones gue se ‘llevan a cabo.

3. Contesta con una descripcion a una pregunta del tipo ;qué es tal cosa? o
£Qué sucedio en tal momento? o contesta con una explicacion sencilla o
formula unasuposicion o conjetura, en la cual se diferencian claramente los
sucesos de sus causas, a preguntas del tipo ;por gqué sucedio tal cosa?

4. Hace preguntas dirigidas a establecer posibles relaciones argumentadas entre
los diversos sucesos que conoce.

Proceso de formacidn para el trabajo

Se reitera el lenguaje en términos de desemperio, si en el item anterior de hablaba

en procesos de pensamiento deben estar acordes a los desempefios, se valora la

transversalizacion con ciudadanas.

£
ENTORNOFISICG | CIENCIA, TECNOLOGIA
GRADO ENTORNO VIVO s
PROCESOS QUIMICOS PROCESOS FISICOS Y SOCIEDAD 5
PRIMEROQ Caracteristicas de los seres vivos | ldentificacidn de | Relaciones entre elementos | Clasificacion

LAS CIENCIAS NATURALES

teniendo en cuenta los diversos lugares
de la Tierra.

Caracteristicas acerca de qué y como
se alimentan los diversos seres vivos
enla Tierra.

Importancia de los alimentos en el
crecimiento de los nifios v nifias. Los
alimentos como fuente de energia.

Caracteristicas y partes externas del
cuerpo humano y de una planta

Relaciones entre las funciones de los
cinco sentidos.

Caracteristicas del crecimiento en los

sustancias de uso comun
(no toxicas): agua, leche,
aceite, vinagre, sal,
azlicar, etc. Explicacion de
las caracteristicas de cada
sustancia

Observaciones ¥
descripciones  sobre la
reunion de dos sustancias.

Observaciones ¥
descripciones sobre
cambios en la Tierra y su
atmosfera: qué sucede en
un dia de lluvia y qué en
un dia de Sol.

dela casa, dela escuelayla
electricidad y como usarlos
para evitar accidentes

Aplicacion de lafuerza sobre
los objetos: movimiento o
detencion

Propiedades sencillas de la
luz y el sonido.

Observacion v descripcién
del entorno y el firmamento

¥
comparacion de objetos
segun sus usos.

Identificacion de objetos
que emitan luz o sonido.

Necesidades de cuidado
de su propio cuerpo y el de
otras personas.

_ . { Comentario [U25]:Los lineami=nios

Los documentos facilitados por el MEN funcionan para articular el trabajo entre

estandares y competencias, ademas el componente de entorno fisico no se es

184



necesario segmentarlo en procesos fisicos y quimicos, ya que pertenecer al area

de ciencias naturales como un todo.

ACTIVIDADES DE
EVALUACION

Participacion activa
en las actividades
introductaras.
Participacion activa
enlas actividades de
desarrallo del
proceso, con especial
incidencia en
debates, busqueda
de informacion, setc.
Waloracion del interés
por la Unidad.
Waloracion de habitos
de trabajo ¥
realizacion de tareas.
= Interés par
correccion  del
cuaderno de
clase, de los
informes, de los
trabajos
préacticos.

- Realizacion de
aportaciones
“extras”.

= Orden, limpieza,
rigar.

= (Gustoporlobien

EVALUACION

PROCEDIMIENTO S

Observacion
sistematica del :
= Trabajo en el
aula.
= En el laboratoric
Interés demostrado
en los
intercambios
orales con los
alumnos
(didlogo,
preguntas,
puestas &n
comin)
Revision de los
cuadernos de
clase, de los
trabajos,
informes.
Observacion
sistematica de:
= Actitudes.
- Habitos de
trabajo
Participacion  en
actividades
“extras”.
Aportaciones.

INSTRUMENTO S

Ficha personal de
registro  ysada para
sequimienta.

Anotacion de datos y
valoraciones sobre la
gjecucion de  las

actividades:  orales,
escrita

Hébitos de trabajo
Actitudes.

Dominiode conceptos

Cuaderno de clase.

Prueba escrita,

intercalandao:

= Objetivas ceradas

= Exposicion de
temas cortos

- Definicion de
conceptos

= Interpretacion o
representacion de
ESCUEMAS,
gréficos, etc.

Diaric de clase vy

registro deincidencias

relativas al proceso de

ensefianza.

CONTENIDO S
TRANSVERSALES

Dominar un
vocabularo adecuado
relativo al tema:

- {Obtener
informacidnde
textos graficos
y tablas de
datos,
analizarla vy
comunicarla
mediante
informes,
cuadros, etc.

desarrollando
la capacidad
desintesis, de
anilisis,
vocabulario,
arden, claridad
expositiva.

Valoracion de actitudes
¥ aspectos
transversales:

- Respeto hacia
5uUs

__ -4 Comentario [U27]:Es imponane

que s& incluyan los niveles de
pensamiento del educando. 5=
necesita replani=sr 13 evaluacion desie
&l propio sistems insttucional &

inch do el decreto luacic

y
actual: 1250

Es importante incluir en la evaluacion los niveles de pensamiento de los

estudiantes y se debe ajustar a los requerimientos del decreto 1290.
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MATRIZ CURRICULAR PROPUESTA POR EQUIPO UIS.

ANEXO P:

APORTE DEL
AREA A LA ) LO OQUE SE EVALUACION
MISION I?ROCESOS PROPIOS DEL RELACIQN CON QUIERE ESTRATEGIAS | POR NIVELES
INSTITUCIONAL | AREA OTRAS AREAS LOGRAR PEDAGOGICAS | DE N
(HILOS DESEMPENO
CONDUCTOREYS)
La formacién en|La relacibn se
En este apartado | competencias cientificas, | establece a partir | Se  establecen
se conecta el |exige desarrollar los | de los procesos. las
area de ciencias | siguientes procesos de competencias
naturales con el | pensamiento: Se incluyen los | que se
contexto o procesos de las |trabajardn  con Se especifica el
institucional. e Uso del conocimiento | areas basicas: | los estudiantes y X del
Respondiendo a cientifico Lengua Castellana | que son pilar en | Formacion av?ndqet €
la pertinencia de | ¢ Explicacion de fendmenos | y Matematicas. la formacion | Cientifica. gzdua Iarr:i\?el 32
un plan de éarea. e Indagacion ce decr cbmo cientifica. conocimiento.
Es necesario discutir si se | responden los | Se  incorporan
incluyen las competencias | procesos cientificos | los estandares
ciudadanas en este apartado | en los procesos | de

o en la relacibn con las

demas areas.

comunicativos y
matematicos.

competencias.
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ANEXO Q

MATRIZ CURRICULAR PROPUESTA POR LA E.N.S.B.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA
PLAN DE AREA: [NOMERE DEL AREA]

IHFORHE EJECUTITG - 241

PROCESOS GUE [ "

DOLOGIA ¥
FINES DE LA EDUCACIGN | MISIOM ENSB R PROBLEMAS Y PROCESOS DE cumpu::::zs oEL sism:k‘;" ESTRATEGIAS PROYECTOS EVALUACIGN
GENERAL DEL | UBJETIVOS DE RO EEETED) PREGUNTAS ENFORQUE DE | PENSAMIENTO | COMPETENCIAS RECURSODS PROPIOS T REFERENCIAS
APORTES DEL AREA APRENDIZAJE PROBLEMATIZADO |  ENSEAANZA PROPIOS DEL DEL AREA (BT A ESTRATEGIA TRAMSVERSALE | oo o, o | BIBLIDGRAFICAS
. AREA A LA AREA PARA EL H
LEY H5. Art. 5 MISION MEN FORMACION | oo INSTRUMENT 05

1. Elplone durarrolla o laperranalidad
s it siane yue s qus e
impanen lor dsre char de lar domdr y ol
ardenjuridize, dan

¥ -  m—

Firita
abitiva, iza, eiwia y domdr valorer
humanar.

2. Lafarmachdnen ol rerpota alavida
ydemie

autaridadlea
culturana:

€. Elortudia yla compronridn.ce/tica
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ANEXO R
RECOMENDACIONES MATRIZ CURRICULAR

Una de las formas en las cuales se ha podido vincular al programa de Formacion
complementaria a la trasformaciéon curricular de la institucién ha sido gracias al
andlisis de la matriz curricular propuesta por la escuela Normal Superior de
Bucaramanga, en un trabajo mancomunado entre los estudiantes del Programa y
los integrantes de la presente practica social, este se centré en los aspectos de
ventajas y desventajas de dicha matriz, los cuales arrojaron las siguientes

unidades de analisis y recomendaciones:

La matriz propuesta por la Escuela normal superior de Bucaramanga aunque
aporta algunos delos criterios de pertinencia y transversalidad no demuestra una

secuencia logica que adopte el trabajo bajo el enfoque de las competencias.

-se enuncian los fines de la educacion como un factor extrinseco dentro de la
matriz curricular, cabe destacar que este factor resulta de la apropiacién del
docente de cada area al momento de realizar su respectivo plan, por tanto
pretende mas a un criterio de apropiacion conceptual del maestro que aun
requerimiento de la matriz curricular para el trabajo en un enfoque por

competencias.

-se debe definir la pertinencia desde el contexto propio de la Escuela Normal
superior de Bucaramanga, los objetivos nacionales y fines de la educacion son un

insumo al trabajo por competencias.

-el plan de area es el compromiso de la institucion con la sociedad y debe
expresar la articulacion de la misidon institucional para otorgarle la identidad

institucional a la matriz curricular.
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-Toda institucién situacion institucional esta articulada a la mision, los objetivos
generales y especificos de aprendizaje pueden tornar un giro a los propadsitos del

area para otorgarle un caracter formativo.

Incorporar los objetivos nacionales y fines de la educacion con la mision y los
propésitos institucionales, es decir ¢Qué aporta el area a la formacion de

maestros?.

Definir el propésito en términos de competencia y procesos, se sugiere definir los
ejes transversales girando en torno a la formacion de maestros y las competencias

de su quehacer: investigacion, pedagogia y valuacion.

Definir los procesos de pensamiento especificos del area.
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ANEXO S: lista de participantes en la préctica social

Orientador(a) de grado: GLORIA PATRICIA CRISTANCHO SARMIENTO

Grupo: 12-02A DIA

PUESTO NOMBRE LA Tep | ler/Z T1afl. 2
1 |Almeyda Sarmiento Juan David ' ,/f Rl &/
2 |Amézquita Amaya Maria Camila = o '

3 |Castellanos Carrillo Lizeth Nathalia i i
4 |Castro Castillo Jessica Julieth 7
5 |Garaviz Castellanos Angie o ,/

6 |Garcia Vargas Paula Andrea / =

7 |Gomez Diaz Karen Julieth o /

8 |Jaimes Ardila Jessica Tatiana o T

9 [Mancilla Guerrero Marcela - P ;

10 : Mantilla Guarguati Oscar Eduardo - 7 £

11 |Olaya Diaz Karen Yesenia ‘/ ;///
12 fPadilla Ortiz Sandra Patricia (Reintegra) : / v{
13 [Peiia Jaimes Yagny Yisseny \/ /

14 [{Perez Cartagena Sandra Johana v / )

15 |Pinto Amaya Daniela v /

16 (Portilla Laguado Laura Stefania ;/ / 5
17 {Quintero Cristancho Marli Stephany / /

18 JRamirez Rodriguez Maria Alejandra c/ i /

19 {ROJAS SANDOVAL ANA PATRICIA = s 7
20 §Santos Diaz Viviana Paola v l/ .
21 |Serna Perez Saray Alena / / L
52 - Soler Coronel Karol Lizeth ol 2 ]

23 jTarazona Hernandez Jennifer Andrea l/ — y
24 |Vargas Sudrez Marfa Alejandra / I/ 4
25 |Vergara Vargas Nicol Yirley / /
26  |Villamizar Gémez Maria Alejandra 7 l/
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o . ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA

Acreditada como Normal Superior mediante Resolucion 77 del 22 de enero de 2003 por el Ministerio de Educacion
o Naciondl. Reconocimiento Oficial No 17781 del 5 de diciembre de 2000 porla SED

PROGRAMA DE FORMACION COMPLEMENTARIA

Asistencia de Maestros en Formacion del grado 1302B a Talleres sobre Estdndares Curriculares,
liderado por el Maestro en Formacion de la UIS, Yeison Mauricio Pedraza

Fechas: Septiembre 4,5, 10y 12 de 2013 '

N NOMBRE DEL ESTUDIANTE as | 55 | 10¥| 125 Firma Estudiante

1 | AMOROCHO GONZALEZ SHARON ZOE T i

3 | ANGARITA QUINTERO JUAN JACOBO o

3 | ARDILA AMADO LILI VANESSA { VA

2 | BAUTISTA LOPEZ KAREN NATALIA y 1 &

5 | BOHORQUEZ GARCIA LINA MARCELA 7/

6 | BUENO LIZCANO ANDREA LORENA / Vot

7 | CASTELLANOS ARIAS MONICA ALEXANDRA { v/

8 | GARCIA ARAQUE NATHALY | /

9 | GUTIERREZ SUAREZ ANA SOF(A | e
10 | MARTINEZ GONZALEZ ERIKA TATIANA e

11 | NARANJO BARRERA KAREN ELIZA TNYTe

12 | NINO SANABRIA LISETH TATIANA { .

13 | RAMIREZ VEGA LEIDY KATHERINE A

14 | REYES VILLAMIL JULIETH ANDREA )

15 | RIVERA MARTINEZ ADRIANA MARIA J 7

16 | RODRIGUEZ PINTO CLARA JULIETH CEE

17 | RODRIGUEZ ANGEL INGRID LIZETH { /|

18 | RODRIGUEZ MONSALVE LIZETH YESSENIA { Y

19 | SALAZAR PLATA LAURA NATALI | 3

20 | SANCHEZ GOMEZ NATALIA ANDREA { 7

21 | SANCHEZ SANTANDER PAOLA ANDREA [ 1V

52 | SARMIENTO IBANEZ LUISA FERNANDA { v

23 | SIERRA LOPEZ MAYRA ALEIANDRA y V.

24 | SILVA SANABRIA YURLEY ALEXANDRA i b
25 | SOTO RUEDA MYRIAM VANESSA TNy

26 | URIBE GUTIERREZ JULIANA ANDREA i )

27 | URIBE HERNANDEZ KAREN MELISA l, v

28 | VASQUEZ PICO WENDY ALEXANDRA i v

29 | VILLAMIZAR CAPACHO KELLY TATIANA I VA

30 | VILLAMIZAR PENA JULIETH TATIANA / (%
[31 | VILLAMIZAR PORRAS MAYRA ALEJANDRA % v _J

DOCENTE DIRECTORA DE GRUPO: LUZ MARIA GUTIERREZ DE CORONEL
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PROGRAMA DE FORMACION counmmlm
GRUPO: 1201A
Dlrectora de grupo: Gloria Patricia Cristanche Sarmiento

NOMBRE DEL ESTUDIANTE

CORRECCION DEL NOMBRE

29

ALBARRACIN CAMACHO INGRID YICETH

ARENAS SOLANO ALBA LUCIA

CARVAJAL CAMARGO MARLY JAZMIN

CASTILLO BARRAZA JENNIFER TATIANA

CUSPOCA QUITIAN ANGIE TATIANA

=0 LV T (R N L PR R I )

DAZA QUINTERO VANNESA PAOLA

~

DELGADO CAMARGO LILIA ALEJANDRA

FRANCO OSADIEGO JESSICA NATHALIA

GARCIA BOHORQUEZ LAURA CRISTINA

10

GARCIA MENDOZA TATIANA PAOLA

4

GOMEZ BECERRA ANGIE VALENTINA

12

GOMEZ GUTIERREZ ANGIE VIVIANA

13

GOMEZ ROA MAYRA ALEJANDRA

14

GONZALEZ MENESES IVONE NATHALIA

15

GUTIERREZ DELGADO PAULA ANDREA

[T P ——

16

JEREZ CARVAJAL BRAYANT ORLANDO

17

MANTILLA SILVIA JULIANA

18

MEZA SAAVEDRA LAURA JIMENA

19

MONTANEZ FORERO MARTHA ISABEL

. 20

MUNOZ VILLAREAL LUISA FERNANDA

21

NAVARRO SIERRA PAULA ANDREA

22

ORDONEZ CABALLERO MARIA ALEJANDRA

23

PARADA GARCIA VIVIANA MARCELA

REATEGUI ROJAS SOFIA TATIANA

RIANO ROJAS MARIA PAULA

26

RIVERA TAMARA LUISA FERNANDA

27

RODRIUEZ PLATA MARIA FERNANDA

ROJAS GARCIA HAYLLEM HAZBLEYDEE

30

31

Hie325
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