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Resumen 

 

Título: Proyecto de aula: ética de la comunicación a través de los memes para fortalecer los niveles 

de interpretación y producción textual en estudiantes de básica secundaria del Instituto Integrado 

Francisco Serrano Muñoz de San Juan Girón, Santander* 

Autor: Anny Alexa Parra Ramírez 

Palabras Clave: proyecto de aula, ética de la comunicación, memes como género textual, 

memeplexes, redes sociales, lectura crítica, producción textual.  

Descripción: Esta propuesta de intervención didáctica encaminada hacía el estudio de la ética de la 

comunicación a través de los memes, se desarrolló bajo la metodología de proyecto de aula y el enfoque 

pedagógico constructivista, asimismo, el paradigma de investigación usado fue el de investigación 

cualitativa, orientado conforme a las directrices de la investigación acción educativa y sus respectivas fases 

de aplicación. En este mismo orden de ideas, el objetivo principal fue promover en los estudiantes de grado 

8° del Instituto Integrado Francisco Serrano Muñoz de la Sede B del municipio de San Juan Girón, 

Santander, el uso ético de memes a través de su interpretación y producción escrita. Por otra parte, en lo 

que concierne a la aplicación del proyecto, las actividades se desarrollaron bajo la modalidad de asistencia 

remota debido a las circunstancias de aislamiento social provocadas por el covid-19 durante los años 2020 

y 2021. Dichas actividades organizadas en acuerdo con los ciclos del proyecto de aula fueron propuestas, 

aplicadas y evaluadas en retroalimentación permanente con el grupo de estudio. Finalmente, el análisis de 

resultados fue ejecutado según dos categorías de análisis, a saber: el meme como género textual y las 

posibles incidencias de la ética de la comunicación tanto en la interpretación como en la producción 

discursiva de memes. 

                                                           
 Trabajo de Grado 
 Universidad Industrial de Santander. Maestría en Didáctica de la Lengua - IV Cohorte. 

Director: Luis Fernando Arévalo Viveros. Doctorado en Lenguas, Literatura y Civilizaciones 

Romanas. 
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Abstract 

 

Title: Classroom Project: Ethics of communication through memes to strengthen the levels of 

interpretation and production of written texts in students of secondary level at Instituto Francisco 

Serrano Muñoz of San Juan Girón, Santander 

Author: Anny Alexa Parra Ramírez 

Key Words: Classroom Project, ethics of communication, memes as textual gender, memeplexes, 

social networks, critical reading, textual production.  

Description: This approach of didactics intervention headed towards the study of the ethics of 

communication through memes was developed beneath a methodology of classroom Project and 

Constructivist Pedagogical approach, in addition, the research paradigm was oriented on the guidelines of 

Educational Action Research and their respective phases of application. Thus, in the same order of ideas, 

the main objective for students of basic secondary level at Instituto Integrado Francisco Serrano Muñoz 

Campus B at San Juan Girón, Santander, was to promote the ethical use of memes through their 

interpretation and written texts production. On the other hand, as far as the Project application the activities 

were developed beneath the method remote assistance due to the social isolation for Covid-19 during the 

years 2020 and 2021. The activities were organized according to the classroom Project cycles, and they 

were applied, evaluated and given continous feedback at the study group. Finally, the analysis of results 

was implemented according to two analysis rates namely: “the meme as textual gender of the ethics of 

communication and the scope of application of the ethics of communication both in the interpretation and 

in the discursive production of memes. 

 

                                                           
 Degree Work 
 Universidad Industrial de Santander. Maestría en Didáctica de la Lengua - IV Cohorte. 

Director: Luis Fernando Arévalo Viveros. Doctorado en Lenguas, Literatura y Civilizaciones 

Romanas. 
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Introducción 

 

Una de las primeras expectativas en este estudio de corte cualitativo fue la de explorar el 

componente de la ética de la comunicación a través del meme, debido, a la alta demanda de textos 

multimodales que circulan actualmente en la red y a la gran cantidad de usuarios que participan en 

las sociedades interconectadas de la web 2.0 Van Dijck (2019). Desde los escenarios educativos, 

los estudiantes acceden a estos contenidos digitales por medio de las redes sociales sin la 

obligación de leerlos de forma crítica, producirlos, reproducirlos o replicarlos desde una postura 

(o conciencia) ética. 

Sobre los efectos nocivos de las redes sociales en adolescentes y jóvenes de América Latina 

podemos citar, por ejemplo, a Carvajal (2017), quien advierte sobre las posturas pasivas que 

adoptan niños y jóvenes ante la lectura informal generada en sus constantes interacciones con los 

medios digitales. No obstante, existen académicos interesados en reconocer la invasión digital de 

los medios como una realidad que en lugar de ser rechazada por las altas esferas del saber debe ser 

tratada desde las aulas, al respecto, conviene mencionar a Prensky (2001), citado por Lomas, C 

(2023), pues en su opinión, “los adolescentes y jóvenes en su calidad de nativos digitales, son cada 

vez menos selectos y están cada vez más interesados en el consumo de otros usos comunicativos 

más vulgares (como los televisivos y los publicitarios)” (p. 61). Lo anterior, sin olvidar que el 

discurso memético ya ha sido explotado como un subgénero publicitario (Shifman, 2014) de 

preferencia para tergiversar sobre discursos públicos o políticos.   

Entre otros aspectos, la capacidad de los memes para ser manipulados indistintamente por 

los diferentes usuarios de las redes sociales, su accesibilidad y permanente exposición en 

comunidades virtuales hace que estén lejos de conservar un regulador de contenidos que permita 
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filtrar entre aceptables y no aceptables las diferentes manifestaciones de la idiosincrasia humana. 

Por esta razón, surge el siguiente interrogante: ¿Cómo promover en los estudiantes de grado 8° de 

la sede B, del Instituto Integrado Francisco Serrano Muñoz el uso ético de memes a través de su 

interpretación y producción escrita?  

Para resolver el anterior problema bajo la metodología de Proyecto de aula, uno de los 

propósitos de esta intervención didáctica en la clase de Lengua Castellana fue proporcionar 

herramientas para el análisis crítico intertextual y la producción discursiva, a partir de las cuales 

los estudiantes lograran empoderarse de los memes como contenidos mediáticos a su disposición 

en las redes sociales.  

En el proyecto de aula, la lectura comprende un proceso de interrogación en el cual se 

estimula el interés de los estudiantes por descubrir, Rincón (2006) y Jolibert (1991). En este caso, 

la intención fue direccionar a los participantes hacia el descubrimiento de los memes como géneros 

discursivos, susceptibles de ser leídos desde una postura crítica. Dicha postura crítica es 

determinante porque conlleva por sí misma a la toma de decisiones frente a lo que se lee y con 

ello, a una postura ética que le permitirá al lector apropiarse del meme como discurso de poder; es 

decir, valorar su postura como enunciatario para así fortalecer su enunciación. 

En cuanto a la producción escrita, en este proyecto no solo fue importante que los 

estudiantes se apropiaran de sus textos prestando atención a los aspectos formales de la gramática, 

sino que también resultó indispensable que, a través de la producción textual de memes, contaran 

con la posibilidad de reapropiarse de sus contextos culturales. Como lo plantea Freire en su 

Pedagogía del oprimido y su método de concienciación, el estudiante debe aprender a interpretar 

el mundo a partir de sus propias palabras porque en ellas se constituye a sí mismo para asumir sus 
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responsabilidades, “En la medida en que se percibe testigo de su historia, su conciencia se hace 

reflexivamente más responsable de esa historia” (María, 1997, p. 9).  

Siguiendo este mismo orden de ideas y en lo que respecta a incluir el componente de la 

ética de la comunicación como uno de los pilares de este proyecto, Lomas (2023) afirma: 

La educación literaria debería contribuir no solo a la educación estética de las personas a 

través del aprecio de los usos creativos del lenguaje en los textos literarios, sino también a 

su educación ética en la medida en que en esos textos (al igual que en cualquier otro texto) 

encontramos tanto artificios lingüísticos como estereotipos, ideologías, estilos de vida y 

maneras de entender (y de hacer) el mundo que merecen el ojo crítico del lector escolar (p. 

69).  

De acuerdo con Lomas, la educación ética incluida en la práctica de la interpretación 

textual debe contribuir al fortalecimiento de la conciencia sobre el otro para reconocer en este acto 

lector aquello que nos identifica como seres vivos, esto es, asociar el concepto de alteridad a los 

ejercicios de interpretación discursiva para formar lectores y lectoras competentes. 

En consecuencia, lograr un nivel superior en lectura crítica empodera a los estudiantes 

sobre los valores culturales de su propio entorno, por lo mismo, ampliar de esta manera sus 

expectativas intelectuales les permite reconocer conductas y valores universales en otros grupos 

poblacionales externos a su territorio; de igual manera, pueden estar más familiarizados con los 

conceptos de alteridad y tolerancia intercultural sugeridos por Lomas (2023), al momento de 

encontrar en los contenidos meméticos prácticas culturales ajenas a su idiosincrasia. 

                                                           
 Véase también sobre este tema a Fontanille (2013). 
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1 Objetivos 

 

Este apartado cumple con el propósito de dar a conocer el objetivo general y los objetivos 

específicos a considerar en la implementación del proyecto de aula: ética de la comunicación a 

través de los memes. Como es sabido, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) 

incluyen el componente ético como un factor transversal a tener en cuenta en el desarrollo de las 

diferentes competencias comunicativas del lenguaje. Es por esta razón que este proyecto se 

encaminó hacía la reflexión del elemento ético en la lectura crítica y producción escrita de memes. 

1.1 Objetivo general 

Promover en los estudiantes de octavo grado de la Sede B, del Instituto Integrado Francisco 

Serrano Muñoz, el uso ético de memes a través de su interpretación y producción escrita. 

1.2 Objetivos específicos 

Identificar las significaciones de los estudiantes alrededor del género meme. 

Reconocer en las prácticas sociales de los estudiantes, los memes de mayor incidencia. 

Mediar procesos de interpretación de memes, de mayor incidencia en sus entornos sociales, 

para promover en los estudiantes posturas críticas frente a lo enunciado en estos géneros 

discursivos. 

Producir memes para promover valores positivos y fortalecer la postura crítica de los 

estudiantes frente a sus contenidos, reproducción e impacto social. 

Con el desarrollo de esta propuesta de intervención didáctica, los estudiantes lograron 

aclarar sus conceptos relacionados con el meme como género textual, además, dieron a conocer 
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sus impresiones sobre el nivel de autocrítica que deben tener presente en sus interpretaciones 

meméticas. En última instancia, se concluyó con el grupo de estudiantes que no es posible 

establecer un derrotero estándar sobre los que es aceptable o no en los contenidos o formatos 

meméticos. Esto, debido a que los memes como transmisores culturales pueden contener 

expresiones muy diversas sobre lo que acontece en la vida social o política de un territorio. 
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Estado del Arte 

 

Para iniciar con la exposición del estado del arte en lo que respecta a los propósitos de este 

proyecto, es indudable esbozar en primer lugar los antecedentes que dan paso al eje de la ética de 

la comunicación en los documentos oficiales expedidos por el Ministerio de Educación Nacional. 

A partir de estos documentos, se regulan los contenidos temáticos del área de Lengua Castellana 

en las diferentes instituciones educativas del país. Entre estos documentos figuran: los 

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), los Estándares Básicos de Competencias 

en Lenguaje (EBC) (2006) y Los Derechos Básicos del Aprendizaje (DBA) (2016). 

Como el componente ético hace parte de la columna vertebral de este trabajo, es pertinente 

retomar los conceptos claves expuestos por teóricos como Habermas (1998), Kant (1988) y 

Frondizi (1958), quienes en su tiempo consideraron la ética como parte elemental de la dimensión 

social del ser humano. Ahora bien, puesto que además de la ética, para este proyecto fue importante 

explorar los efectos del meme de internet como género textual, se tienen en cuenta, los aportes de 

Flores (2021) respecto a la ética de la comunicación en las sociedades interconectadas y sus 

prácticas discursivas.  

De igual forma, seguido a estos teóricos de carácter internacional, se mencionan los aportes 

especializados hechos por Dawkins (1976) al concepto de meme como transmisor cultural, así 

como las contribuciones de Blackmore (1999) y de Shifman (2014), quienes profundizan sobre las 

relaciones de los memes con la cultura digital. Después de realizar una exposición general sobre 

los antecedentes asociados a la ética de la comunicación y a los memes de la internet, se prestará 

especial atención a algunos de los proyectos académicos pertinentes para esta propuesta debido a 
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su relación con los memes y al trabajo académico con estudiantes de básica secundaria, con los 

cuales se realizaron actividades de comprensión y de producción textual memética.  

Para iniciar con la exposición de las anteriores orientaciones académicas, es necesario 

aclarar que el eje referido a los principios de la interacción y a los procesos culturales implicados 

en la ética de la comunicación, propuesto desde los Lineamientos Curriculares de Lengua 

Castellana (1998), fundamenta sus directrices en la teoría de la acción comunicativa de Jürgen 

Habermas; descendiente de la “segunda generación” de la Escuela de Frankfurt en Alemania, 

(Vergara, 2011, p. 3). Especialmente, entra en mención su obra denominada "Teoría de la acción 

comunicativa" publicada por primera vez en 1981, con publicaciones posteriores en 1987; la obra 

encierra dos tomos donde se propone analizar la racionalidad de la acción, la racionalización social 

y, la razón funcionalista generada por el concepto de praxis propuesto desde la teoría Marxista del 

S. XIX (Vergara, 2011, p. 5).  

Más adelante, como resultado de la estrategia de Gobierno denominada “Revolución 

Educativa” (año 2003), fueron publicados los Estándares Básicos de Competencias en Lenguaje 

(EBC)  (2006), en cuyos propósitos se define la Ética de la comunicación como uno de los cinco 

factores de organización a tener en cuenta en los contenidos del área de Humanidades y Lengua 

Castellana; así mismo, uno de los principales fines de este componente es el de desarrollar 

competencias ciudadanas por medio de la práctica consciente del idioma (p. 6); dicho factor debe 

integrarse, además, a los cuatro factores restantes contemplados dado que el estudiante debe 

formarse en el uso de los diferentes actos del habla presentes en el proceso comunicativo; de 

acuerdo con Habermas, este es un proceso en el cual entran a participar las intersubjetividades de 

los hablantes: 
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 Todo acto de habla (considerado en conjunto), puede ser criticado como no verdadero en 

lo que concierne al enunciado hecho, como no correcto en lo que concierne a los contextos 

normativos vigentes, y como no veraz en lo que concierne a la intención del hablante (p. 

17).  

Es decir, en este acto reconocemos al otro, u otros, como sujetos actantes o participativos. 

No obstante, el acto de reconocer a otros o de sentirse aceptado por un grupo, fue abordado con 

anterioridad en el S. XVIII por filósofos como Immanuel Kant quien, en sus lecciones de ética 

dictadas durante los años de 1775 a 1781, alude al pundonor (es decir, a la necesidad de ser 

aceptado entre pares) como uno de los principios naturales del ser humano (p. 230).  

En relación con los Derechos Básicos del Aprendizaje (DBA) (2016) y su relevancia para 

los aspectos clave de este proyecto, es preciso determinar que estos surgieron como el resultado 

de una serie de acuerdos establecidos a partir del año 2015 entre el Ministerio de Educación 

Nacional y las comunidades educativas interesadas en garantizar a los estudiantes desde primero 

primaria a undécimo grado, el aprendizaje de conocimientos y habilidades básicas en las áreas del 

saber fundamentales para la formación integral del individuo.  

En cuanto a la articulación de los DBA en lenguaje con el enfoque del Instituto Integrado 

Francisco Serrano Muñoz, es pertinente destacar que este sigue las bases del modelo pedagógico 

social-cognitivo influenciado por las premisas de Makárenko, Freinet, Freire y algunos seguidores 

de Vigotsky como lo afirma Flórez (en cita de Vives, 2016). Por lo tanto, la institución tiene como 

objetivo “formar personas amables, alegres, solidarias, responsables, con sentido de colaboración, 

sentido crítico de la realidad, conocedoras de su entorno político-social y de promover su 

formación integral” (Instituto Integrado Francisco Serrano Muñoz, 2020, p. 9).  En otras palabras, 

mediante su modelo social-cognitivo, la Institución busca la formación de seres humanos 
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integrales, conscientes tanto de sus capacidades intelectuales como de su entorno social; las 

anteriores, son cualidades por las que también se interesan los EBC y los DBA en lenguaje al 

fomentar el desarrollo de las habilidades comunicativas en escenarios de aprendizaje 

significativos.   

En lo que respecta a la ética de la comunicación como foco transversal, cabe incluir, 

además, los estudios de Frondizi (1958) para quien las cualidades relacionadas con la 

supervivencia de grupo hacen parte de un nivel superior en la jerarquía de los valores; dicha 

jerarquía obedece al estándar social establecido por el grupo: “La tabla de valores del grupo social 

al que pertenecemos presiona nuestro ánimo al juzgar una conducta, al apreciar una obra o al 

paladear” (p. 132).  

A esto último, falta agregar que la valoración ética depende de las razones de carácter 

individual, pero, a su vez, que la percepción de un sujeto depende también de las circunstancias, 

de las costumbres heredadas de su sistema religioso, de la relación con el objeto observado y, del 

contexto en el que se produce la apreciación. Por tanto, la ética pertenece a un filtro intersubjetivo 

de carácter cultural, a partir del cual los seres humanos estamos dispuestos a regular nuestra 

conducta y a emitir juicios de valor sobre lo que observamos en los otros. 

Ahora bien, con el desarrollo de la World Wide Web en el año 1989, entra en auge la cultura 

del consumo y con ello el aumento de las sociedades interconectadas; las problemáticas humanas 

adquieren dimensiones tan complejas que es imperativo el llamado a la ética de la comunicación 

como tarea de autocrítica y de reflexión intercultural, Flores (2021). En cuanto al poder ejercido 

por los medios, Flores apoya su postura en Derrida (1998) y en Habermas (2004), pues, la 

necesidad de aceptación que suele manifestarse en sus transmisiones encubre las verdaderas 

intenciones de quienes ostentan el poder público:  
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 La información es una mercancía que se intercambia por la confianza depositada de los 

ciudadanos en un canal, programa, en un periodista o en un intelectual. Por eso es 

importante el diálogo abierto entre ciudadanos en el que haya posibilidad de disentir, de 

contrastar posiciones (p. 9). 

La ética de la comunicación incluye el actuar comunicativo personal, comunitario y social, 

Flores (2021), en otras palabras, es un concepto que debe adherirse a la práctica permanente del 

idioma. De igual forma, en la propuesta de Flores (2021) es imprescindible concebir la ética de la 

comunicación como un sistema inmunológico que fortalece la capacidad de construir comunidades 

participativas donde los sujetos adquieren herramientas para contra-argumentar las posturas 

invasivas dejadas por los medios en la videosfera (p. 17). 

Además del componente denominado como ética de la comunicación, en este proyecto se 

trabajó de la mano con los conceptos de meme como género discursivo, la lectura crítica y la 

producción textual de memes. En lo que respecta al término meme, se sabe que este fue acuñado 

en primer lugar por el biólogo evolutivo Richard Dawkins desde el año 1976 quien, a partir del 

vocablo griego mimema y apoyado en las teorías Darwinianas (1853) sobre la selección natural, 

involucra el concepto meme como una unidad de imitación cultural análoga al replicador genético 

conocido como gen (Blackmore, 1999, p. 9). Al mismo tiempo, con los aportes de Dawkins y otros 

teóricos evolutivos se configuró lo que se entiende hoy por enfoque memético destinado al estudio 

de los cambios culturales vistos por los diferentes campos de las ciencias humanas, como en la 

evolución del lenguaje estudiada por Hoenigswald y Wiener (1987); en la informática y la 

programación de algoritmos genéticos, Kauffman (1993); así como, en algunas teorías del 

aprendizaje en humanos, propuestas por Campbell (1965).   



PROYECTO DE AULA: ÉTICA DE LA COMUNICACIÓN A TRAVÉS DE LOS MEMES 22 
 

Respecto al meme y su asociación con la cultura digital, es imprescindible citar a Susan 

Blackmore (1999) y a Limor Shifman (2014), la primera por su estudio relacionado con el 

funcionamiento memético, la segunda, por sus aportes a la construcción del meme digital como 

género discursivo. En este aspecto, Shifman (2014) reconoce que los memes digitales pueden 

variar su contenido según la esfera de interacción humana de la cual provengan (esto es, lo político, 

lo social, lo económico o, lo cultural, entre otros); además, su formato puede cambiar ya sean 

memes verbales, memes relacionados con contenido visual o audiovisual (p. 162).  

Así las cosas, los géneros meméticos varían tanto por la creatividad vernácula como por el 

grado de alfabetización de los usuarios (p. 110), sin olvidar, el papel efectuado por las diferentes 

plataformas de edición que han contribuido a la generalización de diferentes formatos como lo 

sucedido con el género “Rage Comics” (o “los cómics de la rabia”) popularizados desde el año 

2008 en 4chan (p. 113); o por ejemplo, otros géneros meméticos más antiguos como el “Lipsynch” 

(sincronía de labios o fonomímica) proveniente de la práctica de edición de películas y música 

popular anterior a la época de los 70’s. 

Por otra parte, existe una discusión memética sobre si las respuestas provocadas por los 

memes en los consumidores son producto de la viralidad de este agente o, hacen parte de los 

propósitos de quienes los crean o los reproducen; de acuerdo con esta última aseveración, es 

posible conjeturar entonces que la relación entre memes digitales y el factor ética de la 

comunicación como postura crítica había sido abordado con anterioridad por Rosaria Conte 

(2000), para quien los consumidores de memes son sujetos actantes; esto quiere decir, con postura 

frente a lo que leen y manipulan en la internet: la difusión de memes, sostiene, se basa en agentes 

intencionales con poder de decisión: las normas sociales, las percepciones y las preferencias son 

cruciales en los procesos de selección memética (Shifman, 2014). 
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En pocas palabras, en los escenarios de la web 2.0, no es acertado restar crédito a los 

usuarios en red a quienes se dota de poder o participación en los ciberespacios; antes bien, es 

pertinente considerar su responsabilidad en las diferentes acciones derivadas de la interacción con 

memes, a saber, aceptar con un me gusta, compartir, remezclar, reproducir o crear contenidos 

meméticos. Por su parte, dicha responsabilidad puede ser tomada así mismo como la conciencia 

lectora que permite al individuo situarse en un nivel crítico frente a lo que consume, es decir, con 

postura y argumentos sobre el flujo de información desmedida que se encuentra en la web o en 

redes sociales, Flores (2021). 

Al igual que Flores (2021), existen otros autores con similar inclinación teórica como 

Lomas (2023) quien reconoce la ética comunicativa como parte del nivel crítico lector en cuya 

práctica se combinan el reconocimiento del otro como sujeto de derecho y, la argumentación de 

posturas adversas.  

A continuación, para elaborar un estado del arte pertinente con el planteamiento del 

problema se buscaron estudios catalogados a nivel internacional, nacional y local, relacionados 

con la enseñanza y el aprendizaje del uso ético y argumentativo del meme; sin embargo, como 

hasta el momento los memes no son recursos didácticos comunes en el aula, se ha optado por hacer 

referencia a investigaciones cuyo objetivo principal sea congruente con el uso didáctico de memes, 

la lectura crítica y la producción textual memética en el aula de clase. 

Según lo anterior, como estudio internacional se trae a discusión el artículo titulado “Una 

aproximación al fenómeno de los memes en internet: claves para su comprensión y su posible 

integración pedagógica”, publicado en la revista Comunicação mídia e consumo por Luis Gabriel 

Arango Pinto doctor en Ciencias Políticas y Sociales profesor en la Universidad Pedagógica 

Nacional de México, D. F, en el año 2015.  En este artículo se plantean los resultados de una 
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investigación teórica cuya metodología fue la revisión documental de estudios asociados al meme 

y a la memética para valorar su relevancia en la cultura digital, así como su integración al sistema 

de enseñanza aprendizaje debido al conjunto de habilidades digitales, habilidades cognitivas, 

conocimientos y actitudes, implicados en la creación y transmisión de discursos meméticos 

(Arango, 2015).  

Esto último, aporta al trabajo de aula con memes relevancia teórica en cuanto al estudio de 

sus cualidades didácticas, como lo son, el uso de imágenes insertadas con enunciados alusivos a 

situaciones de interés general. De esta manera, es posible abordar en el área de lengua castellana 

contenidos temáticos relacionados con la ortografía, la redacción, la selección de fuentes digitales, 

la lectura, la intertextualidad y la toma de posturas sobre problemáticas sociales. Además de esto, 

se puede incluso llegar a reflexionar sobre el nivel de conciencia ética incluida en sus contenidos, 

por mencionar algunos de los elementos susceptibles de ser considerados en su análisis crítico.    

Por otra parte, en términos de contribuciones nacionales, fueron identificados dos trabajos. 

El primero, consiste en una investigación de corte cualitativo-etnográfico, llevado a cabo por 

Barragan Rocha, R y Vargas Franco, A. (2016-06-14), con el título: “Análisis crítico de las 

prácticas letradas vernáculas de un grupo de jóvenes de grado once de un colegio público de Cali: 

El caso de los memes en Facebook”. El segundo, un trabajo de investigación acción de enfoque 

mixto denominado como “Estrategia didáctica mediada por memes para el fortalecimiento de la 

lectura crítica”, realizado en el año 2020 por Yudy Tatiana Torres Bernal y Jorge Armando Niño 

Vega, aspirante al título de Magister en Tic Aplicadas a las Ciencias de la Educación y docente 

investigador de la Universidad Tecnológica y Pedagógica de Colombia (Duitama, Colombia) 

respectivamente. 
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Para el presente proyecto de aplicación es importante mencionar el primer trabajo de 

investigación de corte cualitativo-etnográfico, ya que, con él, se obtiene una muestra del interés 

que han demostrado algunos educadores colombianos por traer un elemento como el meme al aula 

de clase, en este caso en particular, por medio de este vehículo de interacción cultural, los 

investigadores analizaron las concepciones de un grupo de estudiantes de grado once sobre su 

propia institución educativa. 

El objetivo en este proyecto, al analizar las relaciones existentes entre las prácticas letradas 

vernáculas y las prácticas letradas académicas originadas en las publicaciones de memes que hacen 

este grupo de estudiantes en una página de Facebook, fue, en primer lugar, estudiar el papel que 

juegan los memes como textos multimodales en una red social y cómo en su uso, se muestran las 

tensiones de los sujetos informantes frente al mundo escolar; en consecuencia, los investigadores 

lograron hacer seguimiento a las profundas transformaciones generadas por los discursos 

multimodales, así como, a la construcción de nuevas formas de leer y escribir el mundo escolar 

por medio del análisis realizado a los memes compartidos por los estudiantes; de igual forma, 

dichas observaciones fueron posibles gracias al estudio de entrevistas grabadas y transcritas según 

el modelo de análisis del discurso crítico (Barragan y Vargas, 2016). 

Con relación al segundo trabajo de investigación a nivel nacional, fue seleccionado porque 

hace uso de los memes como estrategia de mediación didáctica para el fortalecimiento de la lectura 

crítica en estudiantes de grado noveno del Instituto Técnico Industrial Rafael Reyes ubicado en la 

ciudad de Duitama (Boyacá). Con su metodología de investigación de enfoque mixto, los docentes 

responsables, llevaron a cabo siete escenarios donde se caracterizó el grupo de estudio, se realizó 

el diseño, la implementación y la evaluación de su propuesta didáctica. Guiados por un modelo 

pedagógico constructivista y por el análisis del discurso como teoría didáctica, entre sus 
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actividades realizaron cursos de herramientas tecnológicas para la elaboración de memes y talleres 

de lectura crítica sobre textos periodísticos, para la posterior representación gráfica de ideas 

centrales u opiniones sobre su lectura a través de memes. 

Así como en el presente trabajo de intervención reconocido por explorar la ética de la 

comunicación a través de los memes, en esta estrategia didáctica realizada con estudiantes de 

básica secundaria, los profesionales coincidieron en usar la elaboración de memes y su respectiva 

socialización grupal como mecanismo de control de lectura y de retroalimentación del mismo 

proyecto. Finalmente, con esta iniciativa los estudiantes lograron aumentar su nivel de lectura 

crítica en un 82% frente a un porcentaje inicial de 18 % en un grupo focal de 31 integrantes (Torres 

y Niño, 2020).   

En cuanto a los estudios realizados en la última década a nivel local, articulados con la 

inmersión del meme en el aula de clase, existe el trabajo de grado de José Julián Garavito Leal, 

dicho proyecto titulado “Producción de memes a partir de cuentos latinoamericanos para el 

mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de noveno grado de la I. E. Dámaso 

Zapata, Sede C de Bucaramanga”, se presentó en el año 2018, como tesis de la Maestría en 

Pedagogía de la Escuela de Educación, Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Industrial 

de Santander (Bucaramanga).  

El objetivo general de esta propuesta pedagógica de corte cualitativo fue determinar la 

manera en que la producción de memes favorece el mejoramiento de la compresión lectora de 

cuentos latinoamericanos en los estudiantes de noveno grado de la I. E. Dámaso Zapata, sede C de 

Bucaramanga. Para lograr tal fin, el investigador se enfocó en la investigación-acción, en la 

observación participante y en el uso de cuestionarios similares a las pruebas de Estado como 
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instrumento de recolección de información, con el fin de obtener el diagnóstico del nivel de lectura 

del grupo de estudiantes.  

Como resultado final de la aplicación de esta intervención pedagógica se concluye que: es 

importante que el docente sepa motivar el interés de los estudiantes, por medio de las actividades 

de comprensión lectora y producción textual propuestas en el aula. La vinculación del aprendizaje 

significativo con ciertas estrategias de lectura y procesos textuales relacionados con la producción 

de memes mejoró los niveles de lectura en los estudiantes quienes, además de experimentar agrado 

por la lectura de cuentos latinoamericanos, logaron pasar de un nivel literal a un nivel crítico en 

los cuestionarios finales.  

De igual manera, con la producción de memes se lograron fortalecer habilidades de lectura 

tales como: el reconocimiento de significados, el intercambio entre elementos con relaciones 

semánticas, la capacidad de abstracción de un texto, y la conexión de una creación textual con 

otros textos y escenarios del discurso. Estas son las razones por la que es importante reconocer en 

el trabajo de Garavito (2018), el uso del meme como una herramienta de mediación didáctica útil 

para el área de Lengua Castellana.   

Para finalizar, como aportes adicionales al escenario pedagógico, cabe resaltar que entre 

estas propuestas de carácter internacional, nacional y local, estudiadas en este apartado, se observa 

que para un adecuado proceso de la enseñanza aprendizaje en la actual era digital, hace falta 

implementar materiales educativos y ambientes de aprendizaje actualizados tal como lo afirman 

Ordóñez-Ortega et al., 2019; Martínez-Diaz & Rodríguez-Hernández, 2020; Angarita-López et al, 

2020, (citados por Torres y Niño, 2020, p 8). Como se mencionó en el párrafo anterior, la inclusión 

de discursos producidos en los entornos digitales puede ofrecer ambientes de aprendizaje más 

significativos y cercanos a la interacción que viven los jóvenes con las redes sociales. 
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2. Marco teórico 

 

En la actualidad los usuarios de las redes sociales acceden a una gran cantidad de textos 

digitales que les permiten estar actualizados frente a las diferentes demandas de un mundo 

globalizado. Sin embargo, la capacidad de los memes de internet para ser manipulados y expuestos 

en las comunidades virtuales los aleja de la posibilidad de contar con un regulador estándar de 

contenidos que se ajuste a las diferentes interpretaciones culturales de la realidad como, a la gran 

variedad de dinámicas sociales que conforman la vida humana. Es por esta razón que, al promover 

el uso ético de memes a través de su interpretación y producción escrita, los estudiantes de octavo 

grado del Instituto Integrado Francisco Serrano Muñoz de la Sede B, no solo lograron fortalecer 

sus habilidades en lectura crítico-intertextual, sino que también lograron manifestar altos niveles 

de empatía y tolerancia ante formas de ser y de pensar ajenas a las propias.   

Para justificar el desarrollo del objetivo general y los objetivos específicos en las 

actividades académicas de este proyecto, fue necesaria la categorización de dos temáticas 

principales, a saber: la exploración del meme como género textual y las relaciones de la ética de 

la comunicación tanto en la interpretación, como en la producción memética. Por lo tanto, para 

profundizar en los detalles concernientes a la búsqueda del meme como género textual, se trabajó, 

en primer lugar, sobre las premisas expuestas por Dawkins (1989), biólogo evolutivo recaudador 

del término meme como multiplicador cultural, así mismo, fueron considerados los aportes de 

Bajtín (1952) por su propuesta sobre las categorías estables inherentes a los géneros discursivos; 

por último, se incluyó el estudio de Ruíz (2018), para quien el meme posee elementos narrativos 

y persuasivos, cualidades retóricas que lo dotan de potencial en la conversación pública. 
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Del mismo modo, las actividades encaminadas hacia la lectura crítica de memes estuvieron 

mediadas por las apreciaciones teóricas de expertos como Jolibert (1991), Jurado y Bustamante 

(1997), Freire (1999), Van Dijk (1996), y Marin (2008); para quienes integrar el análisis del 

contexto funciona como un requisito indispensable para fortalecer el nivel crítico – intertextual, 

sea para que el lector se familiarice con las circunstancias que hicieron posible la producción del 

discurso que se lee o, para reconocer parte de su construcción cultural en sus propias prácticas. En 

especial, para este caso, fueron empleadas dos estrategias de lectura: las claves del contexto 

aplicadas por Jolibert (1991) y, los índices de lectura expuestos por Marín (2008). 

En relación a las claves del contexto propuestas por Jolibert (1991), corresponden al 

procedimiento de interrogación que debe llevar a cabo el lector para garantizar su acercamiento a 

la comprensión de lo leído. Este procedimiento se apoya en claves contenidas en las ilustraciones, 

el formato, el color y las palabras vinculadas al contexto en el cual fueron encontrados esos escritos 

(Jolibert, 1091, p. 59). Por ejemplo, cuando un niño se topa en la tienda de su barrio con el afiche 

de la venta de láminas para un álbum de su serie de anime favorita.  

Por otra parte, los índices de lectura descritos por Marín (2008) aluden a la teoría de la 

enunciación, entendida como el acto individual de la utilización del sistema lingüístico. Dentro de 

este acto, quien enuncia deja sus huellas en las formas gramaticales y léxicas seleccionadas para 

dar forma a su producción, por tal razón, cada una de esas marcas es portadora de sentido sobre lo 

que piensa el hablante o sobre lo que quiere que interprete su interlocutor.  

En resumen, de acuerdo con la teoría de la enunciación y al análisis del discurso, estas 

huellas pueden definirse como: los índices de persona entendidos como el yo, el tú, el él o el ello; 

los índices espacio temporales como el aquí, el ahora o el aquello; los tiempos verbales; las cargas 
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valorativas en el léxico seleccionado por tratarse de expresiones de la subjetividad; y la polifonía 

o el surgimiento de diferentes voces dentro de un mismo enunciado.    

Por su parte, la producción textual de memes estuvo inspirada en la propuesta de Ruíz 

(2018) quien, apoyado por Shifman (2014), Rowan (2015) y Goriunova (2013), entre otros autores, 

hace un estudio detallado de los recursos retóricos usados en los discursos meméticos; de igual 

forma, con este tipo de ejercicios de producción memética, se buscó acercar a los estudiantes al 

concepto de reapropiación discursiva mencionado por Freire (1972), puesto que, la reapropiación 

funciona como una puerta de entrada a la reflexión sobre las posibles repercusiones implicadas en 

el manejo y reproducción pública de contenidos digitales.  

Entre los recursos retóricos hallados en los discursos meméticos con el propósito de 

persuadir, expresar ideas o contraargumentar el discurso público, Ruiz (2018) menciona el uso de 

imágenes de personajes reconocidos a nivel social con el fin de atraer la atención del público y de 

conferir verosimilitud a sus afirmaciones, incluso cuando pueden parecer disparatadas. Además, 

es común encontrar expresiones emotivas que apuntan a los sentimientos de los lectores, así como, 

las relaciones entre lo convencional y el desvío de la norma que confiere el elemento de sorpresa 

(también conocido este último como la yuxtaposición anómala, utilizada en el mecanismo retórico 

de los chistes para resolver incongruencias). Sumado a lo anterior, no se puede dejar de mencionar 

el uso de expresiones lingüísticas como la ironía, el sarcasmo o la sátira, entre otras.       

En definitiva, las cualidades retóricas señaladas por Ruiz (2018) cumplen con fines lúdicos, 

ya que emplean el humor para exponer ideologías o posturas alusivas a la crítica social, con 

objetivos prácticos por el conocimiento especializado que se requiere para su producción y su 

lectura, con propósitos metadiscursivos debido a su correspondencia con elementos propios del 

lenguaje y de los géneros del discurso (Ruíz, 2018, p. 24). Dichas cualidades no solo se vinculan 
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con la esfera memética, sino que igualmente forman parte de los mecanismos de manipulación 

mediática inherentes a los géneros periodísticos. 

Además de basar las directrices del proyecto sobre la documentación obligatoria para la 

clase de lengua castellana, el presente trabajo contó con los aportes teóricos hechos por Frondizi 

(1958) acerca de la construcción de los valores como conceptos axiológicos, conformados, desde 

el empirismo lógico y el subjetivismo axiológico. Entre los documentos propuestos por el 

Ministerios de Educación Nacional (MEN), es imperativo remitirse entonces a los Lineamientos 

Curriculares en Lengua Castellana (1998), donde se dan a conocer las especificaciones de rigor 

acerca del componente de la ética de la comunicación en la asignatura, principalmente se atiende 

la necesidad de reconocimiento e inclusión de la diversidad cultural desde el diálogo cotidiano. 

Otros documentos de igual importancia para el MEN son los Estándares Básicos de Competencias 

del Lenguaje (EBC) (2006) y los Derechos Básicos del Aprendizaje (DBA) (2016), cuya 

relevancia con los Lineamientos Curriculares y con los objetivos de este proyecto fue explicada 

en el Estado del Arte, razón por la cual no se profundizará en ellos en este momento.  

En este mismo orden de ideas, como referentes teóricos para el desarrollo de esta propuesta, 

se incluyen a Jurado (1998) y a Lomas (2023), dada la importancia de incluir en la praxis lectora 

principios como la tolerancia y la alteridad; a Freire (1994) y a Hamon (1990), por la necesidad de 

aportar a los estudiantes conocimientos sobre los filtros ideológicos que interfieren en nuestra 

competencia interpretativa; a Frondizi (1958), Bajtín (1952) y Rastier (1989), por las influencias 

del grupo social y las circunstancias de la enunciación. Finalmente, a Fontanille (2013), porque es 

imperativo no dejar de lado la influencia de los medios en la configuración de nuestro acervo 

intelectual, dada la tendencia a normalizar las agresiones o manifestaciones de violencia en los 

discursos digitales de uso público. 
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Frente al papel que juegan los conceptos de alteridad y tolerancia ya mencionados cabe 

incluir, entonces, a Rendón et al (2016) por su estudio sobre el impacto de las competencias 

socioemocionales en el contexto escolar:  

Las competencias socioemocionales permiten a los sujetos asumir posturas éticas que 

ponen en acción y de forma integrada el saber ser, el saber conocer y el saber hacer en las 

diversas interacciones y en los diferentes ámbitos donde se desempeñan los seres humanos 

(p. 32).    

Debido a que es imposible concebir la construcción colectiva del conocimiento en 

ambientes educativos aislados donde predominen la adquisición de saberes conceptuales, dice 

Rendón: “Las destrezas emocionales han de tener igual importancia que las habilidades, actitudes 

y destrezas intelectuales en la escuela” (p. 15). 

Dicho esto último, vale retomar a Halliday (1979) para quien el lenguaje es el medio para 

aprender el comportamiento y la cultura de una sociedad, de ahí su doble valor individual y social. 

Ante esta aseveración, los memes como transportadores de significados culturales portan dentro 

de sus enunciados, aparentemente vulgares o disparatados, ciertos mecanismos lingüísticos, 

semánticos y pragmáticos, que permiten configurar el discurso público y, con ello, la estructura 

del comportamiento social: “las variaciones lingüísticas como dialectos y registros dan cuenta de 

la estructura social y la estructura del comportamiento humano” (Halliday, 1979, p. 247).  

En lo que respecta a la evaluación de las actividades de proyecto, se procuró mantener las 

directrices establecidas por el Decreto 1290 de 2009 por el cual se regulan los procesos de 

evaluación de los aprendizajes de los estudiantes en las Instituciones Educativas del territorio 

nacional. Por lo demás, los instrumentos de evaluación fueron considerados según la fase de 
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evaluación del proyecto de aula descrita por Rincón, G. (2006), en este caso, la evaluación debe 

ser continua en cada fase del proyecto; para tales efectos los estudiantes elaboraron en cooperación 

con la docente, rejillas de coevaluación y autoevaluación atendiendo a los criterios de entrega 

pactados. 

 

3. Metodología de la Investigación 

 

Para el desarrollo del proyecto, el paradigma de investigación usado fue el de investigación 

cualitativa según Gurdián (2010) puesto que, entre sus fines científicos definidos por Habermas y 

la teoría crítica de la ciencia busca dar soluciones a problemas educativos. Asimismo, el método 

estuvo orientado por la investigación acción educativa y las respectivas fases propuestas por Elliott 

(1993). Elliott, al remodelar la espiral de actividades lewinianas (a saber: planificar, actuar, 

observar y reflexionar), incorpora la evaluación reflexiva y constante como una pieza clave en 

cada una de las fases. 

De acuerdo con lo expuesto hasta el momento sobre el paradigma cualitativo y el método 

de Investigación-acción educativa, queda clara la importancia de establecer los objetivos de esta 

propuesta didáctica, sobre las bases epistemológicas y metodológicas que nos pueden brindar estas 

dos vertientes.  El paradigma cualitativo porque desde sus inicios, los estudiosos interesados en 

este enfoque han demostrado su preocupación por entender la razón de las organizaciones 

humanas, así como los diferentes tipos de conflictos que se pueden generar al interior de ellas; la 

investigación-acción educativa, porque el problema central en este proyecto está encaminado 

hacía el uso ético, la interpretación y la argumentación escrita de memes en el aula de clase. 
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Según Latorre (2005), estas fases de la investigación acción pueden traducirse en tres 

escalas retrospectivas entendidas de la siguiente manera; la primera, una fase de identificación de 

la idea general, aquí es donde se define y describe el problema; la segunda, una fase de exploración 

y planteamiento de las acciones que ayudaran a transformar la práctica pedagógica; la tercera, una 

fase de construcción del plan de acción que, al mismo tiempo, se deriva en tres subfases: la puesta 

en marcha del primer paso en la acción, la evaluación y la revisión del plan general. A lo largo del 

desarrollo de esta propuesta de intervención didáctica, estos tres últimos subniveles fueron 

retomados de una manera reflexiva y dialéctica, de manera tal que cada paso dado en cada fase de 

construcción sirvió de punto de partida para la transformación final de la práctica que se pretendía 

modificar. 

Dicho esto, algunas de las técnicas e instrumentos de recolección de información utilizados 

sobre la base de las anteriores directrices, fueron seleccionados teniendo en cuenta dos variantes 

del contexto a estudiar. En la primera variante, los estudiantes elaboraron sus conceptos sobre el 

objeto de estudio a partir de consultas hechas en la web; en la segunda variante, la docente directora 

de grupo, fue la misma investigadora encargada de dirigir el presente trabajo de aplicación.  

Por esta razón, fueron adoptadas, entre otras, la técnica de observación participante, ya 

que exige de la docente “participar en la vida social y compartir las actividades fundamentales que 

realizan las personas que forman parte de una comunidad o de una institución” (Latorre, 2005, p. 

57). La recolección y estudio de Documentos, registros y materiales, como los memes encontrados 

por los participantes en sus redes sociales para realizar sus posteriores lecturas y socializaciones, 

o los documentos institucionales revisados con el fin de dar coherencia a la aplicación de la 

propuesta en el aula.  
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De igual manera, la recolección de documentos y materiales estuvo combinada con 

instrumentos como el diario de campo elaborado y diligenciado por la docente, junto con el 

registro anecdótico usado por los estudiantes como material de apoyo para sus producciones 

escritas. Este registro fue llevado a cabo por los participantes en sus cuadernos de clase donde 

resolvieron las actividades de consulta propuestas en el plan de trabajo de elaboración colectiva 

(ver figura 2), y en las guías de los talleres planteados donde se les dio espacio para concretar sus 

ideas sobre los memes como género discursivo, entre otras conclusiones (ver ejemplos en las 

figuras 5 y 16). Dichas técnicas e instrumentos fueron seleccionados, además, según las 

orientaciones hechas por Latorre (2005); Hernández et al (2014); y Sáenz (2017).  

A propósito del enfoque didáctico implementado en este trabajo de aplicación, la pedagogía 

activa ha sido considerada desde sus inicios en el año 1889, como una corriente conformada por 

diferentes tendencias pedagógicas con antecedentes en el movimiento humanista del Renacimiento 

y en cuyos propósitos rechaza la reducción del aprendizaje a un ejercicio exclusivamente 

memorístico. Tanto en Europa como en los Estados Unidos, diversos pedagogos como Montessori 

en Roma, Decroly en Bruselas, y Dewey en Estados Unidos con su concepto de educación 

progresista, sientan las bases para que en 1918 Kilpatrick proponga el método por proyectos como 

parte de una filosofía de la educación centrada radicalmente en el estudiante (Espejo, 2016). 

Para Rincón (2012), los proyectos de aula atienden a una tipología de proyectos derivada 

a partir del método de proyectos explicado por Kilpatrick, esta concepción del proceso enseñanza-

aprendizaje recibe influencias de Vygostki porque promueve la resolución de problemáticas a 

través del trabajo colectivo entre docente y estudiantes, de Ausubel porque desde este método es 

importante despertar el interés del estudiante por medio de la inclusión de problemáticas 

relacionadas con su vida real, de la pedagogía porque incentiva la integración curricular, de los 
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estudios del lenguaje porque en ellos se reconoce el lenguaje como objeto de estudio y como 

mediador del conocimiento. 

De esta manera, considerando las especificaciones hechas por Rincón (2012) en relación 

con los tipos de proyecto, el presente trabajo atiende a un proyecto de aula sobre competencias o 

conocimientos puesto que en la consecución de su objetivo principal los estudiantes exploraron la 

manera en que el factor de la ética de la comunicación interviene en la interpretación y producción 

de memes de internet (o memeplexes). Entre otras conclusiones, por medio de este objetivo, los 

estudiantes accedieron a estrategias de lectura asociadas a las características del contexto, así como 

a los elementos intertextuales inmersos en los discursos meméticos; además de esto, en la 

producción de memes se consideraron algunos de los aspectos formales de la lengua escrita como 

la ortografía, la cohesión y la coherencia de los enunciados. Por los demás, los objetivos y las 

actividades propuestas en el proyecto fueron pactados en sesiones de trabajo colectivo que 

propiciaron la participación activa de los estudiantes.              

En la puesta en marcha de la presente intervención didáctica, desde la primera fase de 

investigación-acción denominada por Elliott como fase de reconocimiento, fue clara la necesidad 

de contar con la participación de los integrantes del grupo focal dadas las particularidades 

establecidas bajo la modalidad de proyecto de aula (Rincón, 2006). Es decir, fue preciso para la 

docente considerar, desde un comienzo, los idearios colectivos de los estudiantes relacionados con 

los memes como géneros discursivos, los usos más comunes dados al meme dentro de su grupo 

poblacional, así como, sus propuestas y expectativas en consideración con los posibles alcances 

del proyecto. 

Estas representaciones hechas por los estudiantes acerca del meme y los usos más comunes, 

fueron descubiertas a partir de la actividad de exploración de conocimientos previos según los 
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discursos seleccionados como memes de la internet para resolver los primeros ejercicios (Ver 

figura 1). Desde estas primeras indagaciones los estudiantes fueron delimitando su concepto de 

meme como textos multimodales con características reiterativas tanto en su estructura como en su 

contenido, por ejemplo, el uso de imágenes graciosas con textos informales. De esta manera, los 

lectores lograron intuir una especie de estructura macro predominante por medio de la cual 

realizaron mapas conceptuales sobre lo que ellos catalogaron como tipos de memes (ver figuras 

10 y 11).  Al respecto, cabe resaltar los apuntes de Ruiz (2018) al señalar al “macro meme” como 

parte de los memes instance que logran establecer un tipo de formato “provisional” en su carrera 

por la viralización (nótese que es importante definir el formato como provisional, debido a las 

cualidades inmediatas y variables que suelen contener este tipo de discursos en su permanente 

evolución en las redes sociales).       

En la segunda fase de exploración y planteamiento de las acciones quedaron establecidos 

los primeros pasos a seguir en el proyecto; para lo cual, la docente junto con los estudiantes, llevó 

a cabo varias sesiones de redacción colectiva que sirvieron para definir: el nombre del proyecto, 

el problema inicial, el objetivo general, los objetivos específicos y las primeras actividades de 

consulta. Hasta este entonces, fue claro tanto para la docente como para los estudiantes que dicho 

diseño de mediación didáctica debía aplicarse, además, en acuerdo con el Modelo Pedagógico 

Institucional reconocido como el Social-Cognitivo. El cual podía ser aplicado en la misma línea 

del proyecto de aula debido a que entre sus principales funciones están las de proponer actividades 

desde una metodología participativa y colaborativa, el trabajo productivo y la confrontación social.   

En este punto, es igualmente necesario exponer que una de las principales características 

del modelo social-cognitivo es buscar incluir a la población estudiantil en la solución de 

problemáticas reales vinculadas al contexto social de la comunidad (Vives, 2016). En este caso en 
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particular, el hecho de reflexionar sobre las cualidades discursivas del meme de internet hace que 

la situación problema se formule sobre la interacción del grupo con un producto exclusivo de las 

comunidades digitales.  

En efecto, en el modelo Social-Cognitivo los procesos de reflexión crítica sobre la realidad 

social trazados desde la pedagogía crítica de Freire (citado por Vives, 2016), buscan que la 

enseñanza de la lectura y la escritura no se configuren en un simple ejercicio mecánico de 

codificación y descodificación de signos lingüísticos, sino como habilidades de comunicación que 

procuran la formación integral del individuo quien debe formarse como un actor social 

participativo, abierto al diálogo y a la reflexión por el bien común. Por esta razón, es conveniente 

que en este proyecto de aula se incluya la reflexión ética como criterio indispensable en el nivel 

de análisis crítico de los memes.  

En la tercera fase, llamada fase de construcción del plan de acción entró en marcha el 

proyecto de aula seleccionado como mediación didáctica; en cada una de las actividades 

propuestas, la docente contempló varios instrumentos de evaluación que permitieran hacer la 

revisión del plan general de acción, para luego, hacer los ajustes encaminados hacia la culminación 

del proyecto; entre estas actividades de evaluación, se realizaron sesiones virtuales para la 

socialización de las consultas propuestas, con lo cual se abrió paso a discusiones grupales donde 

cada integrante dio a conocer sus hallazgos en la web. Asimismo, se llevó a cabo la conformación 

de un primer muro Padlet2 con el fin de publicar dentro del mismo grupo algunos de los hallazgos 

hechos en los ejercicios de consulta; entre otras actividades de evaluación, la docente formuló 

                                                           
2. Los padlets son tableros visuales para organizar y compartir contenido, pueden funcionar como 

herramienta educativa para cargar, organizar y compartir documentos. Entre sus beneficios están: la 

colaboración en tiempo real, la opción de mantener publicaciones en privado o en público, su versatilidad 

para ser usados en cualquier dispositivo. Recuperado de: https://es.padlet.com/site/product/howitworks 
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talleres de interpretación y producción textual de memes, exposiciones grupales de memes 

diseñados por los estudiantes, la redacción y publicación de varios artículos de opinión escritos 

por los integrantes del proyecto en la herramienta de publicación virtual propuesta por ellos 

mismos (Padlet). Como estrategias de evaluación final de la propuesta, se implementaron sesiones 

colectivas de lectura en las que participaron estudiantes de diferentes niveles de la comunidad 

educativa de la Sede B, estos aportes se realizaron mediante los comentarios hechos a los artículos 

de opinión publicados en el segundo muro Padlet titulado “Opiniones con MemePop” (16 de 

noviembre del 2021), (Ver enlace: 

https://padlet.com/elanimalitoese/Bookmarks/wish/1891369891). Por último, se aplicaron 

encuestas de monitoreo y satisfacción sobre las actividades propuestas.      

El desarrollo de los ciclos de aplicación de la propuesta, según el modelo de Investigación 

Acción Educativa y la metodología de Proyecto de Aula, queda explicado entonces en la siguiente 

tabla: 

Tabla 1 

Desarrollo de los ciclos de investigación-acción para la propuesta didáctica 

Ciclo 1: Reconocimiento De acuerdo con el contexto de aislamiento social vivido en 

Colombia en los años 2020 y 2021, las primeras acciones de 

reconocimiento debieron ser planteadas según los parámetros de 

emergencia sanitaria COVID-19 y la modalidad de asistencia 

remota propuesta en la circular del MEN No-021 publicada el 17 

de marzo del 2020.  En estas primeras sesiones virtuales llevadas 

a cabo por medio de la plataforma Zoom, la docente propuso a los 

https://padlet.com/elanimalitoese/Bookmarks/wish/1891369891
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estudiantes de grado 801 la participación en un proyecto de aula 

cuyo objetivo general estuviera relacionado con sus idearios 

colectivos sobre los memes, sus usos y posibles repercusiones 

culturales. De igual forma, para la delimitación de este objeto de 

estudio, la docente consideró diferentes casos disciplinarios y 

convivenciales ocurridos dentro de la Sede B, tales como, el uso 

inadecuado de dispositivos móviles, los memes, las redes sociales 

y el uso de la imagen de algunos integrantes del grupo sin libre 

consentimiento. De acuerdo con las razones mencionadas, los 

acudientes de los estudiantes participantes firmaron actas de 

consentimiento informado sobre el manejo de datos personales 

(apéndice A). 

Ciclo 2: Exploración y 

planteamiento de 

las primeras 

acciones  

Luego de acordar con el grupo de estudio la temática principal del 

proyecto, sus causas y posibles efectos secundarios, se 

procedieron a programar las sesiones virtuales, a partir de las 

cuales, quedarían redactados la situación problema, el objetivo 

general, los objetivos específicos y las primeras actividades de 

consulta en la web llevadas a cabo para resolver dudas propias de 

los estudiantes respecto al meme como género discursivo. Para 

estos efectos, fue pertinente contar con la técnica de discusión 

grupal debido a que los diferentes parámetros a establecer debían 

ser acordados con la docente y el grupo; de igual forma, la docente 

recurrió a la conformación de un banco de preguntas orientadoras 



PROYECTO DE AULA: ÉTICA DE LA COMUNICACIÓN A TRAVÉS DE LOS MEMES 41 
 

con la intensión de concretar como principal objeto de estudio las 

propiedades del meme como género discursivo (Ver apéndice B). 

Ciclo 3: Construcción del 

plan de acción 

Puesta en marcha del paso 1, para el desarrollo de las primeras 

actividades académicas relacionadas con el presente proyecto de 

aula, fueron designados, en la jornada de la mañana, los días 

jueves y viernes en sesiones de dos horas cada una (horas de 40 

minutos de duración según las adaptaciones requeridas en 

asistencia remota). Además, la realización de las actividades del 

proyecto, estuvieron organizadas en conformidad con los 

contenidos y las actividades propias del plan de área de Lengua 

Castellana de la Institución Educativa (años 2020 – 2021).  

Como primera actividad de exploración de conocimientos previos, 

los estudiantes recolectaron diferentes memes de su interés, 

hallados en las distintas redes sociales de uso particular. A partir 

de allí, la socialización de los hallazgos hechos por los estudiantes 

se hizo por medio de un primer muro en Padlet llamado 

“MemePop” creado por la docente para tales fines (Ver enlace: 

https://padlet.com/alexa841214/Bookmarks). Los memes 

expuestos en este muro sirvieron tanto para esta primera actividad 

de reconocimiento, como para algunas actividades posteriores 

relacionadas con ejercicios de interpretación y producción 

memética propuestos en las guías didácticas diseñadas por la 

docente (Ver apéndices C y D). 

https://padlet.com/alexa841214/Bookmarks
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Evaluación, para cumplir con los fines evaluativos, los 

estudiantes acordaron hacer retroalimentaciones por medio de 

conversatorios grupales al finalizar cada actividad; participaron en 

exposiciones orales, encuestas y sesiones de redacción colectiva 

que dieron forma a la producción final de varios artículos de 

opinión publicados en un segundo muro (Ver enlace: 

https://padlet.com/elanimalitoese/Bookmarks). Como ha sido 

mencionado, fue reiterativo el uso de dos muros Padlet, creados 

con el propósito de hacer publicaciones piloto y dar a conocer 

dentro del mismo grupo, los avances hechos por sus compañeros 

de clase; de igual manera, al terminar las sesiones de redacción los 

artículos fueron dados a conocer a la comunidad académica por 

medio de este recurso digital con el fin de facilitar la interacción 

con los lectores quienes aportaron estrellas y comentarios sobre 

sus contenidos.  

Revisión del plan general, en función de los resultados obtenidos 

con los diferentes instrumentos de evaluación aplicados en el paso 

1, fue posible reorganizar el diseño de las actividades, de manera 

tal que, la exploración de las primeras acciones y la construcción 

del plan de acción (ciclos 2 y 3) contaran con los ajustes requeridos 

según las condiciones del entorno educativo virtual y las 

https://padlet.com/elanimalitoese/Bookmarks
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necesidades en cuanto a estrategias de interpretación memética y 

producción textual requeridas por los integrantes. 

 

 

4. Descripción de la propuesta didáctica 

 

La presente propuesta didáctica consistió en un Proyecto de aula implementado durante 

los años 2021 y 2022 con estudiantes de educación básica secundaria de la Sede B del Instituto 

Integrado Francisco Serrano Muñoz, ubicado en el municipio de San Juan de Girón (Santander, 

Colombia). El Instituto Integrado es un colegio de carácter público-mixto, su énfasis es comercial 

y su modelo pedagógico Social-Cognitivo, como se describió en el marco teórico y metodológico 

de este documento. Actualmente, la Institución reúne cuatro sedes que funcionan de la siguiente 

manera: la Sede A (o Sede Principal) abierta para estudiantes de bachillerato en jornadas de la 

mañana y la tarde; la Sede B, que ofrece sus servicios a estudiantes de básica secundaria en la 

mañana y, primaria en la tarde; las Sedes C y D, que atienden estudiantes de básica primaria en 

sus dos jornadas académicas (mañana y tarde). 

La sede B del Instituto Integrado Francisco Serrano Muñoz, es una sede que hace parte de 

este Instituto desde el mes de diciembre del año 2002, aproximadamente. Está ubicada en el barrio 

Bellavista del municipio de San Juan Girón, en su dirección actual registra la siguiente 

nomenclatura urbana Cl. 31 # 25-30. Comúnmente, atiende estudiantes de los estratos 1, 2 y 3, 

provenientes de los sectores aledaños. El subgrupo poblacional con el cual se desarrolló el 

proyecto, estuvo conformado por estudiantes de grado 801 y 901 quienes cursaron estos niveles 
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educativos en los años 2021 y 2022 respectivamente, por lo que sus edades oscilaron entre los 13 

y 17 años de edad. 

En relación con el enfoque epistemológico seleccionado y su respectivo método de 

investigación acción educativa, la propuesta didáctica de Proyecto de aula estuvo diseñada dentro 

de la metodología de pedagogía por proyectos, de acuerdo con los fundamentos teóricos 

propuestos por Jolibert (1994) y Rincón (2006), y a partir de los cuales, el trabajo de aula en la 

clase de Lengua Castellana debe estar orientado hacia el desarrollo de habilidades comunicativas 

que permitan a los estudiantes reconocer sus propios contextos sociales y culturales; en relación 

con el proyecto de aula en mención, el fin de esta metodología fue lograr que los participantes 

adquirieran posturas críticas que les permitieran mantener una mentalidad activa e investigadora 

ante los diferentes entornos digitales en los que suelen interactuar día a día.  

De acuerdo con lo anterior, cabe recordar que la pedagogía activa como enfoque didáctico 

de los proyectos de aula, requiere la participación directa, responsable y autónoma del estudiante. 

En ella el estudiante es un sujeto activo que se involucra en el proceso de enseñanza con el fin de 

fortalecer sus competencias. Para Rincón (2012), en la pedagogía por proyectos se concibe al 

estudiante como un sujeto con autonomía, con poder de decisión sobre el camino didáctico que se 

debe seguir para llegar al aprendizaje y con la capacidad de aceptar al otro como participante 

activo, quien cuenta con puntos de vista diferentes que favorecen la construcción colectiva del 

conocimiento. Por lo tanto, para este enfoque didáctico es fundamental que se desarrollen las 

habilidades críticas y cognoscitivas que llevan al estudiante a aprender a aprender, sea de manera 

individual o con un grupo de estudio. 

De igual manera, para la ejecución de las actividades no solo estuvieron presentes 

diferentes recursos relacionados con la propuesta de intervención didáctica sino, además, con la 
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modalidad de asistencia remota estipulada según las condiciones de aislamiento social Covid-19 

establecidas en la circular del Ministerio de Educación Nacional (MEN) No-021 publicada el 17 

de marzo del 2020. Como recursos didácticos encontramos entonces: los memes hallados por los 

estudiantes en sus redes sociales, las guías de interpretación memética y producción textual 

propuestas por la docente, un video expositivo sobre los conceptos claves identificados durante la 

ejecución de las actividades propuestas en las guías de orientación, dos muros asignados en Padlet 

para la socialización de los resultados obtenidos por los participantes. El primer muro Padlet se 

conformó con los memes encontrados por los estudiantes en el primer ejercicio de exploración de 

saberes previo. El segundo Padlet, se configuró con el fin de difundir entre la población educativa 

los productos finales elaborados por los integrantes del proyecto, es por esta razón que en sus 

comentarios se evidencian aportes de estudiantes registrados en diferentes niveles educativos. 

En este mismo orden de ideas, como recursos tecnológicos empleados podemos mencionar, 

entre otros: los computadores personales y dispositivos móviles usados por la docente y los 

estudiantes para conectarse a los encuentros virtuales sincrónicos, la plataforma Zoom usada para 

las asesorías con el grupo con una frecuencia semanal, el grupo WhatsApp “Lengua Castellana 

8A” creado con fines pedagógicos, así como, algunas herramientas para la edición de gráficos, 

entre estas, Cmap Tools y las diferentes plataformas digitales empleadas por los estudiantes para 

editar las plantillas de sus creaciones meméticas.   

Como el objetivo general de esta intervención didáctica fue promover el uso ético de 

memes a través de su interpretación y producción escrita, las actividades académicas propuestas 

dentro del marco del proyecto de aula en mención estuvieron orientadas hacia la consecución de 

las cuatro metas básicas, descritas con anterioridad en los objetivos específicos, a saber: identificar 

las significaciones de los estudiantes alrededor del género meme; reconocer en las prácticas 
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sociales de los estudiantes, los memes de mayor incidencia, con el fin de mediar sus posibles 

procesos de interpretación y promover posturas críticas que permitieran a los estudiantes tomar 

distancia frente a lo enunciado en estos géneros discursivos, lo anterior, con el propósito final de 

que estos lograran prever y hasta manipular, en cierta medida, los posibles impactos sociales 

implícitos en la producción, publicación, reproducción o aprobación pública (dar me gusta) de 

memes.  

Así como el desarrollo del método de investigación acción implementado estuvo 

organizado por ciclos, el desarrollo de la metodología de pedagogía por proyecto, contó con una 

serie de fases necesarias para lograr en su totalidad la ejecución de la intervención didáctica. En el 

siguiente cronograma registrado en la tabla 2, quedan explicadas las fases del proyecto de aula 

según Rincón (2006) en su libro “Pedagogía por proyectos”; junto con las actividades ejecutadas 

en cada una de ellas.  

Tabla 2 

Cronograma de actividades proyecto de aula MemePop (año 2021) en acuerdo con la metodología 

de Pedagogía por Proyectos:                                                                      

FECHA  ACTIVIDAD OBSERVACIONES 

01 de oct. 2020 Fase 1 

Introducción al Proyecto de Aula  

(Planificación del proyecto):   

-Primera socialización de la metodología 

Proyecto de aula con los estudiantes. 

-Realizada  

-La entrega de este formato 

de autorización se acuerda 

en reunión de padres de 

familia. Motivo de la reunión: 

socialización de informes 
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-Entrega de formato de autorización para 

manejo de datos personales a acudientes. 

Recursos: Zoom, Grupo WhatsApp 

“Lengua Castellana 8A”. 

Modalidad: presencial y virtual   

Responsables: Docente aspirante 

académicos del tercer 

periodo. 

 

 

 

16 de oct. 2020 

 

30 de oct. 2020 

 

 

02 de nov. 2020 

1.1. Exploración del género Meme: 

Actividades para la exploración de 

saberes previos: 

-Consulta en la web y redes sociales memes 

de interés personal.  

-Formulación de preguntas relacionadas con 

el objetivo general del proyecto. 

-Conformación de un banco de preguntas. 

-Lluvia de ideas para la redacción colectiva 

de la situación problema detectada, objetivo 

general y objetivos específicos. 

Recursos: lluvia de ideas, plataforma Zoom, 

redes sociales, web. Muro Padlet titulado 

“MemePop” 

https://padlet.com/alexa841214/Bookmarks. 

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

Realizada con algunas 

dificultades de conexión. 
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06 de nov. 2020 

1.2. Elaboración conjunta del proyecto 

-Elaboración colectiva: cronograma de 

actividades a realizar en el proyecto de aula. 

-Primera socialización guía 1 sobre lectura 

crítica de memes. 

-Compromiso: realizar consultas en la web 

sobre los orígenes de los memes, primeros 

años de publicación. 

Recursos: plataforma Zoom, guía 1.   

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

Realizada 

-La primera guía de 

interpretación memética fue 

diseñada por la docente 

gracias a los resultados 

obtenidos en la primera 

actividad de consulta y 

exploración de conocimientos 

previos. 

 

13 de nov. 2020 

 

 

17 de nov. 2020 

-Elaboración de una línea del tiempo sobre 

el origen de los memes con apoyo de la 

White board de Zoom. 

-Elaboración de mapas mentales sobre la 

temática: memes y subgéneros discursivos 

con apoyo de la herramienta Cmap Tools.  

 

 

Recursos: Cmap Tools, plataforma Zoom. 

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

Realizada 

-Estas son algunas de las 

primeras actividades 

académicas realizadas dentro 

del esquema del proyecto 

organizado junto con los 

estudiantes en sesiones 

anteriores.  

-El uso de dispositivos y 

herramientas digitales no es 

obligatorio dadas las 
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condiciones particulares de la 

población objeto. 

-Receso de vacaciones de 

diciembre 2020. 

 

 

 

23 de febr. 2021 

1.3. Aproximaciones al género meme a 

través de la lectura 

-Socialización de la guía 2 sobre 

interpretación memética: lectura grupal en 

voz alta del texto 1. 

-Lectura guiada para identificar claves de 

interpretación textual en el texto 1. 

-Sesión de preguntas dinamizadoras 

alrededor de la lectura. 

Recursos: plataforma Zoom, guía 2. 

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

Realizada 

-Solo es posible dedicar 20 

minutos a la lectura de hoy 

debido al lanzamiento de 

proyectos institucionales. 

02 de mzo. 2021 -Lectura grupal en voz alta  

-Explicación: El contexto como clave de 

lectura para alcanzar un nivel crítico-

intertextual, de acuerdo con las estrategias 

propuestas por Jolibert (1984). 

- ¿Cómo localizar las claves del contexto en 

el texto 1 de la guía 2? 

Realizado con algunas 

dificultades debido al tiempo 

que generan otros 

compromisos institucionales.  
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-Sesión de preguntas dinamizadoras 

alrededor de la lectura. 

09 de mzo. 2021 

10 de mzo. 2021 

-Orientaciones generales para la resolución 

de la guía 2. 

-Trabajo en equipo para la resolución de la 

guía 2. 

Realizado 

17 de mzo. 2021 

23 de mzo. 2021 

  

-Conversatorio sobre resultados obtenidos 

en el punto 8 de la guía 2: Claves de lectura 

para el análisis del contexto.  

 

Recursos: plataforma Zoom, textos 1 y 2 de 

la guía 2, memes recolectados en el muro de 

Padlet “MemePop”, videos elaborados por 

estudiantes. 

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

Realizado  

-Esta actividad toma varias 

sesiones.  

-Los estudiantes que no 

lograron conectarse a las 

asistencias virtuales, debieron 

elaborar un vídeo expositivo 

sobre los resultados del punto 

8; estos videos fueron 

publicados en el grupo 

WhatsApp “Lengua 

Castellana 8A". 

07 de abr. 2021 1.4. Retroalimentación No.1  

-Formulación colectiva de preguntas para la 

autoevaluación y coevaluación de las 

actividades realizadas en el proyecto aula 

durante la primera fase de introducción. 

Realizado, sin embargo, 

como la entrega de las 

bitácoras digitales no fue 

hecha en su totalidad, la 

docente optó por elaborar una 
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-Pasos a tener en cuenta para la elaboración 

de la bitácora digital.  

Recursos: plataforma Zoom, formulario 

Google. 

https://forms.gle/YaV3vuKXhsy1getD9 

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

encuesta digital al finalizar la 

tercera fase del proyecto, esto 

con ayuda de la herramienta 

Google Forms para las 

siguientes ocasiones. 

 

07 jul. 2021 

13 jul. 2021 

 

Fase 2 

Realización de las tareas necesarias 

2.1. Lectura crítica de memes 

-Lectura Grupal: ¿Qué es el enunciado? 

2.1.1. Claves para la interpretación de 

enunciados según los índices de lectura 

(Marín, M (2008). Cap. 3). 

Recursos: plataforma Zoom, guía de lectura 

“Ejemplo sobre el uso de índices para el 

análisis de enunciados en memeplexes”; 

ejercicios meméticos elaborados por 

estudiante. 

Modalidad: virtual  

Responsables: Estudiantes y Docente 

Realizado 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.2. Producción textual de memes Realizado 

https://forms.gle/YaV3vuKXhsy1getD9
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17 jul. 2021 -Socialización de los términos familia 

memética y memeplexes como elementos de 

la creación memética según el método de 

Shifman, L. (2013) estudiado por Ruíz 

(2014. p. 8). 

-Video expositivo para especificar conceptos 

claves (elaborado por la docente). 

-Ejercicio: identificar una familia memética 

en la web o redes sociales y elaborar un 

póster con los resultados. 

-Compromiso: con los ejercicios resueltos 

preparar conversatorio para la socialización 

de resultados en los próximos encuentros. 

Recursos: Guía de apoyo con Ejemplo de 

familia memética, ejercicios de 

interpretación y producción textual 

relacionados; plataforma Zoom.  

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

21 jul. 2021 

27 jul. 2021 

-Conversatorio: exposición de ejercicios 

elaborados por estudiantes: familias 

meméticas y contramemes.  

Realizado.  
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Recursos: Guía de apoyo familia memética, 

plataforma Zoom.  

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

28 jul. 2021 Fase 3   

Culminación del proyecto                                          

3.1. Video expositivo: estructura clásica 

del meme. 

3.2. Creación de memeplexes 

-Exposición del plan textual para la 

elaboración de memeplexes. 

Recursos: Guía 1, plataforma Zoom.  

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente 

Realizado 

30 jul. 2021 -Acuerdos para la coevaluación de los 

memeplexes creados por los estudiantes: 

redacción de criterios para la rejilla de 

evaluación. 

Recursos: plataforma Zoom.   

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente. 

Actividad aplazada, motivo: 

izada de bandera 20 de julio. 

 

04 agt. 2021  

3.3. Exposición de memes finales y 

retroalimentación No. 2 

Realizado 
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-Coevaluación: Exposiciones y 

conversatorio sobre memeplexes creados por 

los estudiantes.  

Recursos: plataforma Zoom.   

Modalidad: virtual 

Responsables: Estudiantes y Docente. 

Del 08 al 25 de 

sept. 2021 

 

 

Fase 4 

Divulgación y evaluación del proyecto 

(Evaluación del proyecto mismo) 

4.1. Artículos de opinión para evaluar la 

experiencia  

-Clase expositiva: el artículo de opinión. 

-Aclaración de los pasos para la redacción de 

un artículo de opinión. 

-Sesiones de redacción colectiva. 

-Asistencia personalizada: trabajo sobre 

borradores.   

Recursos: plataforma Zoom, guía 3 “El 

artículo de opinión”.   

Modalidad: asistencia simultanea virtual-

presencial (hibrida). 

Responsables: Estudiantes y Docente. 

Realizado 

-En esta fase se acordó con los 

estudiantes redactar, sea en 

parejas o de manera 

individual, un artículo de 

opinión con el fin de concretar 

los conceptos relacionados 

con la interpretación, la 

creación, la publicación, 

replicación y aprobación de 

memeplexes. 
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28 sept. 2021 

 

01 oct. 2021 

 

19 oct. 2021 

-Paso a paso para la redacción de 

artículos de opinión: 

-Lluvia de ideas: ¿cómo redactar una 

hipótesis? 

-Redacción de hipótesis y párrafos de 

introducción. 

-Redacción de párrafos argumentativos y 

cierre.  

Recursos: plataforma Zoom, guía 3 “El 

artículo de opinión”.   

Modalidad: hibrida. 

Responsables: Estudiantes y Docente. 

Realizado 

 

 

23 oct. 2021 -Redacción colectiva de criterios para la 

rúbrica evaluativa de artículos de opinión. 

Recursos: plataforma Zoom, formato de 

rúbrica elaborado por la docente.   

Modalidad: hibrida. 

Responsables: Estudiantes y Docente. 

Realizado 

02 nov. 2021 Plazo para la última entrega de artículos 

de opinión. 

Realizado 

20 en. 2021 4.2. Publicación de los artículos escritos 

por estudiantes 

Realizado 
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-Para cumplir con los efectos de evaluación 

final del proyecto la docente acuerda con los 

estudiantes la publicación de sus artículos 

finales en el muro padlet de “Opiniones con 

MemePop”. (Ver enlace: 

https://padlet.com/elanimalitoese/opiniones-

con-memepop-3yln3yqpmhz0f6kz)  

4.3. Encuesta de satisfacción – 

Retroalimentación No 3. 

-De igual forma, comparte con los 

estudiantes un enlace con la encuesta 

utilizada como herramienta de evaluación 

final del proyecto. 

Del 06 al 10 de 

junio de 2022. 

Fase 5 

Evaluación de los aprendizajes y 

sistematización 

5.1. Lectura colectiva de los artículos de 

opinión publicados en el muro padlet 

“Opiniones con MemePop” por parte de 

la comunidad educativa.  

Realizado 

 

 

https://padlet.com/elanimalitoese/opiniones-con-memepop-3yln3yqpmhz0f6kz
https://padlet.com/elanimalitoese/opiniones-con-memepop-3yln3yqpmhz0f6kz
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5. Análisis de la propuesta didáctica y de los resultados 

  

El presente análisis de resultados está orientado sobre dos categorías principales, primero, 

el meme como género textual y, segundo, las posibles incidencias de la ética de la comunicación 

tanto en la interpretación, como en la producción de memes. De igual forma, es importante aclarar 

que aunque sea necesaria la subdivisión en variantes para lograr hacer un análisis concreto sobre 

los diferentes datos recolectados, la categoría de meme como género textual permanecerá incluida, 

indiscutiblemente, en los factores denominados como ética de la comunicación, interpretación y 

producción memética.   

El desarrollo de este estudio está, además, organizado en acuerdo con las cinco fases de 

aplicación de la metodología de pedagogía por proyectos explicada por Rincón (2006) y, al 

cronograma de actividades expuesto con anterioridad en la tabla 2. De tal manera, cada una de las 

fases junto con sus subfases adyacentes aparecerán registradas a continuación a manera de títulos 

y subtítulos nivelados según su orden de ejecución en tiempo real: 

5.1 Fase Introductoria del proyecto de aula 

En esta primera fase de introducción, las actividades estuvieron encaminadas sobre la 

ejecución de los tres primeros objetivos específicos: la exploración del género meme, las 

significaciones de los estudiantes alrededor del género, el reconocimiento de los memes más 

utilizados por los estudiantes en sus prácticas sociales para promover en los estudiantes 

posturas críticas mediadas por estrategias de interpretación textual. A partir de los resultados 

obtenidos en esta primera fase, el último título de este apartado está dedicado a la ética de la 

comunicación y a los contextos discursivos del meme como género textual    
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5.1.1 Exploración del género  

Dentro de la primera categoría de análisis podemos encontrar las actividades iniciales 

realizadas para la exploración de saberes previos. Estas actividades consistieron, en primer lugar, 

en la búsqueda de memes en la web y redes sociales. A partir de los elementos identificados por 

los estudiantes como memes, logramos percibir algunas de las significaciones que los mismos 

educandos portaban alrededor de este género, por ejemplo, que los memes están configurados, en 

la mayor parte de los casos, por imágenes llamativas acompañadas de mensajes graciosos que 

buscan divertir a sus lectores. Por otra parte, como lo expone la figura 1, dentro de los memes 

atractivos para los estudiantes están aquellos que retratan personajes famosos protagonizando 

situaciones de la vida cotidiana, luego, los enunciados textuales que acompañan a dichas imágenes 

están, a su vez, adaptados a una jerga juvenil y popular que los ayuda a sentirse más próximos a 

sus sistemas de valores e intereses generacionales.  

Figura 1  

Ejemplo de memes consultados por estudiantes en actividad inicial de exploración de saberes 

previos 
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Esta familiaridad generada por la integración de estos componentes en un texto digital no 

solo funciona como vehículo para exteriorizar lo que se piensa y siente sobre el mundo, sino que 

empodera a los estudiantes como usuarios de las redes sociales para que sean sus propios 

productores de sentido. Por otra parte, es importante aclarar que el proceso didáctico del meme 

inició con la exploración de sus características genéricas porque esto favorece su interpretación y 

producción textual, lo cual corresponde a un proceso metacognitivo en el que los estudiantes 

apropian el género de forma consciente o voluntaria. 

Debido a sus constantes transformaciones como discurso de acceso público, no fue sencillo 

para los estudiantes establecer una configuración que diera cuenta del meme como género textual, 

no obstante, como resultado de sus consultas lograron intuir que existen algunos elementos en los 

discursos meméticos a partir de los cuales es posible realizar una breve clasificación. Como se 

mencionó en el primer párrafo de este apartado, dichos elementos reiterativos están asociados al 

uso de imágenes y de texto en un mismo recuadro, incluso, para los estudiantes de este proyecto 

las imágenes o el texto debían estar generalmente involucrados con expresiones graciosas que 

retomaran situaciones experimentadas por ellos mismos en su vida diaria o que, en su defecto, 

transmitieran mensajes inconclusos. Al preguntar en la socialización de resultados ¿Por qué 

decidieron exponer ese texto como meme y no otro? Entre sus repuestas dieron a entender que se 

sentían familiarizados con ellos por lo que ahí sucedía, o porque los hacía pensar sobre esa 

situación.     

Entre otras palabras, la determinación del meme como un texto con imágenes fijas atiende 

a los estudios realizados por Shifman (2014) en su libro “Los memes en la cultura digital”. Para 

Shifman los memes de internet son definidos como grupos de unidades de contenido digital que 

comparten características comunes de contenido, forma o postura; a partir de estas variables, es 
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posible establecer una serie de tipologías meméticas que en algunos casos atienden no solo a las 

categorías ya mencionadas sino también a su época de creación. En específico, la variable 

identificada por el grupo de estudiantes en este proyecto, atiende además a las características del 

macro meme señaladas por Ruíz (2018) en su estudio sobre los memes y sus elementos retóricos.  

En resumen, dentro de las primeras significaciones expuestas por los estudiantes en los 

discursos que identificaron como memes fue recurrente la señalización de la estructura macro 

como característica especial del género, así mismo, fue visible su inclinación por denominar como 

memes aquellos discursos donde sobresalían elementos humorísticos, por ejemplo, en los memes 

expuestos en la figura 1, la opción colgada a la derecha muestra una yuxtaposición anómala 

generada entre la imagen de un alimento carbonizado y en el texto la afirmación que reza “pollo 

al chocolate”. En su análisis, Ruiz (2018) explica esta contraposición de sentidos como parte de 

los mecanismos retóricos de los chistes para resolver incongruencias.   

Asimismo, fueron identificados como memes por los estudiantes, los discursos con 

vocabulario relacionado con la jerga juvenil o, con una escritura por fuera de las normas 

ortográficas evidente en las proposiciones y apódosis de los textos seleccionados en la figura 1. 

Estos últimos componentes son exclusivos de la cultura memética, la cual es importante observar 

en el proceso de comprensión de los memes, porque exige a los lectores activar sus conocimientos 

previos sobre los referentes culturales expuestos en dichos enunciados.     

5.1.2 Elaboración conjunta del proyecto de aula  

 Al finalizar el primer ejercicio sobre los saberes previos, pasamos a la conformación de 

un banco de preguntas con el cual logramos orientar la redacción grupal del objetivo general y los 

objetivos específicos del proyecto de aula; seguido a esto, junto con los estudiantes, elaboramos 

un cronograma de actividades iniciales a partir de las cuales los mismos integrantes del grupo 701 
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lograrían resolver sus dudas sobre el origen de los memes y conocer más acerca de sus posibles 

tipologías textuales (ver apéndice B):  

Figura 2 

Redacción colectiva de objetivos y acuerdos para establecer el primer cronograma de 

actividades en plataforma Zoom, viernes 06 de noviembre del 2020 (7:00 am a 8:30 am) 

 

En este mismo orden de ideas, dichas actividades acordadas fueron: primero, consultar en 

la internet información sobre el origen de los memes y elaborar una línea del tiempo con los datos 

más relevantes; segundo, elaborar un mapa mental con las diferentes tipologías textuales halladas; 

tercero, resolver la primera guía sobre lectura crítica de memes propuesta por la docente. En 

acuerdo con la metodología de proyecto expuesta por Jolibert (1991) y Rincón (2012), la cual fue 
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explicada en el capítulo tres de este documento, la resolución de cada uno de estos tres puntos 

contó con el apoyo y orientación de la profesional encargada, de tal manera que los participantes 

contaron con el paso a paso para la elaboración de los organizadores gráficos seleccionados por 

ellos mismos; por ejemplo, en el primer punto de consulta y elaboración de una línea del tiempo, 

fue preciso designar una sesión para explicar cómo debían construirla, tal y como se muestra en la 

siguiente figura 3:   

Figura 3  

Clase Zoom bajo la modalidad de asistencia remota grupo 701 (año 2020). Estrategia de 

enseñanza: pasos para la construcción de una línea del tiempo en la White Board 

 

A partir de las indicaciones anteriores, algunas de las consultas y líneas de tiempo 

presentadas por el grupo fueron:    

Figura 4  

Línea del tiempo presentada por LP 
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Figura 5  

Consulta en la web sobre el origen de los memes por LP 
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Figura 6  

Línea del tiempo presentada por CP 

 

Figura 7  

Consulta en la web sobre el origen de los memes por CP 
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Figura 8   

Línea del tiempo presentada por EV 

 

Como es de observar, algunos consideran que en sus orígenes el meme está relacionado 

con los aportes hechos al término por Dawkins (1989) en su obra El gen egoísta (figuras 4 y 5); 

otros, en cambio, registran su nacimiento a partir del año 2008 con los tableros ofrecidos en la web 

4chan (figuras 6 y 7). Estos hallazgos socializados por el grupo sirvieron para concluir que los 

memes no son solo cartas digitales aparecidas con el auge de las redes sociales, antes bien, sus 

orígenes conceptuales pueden remontarse a la cultura clásica como lo demuestra la palabra griega 

mimema cuya traducción al castellano alude a “algo imitado” (figura 7) y de la cual el teórico 

Dawkins extrajo dicho nombre; luego de los griegos, el vocablo meme fue retomado por el 

divulgador científico británico y de ahí, aproximadamente 29 años más tarde, pasó a hacer parte 

de los discursos digitales que circulan en las redes sociales con rasgos particulares de las diferentes 

culturas a nivel internacional.  

Al parecer, la historia de los memes como género textual está a un mismo tiempo marcada 

por el tipo de imágenes usadas en sus plantillas, siendo así, es posible constatar cómo ha pasado 
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su desarrollo desde el rostro de un personaje de comic (como en las plantillas de 4uchan 

mencionadas en la figura 6), hasta la imagen de estrellas del espectáculo, escenas de obras 

cinematográficas taquilleras o, de personas comunes que logran ser reconocidas por su 

participación como personajes principales en este tipo de textos. Para más información sobre este 

tema es recomendable recurrir a los estudios realizados por Shifman (2014), referenciados en el 

marco teórico de este documento.  

Retomando el cronograma de actividades (Apéndice B), para la elaboración de mapas 

mentales con los diferentes tipos de memes, la docente sostuvo la estrategia metodológica aplicada 

en el primer punto, a saber, realizar un ejercicio guiado sobre elaboración de mapas mentales con 

apoyo de la herramienta C-map Tools: 

Figura 9  

Clase Zoom bajo la modalidad de asistencia remota grupo 701 (año 2020). Estrategia de 

enseñanza: pasos para la elaboración de un mapa mental con C-map Tools 
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A raíz de este modelo (figura 9), algunos de los mapas mentales presentados por los 

estudiantes fueron: 

Figura 10  

Mapa mental propuesto por CA 

 

Figura 11  

Mapa mental presentado por FC 
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Figura 12  

Mapa mental presentado por JF 

 

De acuerdo con lo expuesto desde la figura 10 a la figura 12, los memes pueden clasificarse 

entonces por su contenido o temática, por el formato sea que impliquen elementos audiovisuales 

o solo incluyan texto, o según el fin de quienes los producen o comparten (por ejemplo, provocar 

risa, burlas, reflexiones o críticas sociales). Dicha clasificación hecha por los participantes del 

proyecto concuerda con lo aclarado por Bajtín, M. (1952), en su obra el problema de los géneros 

discursivos, en la cual, refiere una especie de categorías estables que ayudan a los lectores a 

identificar un género discursivo como tal, estas son: el contenido temático, el estilo verbal, la 

composición o estructuración. Dicha afirmación concuerda, además, por lo expuesto por Ruíz 

(2018) quien, apoyado en los estudios de Shifman (2014), hace su análisis directamente sobre los 

memes como objeto de estudio; en sus observaciones Ruíz concuerda con que la clasificación de 
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los discursos meméticos puede realizarse siempre y cuando se cumpla con una serie de variables 

estables localizadas en su estructura, en su temática o, en sus elementos narrativos (como la 

reiteración de una misma imagen para contar diferentes anécdotas).       

5.1.3 Aproximaciones al género meme a través de la lectura  

El abordaje conceptual del meme como género discursivo inicia, por lo tanto, con las 

primeras actividades de exploración realizadas por los mismos estudiantes (subtítulo 1.2), en ellas 

se destacan las consideraciones previas o los conocimientos empíricos, aportados por los 

estudiantes desde sus saberes culturales y tecnológicos al desarrollo de los objetivos del proyecto. 

Frente a estos hallazgos, la docente prosiguió a elaborar dos guías de orientación didáctica 

(Apéndices C y D) cuya primera finalidad fue puntualizar con el grupo algunos conceptos claves 

relacionados con la comprensión e interpretación crítica de memes.   

Figura 13  

Actividad de construcción colectiva del conocimiento presentada por JR 
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Figura 14  

Actividad de construcción colectiva del conocimiento por MA 

 

 

 

 

 

Figura 15  

Actividad de construcción colectiva del conocimiento presentada por VP 
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Como es de observar en las figuras 13, 14 y 15, en la guía 1 la docente busca que los 

participantes aclaren dudas respecto al concepto de meme por medio de la estrategia conocida 

como construcción colectiva del conocimiento; al mismo tiempo, está claro que cada quien elabora 

su propio concepto a partir de los ejercicios de búsqueda realizados en las etapas de exploración y 

elaboración conjunta del proyecto de aula, lo cual es pertinente con el propósito de acercar a los 

estudiantes a la lectura crítica del meme como género textual pues, una de las principales claves 

para lograr este nivel de interpretación es conocer las características que ayudan a identificar un 

género como tal.  

En la siguiente figura, por ejemplo, quedan por sentadas las particularidades que la mayor 

parte de los estudiantes reconoce como las principales características del meme como género 

discursivo:   

Figura 16  

Actividad de construcción colectiva del conocimiento presentada por JR 
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Por lo anterior y de acuerdo con las ideas concertadas por el grupo, es de resaltar que los 

memes hacen parte de los géneros discursivos porque tienen la capacidad de transmitir mensajes, 

para lograr este efecto, (además de poseer elementos como la temática y el estilo, Bajtín, M. 

(1952)), cuentan con emisores o “enunciadores”, quienes buscan dar a conocer a los usuarios de 

las redes sociales situaciones específicas que por lo general vienen acompañadas por los estados 

de ánimo o las emociones de quienes las protagonizan. Para la mayor parte de los estudiantes que 

conformaron el grupo de estudio del proyecto, dichas situaciones o sentimientos están casi siempre 

relacionados con interpretaciones graciosas que se hacen sobre acciones de la vida diaria. Esta 

particularidad, indica que los estudiantes como usuarios de las redes sociales son lectores que se 

aproximan, en primer lugar, al género meme por sus cualidades humorísticas.  

Para Dawkins (1989), esta posibilidad de transmitirse está relacionada con la capacidad de 

supervivencia del meme como tal; es decir, como medios de transmisión cultural, los memes 

asumen el propósito de ser imitados (o replicados) para lograr permanecer en la cultura y con ello, 

favorecer la evolución cultural.  Como es de observarse, no es solo cuestión de ser creados y 

compartidos en las redes sociales por un emisor X que requiere subir ranking por medio de sus 

seguidores, antes bien, los memes hacen parte de la cultura como un organismo vivo que desarrolla 

sus propios mecanismos de supervivencia y permanencia en el tiempo (p. 209 - 227).  

Por tanto, el mismo desarrollo cultural junto con el avance tecnológico de nuestra era y la 

democratización del conocimiento, se han encargado de hacer a los memes cada vez más visibles 

y manipulables hasta el punto de verlos materializados en un posible género textual. Los memes 

ya no son solo ideas que se captan de una generación a otra por medio de un rasgo conductual que 

se replica entre familiares, allegados o vecinos de una misma comunidad, ahora una parte de ellos 
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transita en diferentes formatos digitales a nivel intercultural debido a la Internet y a los dispositivos 

inteligentes que lo permiten.   

Otra de las singularidades adscritas al meme como género discursivo estriba en la 

capacidad de ser manipulado, en este caso, el estudiante lector no solo cuenta con la opción de 

reproducir o crear sus propios memeplexes sino que, además, juega con la posibilidad de 

reproducir, replicar o aprobar tanto sus propias versiones como las versiones de otros internautas. 

Dentro de la opción de aprobar (dar “like” o pulsar me gusta), encontramos, al mismo tiempo, 

otras elecciones que nos permiten desaprobar o dar a entender qué emociones estimulan en 

nosotros los memes como género textual; tales efectos son conseguidos a través de los llamados 

emoticonos o emojis3.  Por otra parte, el hecho de poder interactuar con un meme a un nivel 

emocional nos ayuda a entender la necesidad de incluir la ética de la comunicación en estos 

contextos discursivos; no obstante, como la ética comunicativa hace parte de la variable que entra 

en el análisis del siguiente subtítulo no se explicará en detalle en estos momentos. 

Por ahora, es necesario proseguir con las actividades de lectura propuestas al grupo, en tal 

caso, en el último ejercicio planteado en la guía de trabajo no. 1 (Apéndice C), los estudiantes 

debían escribir un párrafo argumentativo donde dieran cuenta del nivel de interpretación memética 

alcanzada hasta el momento, así mismo, debían hacer uso de los memes hallados en la primera 

tarea de exploración del género a los que accedieron por medio del muro de Padlet creado para 

tales fines (Ver enlace: https://padlet.com/alexa841214/Bookmarks). Algunos de los párrafos 

escritos fueron los siguientes: 

                                                           
3. Según el diccionario electrónico de la rae un emoji es: una pequeña imagen o icono digital que se usa en 

las comunicaciones electrónicas para representar una emoción, un objeto, una idea, etc. Extraído de: 

https://dle.rae.es/emoji 

https://padlet.com/alexa841214/Bookmarks
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Figura 17  

Párrafo argumentativo presentado por KP 

 

Con el anterior ejercicio presentado en la figura 17, está claro que el meme como género 

aborda sobremanera las individualidades de sus lectores, en el párrafo presentado por la estudiante 

KP, por ejemplo, su argumento principal trata la estrecha relación entre lo enunciado en un meme 

y un acontecimiento de su vida personal como lo son “las peleas con su hermano”. En este punto, 

cabe preguntar: ¿cómo es posible que una imagen hallada en las redes esté relacionada con 

acciones de la vida diaria e incluso entre en juego con aspectos de la vida privada o personal de un 

estudiante?, para Ruíz (2018), esto es posible debido a los elementos persuasivos que entran en 

juego en la composición memética, entre ellos: el uso de personajes famosos en sus imágenes ya 

que es más probable que las personas identifiquen o reflejen sus acciones a través de ellos. Lo 
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anterior, sin olvidar, además, como en cada uno de los memes elegidos por los participantes quedan 

en evidencia los gustos o preferencias de cada lector. 

A partir de los memes seleccionados, algunos de los estudiantes opinaron sobre diferentes 

hechos relacionados con de su vida privada, con situaciones ocurridas en su comunidad, con 

acontecimientos de interés nacional o internacional, como lo demuestran los ejemplos de las 

figuras 18 y 19.   

Figura 18  

Párrafo argumentativo presentado por CA 
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Figura 19  

Párrafo argumentativo presentado por FC 

 

De igual manera, algunos entienden que el propósito de la argumentación en este punto 

está relacionado con aportar opiniones propias sobre los contenidos de los memes localizados y 

sobre su relación con el contexto discursivo que concede sentido al mensaje, otros, en cambio, 
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continuan presentando un nivel de comprensión literal o presentan un argumento que si bien está 

relacionado con lo aprendido en la guía sobre la lectura crítica de memes, no es acorde con la 

temática del meme expuesto. 

Figura 20  

Párrafo argumentativo presentado por FC 

 

En cada uno de los textos presentados hasta el momento, hay evidencias sobre la necesidad 

de fortalecer tanto la competencia lectora como la capacidad argumentativa del grupo, por tal 

motivo, la docente propuso la ejecución de una segunda guía de trabajo (Apéndice D), con la cual, 

buscó, en primer lugar, continuar con los aportes al grupo sobre las claves para la comprensión y 

la lectura crítica; en segundo lugar, desarrollar ejercicios de creación memética para su posterior 

exposición. Estas actividades fueron resueltas durante el año académico 2021. 
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Siendo así, y a partir de las conclusiones hechas luego de la aplicación de la primera guía 

de actividades en el cuarto periodo del año 2020, fue preciso en la segunda guía de trabajo abordar 

la lectura crítica de memes por medio del estudio del contexto discursivo. Como lo afirmó Dawkins 

(1989), al definir el término, el meme es un receptor cultural hecho para contener y transmitir 

imaginarios colectivos sobre las diferentes creencias y costumbres de un pueblo, es decir, no solo 

pasa de generación en generación, sino que cuenta con la habilidad de difundirse de cultura en 

cultura, lo que lo enlaza directamente con la dimensión pragmática y, por lo tanto, con el contexto 

del discurso que logre significar tanto para quien lo reproduce como para quien lo lee. 

El primer apartado de esta segunda guía consistió, por consiguiente, en la lectura de un 

reportaje publicado en el periódico El País, relacionado con el contexto discursivo del meme de 

“Los porteadores de ataúdes de Ghana”4. En este caso, el propósito de este ejercicio de 

comprensión lectora fue conocer el oficio de los porteadores y entender cómo esta práctica cultural 

protagonizó uno de los memes más famosos en el año 2020.   

En la pregunta 7 de la guía 2: ¿qué dice el meme sobre la época y la sociedad donde 

vivimos? El grupo constató que dentro de las razones para viralizar este tipo de discurso está la 

posibilidad de contener temáticas actualizadas a nivel nacional o internacional (característica 

propia de los textos mediáticos). En cuanto al contexto de creación, fue claro considerar cómo las 

prácticas culturales propias de un lugar determinado en el mundo pueden alcanzar un alto grado 

de popularidad debido a su relación con problemáticas sociales recurrentes, como lo fue, el alto 

índice de fallecidos provocado por el covid-19 en los años 2020 y 2021 (Figura 21).  

 

                                                           
4.  Martínez, J. (13 de abril de 2020). Porteador de ataúdes, una profesión común en Ghana convertida en 

meme internacional. El País. https://verne.elpais.com/verne/2020/04/12/articulo/1586693711_281094.html      

https://verne.elpais.com/verne/2020/04/12/articulo/1586693711_281094.html
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Figura 21  

Actividad 1 de comprensión lectora - guía 2 presentada por LP 

 

Para enfatizar en el contexto discursivo de los memes, el octavo punto de esta primera 

actividad de lectura consistió en un conversatorio, para su ejecución los estudiantes debían 

consultar sobre el origen de un meme famoso y realizar su posterior socialización en el grupo de 

estudio. Entre los memeplexes seleccionados por los participantes del proyecto encontramos que 

en algunas de las historias detrás de fondo los protagonistas no estaban preparados para ser 

“viralizados” en las redes; por ejemplo, en la figura 22, el contenido propuesto trata la anécdota 

vivida por la chilena Elizabeth Ogaz quien a raíz de un error de pronunciación en una entrevista 

televisiva para el programa Bienvenidos del canal 13 de Chile, fue convertida en meme y, de 

acuerdo con declaraciones hechas por la involucrada en diferentes programas de su país, fue 

acosada de manera pública; afortunadamente, en esta ocasión, los medios se hicieron responsables 

de los hechos contratándola para que participara en galardones y campañas publicitarias meses 

después de su lamentable experiencia5:     

                                                           
5. La difícil vida de mujer que dijo “la vístima” y se volvió meme: ¿qué le pasó? (3 de agosto de 2022). El 

Tiempo.  https://www.eltiempo.com/cultura/gente/elizabeth-ogaz-la-vida-de-la-mujer-que-dijo-la-vistima-yse- 

volvio-meme-691924         
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Figura 22  

Actividad 1 de comprensión lectora - guía 2 presentada por JR 
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Figura 23  

Actividad 1 de comprensión lectora - guía 2 presentada por AR 

 

En la figura 23, tenemos otro ejemplo de las historias originarias de los memes más 

nombrados en las redes sociales compartido por una de las estudiantes del grupo. Casualmente, en 

los casos referidos hasta el momento, es notoria la participación de canales televisivos como la 

BBC en los porteadores de ataúdes de Ghana, el canal 13 de Chile en el suceso de la señora Ogaz 

o, la agencia Quadratín de México donde el hecho es protagonizado por el mismo periodista. En 

este punto, vemos además cómo la capacidad de difusión de estos medios de comunicación puede 

ser determinante en la propagación masiva y casi que inmediata de los memes más populares. 
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La segunda y tercera fase de desarrollo del proyecto de aula inició bajo la necesidad de 

aportar material didáctico relacionado con el desarrollo de los ejercicios de la actividad 2 en la 

segunda guía de trabajo. Dicho material, contenía ejemplos puntuales pensados para orientar a los 

educandos en la resolución de las actividades finales de lectura crítica y producción textual 

memética. Ahora bien, el siguiente apartado, ultima división de la presente fase, consistirá en la 

exposición de los argumentos que dan cabida al componente de la ética de la comunicación en la 

lectura y producción textual de memes.  

5.1.4 Ética de la comunicación y contextos discursivos del meme como género 

textual  

En la escala de los valores axiológicos, si es que es necesario especificar tal escala, como 

lo diría Frondizi, (1958) en su libro ¿Qué son los valores?, las emociones y las pasiones ocupan 

los lugares más bajos, por encima de ellas están la ética y la política, la ética entra en juego cuando 

dentro de las acciones humanas cabe incluir actos deshumanizados. En otras palabras, la ética 

como valor axiológico no debe buscar hacer prescripciones absolutas sobre el comportamiento 

humano, sino, ofrecer puntos de referencia respecto a lo que es acertado o no en cuanto a 

convivencia humana se refiere.  

En este sentido, no es un acto estrictamente obligatorio que los usuarios de las redes 

sociales sigan un patrón de buenas conductas y tachen de indecorosos los contenidos virtuales que 

exceden el uso del vocabulario y de los gestos populares, antes bien, saber cómo actuar frente a un 

memeplexe con posible contenido discriminador es cuestión de adquirir un nivel de autonomía 

lectora, el cual, solo es posible a través de una postura crítica. Un estudiante lector entrenado en 

un nivel de lectura crítico-intertextual es consciente de los diferentes elementos sintácticos, 

semánticos y pragmáticos a tener en cuenta en el contexto de la enunciación. 
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Como fue mencionado en el subtítulo 1.3 de este informe, la carga emocional, propia en la 

interacción memética, hace de este un género susceptible de absorber y transmitir los estados de 

ánimo de quienes los crean, los reproducen o los leen, lo cual es, además, una característica de los 

géneros publicitarios reconocidos por el uso de estrategias retóricas de manipulación mediática. 

En este caso, de la lista de diez maniobras mencionadas por Chomsky (2010), las más acertadas 

serían la de distracción y el uso del aspecto emocional mucho más que la reflexión. Para Chomsky, 

es evidente la intención de control poblacional que ejercen los medios sobre los sentimientos de la 

audiencia. 

No obstante, en el caso de los memes es fundamental dejar clara su capacidad para ser 

manipulados y propagados por los diferentes usuarios de las redes sociales, es decir, ya no es un 

control ejercido únicamente por las grandes élites, antes bien, se trata de textos con carácter 

multimodal accesibles al público; razón por la cual, conforman un género con muchas facilidades 

para transportar cualquier tipo de enunciados. Ante esta realidad, cabe resaltar el siguiente 

interrogante: ¿Hasta qué punto puede un meme trasgredir las formas de pensar, actuar o de sentir 

de aquellos que lo interpretan o que, en su defecto, han sido sus protagonistas? A la fecha no existe, 

a ciencia cierta, un regulador estándar que logre filtrar los contenidos con posibles mensajes 

deshonestos u ofensivos que circulan en la internet, si bien algunas plataformas establecen sus 

propias políticas de uso, como lo hacen Facebook o WhatsApp, no ha sido fácil establecer un canon 

perenne de “comportamientos aceptables” o “contenidos apropiados” para este tipo de 

comunidades virtuales.  

 El hecho de que esto no haya sido posible hasta el momento, es entendible debido a la gran 

variedad de hábitos o acervos epistemológicos que logran reunirse en las sociedades 

interconectadas. Sin embargo, es posible conjeturar que, un nivel alto de comprensión e 
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interpretación crítica, puede conceder a los estudiantes la suficiente sensibilidad para distinguir 

qué contenidos meméticos pueden ser apropiados para estimular la convivencia sana y, cuáles, 

emiten al grupo señales contrarias. Reyes, A. (citado por Jurado, 1998) afirma que la enseñanza 

de los libros cuenta con el propósito de formar lectores ciudadanos, en otras palabras, “la gente 

debe aprender de ellos el principio de la tolerancia y la posibilidad de construir una sociedad 

mejor” (p.18). Al respecto, Freire (1994) afirma:  

Es preciso, ya finalizando, que los educandos, al experimentarse cada vez más críticamente 

en la tarea de leer y de escribir, perciban las tramas sociales en las que se constituyen y se 

reconstituyen el lenguaje, la comunicación y la producción del conocimiento.  

Por lo anterior, es posible concluir que no se trata de enseñar a leer solo como un requisito 

fundamental para la vida académica, antes bien, se trata de enseñar a leer con un propósito cuyos 

fines pueden estar relacionados directamente con la vida social. En este mismo orden de ideas, el 

objetivo no es ni debe ser únicamente el que plantea el educador, antes bien, debe ir ligado a la 

vida útil de los estudiantes; sobre este tema, Lomas (2023) concuerda con la necesidad de extender 

la enseñanza de las habilidades lectoras (o de la competencia literaria) a las diferentes formas 

expresivas de la lengua como la canción popular o los textos publicitarios, pues, en sus 

composiciones suelen adoptar estrategias discursivas o elementos estéticos que aportan 

credibilidad a su discurso.     

Para Hamon (1990), existen en el texto cuatro planos de mediación, a saber, el lingüístico, 

el estético (lo bello), el ético (deber) y lo tecnológico (praxis). “Estas cuatro dimensiones actúan 

como filtro evaluativo y a partir de esta evaluación reconstruye la norma quien lee” (p. 34). Luego, 

el lector reconstruye el significado o lo reinterpreta de acuerdo con estos cuatro filtros ideológicos 

contenidos tanto en el texto, como en su propia experiencia de vida. 
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Hasta acá, vale retomar, así mismo, las afirmaciones de Freire (1999), en las que cita: “la 

lectura de la palabra no es sólo precedida por la lectura del mundo sino por cierta forma de 

“escribirlo” o de “rescribirlo”, es decir, de transformarlo a través de nuestra práctica consciente”. 

En pocas palabras, leer con un sentido crítico implica adquirir las habilidades necesarias para auto-

modificar el mundo de quien participa en esta experiencia.  

Por otro lado, en los Lineamientos curriculares de Lengua castellana (1998), en el eje 

referido a los principios de la interacción y a los procesos culturales implicados en la ética de la 

comunicación se plantea que “es necesario el trabajo en función de los principios básicos de la 

interacción y la comunicación, lo mismo que los derechos y deberes, los límites y alcances de la 

misma” (p. 89-95); con lo cual se hace relevante en el presente proyecto la inclusión de actividades 

asociadas con la valoración de expresiones propias en las distintas comunidades, puesto que, 

dichas expresiones quizás sean halladas por los estudiantes en los contenidos de los memes con 

los que interactúan. 

5.2 Fase del desarrollo del Proyecto de Aula 

En esta fase, también conocida como la realización de las tareas necesarias, entran en curso 

algunas estrategias de lectura pensadas por la profesional para inducir a los participantes en un 

nivel crítico de lectura memética; si bien, en la etapa anterior iniciamos con algunas indagaciones 

sobre el contexto de creación de los memes, en las siguientes estrategias lo ideal fue encontrar 

puntos de referencias más específicos como lo son los índices de lectura y la identificación de 

constelaciones meméticas.     

5.2.1 Índices para la lectura crítica de memes 

Para el desarrollo de esta subfase, fue preciso trabajar el concepto de índices de lectura de 

acuerdo con la teoría sobre el enunciado propuesta por Marín, M (2008), en el capítulo 3 de su 
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libro Lingüística y enseñanza de la lengua. Para esta teórica, los índices hacen parte de las huellas 

dejadas por el hablante sea en sus producciones orales o escritas; es decir, que los enunciados, 

lejos de funcionar como simples transportadores de información implícita o explícita, contienen 

rastros de la personalidad, los deseos, las emociones e ideologías de quien los genera, pues, es el 

sujeto enunciador quien selecciona las combinaciones lingüísticas apropiadas para dar sentido a 

su mensaje y así dar a entender sus ideas.  

En este orden de ideas, en un memeplexe, las huellas dejadas por el sujeto que enuncia 

pueden manifestarse a manera de formas gramaticales o léxicas; en la teoría de la enunciación, 

estas señales son interpretadas en seis categorías, a saber:  

los índices de persona (yo, tú, él o ello) marcan a los partícipes de la comunicación y a su 

referencia; los índices espacio-temporales (aquí, ahora, esto, aquello) que señalan el 

espacio y el tiempo inherentes a la situación comunicativa; los tiempos verbales (el 

presente indica el momento de la enunciación y los otros tiempos se organizan a partir de 

ese eje); las cargas valorativas en el léxico seleccionado, que aparecen como expresión de 

la subjetividad de quien enuncia; y, por último, la polifonía, es decir, la aparición de otras 

voces dentro de un enunciado (Marín. 2008. p.1 - 12). 

Para orientar el trabajo de los estudiantes sobre los índices de lectura explicados en la guía 

2 (Apéndice D), la docente optó por la elaboración de una ficha expositiva con el fin de dar un 

ejemplo detallado sobre cómo incluir el estudio de los índices de lectura en el análisis crítico de 

un memeplexe (Apéndice E); a partir de ella, algunas de las actividades realizadas por los 

estudiantes fueron las siguientes: 

Figura 24  

Ejercicio con índices presentado por FL 
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Figura 25  

Ejercicio con índices presentado por JA 
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En el ejercicio presentado en la figura 25, la estudiante identifica dos índices referidos a la 

persona, el primero relacionado con el enunciado textual (o título) del meme y, el segundo, 

asociado al enunciado visual o imagen insertada; en este caso, la relación de estos dos índices sirve 

de partida a la integrante para consultar y dar una explicación sobre el contexto de creación 

memética. Por otro lado, en este ejemplo, sobresale la tendencia a enlazar sucesos de la vida diaria 

con escenas de películas famosas; lo que se entiende, además, como un recurso retórico usado por 

el creador del meme para generar efectos humorísticos que atraen la atención de sus lectores en 

línea (Ruíz, 2018).     

Debido a que las variaciones de los memes en las redes sociales suelen contar con una 

estructura semiótica macro, a saber, la combinación de una imagen fija con un texto insertado 

(Ruíz, 2018), la producción textual de memes en este proyecto fue ejecutada según el modelo 

mencionado. De igual manera, para garantizar la comprensión de los estudiantes acerca del 

montaje de dicha estructura, fue necesaria la exploración de dos conceptos básicos entendidos 

como: las constelaciones meméticas y los contramemes. 

5.2.2 Producción textual de memes  

Para llevar a cabo la producción textual de memes, se propuso al grupo dos ejercicios 

entendidos como: identificación de constelaciones meméticas y elaboración de contramemes; de 

manera tal, que estos lograran familiarizarse con algunas de las estructuras meméticas más 

comunes dentro del gran número de variaciones asociadas a la figura del meme como género 

textual.     
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5.2.2.1 Identificación de constelaciones meméticas. En las teorías discursivas vinculadas 

al meme, Ruíz (2018), plantea que los memes no deben concebirse como simples unidades 

multimodales de circulación en las redes sociales, antes bien, sus cualidades retóricas los ayudan 

a configurarse como un entramado cultural que aumenta cada día con los aportes de las sociedades 

en línea de la web 2.0; esto quiere decir que, además de compartir información, los usuarios de las 

redes sociales cuentan ahora con la posibilidad de practicar nuevas habilidades como la imitación, 

la reapropiación o remezcla de contenidos digitales. 

En este sentido, llegamos entonces a entender los memes como objetos-proceso o, 

elementos abiertos que van mutando a través de micro-repeticiones y micro-diferencias; a raíz de 

estas pequeñas alteraciones llevadas a cabo en el contenido, la forma o la imagen, se crean las 

constelaciones meméticas como grupos de estructuras discursivas que comparten cualidades 

comunes a un meme instance o memeplexe, lo anterior a propósito de Shifman (2013) y Rowan, 

(2015) (citados por Ruíz, 2018). Ahora bien, como era de esperarse en las actividades propuestas 

en el presente proyecto, la docente compartió un modelo de familia memética (Apéndice E), a 

partir del cual, los estudiantes debían indagar en la web y construir sus propias constelaciones. A 

continuación, se exponen algunos de los hallazgos hechos: 
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Figura 26  

Ejercicio de constelaciones meméticas presentado por KP y JO 

 

Figura 27  

Ejercicio de constelaciones meméticas presentado por NL 
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Figura 28  

Ejercicios de constelaciones meméticas presentado por LP 

 

Además de funcionar como una estrategia de lectura crítica-extratextual, la cual permite 

identificar rasgos comunes en las diferentes variantes de un meme instance, con las constelaciones 

meméticas los estudiantes lograron profundizar en la clave del contexto de creación de 

memeplexes; identificando imágenes, símbolos, objetos o enunciados que se repetían, lograron 

configurar estructuras semióticas medianamente estables, conectadas entre sí ya sea por la temática 

principal como sucede en los ejemplos de las figuras 26 y 28 o, por el uso de un mismo ícono de 

la cultura popular con diferentes frases (figura 27). Para Ruíz (2018), estas estructuras meméticas 

son identificables cuando se reconoce el modelo en las variantes seleccionadas. Dicho esto, en la 

figura 26 es observable, en particular, la tendencia a vincular ciertos rasgos físicos o psicológicos 

de los mexicanos con los de los primates a quienes suelen caracterizarlos por el color oscuro de su 

piel, así como, por el hecho de vivir en manada.  
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5.2.2.2 Elaboración de contramemes. En este punto de elaboración de contramemes, la 

docente solicitó a los estudiantes localizar en las redes sociales o buscadores en línea un meme 

instance con posible contenido discriminador a partir del cual construyeran un contrameme con la 

misma imagen icónica o lema, pero, con un propósito contrario al inicial; esto es, reemplazar el 

elemento ofensivo por otro con menos carga peyorativa. Entre los casos citados, las figuras 29 y 

30 abordan modelos de discriminación racial: 

Figura 29  

Elaboración de contramemes presentado por JA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 30  

Elaboración de contramemes presentado por SV 
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Entre los ejercicios presentados por los integrantes del grupo sobresalieron, además, otras 

temáticas como la violencia de género, la religión o el maltrato animal. Como se observa en las 

figuras 29 y 30 las modificaciones discursivas estuvieron centradas en el cambio de los enunciados, 

incluso, en conversaciones de sala con los educandos, estos manifestaron en su mayor parte no 

encontrar mensajes ofensivos en las imágenes sino en el texto que las acompañaba.  

En su mayoría, los ejercicios realizados por los estudiantes fueron expuestos en clases 

Zoom, tal como se demuestra en la siguiente figura 31. Así mismo, además de identificar qué 

elementos en la estructura memética son susceptibles de transportar diferentes lecturas sobre el 

mundo, vemos que interpretar un mensaje memético como discriminador o no depende en gran 

parte del sentido dado por quien lo lee. Para Scheler (como se citó en Frondizi, 1958, p. 123-124):  

Un valor ético es interpretado desde la experiencia del sujeto o desde el filosofar 

axiológico, depende de los sentidos, de su manera de aprehender el mundo, de los factores 

culturales y de las circunstancias de la relación entre el sujeto y el objeto en observación. 

Con lo anterior, en el contrameme expuesto en la figura 31 evidenciamos que “tomar el 

aborto como una justificación para mujeres irresponsables” hace parte de la lectura hecha por el 

estudiante, quien, adopta una postura defensiva ante las críticas sociales que reciben los hombres 

en el caso de abandonar a sus hijos.   

Figura 31  

Socialización de contramemes realizados por estudiantes en clase de Zoom 
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5.3 Fase de culminación del Proyecto de Aula 

La tercera fase de culminación del proyecto de aula, consistió en la elaboración de 

memeplexes para su posterior exposición, para tales efectos, fue necesario reafirmar algunos 

conceptos básicos asociados a la estructura clásica de los memes. En la guía de orientación dos 

(ver Apéndice D), la docente sugiere que el meme creado gire al alrededor de una problemática 

social, sin embargo, en consulta con los estudiantes en sala zoom, ellos proponen que la temática 

sea libre; al respecto, la docente aclara que el propósito del proyecto no es clasificar el discurso 

memético como “bueno o malo”, sino, estudiar los alcances o las repercusiones que pueda tener 

este tipo de discursos mediáticos entre sus lectores. De acuerdo con esto, entonces, se recuerda 
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que para la creación de sus propios memeplexes, deben seleccionar los recursos estilísticos e 

icónicos según sus propósitos comunicativos. 

5.3.1 Estructura clásica del meme 

La estructura clásica del meme atiende a una de las variantes más recurrentes en el discurso 

memético, ésta funciona a su vez como una estructura semiótica macro compuesta por una imagen 

fija con textos insertados; el texto del extremo superior se conoce como “proposición” y, el ubicado 

en el extremo inferior como “apódosis” (Ruíz, 2018). Frente a esta clasificación, cabe resaltar que 

es cierto que los memes no pueden encasillarse en un solo género textual, sin embargo, y de 

acuerdo con los aportes hechos por Bajtin (1952), sí es posible afirmar que portan todas las 

condiciones para ser interpretados como enunciados procedentes de un discurso, razón por la cual, 

podemos estudiarlos como discursos meméticos con posibles estructuras definidas; a propósito de 

este tema dice Bajtin “ Por más variados que sean los enunciados según su extensión, contenido, 

composición, todos poseen, en tanto que son unidades de comunicación discursiva, unos rasgos 

estructurales comunes, y, ante todo, fronteras muy bien definidas” (p. 260). A esta declaración, 

vale agregar la capacidad de los memeplexes para producir significado y, por lo tanto, la 

posibilidad de ser aprobados o refutados por parte de sus lectores. 

De igual forma, en el presente proyecto de aula, se hizo la relación de algunos de los rasgos 

más comunes en las imágenes meméticas de manera que los participantes contaran con una 

orientación más específica sobre qué tipo de figura visual usar; dichos atributos son: la inserción 

de una cara emotiva o una acción congelada en el tiempo (por lo general de un filme o programa 

televisivo con alta audiencia); la foto de un animal o persona en situación extraña como la expuesta 

en los porteadores de ataúdes de Gagna; por último, la cara de un personaje famoso o persona del 
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común, para enganchar la atención de quien lee a través de las configuraciones del ethos o del 

pathos visual (Ruíz, 2018). 

5.3.2 Creación de memeplexes 

La creación de memeplexes inicia con la explicación que hizo la docente del plan textual a 

seguir por parte de los estudiantes (Ver Apéndice D, ejercicio 2 de la actividad 2), la inclusión de 

las características de un meme exitoso propuestas por Shifman (2013), fue necesaria, dado que el 

meme suele ser un recurso retórico con cierto grado de asiduidad en las estrategias del marketing 

contemporáneo (como en las estrategias de mercadeo o en la publicidad); así mismo, están 

relacionadas con el enfoque contable de la IE, debido a que hacen parte del vocabulario 

especializado del área de contabilidad.  

Los conceptos ligados a estás propiedades de los memes exitosos son: longevidad, 

fecundidad, creatividad, sencillez y fidelidad al replicarse, en suma, lo que se busca con ellos es 

dejar claros algunos de los principios ineludibles en la creación memética. Al respecto, cabe 

mencionar que las cualidades de longevidad, fecundidad y fidelidad ya habían sido especificadas 

por Dawkins (1989) en los capítulos II y XI como “valores de supervivencia entre los memes” (p. 

214). 

Además de incluir estas características, la docente advierte sobre la importancia de 

considerar tanto el papel que juega la experiencia y conocimientos de quienes producen el 

memeplexe como, la experiencia y conocimientos de sus posibles lectores, ya que, como se ha 

mencionado en sesiones anteriores, la tendencia de las constelaciones memética a generar capital 

cultural influye en la coherencia discursiva y, por lo tanto, en que el producto final creado por el 

estudiante sea entendible o no. De esto dependerá, además, el tiempo de vida del memeplexe en 

redes sociales (Ruíz, 2018). 
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5.3.3 Exposición de memes finales y retroalimentación No. 2 

La exposición de memeplexes finales, inicia con la socialización al grupo de los criterios 

para la evaluación y coevaluación de los mismos (Ver Apéndice G), esta rejilla de evaluación es 

compartida con el fin de llegar a los acuerdos concernientes con la metodología de proyecto, los 

ítems que la conforman aluden tanto a los requisitos mínimos con los que deben cumplir los 

memeplexes creados por los estudiantes, como, a los aspectos formales de presentación y 

argumentación oral a tener en cuenta en la sala virtual Zoom. 

Figura 32  

Sesión de acuerdos y rejilla de evaluación de memeplexes creados por estudiantes en clase 

Zoom 

 

Como es de observarse en la figura 32, la rejilla expuesta se establece bajo la modalidad 

de evaluación formativa, de manera que, por parejas, los estudiantes puedan escribir sus 

observaciones sobre el material presentado por sus compañeros de clase, del mismo modo, se 
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invita a participar de la reflexión grupal por medio de una valoración cualitativa en la que cada 

pareja puede expresar sus acuerdos o desacuerdos con el manejo de la información hecho por el 

par evaluado. El trabajo por parejas es opcional, pues, dadas las circunstancias de asistencia remota 

generadas en el covid-19, ciertos estudiantes no cuentan con la facilidad de entrar en contacto con 

otros compañeros de grupo.   

Siendo así, en los memeplexes creados y expuestos por los estudiantes, las temáticas 

seleccionadas fueron muy variadas. Estas abarcaron desde la promoción del cuidado de los 

animales, hasta los derechos de la diversidad de género y apreciaciones sobre su rutina diaria en 

el ámbito escolar o familiar; en otros casos, recurrieron al uso de dichos populares o refranes. En 

cuanto a los enunciados textuales producidos, algunos prefieren el uso de una jerga exclusiva, 

aunque entienden que es posible que no cualquier lector se sienta familiarizado con su mensaje. A 

continuación, en las figuras de la 33 a la 37se dan ejemplos claros de los memes logrados en esta 

fase: 

Figura 33  

Exposición de memeplexe creado por la estudiante KD 
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Figura 34  

Memeplexe creado por el estudiante JG 

 

 

Figura 35  

Memeplexe creado por los estudiantes JA, KP y JO 
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Figura 36  

Memeplexe creado por la estudiante AR 

   

Figura 37  

Memeplexe creado por los estudiantes AH y NL 
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Durante las exposiciones los estudiantes dieron a conocer los motivos para crear sus 

materiales meméticos, en particular, el texto de la figura 34 fue inspirado en una conversación 

familiar sostenida por el participante y sus acudientes.  En cuanto a las indicaciones sugeridas por 

la docente, no todos trabajan sobre la estructura macro propuesta, por el contrario, emplean 

diferentes estrategias vistas en clase como: el contrameme, la localización de una familia memética 

o el uso de plantillas prediseñadas con variedad de diseños en su tipología.  

En conclusión, el memeplexe es un discurso con cualidades retóricas que permite dar a 

conocer puntos de vista sobre diferentes acontecimientos o temáticas de la vida social; su proceso 

de creación memética implica el desarrollo de habilidades propositivas y argumentativas cuando 

quien lo configura se interesa porque el discurso creado sea leído por otros. 

5.4 Fase de divulgación y evaluación del Proyecto de Aula 

En esta fase de divulgación y evaluación del Proyecto de Aula, la docente pacta con el 

grupo la redacción de artículos de opinión con el fin de dar a conocer sus conclusiones finales 

sobre su participación en el proyecto, así como, los saberes adquiridos con base a la ética de la 

comunicación a través del meme. Para efectuar la escritura de estos artículos, la docente compartió 

con el grupo la lectura de la guía número tres cuyo objetivo principal fue dar a los participantes 

ejemplos claros acerca de la estructura y composición de este género periodístico (Ver Apéndice 

H).   

5.4.1 Redacción de artículos de opinión para evaluar la experiencia  

Como ejercicio de lectura y, a su vez, como ejemplo del género discursivo seleccionado 

para dar a conocer las conclusiones del grupo, se propone en la guía número tres la lectura titulada 

“Ey, Maluma y J Balvin: Dignos representantes de la instrumentalización sexual de las mujeres”, 

la cual, corresponde a un artículo de opinión publicado en la página web de El tiempo (Casa 
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Editorial) el 01 de septiembre del año 2021, por la periodista y presentadora colombiana Claudia 

Palacios. 

De esta forma, los estudiantes debían localizar y analizar los argumentos dados por la 

periodista para defender su postura frente a dos de las canciones publicadas por los mencionados 

artistas. Luego del anterior ejercicio de comprensión lectora, se propuso, en la actividad 4, la 

redacción de un artículo de opinión cuya temática principal debía girar alrededor del siguiente 

interrogante: ¿por qué es importante leer, producir y reproducir memeplexes con sentido crítico en 

mi vida cotidiana? Con la respuesta a este cuestionamiento los estudiantes lograron exponer sus 

impresiones, experiencias y saberes aprendidos durante su participación en el proyecto de aula.       

Como era de esperarse, la redacción de los artículos estuvo orientada, en primer lugar, por 

el plan textual definido en la guía 3; segundo, por sesiones de redacción colectiva llevadas a cabo 

en el aula de clases presencial, por asesorías personalizadas con la docente en modalidad virtual, 

y tercero, por la elaboración conjunta de la rúbrica de evaluación final sobre el escrito solicitado 

(Ver Apéndice J). Los pasos para la redacción del artículo fueron socializados y concretados en un 

documento en físico para su posterior publicación en el grupo Whatsapp Lengua Castellana 801 

(Ver Apéndice I). 

Debido a que el espacio para demostrar el proceso de escritura es limitado, se hará énfasis 

solo en un fragmento de los artículos producidos; en caso de querer hacer la lectura de los artículos 

completos, el lector del presente trabajo deberá remitirse a la dirección electrónica del Padlet 

donde fueron publicados con previa autorización de sus redactores. Siendo así, las figuras 38, 39, 

40 y 41, conforman los ejemplos del proceso mencionado:          
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Figura 38  

Borrador 1 – entregado por LP 
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Figura 39  

Borrador 2 – entregado por LP 
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Figura 40  

Borrador 3 – entregado por LP 
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Figura 41  

Texto final – entregado por LP 
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En los borradores presentados en las figuras 38, 39 y 40, son notables las dificultades que 

presenta la estudiante respecto a la estructuración de las ideas en el texto, es el caso del primer 

párrafo de introducción en cuyo contenido se registra una explicación general sobre el artículo de 

opinión como género periodístico, no obstante, omite la exposición principal sobre la temática y 

la hipótesis a ser argumentada en el desarrollo del escrito. Por lo demás, aparte de las correcciones 

ortográficas presentes, en los borradores 1, 2 y 3, es evidente la falta de desarrollo del contenido, 

así como, la carencia de un párrafo de conclusión; lo que fue una falta reiterada en la mayor parte 

de minutas presentadas por los participantes. 

Para finalizar, en el cuarto párrafo del artículo propuesto por la estudiante LP, figura 41, 

esta afirma que: “la influencia de los memes en nuestra vida cotidiana depende de la importancia 

que cada uno le quiera dar a su contenido”. Al hacer esta aseveración, concuerda con la explicación 

de Frondizi (1958), sobre la carga emocional provocada por los valores y cuya referencia fue citada 

en el subíndice 2.2.2 (Elaboración de contramemes) del presente trabajo. De igual modo, coincide 

con los expuesto por Ruíz (2018), cuando dice: saber interpretar un meme como discurso gracioso 

o divertido depende del capital cultural que cada individuo maneje.  

No obstante, en este punto vale la pena resaltar que tanto Frondizi (1958), como Bajtín 

(1952), y Rastier (1989), afirman que la interpretación no solo está mediada por la configuración 

particular que cada quien tiene sobre el mundo y su experiencia directa sobre el mismo, sino 

también, por las influencias que el grupo social ejerce sobre quien lee. A propósito, dice Rastier 

(1989), “las relaciones entre emisor, receptor y referente están determinadas por las condiciones 

sociales de cada actante” (p.14). Luego, no es asunto exclusivo de la presión ejercida por el grupo, 

a nuestra forma de reaccionar frente a un contenido digital se suman las circunstancias dadas en el 

momento de la enunciación.     
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Ahora bien, si se trata de hablar sobre nuestros intereses lectores, o sobre los aspectos que 

a nuestro juicio son más relevantes en un texto, cabe incluir a Hamon (1990), para quien las 

estructuras del discurso contienen sus propios códigos de manipulación ideológica: “los textos 

manejan directivas emocionales introducidas en sus dimensiones sintácticas y pragmáticas, 

incluidas para dirigirse al lector con el propósito de señalarle el afloramiento de lo normativo” (p. 

32). Es decir que nuestro parecer como lectores no está determinado por un simple capricho 

intelectual, a nuestra configuración del mundo y saberes culturales aprehendidos se agregan los 

diferentes sistemas normativos que rigen el texto y sus aportes dentro de la configuración como 

discurso aceptable.     

Dicho lo anterior, hace falta retomar a Fontanille (2013), pues, de acuerdo con sus 

aserciones en el campo de la sociosemiótica, los discursos digitales están condicionados al poder 

que ejercen los medios de comunicación masiva sobre la conformación de las creencias y valores 

culturales de las nuevas generaciones, a propósito, afirma Fontanille “los medios influyen en la 

conformación de nuestra identidad cultural” (p.66 -67). No siendo menos, más adelante sostiene:  

La manera como están configurados los textos sobre los objetos, y los signos sobre los 

textos… La organización tabular, plástica y topológica, constituyen una suerte de rejilla 

formal, la cual, proporciona un poder de guía y manipulación a las prácticas de lectura 

(Fontanille, 2013, p. 70).    

Es por esta razón que la aplicación de este proyecto estuvo centrada en la lectura crítica de 

memes y en su dimensión ética; frente a lo cual, debemos como lectores actantes preguntarnos 

¿qué tanta permisividad es saludable consentir a un discurso digital manipulado por el público y 

por los medios? ¿Hasta qué punto es conveniente aceptar como válidas interpretaciones externas 

a nuestras propias formas de ver y actuar sobre el mundo?  
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Figura 42  

Sesiones de formulación colectiva de hipótesis 
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Figura 43  

Sesiones virtuales de lectura colectiva de artículos de opinión escritos por compañeros de clase 
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Figura 44  

Borrador 1 – entregado por JG y KP 

 

Además de las asistencias ofrecidas por medio de la entrega de borradores en la plataforma 

institucional (Plataforma Integra), se llevaron a cabo sesiones de clase zoom, a partir de las cuales, 

se brindaron orientaciones puntuales sobre la formulación de hipótesis para el artículo, así como 

la redacción de los párrafos de introducción y desarrollo; en las figuras 42, 43 y 44, se dan ejemplos 

de las asesorías virtuales realizadas para sugerir correcciones de forma y contenido.   
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En la figura 44, se presentan algunas de las observaciones hechas en cuanto a redacción, 

uso de signos de puntuación, coherencia y cohesión del título con el contenido del texto. De igual 

forma, en este primer borrador propuesto por los estudiantes JG y KP, sobresalen los diferentes 

conceptos conformados por ellos mismos a partir de sus experiencias en las actividades del 

proyecto de aula durante el año escolar 2021; así mismo, es observable el proceso de autoanálisis 

(o retrospección) que hacen sobre sus presaberes como integrantes de una cultura digital. Por otra 

parte, y no menos importante, la rúbrica de evaluación del artículo expuesta en el apéndice J, sirvió 

como filtro e instrumento guía para que cada equipo de trabajo lograra los objetivos propuestos en 

cuanto a la redacción y a la coherencia argumentativa, requeridas en la producción textual del 

género seleccionado. 

5.4.2 Publicación de artículos escritos por los estudiantes  

Para finalizar con la etapa de evaluación del proyecto, la publicación de los artículos 

terminados estuvo mediada por una encuesta digital donde los estudiantes debían registrar sus 

preferencias relacionadas con diferentes plataformas de publicación, entre otros asuntos 

concernientes a las actividades realizadas en las fase 3; por esta razón, y de acuerdo con las 

opciones sugeridas en el formulario, se decidió llevar a cabo la creación de un segundo muro de 

Padlet titulado “Opiniones con MemePop”. El siguiente enlace contiene la dirección electrónica 

para hacer consulta de los textos producidos: https://padlet.com/elanimalitoese/opiniones-con-

memepop-3yln3yqpmhz0f6kz  

 

 

 

https://padlet.com/elanimalitoese/opiniones-con-memepop-3yln3yqpmhz0f6kz
https://padlet.com/elanimalitoese/opiniones-con-memepop-3yln3yqpmhz0f6kz
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Figura 45  

Vista de muro Padlet “Opiniones con MemePop” en pantalla completa 

 

Como se aprecia en la figura 45, en la primera visualización del muro, los artículos 

publicados aparecen a manera de tiras. En la página, no hay un orden de lectura preestablecido, si 

bien algunas publicaciones aparecen al comienzo y otras al final, este aspecto no determina cuál 

texto debe leerse primero y cuál después, antes bien, las lecturas pueden seleccionarse según el 

título de los artículos, sus autores o, las imágenes publicadas en ellos, en consecuencia, funciona 

como la lectura de un periódico o de una revista en formato físico o digital, con la diferencia de 

que si el lector lo considera, puede hacer clic izquierdo en la opción de reproducir presentación 

para acceder a un formato con letras más amplias. 
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Figura 46  

Vista de muro Padlet con la opción: reproducir presentación 

  

5.4.3 Encuesta de satisfacción 

En la presente encuesta de satisfacción, la indagación sobre las preferencias escolares de 

los participantes se hizo en relación a la modalidad de Proyecto de Aula desarrollada en esta 

intervención didáctica; con dicha encuesta los estudiantes debieron autoevaluar su participación 

en las actividades del proyecto, coevaluar la integración de sus compañeros de clase, expresar sus 

observaciones a favor o en contra sobre la metodología aplicada y los ejercicios propuestos, 

manifestar sus ventajas o desventajas en la realización de las tareas y, finalmente, reflexionar 

acerca de la utilidad del proyecto para la vida diaria.    
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La aplicación de esta encuesta virtual, se hizo por medio de un formulario de google forms, 

diseñado de acuerdo con los parámetros ya descritos, a continuación, se comparte el enlace del 

formulario, con una parte de los gráficos obtenidos:  

Enlaces de encuesta de satisfacción diligenciado por estudiantes: 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdwXZs0vYQiYw_3VNKODGDv7bFHWL

CH3UgWva5V_o0s3dsoqg/viewform?usp=pp_url   

https://docs.google.com/forms/d/1jybAIZbTDvPQMa0M8np-

kkSvH2rFqoxs5A5mPZXb2KY/prefill  

Figura 47  

Gráfica de resultados obtenidos en la encuesta de satisfacción – pregunta 1 

1. De 1 a 10 califica la metodología de trabajo colaborativo aplicada en las actividades del proyecto de aula 

(10 es la nota más alta). La metodología de trabajo colaborativo es la que nos permite resolver actividades 

de manera grupal con el propósito de lograr los objetivos en común acuerdo.  

 

Nota: la figura 47 refiere que de los 28 estudiantes que presentaron la encuesta, 15 están 

completamente de acuerdo con la metodología de trabajo colaborativo empleada en el 

desarrollo de las diferentes actividades; aunque, un porcentaje más bajo manifestó sentirse 

más cómodo con la elaboración individual de los trabajos. 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdwXZs0vYQiYw_3VNKODGDv7bFHWLCH3UgWva5V_o0s3dsoqg/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdwXZs0vYQiYw_3VNKODGDv7bFHWLCH3UgWva5V_o0s3dsoqg/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/1jybAIZbTDvPQMa0M8np-kkSvH2rFqoxs5A5mPZXb2KY/prefill
https://docs.google.com/forms/d/1jybAIZbTDvPQMa0M8np-kkSvH2rFqoxs5A5mPZXb2KY/prefill
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Respecto a esta figura, en conversaciones previas con los integrantes del grupo, varios 

manifestaron que, los motivos de preferencia por el trabajo individual radicaban en la carencia 

de medios electrónicos o señal de internet; en otros casos, la decisión dependía de manera 

explícita de sus padres o tutores legales, así como, de otras experiencias de trabajo grupal no 

satisfactorias. 

Figura 48  

Gráfica de resultados obtenidos en la encuesta de satisfacción – pregunta 2 

 

Nota: en esta figura sobresale la opción 2 “fortalecer habilidades de interpretación memética”, 

seleccionada por el 64.3 % del total de los encuestados.  

Seguido a este resultado, el 46.4 % selecciona la opción 4 “ampliar mis conocimientos 

sobre los valores culturales que conforman el saber cultural”; el 28.6 % elige la tercera opción 

“participar en procesos cognitivos de interpretación y lectura crítica sobre textos multimodales”; 

y, el 25% marca la opción 1 “reconocer las cualidades retóricas de los discursos meméticos”. Solo 
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el 10.7 % está de acuerdo con la opción 5 “identificar prácticas culturales y conocimientos 

populares predominantes en mi comunidad”. 

Figura 49  

Gráfica de resultados obtenidos en la encuesta de satisfacción – pregunta 8 

8. Califica de 1 a 10 la metodología de proyecto de aula como intervención didáctica. Ten en cuenta que en esta 

metodología trabajamos a partir de la participación activa de los estudiantes del grado 801, sus aportes hechos a 

cada una de las actividades del proyecto, expectativas y preferencias relacionadas con el material de estudio.  

 

Nota: en este gráfico los resultados arrojan que un 57.1 % de los participantes estuvo 

completamente de acuerdo con la metodología de proyecto de aula; por lo demás, ningún 

participante concedió puntajes bajos, quienes no consideraron puntuar con un 10 ésta modalidad, 

perfilan en la escala valorativa entre aceptable y satisfactoria. 

En otras palabras, los estudiantes manifiestan su aprobación con esta modalidad porque 

bajo sus parámetros cuentan con la posibilidad de ser escuchados como participantes activos, sus 

ideas respecto a qué tipo de actividades realizar y cómo presentar sus evidencias de trabajo son 

valoradas como relevantes siempre que mantengan el hilo conductor con los objetivos del proyecto 

y la temática propuesta. Otras de las ventajas es que, además de estar motivados porque se 

proyectan sobre sus intereses, como lo plantean Jolibert (1991) y Freire (1994), pueden exteriorizar 

más compromiso con la entrega puntual de los deberes pactados. 
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5.5 Fase de evaluación de los aprendizajes y sistematización 

Esta fase de evaluación de los aprendizajes, consistió en la socialización del muro padlet 

“Opiniones con MemePop” con la comunidad educativa de la Sede B, jornada de la mañana. Para 

tales efectos, la docente contó con la participación de los grados octavos a grado décimo, vigentes 

en al año lectivo 2022; quienes apoyaron con estrellas y comentarios los productos finales del 

proyecto publicados por sus compañeros de grado 901. 

5.5.1 Lectura colectiva de los artículos de opinión publicados en el muro padlet 

“Opiniones con MemePop” por parte de la comunidad educativa.  

La lectura de los textos publicados, fue propuesta a los grupos ya mencionados desde el 

área de Humanidades y Lengua Castellana; como resultados, gran parte de los artículos fueron 

retroalimentados por escrito con mensajes asociados a su contenido, la veracidad de la información 

suministrada, puntos a favor o en contra sobre las ideas propuestas. Por ejemplo, conviene citar 

dos de las observaciones hechas al producto titulado “Memes en las redes sociales”, escrito por 

Suárez, S (estudiante de grado 801- Sede B – año 2021):  

 En la primera cita podemos leer lo siguiente: “me parece un buen tema ya que algunas 

veces los memes son buenos, pero, en otras ocasiones llegan a ser ofensivos o racistas, tenemos 

que saber utilizar la tecnología con responsabilidad para no ofender a nadie”, escrito por Pérez, A 

(estudiante de grado 10° - Sede B – año 2022). Finalmente, en la segunda se registra: “Pienso que 

los memes son una forma rápida de expresar nuestras emociones en algunos casos, porque si 

hablamos de mantener una larga conversación, me parece que no son suficientes para expresar 

nuestra forma de pensar y nuestras emociones en su totalidad”, escrito por Florez, S (estudiante de 

grado 802 – Sede B – año 2022). 
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De acuerdo con las apreciaciones obtenidas por los compañeros de otros grupos 

académicos, con la publicación de los artículos en el muro virtual de padlet, el proyecto de aula 

logró extender sus producciones finales a una parte considerable de la población estudiantil, la 

cual manifestó sentirse identificada con las diferentes lecturas hechas al meme como instrumento 

para la discusión pública y la vida en redes sociales. Entre otras conclusiones, está claro que el uso 

dado a los memes en las redes sociales o en otras plataformas de interacción virtual, requiere de 

una consciencia crítica elevada y responsable que permita a niños, adolescentes y jóvenes, 

establecer comunidades en red en pro de intereses colectivos fundamentales como: el derecho a la 

información, a la libre expresión y a las manifestaciones individuales de la personalidad, por 

mencionar los más importantes en este aspecto.    

 

6. Conclusiones 

 

Luego de cumplir con el desarrollo de las actividades propuestas, la entrega y publicación 

de los artículos finales para ser leídos por estudiantes de otros niveles educativos, una de las 

principales conclusiones está en la aceptación general sobre las incidencias de la ética de la 

comunicación en el nivel crítico de interpretación textual a considerar en las interacciones 

discursivas generadas por los de memes de internet. Es un hecho que alcanzar un nivel superior de 

argumentación oral y escrita no solo implica un dominio gramatical excepcional del idioma, sino 

aceptar que la práctica de la tolerancia y la empatía son cualidades innegables que están presentes, 

sea en mayor o en menor grado, en la enunciación.  
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Los memes de internet no funcionan únicamente como valores de relleno transmitidos en 

un discurso público; muchos de ellos provienen de prácticas culturales ancladas en la tradición 

popular de las diferentes comunidades interconectadas como, por ejemplo, el caso de los 

porteadores de ataúdes de Ghana (meme analizado por los estudiantes en la guía 2 propuesta por 

la docente). Otros, en cambio, replican prácticas culturales más recientes, a saber, la interacción 

diaria con dispositivos móviles como la plantilla de Swole Doge vs. Cheems usada para comparar 

los teléfonos móviles comercializados en el 2005 frente a los dispositivos inteligentes vendidos en 

el 2020, o las reacciones “típicas” en conversaciones por redes representadas en diferentes 

formatos digitales; para esto último existen términos más actualizados como “lo que se hace 

tendencia” o “lo viral”. 

Los memes de internet son discursos multifuncionales accesibles a la gran variedad de 

usuarios interconectados, por consiguiente, no solo pueden ser empleados como dispositivos de 

manipulación mediática debido a su capacidad para viralizar lo que se hace, lo que se dice o lo que 

se espera sobre temáticas de interés mundial como el calentamiento global o las situaciones vividas 

en épocas del Covid-19, también pueden ser alterados con intensiones particulares. Estas 

características hacen que sea contundente la implementación de propuestas didácticas asociadas a 

la interpretación crítica y producción discursiva de los diferentes textos multimodales que circulan 

en la red, de manera que los estudiantes encuentren en la clase de lengua castellana herramientas 

de análisis que les permitan comprometerse con la actualización permanente de sus competencias 

comunicativas.  

Dentro de la evaluación por competencias entendemos, por lo tanto, que el saber conocer, 

el saber hacer y el saber ser deben funcionar como un todo, esto quiere decir, integrando las 

habilidades cognoscitivas y prácticas del individuo con las formas de representarse e interactuar 
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en comunidad, lo que es congruente con la necesidad de incluir la ética de la comunicación como 

componente trasversal en el ejercicio de los factores asociados a la competencia del lenguaje 

puntualizados en los Estándares Básicos de Lengua Castellana, así como en el desarrollo de las 

competencias socioemocionales que deben primar en cualquier área del conocimiento. 

Por último, debido a que como intervención didáctica se implementó la metodología de 

proyecto de aula con el fin de empoderar a los estudiantes sobre su proceso formativo en la 

asignatura de Lengua Castellana, fue posible identificar algunas de sus dinámicas de interacción 

memética, entre estas, que los recursos humorísticos son determinantes al momento de aprobar o 

compartir memes en sus redes sociales y, que dichos recursos pueden interferir en sus percepciones 

sobre el funcionamiento de sus interacciones sociales de manera que, en ciertas ocasiones, les 

impiden considerar el sinnúmero de repercusiones éticas vinculadas al momento de aprobar, 

replicar o crear memes.    

 

7. Recomendaciones 

 

De acuerdo con los procesos de interpretación y producción textual trabajados en los 

niveles de educación básica secundaria implicados en el este proyecto, es necesario para el área de 

lengua castellana del Instituto Integrado Francisco Serrano Muñoz Sede B, fortalecer las 

herramientas de interpretación textual y argumentación escrita relacionadas con la proliferación 

actual de textos digitales. De igual forma, se sugiere profundizar sobre el estudio del componente 

ético en la actualización permanente de los componentes curriculares adscritos al plan de área de 

Lengua Castellana.  
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Debido al rol que juega el lenguaje en la configuración del comportamiento y de las 

prácticas culturales, es recomendable incluir los estudios asociados a la memética en calidad de 

complementos interdisciplinares a los soportes conceptuales que dan entrada a la competencia 

pragmática del lenguaje. Entre las razones que justifican esta iniciativa están el hecho de que la 

memética se dedica al estudio de los patrones culturales que se transmiten de generación en 

generación, en otras palabras, lo que se conoce desde la biología evolutiva como replicadores 

culturales. 

En conclusión, dar cabida al factor ético con el mismo grado de relevancia que se 

introducen las competencias lingüísticas, sociolingüística, pragmática y psicolingüísticas en la 

asignatura de lenguaje, es cumplir con la misión de ofrecer escenarios educativos propicios para 

el aprendizaje integral de los estudiantes en los diferentes niveles de formación académica. En 

dicho aprendizaje integral no debe olvidarse, además, la inclusión de las nuevas dinámicas de la 

interacción humana emergentes en las comunidades digitales como, por ejemplo, los discursos 

meméticos empleados en las campañas de difusión artística o de interés con el cuidado del medio 

ambiente. 
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Glosario 

 

Ética de la comunicación: Según los lineamientos curriculares del área de Lengua Castellana 

(1998), es un término asociado a los derechos y deberes de la comunicación, a sus límites y 

alcances. 

Género textual: todo aquello que articula el texto a un discurso, los géneros nacen de las diferentes 

prácticas sociales. Pueden entenderse como una codificación social en la que un programa de 

prescripciones positivas y negativas, de licencias que regulan la generación de un texto y su 

interpretación en acuerdo con normas sociales vigentes (Rastier, 1989, pág. 3).   

Lo ético: comportamiento correcto, político y democrático por medio del cual entendemos que la 

escuela debe trascender a la comunidad, Freire, P., Torres, R. M., & Mastrangelo, S. (1994). 

Memes de Internet: para Shifman (2014), los memes de internet son grupos de unidades de 

contenido digital que comparten características comunes de contenido, forma o postura; son 

unidades difundidas, imitadas o transformadas a través de internet.  

Memeplexe: término usado para describir una variable memética con cualidades para ser replicado 

en diferentes versiones, Ruíz (2018). En este informe se emplea como sinónimo de meme de 

internet. 

Meme: los memes son pequeñas unidades culturales de transmisión con características análogas 

al gen, el término fue introducido por el biólogo evolutivo Richard Dawkins en su libro el gen 

egoísta, publicado en 1976 (Shifman, 2014, p. 188). 
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Apéndice G. Rejilla de evaluación para exposición memética 
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Apéndice I. Pasos para escribir mi artículo de opinión 
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