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RESUMEN

TITULO: LA INTERPRETACION DE IMAGENES EN TEXTOS PUBLICITARIOS
TELEVISIVOS COMO ESTRATEGIA PARA DESARROLLAR LOS PROCESOS DE
LECTURA CRITICA EN ESTUDIANTES DE GRADO PRIMERO"

AUTOR: ADRIANA MARIA CHACON MAYORGA™

PALABRAS CLAVES: Estrategia de  ensefianza-aprendizaje, imagen,
investigacion cualitativa, lectura critica, secuencia didactica,

DESCRIPTION:

El documento presenta los hallazgos de una investigacion cualitativa basada en el
modelo de investigacion accion de Kurt Lewin interpretado por Kemin, el cual
permite planear, evaluar y corregir cada fase como una manera de fortalecer el
desarrollo de la estrategia a implementar.

El objetivo de la investigacion esta centrado en establecer de qué manera el uso
de la interpretacion de imagenes en textos publicitarios televisivos como recurso
didactico desarrolla los procesos de lectura critica de los estudiantes del grado
primero de una institucién publica de Barrancabermeja, Santander.

A través de la aplicacion de una secuencia didactica se emplearon estrategias de
ensefianza-aprendizaje a partir de la interpretacion de imagenes que permitan
desarrollar procesos de lectura critica, teniendo en cuenta sus presaberes, su
contexto, sus intereses y las relaciones que establece en su entorno con el fin de
justificar sus opiniones en situaciones que les permitan dar a conocer sus saberes.

Los hallazgos fueron obtenidos durante cada una de las fases: En la fase
diagnéstica que permitid identificar el problema a tratar; en la fase de la
implementacion en donde se realiz6 la aplicacién de la secuencia didactica y, por
altimo, la fase de evaluacién que permitié evidenciar los alcances y el impacto
generados en la comunidad educativa. Es precisamente a partir de esta ultima fase
cuando se logra llegar a la conclusién de la importancia de fortalecer las habilidades
comunicativas a partir de los procesos de lectura critica, con el fin de formar
educandos capaces de ir mas alla de interpretaciones inocentes.

“Trabajo de grado
“Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Maria del Pilar Vargas Daza,
Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: THE INTERPRETATION OF IMAGES IN TELEVISION ADVERTISING
TEXTS AS A STRATEGY TO DEVELOP CRITICAL READING PROCESSES IN
FIRST GRADUATE STUDENTS®

AUTHOR: ADRIANA MARIA CHACON MAYORGA™

KEYWORDS: Critical reading, image, qualitative research, didactic sequence,
teaching-learning strategy.

The document presents the findings of a qualitative research based on Kurt Lewin's
action research model interpreted by Kemin, which allows to plan, evaluate and
correct each phase; as a way to strengthen the development of the strategy to be
implemented.

The objective of the research is to establish how the use of image interpretation in
television advertising texts as a didactic resource develops the critical reading
process of first grade students at a public institution in Barrancabermeja, Santander.

Through the application of a didactic sequence, teaching-learning strategies were
employed from the interpretation of images that allow students to develop the critical
reading process, considering their prior knowledge, their context, their interests and
the world that surrounds them; in order to justify their opinions in situations that allow
them to make their knowledge known.

The findings are based on three phases: Diagnostic phase through which the
problem to be treated was identified, in the implementation phase the classroom
project was applied and developed, which had immersed the teaching sequence,
and an evaluation phase to demonstrate the scope and the impact that it produced
in the educational community and from which it is concluded the importance of
critical reading processes in the strengthening of communication skills to train
learners capable of interpreting situations in their environment.

* Bachelor Thesis
" Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Directora: Maria del Pilar
Vargas Daza, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

Esta investigacion titulada: La interpretacion de imagenes en textos publicitarios
televisivos como estrategia para desarrollar los procesos de lectura critica, busca
darle relevancia a la lectura de imagenes como lo afirma Joan Ferrés “La imagen
puede ser utilizada como expresion y como estimulo del pensamiento, como

expresion y como estimulo de la reflexion y de la racionalidad.

Una adecuada incorporacion de imagenes en los procesos de ensefianza
incrementara la motivacion en el aula y, al mismo tiempo, habituara a los alumnos

a reflexionar a partir de la imagen fuera de ella, prolongando asi el aprendizaje”.!

En la sociedad contemporanea tenemos que buscar herramientas que permitan a
los docentes centrar la atencién de los estudiantes para que logren exponer sus
puntos de vista, reflexionando en torno a las imagenes para poder desarrollar los
procesos de lectura critica que a su vez les permitan fortalecer sus aprendizajes

integrandolos en su cotidianidad.

Esta investigacion surge de la necesidad de mejorar los niveles de lectura, que
permitan al estudiante su acercamiento con lo que dice, su relaciéon y su forma de
ver lo que el texto le quiere decir para poder desarrollar su criticidad frente a una
situacion presentada en su entorno y que de igual manera le sirva como referente

para apropiarse de sus saberes, explotando al maximo sus capacidades.

A su vez esta investigacion busca desarrollar la lectura critica mediante la lectura
de imagenes de textos publicitarios televisivos como una estrategia que conlleve la
adquisicion del conocimiento alcanzando aprendizajes significativos que

contextualicen sus experiencias.

! FERRES, Joan. Educar en una cultura del espectaculo. Ediciones Paidds Ibérica, S.A, Buenos
Aires, 2000 p. 169, 170

17



Para analizar estas problematicas fue necesario partir de los resultados de los
estudiantes en las Pruebas Saber de Lengua, teniendo en cuenta el indice Sintético
de Calidad que permitié la aplicacion de una prueba diagndstica para identificar los
niveles de lectura de los estudiantes. A su vez, de estos resultados se estructurd
una secuencia didactica con el desarrollo de una serie de estrategias que buscaron
promover los procesos de lectura critica, que de igual manera fueron evaluados en
una prueba final para medir los alcances, las limitaciones y el impacto que tuvo esta

investigacion en la comunidad educativa.

El interés de esta investigacion se basa en la necesidad de desarrollar procesos de
lectura critica en los estudiantes y como una reflexidn de las practicas pedagdgicas
del maestro con el propoésito de mejorar su quehacer educativo, mediante la
aplicacion de estrategias innovadoras que contribuyan al crecimiento académico de

la comunidad educativa.

El proyecto se desarroll6 a través a una investigacion cualitativa basada en el
modelo de investigacion accion de Kurt Lewin interpretado por Kemin, el cual
permite planear, evaluar y corregir cada fase, con el fin de fortalecer los procesos
de lectura critica. Con este proyecto se pretendio establecer de qué manera el uso
de la interpretacion de imagenes en textos publicitarios televisivos como recurso
didactico desarrolla los procesos de lectura critica de los estudiantes del grado

primero de una institucién publica de Barrancabermeja, Santander

18



1. PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

“Un derecho fundamental para todos los ciudadanos del siglo XXI es saber
leer criticamente y saber escribir de manera auténtica para saber discultir,
proponer, convivir en el &mbito de las diferencias y de las heterodoxias.” Teniendo
en cuenta lo anterior, es una necesidad encaminar desde los primeros grados a los
educandos para desarrollar las habilidades de pensamiento a través de la
interpretacion de imagenes que le permitan alcanzar el nivel de lectura critica,
donde puedan enriquecer sus conocimientos y a su vez logren interpretar su
realidad, teniendo en cuenta sus saberes, su contexto, sus intereses y el mundo
que los rodea; para lograr aprendizajes significativos que les permitan ser

competentes en las diferentes areas del saber.

Esta preocupacion no es solamente a nivel nacional, pues desde lo internacional se
han conformado organizaciones que regularmente estan evaluando los niveles de
formacion de los estudiantes al llegar al final de la etapa de la ensefianza obligatoria.
Una de estas organizaciones es la OCDE (Organizacion para la Cooperacion vy el
Desarrollo Econdmico) quien ha disefiado pruebas que cubren las areas de lectura,
matematicas y competencia cientifica. Los resultados de estas pruebas se
convierten en un insumo importante que brinda informacion detallada para tomar
decisiones y formular politicas publicas con respecto a la educacion. El propdsito de
esta investigacion se origino a partir de la necesidad de formar educandos capaces
de argumentar sus puntos de vista frente a situaciones de su entorno, ya que es

indispensable encaminar la lectura critica desde los primeros grados de la

2 MARTINEZ, Rojas José Guillermo. La lectura critica como un derecho de aprendizaje. EI manual del
Director de Grupo. Revista Magisterio.com.co. Disponible en: www.magisterio.com.co/articulo/la-lectura-
critica-como-un-derecho-de-aprendizaje
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escolaridad, que tomando como base principal del aprendizaje la afirmacion “Leer

para aprender.” 3

Una de estas pruebas es denominada PISA, por sus siglas en inglés, Programme
for International Student Assessment, o en espafiol Programa de Evaluacion
Internacional de Alumnos. Dichas pruebas se centran en evaluar las competencias
y no en los contenidos. Asi mismo, determinan en qué dimensién se encuentran los
educandos en cuanto al dominio en los conocimientos de su diario vivir que le

permitan confrontar sus aprendizajes.

“Segun el comité de expertos de la OCDE, se entiende por competencia lectora la
capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos
escritos, con el propdésito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su

conocimiento y sus capacidades, y participar en la sociedad.

En la evaluacién de la competencia lectora se toman en cuenta las habilidades del
alumno para acercarse a textos de diferente indole que la prueba agrupa en dos
categorias: textos en prosa continua (como una narracion breve, una nota
periodistica 0 una carta) y textos en prosa discontinua (con péarrafos separados por
imagenes, diagramas y espacios, como pueden ser los manuales de operacion de
algun aparato, los textos publicitarios, las argumentaciones cientificas, etc. De esta
forma, la evaluacién de la competencia lectora se despega de la mera nocion del
texto literario y se ocupa de una variedad considerable de textos propios de las
diferentes circunstancias que puede enfrentar un ciudadano contemporaneo en su

vida cotidiana.

A la vez que se pone a prueba la capacidad del alumno para discernir los tipos de

texto y entender sus respectivos lenguajes, se evallan las competencias

3 Ibid,.p.2
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especificamente cognitivas frente al texto: capacidad para recuperar informacion,
para inferir nueva informacién a partir de la lectura realizada, para relacionar los

contenidos leidos con otros y realizar una reflexion derivada de ellos.

En resumen, se evalla la capacidad para recuperar informacion, interpretar un texto

y reflexionar sobre su contenido.

La prueba de competencia lectora consiste en varios textos y una serie de preguntas
relacionadas con ese texto. La competencia minima que se evalla en la prueba es
la de localizar algun fragmento del texto que se ha leido, mientras que la mas alta
tiene que ver con la capacidad del alumno para reflexionar y emitir opiniones propias

sobre diversos aspectos del texto.*

Razon por la que es indispensable buscar estrategias para implementar los niveles
literal e inferencial y que estos a su vez sean el hilo conductor para lograr avanzar
al intertextual, y de esta manera desarrollar los procesos de lectura critica que
permitiran mejorar los resultados de los estudiantes colombianos frente a este reto,
como se menciond en el parrafo anterior es la exigencia mas alta en la competencia

lectora para la prueba PISA.

4 El programa PISA de Ila OCDE. |Editorial Santillana. Disponible en:
http://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf
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Tabla 1. Resultados prueba PISA 2012

Instantanea del rendimiento en matematicas, lectura y ciencias

[ Paisesfeconomias con un rendimiento mediofuna cuota de alumnos con rendimiento alio por encima de la media de la OCDE
Faisesfeconomias con una cuota de alumnos con peares resultados por debajo de la media de la OCDE

[ Paisesfeconomias con un rendimientos mediofuna cuota de alumnos con peores resultadosfuna cuota de alumnos con rendimiento alto
sin diferencia estadisticamente significativa respecto de la media de la OCDE

[ Paises/feconomias con un rendimiento mediofuna cuota de alumnos con rendimiento alio por debajo de la media de la OCDE
Faisesfeconomias con una cuota de alumnos con peares resultados por encima de la media de la OCDE

Matemditicas Lectura Ciencias
Cuota de Cuota de
alumnos con alumnos con
Puntuacion | peores resultados | rendimiento alto Puntuacidn Puntuacion
media en PISA | (por debajo del | en matemiticas Cambio media en PISA Cambio media en PISA Cambio
012 nivel 2) inivel 5 o0 &) anualizado 2012 anualizado 01z anualizado

Costa Rica 407 599 0.6 -1.2 441 -1.0 429 .6
Albania 394 607 0.4 5.6 394 41 397 1)
Brasil 391 b7.1 0.4 41 410 1.2 405 1]
Argentina 168 fb.5 03 1.2 39 -1h 406 24
Tinez 388 b7.7 0.4 31 404 18 398 11
Jordania 386 (8.6 0.6 0.2 399 0.3 409 .11
Colombia 376 734 0.3 1.1 403 30 399 1.8
Catar 376 (9.6 20 9.2 366 120 64 54
[ndonesia 375 757 03 07 39 23 382 14
Perd 368 746 0.6 1.0 364 52 373 1.}

Fuente: OECD Pisa 2012 [en linea] disponible en:
https://www.oecd.org/pisa/keyfindings/PISA2012_Overview_ESP-FINAL.pdf

Los resultados obtenidos en la prueba PISA en Colombia son preocupantes, reflejan
que el 47% de los estudiantes evaluados estan por debajo del nivel minimo
aceptable de acuerdo a las exigencias establecidas, lo cual determina que “estos
jovenes reconocen las ideas principales de los textos, establecen algunas
relaciones y hacen interpretaciones sencillas, pero tienen dificultades para
comprender textos complejos e informacién implicita, para comparar y contrastar
ideas y asumir una posicion critica y argumentada sobre las mismas”®, muestran
que se tiene un minimo avance en lectura con relacion a las otras dos areas
matematicas y ciencias, logrando un mejor desenvolvimiento al identificar la idea

principal de un texto a partir de sus conocimientos y experiencias.

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Colombia en PISA 2009 - Mensaje de urgencia a la
calidad de la educacién. Centro Virtual de noticias de la Educacion. Diciembre 7 de 2010.
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-257876.html
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Tabla 2. Resultados pruebas PISA 2015

Paises/economias con un rendimiento medio/proparcion de alumnos excelentes por encima de la media de la OCDE
Paises/economias con una proporcion de alumnos con bajo rendimiento por debajo de la media de la OCDE

Paises/economias con un rendimiento medio/proporcion de alumnos excelentes/proporcion de alumnos con bajo rendimiento no significativamente distinta a la media de la OCDE

Paises/economias con un rendimiento medio/proporcion de alumnos excelentes por debajo de la media de la OCDE.
Paises/economias con una proporcion de alumnos con bajo rendimiento por encima de la media de la OCDE

Ciencias Lectura M: i Ciencias, lectura y
- _— - o Proporcion de alumnos
medioonpisn | Tendenciamedia | [CUTIEC, | Tondenciameda | [SONTIC, | Tendenciameda | o e s | conbaio rendimiento
2015 205 2015 una asignatura [nivel 5 o 6) {por debajo :I.:I nivel 2)
Media Dif. nota Media Dif. nota Media Dif. mota % %
493 -1 4& -1 Cﬁ -1 1-5.3 1-3.0
Catar 418 A 402 15 402 % 34 420
Colombia 416 8 425 b 30 5 12 32
Mexico 416 2 40 - 408 5 06 18
Montenegro i1 1 427 10 418 [} 25 B0
Georgia [ ] in 16 A 1§ 26 %3
Jordania 40 5 408 2 380 g 06 37
Indonesia 403 3 37 2 36 4 08 423
Bras 40 3 407 2 i [} 22 41
Per ar 14 3% 14 37 10 08 i

Fuente: OECD Pisa 2012 [en linea] disponible en https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-
focus-ESP.pdf

Estableciendo una comparacién con relacion a los resultados obtenidos en la prueba
realizada en el 2015 y 2012, se afirma que en este primer afio se evidencié que
Colombia logré un puntaje de 425 en el area de lectura, quedando a 110 puntos de
Singapur quien obtuvo el mayor puntaje (535); y a diferencia del afio 2012 la
distancia fue de 167 puntos con relacién al mayor puntaje obtenido por Shanghéi
(570); vale la pena resaltar que a pesar de obtener 57 puntos mas de rendimiento
en esta prueba, aun el pais esta por debajo de la media de la OCDE, reflejando

muy bajos resultados con relacion a los paises participantes.

A partir de las deficiencias detectadas en las pruebas, el Ministerio de Educacion
Nacional disefi¢ estrategias que permitieran mejorar la calidad de la educacion tales
como “Ser pilo paga”, “Todos a Aprender”, “Becas para la excelencia docente”, entre
otros, como un estimulo a los estudiantes para que por medio de la educacion
pudieran mejorar sus condiciones socio culturales y econdémicas. En cuanto a los
docentes, el esfuerzo del gobierno le apuesta a transformar las practicas

tradicionales y asi, dar paso a procesos de innovacién en las aulas.
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A pesar de los esfuerzos realizados, los resultados obtenidos por los estudiantes no
muestran avances frente a las pruebas realizadas en el area de lenguaje, lo cual
contradice las metas a largo plazo que Colombia se ha trazado, como por ejemplo
que Colombia sea el pais mas educado para el afio 2025.

El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) se encarga de
aplicar las pruebas Saber en los grado Tercero, Quinto, Noveno, recepcionar los
resultados y clasificar las instituciones de acuerdo a su desempefio en las mismas,
tanto en el sector oficial como en el privado para establecer el promedio del pais,
donde se evidencia un desempefio minimo que no alcanza el nivel satisfactorio, es
decir, el nivel de comprensién de lectura es aceptable. “La mayoria de los
estudiantes del pais apenas son capaces de comprender y explicar los elementos
de la estructura cohesiva a nivel de oraciones y parrafos de textos cortos,

explicativos o informativos”®

Es una necesidad del sistema educativo colombiano encaminar la educacion en
estrategias que permitan desarrollar los procesos de lectura critica en las diferentes
areas del saber, con el fin de mejorar el desempefio en las pruebas aplicadas que
buscan ubicar dentro de una jerarquia de calidad a cada pais. Es asi como las
estrategias de lectura critica aparecen planteadas desde las orientaciones dadas en
los Lineamientos Curriculares, los cuales “son las orientaciones epistemoldégicas,
pedagogicas y curriculares que define el MEN con el apoyo de la comunidad
académica educativa para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacion de
las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de Educacion

en su articulo 23.”7

6 Ibid, p.4
7 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-80860.html
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Las pruebas Saber tienen como fin contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educacion colombiana a través de evaluaciones que se realizan anualmente para
llevar un seguimiento de la calidad del sistema educativo en las diferentes regiones
del pais, puesto que permite hacer un balance que incluye fortalezas, debilidades y

sugerencias a nivel nacional de los resultados obtenidos.

Las pruebas de los ultimos afios 2015, 2016, 2017 nos muestran resultados
inferiores al puntaje promedio de los establecimientos educativos de nivel

Socioecondmico (NSE) 4 de la entidad territorial certificada donde esta ubicado.

Por otra parte, los resultados alcanzados en la prueba Saber en los grados tercero,
quinto y noveno son muy bajos, no dominan los componentes basicos en las areas
evaluadas, realizando un proceso de lectura mecanico que no les permiten

argumentar los textos presentados, ni comprender las situaciones planteadas.

“Asi mismo en los resultados obtenidos por los estudiantes de undécimo grado se
evidencian un avance minimo en los diferentes componentes, donde se aumento
un punto de desempefio en lectura critica y los demas componentes de la prueba,

sin alcanzar avances significativos”.®

Actualmente es una obligacién de cada institucion educativa romper los paradigmas
gue hay sobre el grado en que se deben desarrollar las habilidades de pensamiento
enfocadas a la argumentacion de situaciones que se presenten, asumiendo como
derecho fundamental de aprendizaje la lectura critica, la cual debe iniciar desde los

primeros afios de vida, integrando su familia y su entorno.

El gobierno durante el transcurso del afio evalia a nivel nacional las areas de

Matematicas, Lenguaje, Ciencias, Sociales y Competencia Ciudadana, integrando

8 MINISTERIO DE EDUCACION Resultados Prueba Saber 2016. Disponible en
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-358400.html
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las areas mencionadas, en situaciones de su entorno que los estudiantes deben
analizar para poder dar respuesta a los planteamientos presentados en las Pruebas
Saber. “El proposito principal de SABER 3°, 5° y 9° es contribuir al mejoramiento de
la calidad de la educacion colombiana mediante la realizacion de evaluaciones
aplicadas peridédicamente para monitorear el desarrollo de las competencias
basicas en los estudiantes de educacion basica, como seguimiento de calidad del

sistema educativo™

Nuestro pais no es ajeno a esta preocupacion e implementé una nueva herramienta
gue nos permite medir cada afio el trabajo escolar para saber como estamos y cOmo
podemos mejorar en los diferentes ciclos de educacion Bésica Primaria, Basica
secundaria y Media, denominado indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE),
tomando como base los resultados de las Prueba Saber, los cuales se analizan en
el area de lengua, para poder reconocer las fortalezas y debilidades de los

estudiantes en las competencias comunicativas.

Ademas, evalla cuatro componentes fundamentales como son:

¢ Desempefio: Evalla a la institucién con respecto a los resultados de las pruebas
en todo el pais.

e Progreso: Ubica a la institucion indicando cuéanto se ha avanzado o retrocedido
en los resultados de la Prueba Saber dando un lugar a nivel municipal y a su vez
permite retomar las fortalezas y debilidades presentadas al interior de la institucion,
buscando estrategias que le permitan mejorar la calidad educativa.

e Eficiencia: Muestra el balance de aprobacion del afio escolar en la institucion,
para analizarlo y evaluarlo con los demas componentes, con el objetivo de trazar
metas de mejoramiento para que haya coherencia entre los mismos.

e Ambiente escolar: Sefala las relaciones que se presentan en el aula entre sus

miembros (estudiantes, maestra, padres de familia) y la incidencia del clima de

9 MINISTERIO DE EDUCACION. Pruebas Saber 3°, 5° y 9° Disponible en
www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-244735.html

26



trabajo que esta genera en los procesos de aprendizaje y en los resultados de las

pruebas.

A cada institucion educativa llegan los resultados de las pruebas Saber para que se
realice el analisis respectivo de las mismas, las cuales ubican a cada una de
acuerdo a su desempefio y estas a su vez determinan los componentes del indice
sintético de calidad ISCE, donde se logra evidenciar los avances de cada institucion

a nivel nacional, departamental y municipal.

Grafica 1. indice Sintético de la Institucion Educativa Instituto Técnico

Superior Industrial.

REPORTE DE EXCELENCIA 2015 REPORTEDE EXCELENCIA 2016

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

de 1a10siendo
n u -

1a 10siendo 10 lamés alt

El indice sintético de nuestra institucién es: El indice sintético de nuestra institucién es:

0:0+6:0-- | 6+0+0+6-=-

PROGRESO DESEMPERO EFICIENCIA AMEIENYE PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA A;gglg&r:

Afo Desempeno Progreso Eficiencia Ambiente ISCE
2018 4,88
2017 2,35 0,23 0,95 0,75 4,27 4,64
2016 2,27 0,00 0,99 0,74 4,01 4,46
2015 2,40 0,29 0,96 0,75 4,40
Fuente: Ministerio de Educacion. Disponible en http://www.Min

educacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168081000571.pdf

El andlisis del indice Sintético de Calidad con relacion a los afios 2015, 2016y 2017

se evidencia que es inconstante el mejoramiento de la institucion en los diferentes
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componentes, (desempefio, progreso, eficiencia y ambiente), impidiendo asi el logro

de la meta propuesta por el MEN.

Como se observa en las graficas anteriores, la instituciébn educativa donde se
desarrollo la investigacion ha estado por debajo de los resultados minimos
alcanzados a nivel nacional, sin lograr un avance significativo que le permita
constatar mejoria en los diferentes componentes del indice Sintético de Calidad que
evalla anualmente alas comunidades educativas, y estos a su vez permite a cada
institucion formular planes de mejoramiento que contribuyan a enriquecer la calidad

de la educacion frente a estas pruebas.

Grafica 2. Componente progreso de Institucién Educativa Instituto Técnico

Superior Industrial.

Convencioneas

hieel avanzado Mivel satisfactorio Hivel mindmo [l Wivel insuficente [l
SABER 3=
MATEMATICAS LEMNGUAJE
2013 2014 23 014
W 4% W 5% M 15 . RS
M 36% MW 3% W 3% W 35%
3% 3% 3% I
16%: 14% 163 12%
SABER 5=
MATEMATICAS LENGUAJE
2013 014 A1 g
W 1% W B oo B o
M 33% oo B az =P
15% 2% 3% 1%
i 11% % 12%
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Fuente: Ministerio de Educacién. Disponible en http://www.mineducacién .gov.co/ dia_ e/
documentos/2017/168081000571.pdf

Como se evidencia en las gréficas presentadas anteriormente, en el componente
Progreso de la instituciéon educativa muestra resultados por debajo del promedio
minimo nacional en las areas de lenguaje y matematicas, ya que no se evidencia
avances significativos.

Es importante resaltar que los resultados presentados en los afios 2016 y 2017 se
logré avanzar 8 puntos en el nivel satisfactorio de los estudiantes de tercero y 5
puntos en este mismo aspecto con relacion a los estudiantes de quinto, pero a pesar
de esto la Institucién Educativa continua 37 puntos por debajo de las metas minimas

anuales.
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Gréfica 3. Componente Desempeiio de Institucién Educativa Instituto Técnico
Superior Industrial.

PUNTAJE PROMEDIO SABER 3=-2014

MATEMATICAS LENGUAJE

Muestra Colegio 251 Huestro Colegia 300
Colombia £l Colombla 23

PUNTAJE PROMEDIO SABER 5 - 2014

MATEMATICAS LENGUAJE
Hueitro Colegio 298 Huestro Colegio 308
Colornbia : a0 Colombla _ a0
Tercero Quinto
Matemadticas 288 Matematicas 290
100 200 300 200 500 100 200 300 300 500
Lenguaje 296 Lenguaje 299
100 200 300 200 500 100 200 300 300 500
Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION. Disponible en: http://www.

mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168081000571.pdf

De acuerdo a las graficas presentadas en el componente desempefio se evidencio
el bajo nivel de los estudiantes de la institucion de acuerdo a las exigencias del
MEN, pero con respecto a los resultados obtenidos a nivel general en el pais la
diferencia oscila entre 10 puntos aproximadamente en el Ultimo afio.
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Grafica 4. indice Sintético de la Institucion Educativa Instituto Técnico

Superior Industrial. Puntaje promedio 2,35 Afio 2.016

e (P @

Afio Desempefio  Progreso  Eficiencia Abiente ISCE m
2018 4,88
2017 2,35 0,23 0,95 0,75 4,27 4,64
2016 2,27 0,00 0,99 0,74 4,01 4,46
2015 2,40 0,29 0,96 0,75 4,40

En cuanto al componente eficiencia, se evidencia un porcentaje de aprobacion del
99% partiendo del criterio de los DBA (Derechos Basicos de aprendizaje) de cada
grado tomados como una minima exigencia de aceptacion del afio escolar, siendo
contradictorio con los resultados obtenidos en la Prueba Saber. En este componente
se busca nivelar los resultados alcanzados en el mismo con relacion al alcance de
los logros establecidos en cada grado; el MEN asigna a cada institucion un puntaje
en el cual se ven reflejadas diferencias en los tres ultimos afios: En el 2015 fue de
0.96; en el 2016, aumenté a 0.99 y en el 2017 disminuyé a 0,95. Estos resultados
son reportados al (SIMAT) Sistema Integrado de Matriculas, encargado de hacer el

reporte al MEN.

En el componente ambiente escolar se evidencia un clima de aprendizaje que no
es el mas apto para fortalecer los procesos significativos, ubicandose en un
promedio menor al 50%1° (MEN). Este componente hace énfasis en la importancia
de retroalimentar los procesos de aprendizaje por parte de los maestros realizando
seguimientos a los mismos para lograr aprendizajes significativos en las diferentes

areas del saber. Este estudio se realizd a través de los cuadernos

10 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL indice Sintético de Calidad ISCE, 2016. Disponible en:
http//.www.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168081000571.pdf
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sociodemogréficos que diligencian los estudiantes en la prueba, los cuales asignan
un puntaje con base en aspectos como condiciones fisicas de la vivienda, acceso a

los servicios publicos, libros de consulta en casa, entre otros.

En el 2015, la Institucion educativa obtuvo 0.75 mientras que en el 2016 fue de 0.74

y por ultimo en el 2017 alcanzé 0.75 puntos en este componente.

En la institucién educativa se tienen en cuenta los Derechos Basicos de Aprendizaje
en la promocion de los estudiantes los cuales son considerados como una
oportunidad para superar las debilidades basicas presentadas en las areas de
Lengua, Mateméticas y Ciencias, de acuerdo a las exigencias que se plantean en

su contenido.

“Los Derechos Basicos de Aprendizaje DBA son una oportunidad para que todos
los colombianos apoyemos el proceso de mejora de los aprendizajes de los nifios,
nifas y jovenes del pais y logremos que Colombia sea la mas educada en 2025.
Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), son una herramienta dirigida a toda
la comunidad educativa para identificar los saberes basicos que han de aprender
los estudiantes en cada uno de los grados de la educacion escolar, de primero a
once, y en las areas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias. Los Derechos Basicos
de Aprendizaje se estructuran guardando coherencia con los Lineamientos
Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias (EBC). Su importancia
radica en que plantean elementos para la construccion de rutas de aprendizaje,
como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por
cada grupo de grados.”*!

Toda institucion educativa debe velar por el mejoramiento continuo de sus

educandos, el cual debe ir encaminado a las exigencias que el MEN(Ministerio de

11 MINEDUCACION Derechos Basicos de Aprendizaje. Disponible en : http//.www.mineducacion
.gov.co/ dia_ e/documentos/2017/168081000571.pdf
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Educacion Nacional) presenta, cada maestro es pieza clave para lograr estos
objetivos, ya que es necesario construir una relacion de afectividad que brinde
alegria, seguridad, amor, respeto en los educandos con el fin de propiciar un
espacio familiar que le permita adaptarse a su aula escolar de la mejor manera,

viéndose reflejado en los alcances que obtenga en sus procesos de aprendizaje.

En la actualidad es importante tener en cuenta la relacion que establezcan los
estudiantes con su docente, la empatia y confianza que logren entablar, para lograr
una mejor disposicion de estos en la adquisicidon de los conocimientos y en el

rendimiento tanto académico como comportamental en su vida escolar.

Sin embargo, aun estamos sujetos a una cantidad de actividades extracurriculares
gue se deben cumplir, donde dia a dia se evidencia menor tiempo para reforzar la
esencia de la formacion integral apoyada en la lectura critica, a través del desarrollo
de la argumentacién y del interés de los estudiantes por dudar de lo que leen y asi
lograr iniciar un proceso bien enfocado que permita mejorar nuestras practicas

pedagogicas encaminadas al aprendizaje significativo.
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Gréfica 5. Porcentaje de Estudiante en Nivel Insuficiente.

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE

La escala de valores es de 0 a 100%.
Los valores especificos para el colegio se pueden encontrar en el recuadro a la derecha de cada barra.

Convenciones

Nivel avanzado | Nivel satisfactorio Nivel minimo [l Nivel insuficiente [l
SABER 3°
MATEMATICAS LENGUAJE
2014 2015 2014 2015
M 16% M 24% M 17% W 27%
M 39% M 34% M 35% M 34%
32% 28% 37% 33%

14% 15% . 12% 6%

Fuente de los datos de bas Proctias Saber 3 2014 « 29 de septiomixe de 2015 2015 - 4 de marzo de 2016

La escala de valores es de 0 a 100%

Tercero
Matematicas Lenguaje
2015 2016 2015 2016
B I B .
- 15% - 1% - 6% ™ 14%
28% 26% 33% 26%
3% 38% 34% 36%
- 24% - 24% - 27% - 24%

Fuente: Ministerio de Educacion. Disponible en:www.mineducacion.gov.
co/dia_e/documentos/2017/168081000571.pdf

De los resultados de las pruebas Saber en el area de Lengua en los afios 2015 y
2016 se evidencia insuficiencia en el manejo de los criterios exigidos por el
Ministerio de Educacion Nacional. Los estudiantes no muestran avances en las
competencias contempladas en dichas pruebas. Seguidamente, como se logrd
evidenciar con relacion a los resultados obtenidos en el afio 2017, se alcanzé un
mejoramiento en el componente progreso, puesto que subieron estudiantes al nivel

superior y de igual manera salieron del nivel insuficiente, aumentando 8 puntos la
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calidad educativa. A pesar de esto la institucion aun esta por debajo de la meta

minima de mejoramiento institucional con relacion a las exigencias del MEN.

En la IE donde se aplicé la propuesta en el &rea de lenguaje no hay un plan de
mejoramiento unificado para todas las sedes puesto que cada una se organiza de
acuerdo a sus criterios. Es decir, no hay una propuesta que permita un trabajo
conjunto y que busque los mismos objetivos a través del desarrollo de estrategias
que permitan fortalecer los procesos de lectura critica.

Teniendo en cuenta la libertad que tiene cada una de las sedes para organizar sus
actividades, este proyecto se desarroll6 en torno a la lectura de textos no verbales
como herramienta que facilita centrar la atencién de los estudiantes mediante la
observacién de imagenes, colores y formas, al igual que la emision de diversos
sonidos que permiten captar e interpretar el mensaje que se quiere transmitir, para
exponer sus opiniones desde diferentes miradas y contextos que enriquezcan los
aportes de los pares, motivandolos a la reflexién que fomenta la lectura critica en

Su procesos comunicativos.

Los Estandares Basicos de Competencia brindan orientaciones a los docentes para
encausar sus practicas pedagogicas en la formacion de estudiantes para que sean
capaces de "usar el lenguaje para:

e Expresarse con autonomia

e Comunicarse efectivamente

e Saber relacionarse con los demas, desarrollando sus habilidades de

pensamiento”.1?

Es por esto, que a través del lenguaje se puedan encaminar las habilidades

comunicativas, la interaccion con el grupo y de esta manera se puedan emplear

12 Estandares Basicos de Competencia. Lenguaje. Revolucion educativa. Colombia aprende (MEN).
2006.
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diversas estrategias que permitan formar “Estudiantes competentes porque
aprenden de verdad™?, capaces de interactuar con los conocimientos, su realidad y
sSu mundo; intercambiando opiniones con sus pares, confrontando la variedad de

pensamientos que se puedan presentar frente a un tema.

Teniendo en cuenta las orientaciones mencionadas se busca encaminar las
habilidades comunicativas a través de la implementacion de diversas estrategias
gue permitan mejorar los procesos de aprendizaje para que los educandos sean
capaces de desenvolverse en diversas situaciones de su contexto para evidenciar

sus conocimientos y habilidades al enfrentarse a su realidad.

Para el MEN el desarrollo de procesos de lectura critica en las practicas
pedagogicas, es una herramienta que nos permitira subir los resultados de los
estudiantes al enfrentarse a las pruebas Saber para poder mejorar la calidad de la

educacion en el pais.

Esta investigacion giré en torno a las siguientes preguntas directrices:

e ¢ Cudles son los niveles de lectura de los estudiantes de primer grado en su
proceso lector?

e (;Qué elementos debe tener una secuencia didactica basada en la lectura de
imagenes para desarrollar los procesos de lectura critica?

e (Qué alcances y limitaciones presentan los estudiantes en el momento de
interpretar imagenes de textos publicitarios televisivos?

Las preguntas directrices llevaron a su vez, a formular la siguiente pregunta general:

¢De qué manera la lectura de imagenes de textos publicitarios televisivos como
estrategia didactica, desarrolla los procesos de lectura critica en los estudiantes de
grado primero de una institucion educativa publica del municipio de

Barrancabermeja?
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2. JUSTIFICACION

Esta propuesta de investigacion es importante para el sector educativo ya que el
docente debe iniciar un proceso de cambio en sus practicas pedagdgicas, que lo
lleven al mejoramiento de los niveles de lectura critica expuesta a los estudiantes,
rompiendo paradigmas de los métodos tradicionales, que permitan transformar
estos esquemas desde la contextualizacion, partiendo de las précticas cotidianas,
a través de la lectura de imagenes, de textos, de discusiones, de situaciones del
entorno que motiven a emitir juicios criticos y a su vez logren conocer el mundo, en

el aprovechamiento de los recursos que se les presenten.

Lo que se busca en esta propuesta es el quehacer formativo desde la lectura critica,
como un proceso indispensable en la nueva estrategia propuesta para los
educandos en los primeros afios de escolaridad, que permitan la transformacion de
la adquisicién de conocimientos, desde la contextualizacién para poderlos aplicar

€en su entorno.

“Asi pues, gracias a la lectura, el nifo es capaz de desarrollar su atencién y
concentracion, dos factores clave para poder comprender y aprender. Ademas, la
lectura podra generar reflexion y dialogo, algo que nos ayudara a formar individuos
criticos y con opiniones propias.”® Dicho esto, se afirma la importancia de la lectura
desde los primeros afios de vida, cuando se hace necesario un acompafamiento
permanente tanto de maestros como de padres de familia para lograr un proceso
continuo que permita evaluar los resultados obtenidos y a su vez buscar estrategias

de mejoramiento que favorezcan la consecucion de estos logros.

Actualmente, el desarrollo de los procesos de lectura critica es una necesidad

constante en nuestras aulas de clase como una herramienta para despertar el

13 Importancia de la lectura en la primaria. Blog Importancia una guia de ayuda. Disponible en:
http://www.importancia.org/lectura-en-la-primaria.php
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interés y la motivacion de nuestros educandos en su primer afio de la basica
primaria para que logren adaptarse al ambiente escolar, al igual que adquirir bases
solidas en sus habilidades comunicativas leer, escribir, hablar y escuchar que le
permitan desenvolverse adecuadamente en su entorno, donde logre interactuar con
seguridad en su cotidianidad, y pueda obtener aprendizajes significativos que le

permitan avanzar en su formacion integral.

Su viabilidad esté contenida en la proyeccion que se haga y la preparacion de los
docentes en el campo expuesto, de igual forma, la motivacion y el compromiso que
tenga la maestra con la comunidad escolar es clave para formarlos como actores
principales comprometidos con sus deberes como padres y estudiantes,
encaminandolos a demostrar sentido de pertenencia por la institucion, para que
logren comprender que al debatir opiniones con los demas es una forma de
aprender, de encaminar su formacion democrética para avanzar en su formacién
integral, al igual que es una manera de enfrentar los conflictos que se le puedan
presentar en su realidad para afrontarlos asertivamente, permitiéndoles ser

objetivos en la realizacién de sus proyectos de vida.

Sin embargo, la vocacion del maestro es un acto de amor, en el que su realizacion
se ve reflejada en los avances de los estudiantes. Como lo afirma Luis Carlos
Restrepo, “no logramos conceptualizar todavia el importante papel que la
afectividad juega no solo en la vida cotidiana sino en las dimensiones donde hasta
hace poco se consideraba un estorbo, como es el caso de la investigacién cientifica.
Asunto claro para quienes se preocupan a nivel mundial, pues saben que la
actividad cientifica es producto de compartir rutinas con maestros entrenados en
orientar su pasion hacia la formulacion de hipétesis pertinentes que seran validadas

con escripulo y esmero en un juego de distinciones analiticas”.*4

4 RESTREPO, Luis Carlos. EI derecho a la Ternura. Disponible en
https://es.scribd.com/doc/48584731/El-Derecho-a-la-Ternura-Luis-Carlos-Restrepo
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Todos los estudiantes deben ser luz en sus aulas, el maestro dentro de su vocacion
los puede conducir a irradiar alegria, amor, confianza, respeto y de esta manera
puedan estar preparados para el aprendizaje, con la finalidad de motivarlos a través
de la lectura critica tomada como una herramienta didactica que le permita alcanzar

las metas propuestas de una manera acertada.

Para los maestros actuales es un reto desarrollar el pensamiento critico a partir de
los procesos de lectura critica desde la cotidianidad escolar enfocando los
aprendizajes significativos en todos los ambitos; partiendo de los niveles literal,
inferencial y critico en el proceso lector de los estudiantes de primer grado, que
permitan establecer criterios claros despertando la motivacion de los infantes en el
andlisis de detalles, en la secuencia de acciones, que lleven a dudar de lo leido y

de esta manera iniciar su proceso de argumentacion.

Como lo afirma David Buckingham “Los nifios toman inevitablemente conciencia de
las perspectivas criticas sobre los medios como parte de su experiencia diaria. Por
ejemplo, los juicios acerca de si la television es 0 no “realista” formaron parte del
tema de las discusiones de la mayor parte de los espectadores en torno a sus
programas favoritos. Hasta cierto punto, eso puede interpretarse como una funcion

del desarrollo cognitivo general de los nifios”.*®

Es indispensable para el desarrollo de los procesos de lectura critica, implementar
hébitos lectores no solo en cuanto a textos verbales se refiere, sino también no
verbales, por iniciativa propia de los educandos que lleven a formar seres capaces
de interactuar en la sociedad, de enfrentarse a situaciones que se presenten en su
entorno para resolverlas acertadamente, con el fin de construir una ciudadania
competente, incluyente, capaz de enfrentar su realidad al igual que adaptarse a sus

necesidades y de esta manera lograr una transformacion social, que nos permita

15 BUCKINGHAM, David. Educacién en Medios alfabetizacién, aprendizaje y cultura contemporanea.
Paidos Comunicacion 158.Barcelona. 2005
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sofar con la construccion de un mejor pais. Es por eso que se afirma que “Importa
para gue los individuos tengan la capacidad de juzgar y opinar por si mismos, que

lean por su cuenta™®

Los resultados que se esperan obtener a largo plazo con esta investigacion son
avanzar progresivamente en la interpretacion y argumentacion de las diferentes
tematicas a trabajar, fortalecer la lectura critica tomada como estrategia que permita
mejorar los resultados en la prueba Saber como propésito a alcanzar de toda
institucion educativa, aunque no solamente se logra demostrar en la presentacion
de una prueba el nivel de lectura critica en el que estan los estudiantes, sino también
en cada actividad que realicen los educandos en su cotidianidad, para poder formar

una cultura de pensamiento critico.

Este proyecto busco beneficiar a estudiantes de grado primero de una Institucion
Educativa de Barrancabermeja, que iniciaron su proceso de formacién académica
en el ciclo de basica primaria, quienes adquieren diversas estrategias que conducen
sus procesos para desarrollar la lectura critica como una herramienta indispensable

en su vida escolar y con una proyeccion de mejorar su desempefio social y cultural.

De igual manera, se espera impactar de manera positiva en la comunidad educativa
con el fin de desarrollar procesos de lectura critica mediante la aplicacion de
diversas estrategias que van desde el andlisis e interpretacion de imagenes, la
reconstruccién de situaciones, la prediccidén de eventos, manejo de nuevas palabras
en su léxico, hasta metodologias activas que transformen la rutina de los

educandos.

En cuanto a la maestra investigadora, es importante mencionar los ambitos que

fueron influenciados de manera positiva por este proyecto de investigacion y por

16 Bloom Harold. ¢,Por qué leer? 2000.Disponible en: http://www.letraslibres.com/mexico/libros/como-
leer-y-por-que-harold-bloom
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ende, por el programa de la Maestria en Pedagogia: en primer lugar, los
conocimientos adquiridos mediante las exposiciones directas de los profesores con
sus saberes especificos y experiencias, permitieron ampliar y profundizar en
tematicas abordadas durante la formacion de pregrado pero que en ocasiones
resultaban insuficientes al enfrentar situaciones especificas en las aulas de clase.
En segundo lugar, es posible afirmar que la dimensién formativa, didactica,
comunicativa, metacognitiva, ética y social, fueron enriquecidas a partir de la
apropiacion de teorias, conceptos, procesos y habilidades que se desarrollaron
durante el transcurso del programa. Lo anterior dio como resultado la formacién
integral de la maestrante, pues no solo se impacté en el saber y en el saber hacer,
sino que, ademas, se desarrollaron aspectos que mejoraron el ser: la
responsabilidad, la autorregulacion, la autogestion del conocimiento, entre otros, lo
cual redundara en el saber convivir bajo normas de respeto, tolerancia,
reconocimiento de la voz del otro y, especialmente, la conviccion de seguir

construyendo pais a partir de la mejora de la calidad educativa.
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3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL
Establecer de qué manera el uso de la interpretacion de imagenes en textos
publicitarios televisivos como recurso didactico desarrolla los procesos de lectura
critica de los estudiantes del grado primero de una institucion publica de
Barrancabermeja, Santander.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar los niveles de lectura en los que se encuentran los estudiantes de

primer grado.

e Determinar los elementos que componen una secuencia didactica basada en la

lectura de imagenes para desarrollar los procesos de lectura critica.
e Evaluar los alcances que tiene el desarrollo de los procesos de lectura critica a

través de la interpretacion de imagenes de textos publicitarios televisivos como

recurso didactico.
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4. ANTECEDENTES

4.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Terminada la busqueda selectiva de diversos proyectos de investigacion, que
presentan propuestas muy interesantes enfocadas en mejorar la capacidades tanto
de los estudiantes en la resolucion de situaciones de su entorno como en mejorar
las practicas pedagdgicas de los maestros, donde se emplearon una variedad de
estrategias que apuntaron a la construccion de aprendizajes significativos a través
de la lectura critica, con el fin de mejorar las competencias comunicativas en
diferentes niveles de aprendizaje (primaria, bachillerato, universidad) que
permitieron cambiar procesos pedagdgicos en la sociedad.

Después de trabajar con una gran variedad de investigaciones en maestrias
educativas que se enfocaron en el desarrollo de los procesos de la lectura critica,
se logré evidenciar que los antecedentes son escasos en el contexto local y

regional.

Presento los documentos investigativos que se tomaron como referencia en este

proyecto de investigacion.

4.1.1 Antecedentes internacionales. Teniendo en cuenta el &mbito internacional
gue permitidé realizar una seleccién de trabajos que estuvieran acordes con el
recurso y la estrategia a desarrollar en la presente investigacion, se seleccionaron
los que trabajaron procesos que apuntaran al desarrollo de la lectura critica o el

pensamiento critico, mencionandolos a continuacion;
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4.1.2 Antecedentes internacionales

Titulo: “La ensefianza de la lectura y su repercusiéon en el desarrollo del

comportamiento lector”.t’

Autor: Rosemary Duarte.

Afo: 2012

Pais: Espafia

Filiacion Institucional: Universidad de Alcala Madrid

Objetivo General: Conocer las practicas de lectura desarrolladas por los profesores
a la construccion de un comportamiento lector en los alumnos del 1° Ciclo de

Aprendizaje de las escuelas publicas municipales de S&o Luis — MA.

Objetivos Especificos: Identificar practicas de lectura que favorezcan el

comportamiento lector de los alumnos del 1° ciclo de aprendizaje.

Verificar el dominio cognitivo de la lectura de los alumnos aprobados para el 2° Ciclo

de aprendizaje.

Analizar las actitudes incentivadoras de la lectura que contribuyen para el desarrollo
del comportamiento lector de los alumnos de 1° y 2° Ciclo de aprendizaje.

17 DUARTE ROSEMARY. LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y SU REPERCUSION EN EL
DESARROLLO DEL COMPORTAMIENTO LECTOR.TESIS DOCTORAL. Disponible en
https://ebuah.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/15281/Tesis%20Doctoral.%20Rosemary%20
Duarte%20CunhaB.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Conocer las propuestas de lectura existentes en la biblioteca escolar que favorezcan

el desarrollo del comportamiento lector de los alumnos del 1° Ciclo de aprendizaje.

Metodologia: Esta propuesta investigativa cualitativa con énfasis en estudio del
caso, basada en estrategias como entrevistas, observaciones de campo Yy
cuestionarios busca transformar las practicas pedagoégicas de los docentes para
lograr formar ciudadania de alumnos lectores. De igual manera se han evidenciado
bajos resultados obtenidos por los estudiantes que van a ser promovidos al
siguiente grado en el nivel de comprension lectora “provocando desigualdades

escolares y sociales”.

El autor hizo referencia a el problema que surge de la iniciativa de desarrollar
potencialmente la actividad lectora a partir de la comprension del significado a través
del procesamiento de lo leido, partiendo de la identificacion del sonido que cada
letra representa con el fin de que se conviertan en lectores gozosos de la aventura

del conocimiento que produce el acto de leer.

Tomo como referente a la Institucion Escolar como principal responsable del inicio
del proceso lector para poderlo contextualizar en su entorno, que conllevé a

desarrollar habitos lectores en los estudiantes los grados Primero y Segundo

Conclusiones: En esta investigacion se concluy6 que, a través de la lectura critica
de los estudiantes de los grados Primero y Segundo de primaria, lograron fortalecer
las practicas pedagdgicas de los docentes de esta institucion en el fomento de la
lectura critica contribuyendo de esta manera en la ampliacion del universo cultural

de los educandos.

Qué aportan a la investigacion: Este trabajo de investigacion es llamativo como
referente porque inician con la formacion de habitos lectores en los estudiantes de

los primeros grados, enfocandolos hacia la lectura critica, ampliando su nivel cultural
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del conocimiento. La propuesta estd enfocada en estudiantes del grado primero
donde se debe fomentar la cultura lectora como un placer que nos acerca al
conocimiento, de igual manera es muy importante evaluar que la practica
pedagodgica logre los objetivos propuestos buscando estrategias que permitan

alcanzarlos.

Titulo: El problema de la ensefianza de la lectura en educacién primaria.'®

Autoras: Francisca Josefina Pefia G y Francis Delhi Barboza P.

Afio: 2013. Estado Mérida.

Pais: Venezuela

Filiacion institucional: Universidad de los Andes.

Objetivo General: Conocer las estrategias didacticas que utilizan los docentes de

educacién primaria en la ensefianza de la lectura.

Metodologia: Este proyecto se apoy0 en una investigacion cualitativa, de caracter
exploratorio y descriptivo., caracterizado por integrar al investigador en la realidad,
caracterizada por buscar, comprender y describir los sucesos externos de forma no
fragmentada. La finalidad de esta investigacion es recoger, revisar, analizar e
interpretar los resultados que caracterizan un hecho, para determinar su

comportamiento y dar posibles soluciones al conflicto expuesto.

18 Barboza P., Francis Delhi, Pefia G., Francisca Josefina, El problema de la ensefianza de la lectura
en educacion primaria. Educere [en linea] 2014, 18 (Enero-Abril) : [Fecha de consulta: 28 de marzo
de 2018] Disponible en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35631103015> ISSN 1316-4910
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Resultados: Esta investigacion permitié identificar las debilidades de los maestros
frente al proceso lector, el cual debe ser un proceso continuo, integrando a las
diversas areas del saber en el desarrollo de estrategias que fortalezcan esta
competencia comunicativa. Las lecturas expuestas no llaman la atencion de los
estudiantes, son seleccionadas por los maestros dejando a un lado los intereses de

los nifos.

Qué aportan a la investigacion: La necesidad que tienen los maestros de
prepararse sobre el tema a investigar, para poder alcanzar los objetivos propuestos
y de esta manera poder encaminar cada actividad programada con estrategias que
motiven a los estudiantes a trabajar en clase para lograr desarrollar los procesos de

lectura critica.

Titulo: Pensamiento critico y televisivo: una propuesta de educacion televisiva

escolar para la Red Euroiberoamericana®®.

Autor: Alba Maria Hernandez Sanchez.

Afo: 2011

Pais: Argentina

Filiacion Institucional: Universidad de Granada de

Objetivos: Desarrollar una actitud critica a través de una percepcion orientada. Se

trata de que los alumnos sean capaces de interrogar los mensajes que recibe y las

19 Hernandez, Alba Marina Pensamiento critico y television: una propuesta de educacion televisiva
escolar para la Red Euroiberoamericana. Grupo de investigacion educativa e Investigacion Social.
Espafia. Universidad de Granada 2011.
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forma de los mismos, analizando el contexto en el que se presentan y las

implicaciones ideoldgicas que a €l van adheridas.

Manifestar una actitud selectiva. Complementando el objetivo anterior de tal forma
gue el alumno seleccione en funcion a una serie de valores, al tiempo que desarrolla
los mismos. La intencion es que este objetivo nos lleve a una comprension profunda

que se alcanzaréd a partir de la seleccidén consciente y ética.

Comprender el fendmeno televisivo, desde la vertiente técnica y la dptica de
influencia en la vida de los jévenes. Por ello sera necesario el conocimiento del

medio y la experimentacion del mismo.

Incrementar la toma de decisiones, desde una actitud participativa y critica de la

realidad.

Conclusiones: Esta investigacion dejé sembrado un espiritu critico en los futuros
ciudadanos, donde a partir del analisis reflexivo y el trabajo activo y autbnomo por
parte del alumnado, busc6 mejorar la formacién del pensamiento critico. A partir de
la consolidacion de un programa de television estructurado como el punto de partida
que estimule el estudio de medio televisivo como una estrategia para desarrollar el
pensamiento critico maduro y autbnomo ampliando en el tema, en cuanto a: analisis

publicitario, mensajes subliminares, politica de los medios, entre otros.

Qué aportan alainvestigacién: Este antecedente trata el tema de la influencia de
la television en la escuela, y la influencia que esta ejerce en los estudiantes,
visionando a la escuela como agente socioeducativo para formador educandos
capaces contrastar ideas, corroborar hechos, reconstruir situaciones que permitan

desarrollar el pensamiento critico de los participantes.
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4.1.3 Antecedentes nacionales. A nivel nacional en la busqueda realizada se
seleccionaron cuatro tesis que abordan elementos similares a los contemplados en

esta investigacion. Estos fueron:

Titulo: Desarrollo del Pensamiento Critico, mediado por el cine en la

consecucion de la Lectura Critica”.20

Autor: Diana Vargas Rodriguez.

Afo: 2015

Pais: Colombia

Filiacion Institucional: Universidad distrital Francisco José de Caldas

Objetivo General: Desarrollar la interpretacion, el analisis, la evaluacién y la
inferencia como habilidades de pensamiento critico en las estudiantes de noveno
grado, mediante una estrategia didactica centrada en la comprensién de la
estructura narrativa del cine, en la consecucion de sus niveles de lectura critica.

Objetivos Especificos: Determinar las habilidades de pensamiento empleadas por

las estudiantes de noveno grado en sus procesos de comprension.

Conocer y analizar los elementos que constituyen la estructura narrativa del cine a
fin de reconocerlo como medio de socializacién y sensibilizacion desde los
contenidos y mensajes que emite, en relacion con los contextos que envuelven la

realidad del ser humano.

20 VARGAS Rodriguez Diana. Desarrollo del pensamiento critico, mediado por el cine en la
consecucion de la lectura critica. Disponible en:
http://repository.udistrital.edu.co/bitstream/11349/2154/1/VargasRodri%CC%81guezDianaBetty.201
5PDF.pdf
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Disefiar e implementar una estrategia didactica en la que se fomente el desarrollo

de algunas habilidades cognitivas vinculadas al mejoramiento de la lectura critica.

Metodologia: La metodologia empleada tuvo un enfoque cualitativo, con
perspectiva epistemologica, investigacion accion, que buscé transformar los
procesos de pensamiento y ensefianza con los contextos sociales y educativos
reales, con sus intereses, motivandolos a activar con autonomia y empoderamiento

su conocimiento.

Conclusiones: En esta investigacion se tomoé el cine como un elemento mediador
entre los estudiantes y las imagenes, y a su vez como una estrategia didactica que
permita desarrollar procesos de ensefianza-aprendizaje donde a través de la
interpretacion de su contexto lograran poner en practica sus saberes en la
resolucién de situaciones presentadas desarrollando el pensamiento critico a través

de los niveles de lectura critica.

Romper los paradigmas en cuanto a estructuras de conocimiento con el fin de lograr
aprendizajes significativos que se vean reflejados al comprender e interpretar textos
en los diferentes niveles de lectura critica fue el principal objetivo de esta
investigacién, afirmando que al ser competente en estos aspectos se logra el éxito

en cualquier situacion presentada.

Qué aportan a la investigacidn: Este antecedente permitio ver que a través de la
lectura del cine se logré desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes, el cual
parte del andlisis de imagenes, para poder ubicarlos en su contexto real, tomando
esta experiencia como referente, ya que tuvo como finalidad despertar en los
estudiantes la lectura critica de textos publicitarios desde las diferentes dimensiones
del ser humano, partiendo de la observacion e interpretacion de imagenes, para que

las puedan llevar a su cotidianidad.
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Titulo: “Competencia de lectura critica en internet, estrategia para la educacién

media”.2!

Autores: Claudia Patricia Ardila, Sandra Yaneth Pérez Bautista y Hernan Villamil

Moreno.

Ano: 2014

Pais: Colombia

Filiacion Institucional: Universidad de la Salle.

Objetivo General: Esbozar una estrategia de ensefianza que permita desarrollar

competencias de lectura critica en Internet desde el aula, para la educacion media.

Objetivos Especificos: Identificar las practicas de ensefianza de lectura critica que

hacen los docentes a partir del uso de Internet desde el aula.

Describir las practicas de lectura que hace el estudiante en Internet con fines

académicos.

Caracterizar las competencias necesarias para la lectura critica en Internet.

Metodologia: Su disefio metodolégico conllevé a una investigacion cualitativa
orientada por la perspectiva critica, hermeutica, etnografica. Basada en el
paradigma de la complejidad de Morin (2011) y los aportes de Goetz & LeCompte

(1988) en cuanto a etnografia, disefio cualitativo e investigacion educativa.

21 ARDILA Claudia Patricia, PEREZ Bautista Sandra Yaneth y Hernan Villamil Moreno.
Competencias de lectura critica en internet: estrategia para la educaciéon media. Disponible
en:http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handl €/10185/3934 T85.14%20A676c.pdf?sequence=3
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Conclusiones: Es necesario formar tanto a los educandos como a los educadores
en el uso del internet de una manera asertiva, enfocado a la sociedad del
conocimiento que exige el dominio de la lectura critica de sus contenidos para
poder aprovechar los elementos que estos nos aportan a la formacién integral del

ser humano.

Qué aportan a lainvestigacion: Este proyecto de investigacion mostro la realidad
a la que se enfrentaron los estudiantes ya que la sociedad de consumo no esta
preparada para asumir una cultura de lectura critica frente al uso del internet, la
tecnologia lleva a las comunidades a un ritmo de vida acelerado convirtiéndola en
una herramienta recreativa como medio de entretencion o de reproduccion de

informacion.

Es importante educar a los estudiantes para que logren aprovechar las herramientas
que nos brinda el internet en la construccion de aprendizajes significativos y que a

su vez le permitan avanzar en sus procesos de lectura critica.

De igual manera es fundamental que los docentes aprovechen el internet como una
estrategia pedagodgica que permita formar una cultura que le dé la importancia que
amerita un buen uso del mismo, porque para la juventud esta resumido en copiar y
pegar de google tal cual aparece la informacién sin un analisis que permite verificar

sus contenidos.

Titulo: “Desarrollo del pensamiento critico a partir de rutinas de pensamiento en

nifios de ciclo | de educacion”. 22

22 AREVALO, Lyda Marcela, PARDO Romero Sonia Liliana & Quiazua Fetecua Maria Yolanda.
Tesis “Desarrollo del pensamiento critico a partir de rutinas de pensamiento en nifios de ciclo i de
educacion”. Universidad de la Sabana, Chia, 2014.Disponible en: http://repository.udistrital.edu.co/
bitstream /11349/2154/1/ VargasRodri%CC%
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Autores: Lida Marcela Arevalo, Sonia Liliana Pardo Romero y Maria Yolanda

Quiazua Fetecua.

Ano: 2014

Pais: Colombia

Filiacion Institucional: Universidad de la Sabana

Objetivo General: Analizar la incidencia en la implementacion de Rutinas de
Pensamiento que permitan desarrollar expresiones del pensamiento critico en nifios

de ciclo | de educacion basica.

Objetivos Especificos Caracterizar el pensamiento critico de los nifios del ciclo |

de educacion basica.

Delimitar conceptualmente las caracteristicas y alcances del pensamiento critico en

los nifos.

Seleccionar e implementar rutinas de pensamiento para el desarrollo de las
acciones previas al pensamiento critico
Implementar las rutinas de pensamiento para fortalecer las caracteristicas del

pensamiento critico.

Metodologia: En esta investigacion
se empledé el método cualitativo de investigacion accion, donde se aplicaron
técnicas de recoleccion de informacion como el diario de campo, entrevistas y

rejillas de evaluacion entre otros.
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Conclusiones: El planteamiento del problema surgié de la relaciéon que tiene el
docente con los estudiantes al observar, identificar y conocer las fortalezas y
debilidades que estos iban desarrollando en los procesos de aprendizaje, y de la
responsabilidad que se tiene en el aula de clase para despertar el interés por
reflexionar, cuestionar y construir en los educandos el pensamiento critico a través

de estrategias para logar aprendizajes significativos.

Se logré concluir que a partir de las rutinas de pensamiento se desarrollaron los
niveles literal e inferencial a través de diversas actividades de lectura, de igual
manera se trabajo la argumentacién a partir de la construccion de sus propios

conocimientos, para que puedan solucionar situaciones de su entorno.

Qué aportan a la investigacion: Se evidencio que la educacion en los primeros
grados de escolaridad se centra en el desarrollo cognitivo y personal, sin darle la
importancia que amerita la argumentacion desde los primeros afios de vida escolar
y su incidencia en la formacion de seres capaces de tomar decisiones y enfrentarse

al mundo que los rodea.

Titulo: La lectura critica y la produccion textual en grados cuarto y quinto de basica
primaria™.

Autor: Angela Rocio Parra Moreno, Oscar Alberto Firacative Velazco y Rosa
Alexandra Ruiz Hernandez.

Ano: 2011

Pais: Colombia

PARRA Moreno Angela Rocio, FIRACATIVE Velazco Oscar Alberto y RUIZ Hernandez Rosa
Alexandra. 23La lectura critica y la produccion textual en grados cuarto y quinto de basica primaria.
Corporacion Universitaria Minuto de Dios. En linea marzo 28 de 2018. Disponible en:
http://repository.uniminuto.edu:8080/xmlui/bitstream/handle/10656/693/THUM_ParraMorenoAngela
Rocio 2011.pdf?sequence=1
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Filiacidon Institucional: Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

Objetivo General: Contribuir al desarrollo de la lectura critica y la produccion
textual, mediante una didactica de lenguaje aplicada a estudiantes de 9 y 11 afios
de edad, pertenecientes a los grados 4%y 5° de la Institucion Educativa Gimnasio el

Imperio.

Objetivos Especificos: Contribuir al desarrollo de la lectura critica y la produccion
textual en estudiantes de cuarto y quinto grado de la institucion educativa Gimnasio

el Imperio.

Acercar a los estudiantes al mundo literario a través de talleres que den cuenta del

nivel de comprension que tienen los estudiantes.

Crear un espacio de reflexion acerca de la importancia de realizar una lectura

profunda, comprensiva y critica.

Metodologia: La metodologia empleada en esta investigacion fue desde el
enfoque critico, participativo, militante u orientado a la accion del doctor
Ignacio Ramirez (2002) en su documento “Los Diferentes Paradigmas De
Investigacion y su Incidencia sobre los Diferentes Modelos de Investigacion
Didéctica.

Esta investigacion fue analizada de una manera procesual, teniendo en cuenta las
fases: Diagnodstica, desarrollo y evaluacion, a través de herramientas como

encuestas, talleres y los textos construidos por los educandos.

Conclusiones: En las clases de lengua no se propiciaban espacios generadores
del pensamiento critico, ni se desarrollaban los procesos de lectura critica, los textos
presentados eran a gusto de la maestra. A partir de esta investigacion se logro

incentivar la participacion de los estudiantes en diversas actividades que promuevan
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al desarrollo de la lectura critica valorando sus opiniones para alcanzar avances

significativos en cada nivel logrando avanzar al critico.

Qué aportan a la investigacion: El proceso que se llevd a cabo al implementar
diversas estrategias que potencializaron las habilidades de los estudiantes del nivel
literal al critico, siendo el estudiante el eje central del desarrollo de las actividades

propuestas.
4.1.4 Antecedentes locales. En cuanto a estos referentes investigativos se refieren
hay poco material al respecto, luego de una busqueda selectiva que permitid

apoyarse en temas afines a la investigacién, se mencionan los siguientes:

Titulo: “Lectura de historietas: apuesta para el desarrollo de la argumentacion de

los estudiantes del sector rural”.?4

Autores: Yanitt Irene Armenta Castellanos

Afo: 2016

Pais: Colombia

Filiacion Institucional: Universidad Industrial de Santander

Objetivo General: Determinar de qué manera la lectura de historietas fortalece el

proceso de desarrollo de la argumentacion en los estudiantes de grado 9 de la

“Institucion Educativa el Pértico” sede D- Cantabra del municipio de Aratoca —

Santander.

24 ARMENTA Castellanos Yannit Irene. Lectura de historietas: Apuesta para el desarrollo de la
argumentacion con estudiantes del sector rural. Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2016/161271.pdf
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Objetivos Especificos Determinar las dificultades que tienen los estudiantes de

noveno para argumentar.

Identificar las estrategias de lectura que emplean los maestros para el desarrollo de

la competencia argumentativa.

Establecer las caracteristicas que deben contener las historietas para contribuir al

proceso de desarrollo de la argumentacion con los estudiantes de noveno.

Definir las caracteristicas que debe tener una propuesta para la lectura de historietas

que contribuya en la construccién de argumentos.

Metodologia: Esta investigacion se desarroll6 con un enfoque cualitativo, basado
en la investigacion accion a través del andlisis de las realidades humanas,
enfocadas al conocimiento cientifico y estudio del contexto, teniendo en cuenta un
caracter unico, multifacético y dinamico del contexto. Se empled para la recoleccion
de la informacion las siguientes técnicas: Grupo focal, prueba de lectura, entrevista

semiestructurada, observacién participante y talleres investigativos.

Conclusiones: Las estrategias desarrolladas motivaron a los estudiantes a
participar activamente en la sociedad del conocimiento y poder fortalecer su proceso
de contextualizacion con su realidad, se trabaj6 a partir de experiencias académicas
basadas en las historietas, donde lograron expresar de una manera particular
(humor) lo que piensan sobre los mismos, pero los resultados no fueron los
esperados al querer profundizar sobre la argumentacion de textos, no reflexionan ni

reproducen sus puntos de vista que conlleven a una discusion literaria.

Qué aportan a la investigacion: Este antecedente investigativo fue un punto de
partida para lograr interpretar la lectura critica a través de historietas, se busco

aplicar estrategias enfocadas en la lectura critica de textos publicitarios, donde las
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imagenes son claves para interpretar situaciones planteadas abordadas desde su

contexto.

Titulo: Los programas televisivos infantiles como medio para desarrollar una lectura
critica en nifios de educacion basica primaria, dentro del contexto rural del municipio
de Betulia Santander?>.

Autores: Elsa Marina Osorio Jaimes

Afo: 2017

Pais: Colombia

Filiacidn Institucional: Universidad Industrial de Santander

Objetivo General: Determinar de qué manera una secuencia didactica permite a
los estudiantes de la escuela rural de Betulia, Santander, el desarrollo de una lectura

critica a través del andlisis de los programas televisivos infantiles.

Objetivos Especificos Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de

basica primaria al momento de leer en forma critica.

Indagar cual es la concepcién que tienen los docentes de la IE sobre lectura critica.

Explorar las estrategias didacticas que estan empleando los docentes para ensefiar

lectura critica en primaria.

25 OSORIO Jaimes Elsa Maria. Los programas televisivos infantiles como medio para desarrollar una
lectura  critica en nifios de educacion basica primaria. Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2017/169891.pdf
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Analizar las practicas pedagogicas del docente investigador en su contexto real para

identificar las formas de ensefianza que aplica en la realidad.

Disefar y aplicar una secuencia didactica que permita a los estudiantes de una
escuela rural de Betulia, Santander, el desarrollo de la lectura critica a través del

analisis de los programas televisivos infantiles.

Metodologia: Esta investigacion se desarrolld6 con un enfoque metodoldgico
cualitativo que busca analizar la interaccion entre los miembros de la comunidad,
con un enfoque de investigacion accion que permitio reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas con el fin de mejorarlas y lograr cambios significativos en los procesos

de aprendizaje.

Conclusiones: En el sector rural no es una excusa la falta de materiales didacticos
para trabajar en determinado tema, razén por la que es necesario que los maestros
busquen estrategias que le permitan mejorar sus practicas pedagodgicas y les
permitan transformar los procesos pedagogicos para enfocar de una manera

asertiva los procesos de lectura critica.

Qué aportan alainvestigacion: Aporta elementos tedricos muy interesantes sobre
la lectura critica, interpretacion de imagenes, la television y su incidencia en los
procesos de aprendizaje, de igual manera presenta una organizacion estructurada
tanto de la aplicacion de cada fase de la investigacion como de la recopilacion de la

informacion.

Titulo: Propuesta pedagdgica para hacer de las clases de lengua castellana un

espacio generador del pensamiento critico?®.

26 MANTILLA Forero Luis Alfredo. Propuesta pedagogica para hacer de las clases de lengua
castellana  un espacio generador  del pensamiento critico. Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2010/136109.pdf
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Autor: Luis Alfredo Mantilla Forero

Afo: 2009

Pais: Colombia

Filiacion Institucional: Universidad Industrial de Santander

Objetivo General:

Objetivos Especificos

Metodologia: Los instrumentos aplicados para la recoleccion de informacién le
permitieron a los estudiantes comparar las experiencias pedagoégicas que habian
tenido en las clases de lengua y su incidencia en el desarrollo de las competencias
comunicativas, donde la mayoria de ellas se habian limitado a evaluar el ritmo y la
velocidad lectora, acompafiado de la memoria frente a los temas trabajados,
perdieron la motivacion que traian de los grados de primaria al enfrentarse a libros

pocos llamativos a sus edades, que no disfrutaban en su ejercicio lector.

Empled la metodologia de investigacion accidn participativa, es de caracter
cualitativo, donde se aplicaron entrevistas y cuestionarios para realizar la prueba

diagnéstica.

Conclusiones: De igual manera el docente investigador logré redescubrir su labor
docente enfocada al analisis del contexto cultural que lo rodeaba, reconociendo que
las diversas discusiones sobre las competencias comunicativas y las distintas
estrategias que se aplicaron para potencializarlas, se quedaban en el discurso y no
trascendian a las practicas pedagogicas; se evaluaba solo de memoria y no se

generaban situaciones que llevaran a la practica en las competencias interpretativa,
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argumentativa y propositiva. Se trabajaba fuertemente en la preparacion de las
pruebas del estado, donde poco se mide la capacidad de interpretar situaciones

desde un punto de vista critico.

Situacion que lo llevo a plantear una estrategia que les permitiera a sus educandos
ser participes del tejido social que los rodeaba, para poder construir ciudadania

desarrollando su pensamiento critico frente al mundo.

Qué aportan a la investigacion: Aporta tres elementos muy importantes a tener
en cuenta en las practicas pedagogicas: La interiorizacion que la clase de lengua
tuvo en los estudiantes a partir de las nuevas estrategias empleadas, donde la
mayoria lograron mejorar su nivel de lectura. La autoevaluaciéon que hizo el docente
investigador y la coherencia entre las exigencias de los estandares y sus practicas
pedagogicas. El impacto que puede generar la implementacion de la propuesta de
investigacion en una institucion educativa, donde el maestro fue un orientador de
los procesos que conllevaron al desarrollo del pensamiento critico en las practicas
pedagogicas y los educandos fueron los protagonistas de sus procesos de

aprendizaje.

Titulo: Disefio de una unidad didactica para el fortalecimiento y el desarrollo de la
lectura critica en estudiantes de educacion multigrado, tercero - quinto de primaria
del centro educativo rural la Malafia?’

Autores: Danitza Bermudez Rueda, Deisy Rocio Cabrera Ruiz, Dayana Ramirez

Biancha.

Afo: 2016

27 BERMUDEZ Rueda Danitza, CABRERA ruiz Deisy Rocio, RAMIREZ Biancha Dayana. Disefio de
una unidad didactica para el fortalecimiento y el desarrollo de la lectura critica en estudiantes de
educacion multigrado, tercero-quinto de primaria. Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2016/163437.pdf
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Pais: Colombia

Filiacion Institucional: Universidad Industrial de Santander

Objetivo General:

Objetivos Especificos Determinar de qué manera una unidad didactica
configurada en torno a la lectura de un texto fortalece y desarrolla la lectura critica
en estudiantes de educacion multigrado, segundo y cuarto de primaria, del Centro
Educativo La Malafa.

Determinar el concepto de lectura critica que tiene la maestra.

Describir las estrategias que se emplean en las clases de Lengua castellana.
Determinar las dificultades que tienen los nifios de segundo y cuarto de primaria.
Metodologia: Esta investigacion se orientd bajo un enfoque cualitativo de
investigacién accion. En ella se aplicaron la observacion no participante para
identificar las debilidades de los estudiantes, se buscé una estrategia que se
desarroll6 y por ultimo se evalué a mediante la observacion participante.
Conclusiones: El desarrollo de unidades didacticas apoyada en las estrategias con
un enfoque critico fortalecieron los procesos de ensefianza de las clases, se pudo
concluir que los avances en el nivel critico de lectura fueron minimos, porgque a pesar

del trabajo realizado aun hay debilidades en el nivel literal e inferencial.

Qué aportan a la investigacion: Los procesos de investigacion permiten alcanzar

los objetivos propuestos o por el contrario no lograrlos, situacién que hace ver a los
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investigadores la importancia del proceso continuo de evaluacion y planeacion

constante con el fin de alcanzar las metas propuestas en lo posible.

4.2 MARCO TEORICO

En esta investigacion se hace un reconocimiento a la importancia de la
comunicacibn como un eje central para el desarrollo de las habilidades
comunicativas (hablar, leer, escuchar, escribir) que conlleven al desarrollo del
pensamiento critico con el fin de lograr aprendizajes significativos desde el
fortalecimiento de la lectura critica a través de la interpretacion de imagenes en

textos publicitarios televisivos.

Siendo relevante abordar varios estudios, teniendo en cuenta los aspectos legales,
disciplinares, pedagogicos y didacticos que permitan ver diferentes enfoques para
lograr mostrar el uso linglistico que hacen las personas en diferentes contextos y
que apunten a su realidad en la busqueda de la contextualizacion de los

aprendizajes que permitan mejorar la calidad de la educacion.

4.3 MARCO LEGAL

De acuerdo con la Constitucion Politica de Colombia, la Ley 115 de 1994, los
Lineamientos Curriculares, Estdndares y Derechos basicos de aprendizaje de
Lengua Castellana, se ’“pretende fortalecer las habilidades comunicativas
(escuchar, hablar, leer, escribir) de los estudiantes para que logren mejorar sus
procesos de comunicacion tanto verbal como no verbal y les den sentido a sus

relaciones dentro de su contexto.

Colombia es un pais que esta regido por la Constitucion politica, tomada como el

conjunto de leyes de mayor orden, es decir son la maxima ley en nuestro pais,
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estableciendo los derechos y obligaciones de los ciudadanos, la estructura y

organizacion del estado y las normas que rigen la vida del pais.

Siendo fundamentales para el desarrollo de nuestra nacién el derecho a la

Educacion, donde se debe patrtir de los siguientes aspectos:

Titulo Il “De los derechos, las garantias y los deberes”. Capitulo 1 “De los derechos

fundamentales”

Articulo 27: El estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigacion y catedra.

Articulo 44: Son derechos fundamentales de los nifios: La vida, la integridad fisica,
la salud y la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y su
nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la

educacion y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su opinion.

Articulo 67. La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcioén social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,

a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.28

De la Constituciéon politica se derivan una serie de leyes que regulan el pais, con
miras a lograr un mejor desarrollo dia a dia. Siendo fundamental definirlas de
acuerdo a los principales derechos a los que todo pueblo debe aspirar (vida,

educacion, salud, recreacion, etc.)

Contemplando la Ley General de Educacién 115 como las normas generales que

regulan la Educacion principalmente la publica en el pais, siendo esta una funcion

28 Constitucion Politica de Colombia. 1.991.p.12-70
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social que debe suplir las necesidades e intereses de las personas, familias y de la

sociedad. Teniendo en cuenta:??

Articulo 50. FINES DE LA EDUCACION. De conformidad con el articulo 67 de la

Constitucion Politica, la educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y
de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacién en la busqueda de

alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais.

Articulo20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos generales de

la educacion basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad

y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expresarse correctamente.

Articulo 21. Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de primaria. Los
cinco (5) primeros grados de la educacion basica que constituyen el ciclo de

primaria, tendran como objetivos especificos los siguientes:

29 Ley 115 General de Educacion de 1994. Congreso de Colombia. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.
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c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicién

linglistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura.

d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de

expresion estética.

Articulo 23.Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la
educacién basica se establecen areas obligatorias y fundamentales del
conocimiento y de la formacion que necesariamente se tendrdn que ofrecer de

acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional.

7. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

Articulo 78. Regulacion del curriculo. EI Ministerio de Educacion Nacional disefiara
los lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la educacion formal
establecera los indicadores de logros para cada grado de los niveles educativos, tal

como lo fija el articulo 148 de la presente ley. 3°

La ley general de educacion 115, establece los lineamientos curriculares que
brindan a las instituciones educativas una serie de orientaciones epistemoldégicas,
pedagogicas y curriculares definidos por el MEN con el fin de brindar las bases
necesarias para la fundamentacion y planeacién de las diferentes areas del saber
en las instituciones educativas, al igual que el intercambio de experiencias en el
contexto de los Proyectos Educativos Institucionales, en este caso en particular del
area de lengua, los cuales nos sirven como punto de referencia para darles

cumplimiento en el desarrollo de los programas establecidos por la misma.

30 |bid,.p.45
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La escuela debe brindar los programas establecidos por el MEN los cuales estan
contemplados en los lineamientos curriculares de las diferentes areas del saber, en
este caso en particular del area de lengua, los cuales nos sirven como punto de
referencia para darles cumplimiento en el desarrollo de los programas establecidos

por la ley.

Trabajo encaminado de la mano con las competencias del area fortaleceran los
procesos de aprendizaje de los estudiantes con el fin de ser competentes a través

de sus habilidades comunicativas en diversas situaciones presentadas.

De cualquier modo, no es en la educacién primaria donde debe insistirse en la
gramatica explicita de la lengua, porque alli se trata de aprender a pedalear sin que
necesariamente el nifio tenga qué saber por qué el pedal hace girar la rueda cada
vez que se le aplica una fuerza; lo mas importante en los primeros peldafios de la
pirdmide escolar es la liberacion de la palabra por el nifio, el fortalecimiento de su
competencia comunicativa a nivel oral, para luego acceder a la necesidad de leery
escribir.

* Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,
morfologicas, fonologicas y fonéticas que rigen la producciéon de los enunciados
linglisticos.

* Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesién a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).

* Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el Iéxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacion.

* Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso
de reglas contextuales de la comunicacion.

» Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los

actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos
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y que son construidos en el @mbito de la cultura escolar o socio-cultural en general,
y en el micro-entorno local y familiar.

* Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura

* Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar

mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.” 3!

Los lineamientos curriculares estdn encaminados y apoyados en el DECRETO 1860
DE 1994 con el fin de lograr mejorar la calidad de la educacién brindando estrategias
gue le dan gran relevancia a la lectura critica como una estrategia de aprendizaje,

teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

El paragrafo del articulo 42, contempla que “con el propdsito de favorecer el habito
de lectura y una apropiacion efectiva de la cultura, el plan de estudios debera

recomendar lecturas complementarias a las que ofrezca el bibliobanco”.

Los lineamientos curriculares se complementan con los estandares basicos de
competencias con el fin de lograr unificar los objetivos de la educacién con miras a
mejorar la calidad de la misma.

En cuanto a los Estandares Basicos de Competencias, éstos “se definen como
criterios claros y publicos que permiten conocer cuél es la ensefianza que deben
recibir los estudiantes. Son el punto de referencia de lo que un estudiante puede
estar en capacidad de saber y saber hacer, en determinada area y en determinado
nivel. Son guia referencial para que todas las escuelas y los colegios ya sean
urbanos o rurales, privados o publicos de todos los lugares del pais, ofrezcan la

misma calidad de educacién a todos los estudiantes colombianos”.3?

81 Lineamientos curriculares de Lenguaje (MEN). Disponible en
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975 recurso_6.pdf.1998

32 COLOMBIA APRENDE La revolucién educativa estandares basicos de matematicas y lenguaje
educacion béasica y media http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-
70799 _archivo.pdf p. 2
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Teniendo en cuenta las caracteristicas de los estandares del area de lenguaje se
busca fomentar el desarrollo de las capacidades expresivas y comprensivas de los
estudiantes para que participen activamente en su entorno, a partir de las

habilidades comunicativas y las competencias critica y argumentativa.

Segun lo anterior se enfoca esta competencia relacionandola con lo estético, lo
emocional, lo cultural, lo ideoldgico, lo cognitivo y lo pragmatico, convirtiendo la
literatura en objeto de comunicacion pedagdgica.

Donde partimos de los ejes fundamentales para lograr procesos comunicativos
coherentes desde la produccion e interpretacion textual, estética del lenguaje, otros
sistemas simbdlicos y la ética de la comunicacion, con el fin de formar lectores
criticos de su propia cultura, creativos, sensibles ante los multiples lenguajes y

sistemas verbal y no verbal con los que se relaciona.” 33

ARTICULO 48. MEDIOS PARA LA EVALUACION. Mediante el uso de pruebas de
comprension, analisis, discusién critica y en general, de apropiacion de conceptos.
El resultado de la aplicacion de las pruebas debe permitir apreciar el proceso de
organizacién del conocimiento que ha elaborado el estudiante y de sus capacidades

para producir formas alternativas de solucion de problemas.3*

En esta propuesta de investigacion se tendra en cuenta las teorias de diferentes

autores citados y la forma como han sido tratado el tema a través de la historia.

Estas contribuciones son indispensables para la presentacion de este proyecto, en
la construccién de los diferentes marcos conceptuales ya que me permiten obtener

informacion relevante sobre los diversos enfoques tedricos, como son disciplinar,

33 Estandares Basicos de Competencias, Lenguaje. Revolucién Educativa, Colombia Aprende, MEN
2006.
34 Decreto 1860 de 1.994 MEN
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pedagogico, didactico; permitiendome ampliar el conocimiento sobre la lectura
critica y el desarrollo del pensamiento critico, con el fin de argumentar con claridad

para justificar la propuesta de investigacion.

4.4 MARCO DISCIPLINAR

4.4.1 Lectura. En las Instituciones educativas se debe fortalecer el proceso lector
en busca del desarrollo del pensamiento critico que permita mejorar el dominio de
las habilidades comunicativas para ponerlas en practica en las diferentes areas del
saber con el fin de lograr ser competentes frente a diversas situaciones planteadas

y de esta manera se logre una mejor formacion académica.

La lectura es un dialogo de saberes que podemos construir, donde cada persona le
da una interpretacion diferente a lo leido, pero es indispensable ampliar el

vocabulario para poder contextualizar su contenido en diferentes situaciones.

Desde las practicas pedagdgicas es necesario despertar en los estudiantes la duda
al leer, para que logren descubrir todas las herramientas que un texto les puede
brindar, como lo afirma Martha Stone es necesario ensefar a los nifios a dudar de

lo que leen.

‘La lectura ha de asumirse como el acto de comprender e interpretar
representaciones, sean de caracter linguistico o de cualquier otra sustancia de
expresion (se leen pinturas, fotografias, gestos, sefiales, férmulas, ecuaciones,
etc.). Los enunciados que se producen al hablar o al escribir son representaciones
del sentido y siempre tienen un origen: lo que se ha leido, o lo que Eco (1981) llama

«enciclopedia del lector».3®

35 JURADO Valencia,Fabio. Laformacion de Lectores criticos desde el aula. Revista Iberoamericana
2008.
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4.4.1.1 Tipos de lectura. La lectura no se desarrolla dentro de un solo objetivo,

existen diversos tipos de lectura donde cada uno tiene una caracteristica particular:

“‘LECTURA MECANICA: Identifica los términos sin contar con el significado de ellos,
convirtiéndose en un ejercicio repetitivo que no exige un mayor nivel de

pensamiento.

LECTURA FONOLOGICA: Busca perfeccionar la pronunciacion correcta de vocales
y consonantes, la modulacion de la voz, etc. Siendo una base fundamental para el

inicio del proceso lector.

LECTURA DENOTATIVA: Se caracteriza por la comprension literal de lo escrito o

descompone el texto en piezas estructurales, sin realizar ninguna interpretacion.

LECTURA LITERAL: se refiere a leer conforme a lo que dice el texto.”3®

Los tipos de lectura mencionados anteriormente son métodos que han funcionado
a través del tiempo, pero hoy dia el ritmo acelerado de vida, los avances
tecnoldgicos y los lineamientos del MEN nos exigen dar una giro a la misma, en el
que se debe trabajar la lectura a partir de la critica de todos los detalles que el texto
presente, con el fin de desarrollar el pensamiento critico, el cual se ha propuesto
desde afios anteriores, pero ha quedado en el papel, porque en la practica se
continua con métodos tradicionales que no permiten el dominio de la semantica, la

comprensién y la contextualizacion de un texto.

Para la educacion actual es indispensable tener en cuenta los niveles de lectura
literal que trabaja en funcion de lo que dice el texto, el nivel inferencial requiere el

manejo del contenido del texto combinado con la experiencia personal para formular

%  Enciclopedia de Clasificaciones (2017). "Tipos de lectura". Recuperado
de: http://www.tiposde.org/escolares/430-tipos-de-lectura/
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conjeturas y el nivel critico se refiere a la posicion del lector frente al texto,
respetando la esencia de su contenido. EI dominio de los niveles literal y el
inferencial son la base para lograr desarrollar la lectura critica encaminando a los
educandos al desarrollo del pensamiento critico como una estrategia indispensable

para el proceso de ensefianza aprendizaje.

Es importante citar el siguiente concepto de lectura critica: “Lo que habitualmente
‘entendemos por leer es un proceso que implica varios pasos, como
la visualizacion (la mirada sobre las palabras), la fonacion (la articulacion oral, ya
sea consciente o inconsciente), la audicién (la informacion que pasa al oido) y

la cerebracién (se concreta la comprensién)”.?’

Esta propuesta de investigacion se trabajo con estudiantes de primer grado siendo
indispensable encaminar el proceso de lectura a partir del concepto mencionado
anteriormente integrando las imagenes, la articulacion oral, la informacion que pasa
por el oido para llegar a la comprension y luego lograr desarrollar el pensamiento

critico para poder fortalecer sus habilidades comunicativas.

Es de considerar de vital importancia trabajar desde los primeros grados la
intertextualidad tomada como la relacién de un texto con otros, que le permita
fortalecer su proceso de lectura critica encaminandolo al enriquecimiento de su
vocabulario, su capacidad de interpretacion, de comparacién y de diferenciacion de

los hechos reales y los fantasticos.

Las politicas educativas nacionales actuales estan encaminando los procesos

educativos a partir de la lectura critica como una estrategia que busca desarrollar el

37 PEREZ Porto Julian y MERINO Maria. Lectura critica como Competencia de competencias.
Publicado: 2015. Disponible en: http://www.infotecarios.com/lectura-critica-como-la-competencia-
de-competencias/#.W4CHpehKjlU
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pensamiento critico con el fin de mejorar los resultados obtenidos en las diferentes

pruebas, con miras a lograr una Colombia equitativa, justa y mas educada.

4.5 PENSAMIENTO CRITICO

Para Paulo Freire plantea en su texto Educaciéon y cambio “la necesidad imperiosa
de que cada educador replantee su quehacer educativo para que la Educacion, las
personas y la sociedad cambien, y sostiene que la critica y la autocritica son
fundamentales para replantear las tareas que los educadores realizan en la

sociedad y en el aula.”®®

Actualmente pocas instituciones educativas se preocupan por ensefar a pensar,
con el fin de explotar las capacidades de los estudiantes para construir conceptos
gue le permitan resolver situaciones de su entorno. A través del tiempo la escuela
ha sido una transmisora de conocimientos, los educandos son sus receptores
considerando que eso es lo Unico necesario para que los interpreten y los
interioricen. Es un desafio para las instituciones educativas buscar estrategias que
contribuyan al desarrollo de las habilidades comunicativas para que puedan
interpretar, construir y transformar nuevos saberes adquiriendo seguridad al

ponerlos en practica en su realidad y su contexto.

Al iniciar la etapa escolar de la basica primaria es fundamental propiciar ambientes
escolares basados en el dialogo, respeto, tolerancia y confianza encaminados al
intercambio de experiencias y a que los educandos aprendan del otro, a través del
trabajo en pares para debatir diferentes puntos de vista, dudar, intercambiar
opiniones, aceptando la diferencia, las necesidades y los conflictos; relacionandose
con el entorno en el que se desarrolla para lograr un acercamiento al pensamiento

critico.

%8  FREIRE, Paulo, Educacién y cambio. Disponible en: http://derechoepja.org/wp-
content/uploads/2015/05/freire-paulo_educacicion-y-cambio.pdf.
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Segun Piaget la autonomia Intelectual consiste:

“Una persona intelectualmente autbnoma es un pensador critico con una opinién
propia y fundada que puede incluso chocar con opiniones populares. Una persona
intelectualmente heteronoma cree incondicionalmente lo que le dicen, incluyendo
conclusiones ilogicas, esléganes y propaganda.

Desarrollar en el nifio la autonomia intelectual implica:

e Producir un pensamiento critico.

e Confrontar entre los nifios diferentes puntos de vista.

¢ Que encuentre un sentido Util a las actividades que realizan.

e Ayudarles a encontrar respuestas propias a sus preguntas.

e Tomar en cuenta sus propias iniciativas.

e Ayudarles a tener confianza en su capacidad de imaginar cosas”.®®

“Segun el psicoanalista Jean Piaget la autonomia es una pieza fundamental para el
desarrollo y formacion del pensamiento critico, donde se deben llevar a la practica
una serie de estrategias que permitan una participacion placentera dentro del aula
para que den a conocer sus puntos de vista por iniciativa propia y cada dia se logre

encaminar mas a la construcciéon del conocimiento.”

Vale la pena resaltar la importancia de la formacién de la autonomia desde los
primeros grados de la escolaridad para que los educandos vayan formando su
personalidad dia a dia, donde compartan opiniones, respeten las diferencias y
logren tolerar al otro y puedan desenvolverse tanto en la academia como en la

sociedad frente a situaciones presentadas.

39  PIAGET Jean, Autonomia intelectual del conocimiento. Disponible en
https://psicologiaymente.net/desarrollo/etapas-desarrollo-cognitivo-jean-piaget
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4.5.1 Pensamiento critico: “Las areas que conforman el pensamiento critico son
las habilidades de: razonamiento, la educacién centrada en la solucion de

problemas y la toma de decisiones.

En las décadas de 1980 y 1990 la investigacion educativa propuso como campo de
estudio el pensamiento critico en el que confluyeron el empefio por definir las
habilidades y estrategias cognitivas y la tradicion filosoéfica del razonamiento (l6gica
formal e informal) que desarroll6 los problemas inmersos en la argumentacion. La
psicologia cognitiva aportd como metafora el concepto de solucion de problemas,

entendido como un marco que integra toda actividad de pensar.”4°

4.6 FACTORES QUE DETERMINAN LA COMPRENSION LECTORA

Como lo afirma Umberto Eco: “Leer es un proceso de construccion de significados
a partir de la interaccién entre el texto, el contexto y el lector. El significado a
diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta solo
en el texto, tampoco en el contexto, ni en el lector sino en la interaccion de los tres

factores, que son los que, juntos determinan la comprension”. 4

La integracion de estos tres elementos texto, contexto y lector es proceso que
encamina la formacién de lectores criticos capaces de desarrollar su pensamiento
critico para dar el significado y sentido que un texto amerita, para poder desarrollar
las habilidades comunicativas de una manera eficaz que permita avanzar en la

construccion del conocimiento.

40 Enfoques educativos / Modelo centrado en el alumno
41 UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA. Lectura y escritura nifios, jévenes N.E.E. Il. Disponible en:
http://docencia.udea.edu.co/educacion/lectura_escritura/proclector.html
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4.7 COMPETENCIA COMUNICATIVA

“Las Competencias Comunicativas se entienden como un conjunto de procesos
lingUisticos que se desarrollan durante la vida, con el fin de participar con eficiencia

y destreza, en todas las esferas de la comunicacioén y la sociedad humana.”#?

Las habilidades que debemos desarrollar en nuestros educandos es hablar,
escuchar, leer y escribir, ya que estas nos permiten llevarlos a descubrir la magia
de la comunicacion dentro de la sociedad, de una manera progresiva vayan
dominando las competencias comunicativas en funcion del desarrollo de la lectura

critica dando sus puntos de vista frente a determinada situacion.

4.8 SEMIOTICA

Eco considera que la semidtica es una escuela, una red interdisciplinaria, que
estudia los seres humanos tanto como ellos producen signos, y no dnicamente los
verbales. "El estudio de un sistema especifico de signos -dice Eco- es usualmente
llamado 'semiotica de'.

“En la cultura cada entidad puede convertirse en fendmeno semiético. Las leyes de
la comunicacion son las leyes de la cultura. La cultura puede ser enteramente
estudiada bajo un punto de vista semidtico. La semidtica es una disciplina que

puede y debe ocuparse de toda la cultura”.*?

El entorno dentro del que se desenvuelven los estudiantes es una herramienta
indispensable para lograr el desarrollo del pensamiento critico, ya que cada
situacion que ocurre a su alrededor es un punto de partida para motivar la expresion

de su realidad, que le permite explicar la interpretacién de su entorno y la manera

42 COLOMBIA APRENDE. MEN. Mundo de competencias. Disponible en
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-printer-249280.html

“ECO Umberto y sus aporte a la semidtica, Junio de 2011.Disponible en
https://fabyanaxandra.wordpress.com/2011/06/02/umberto-eco-sus-aportes-a-la-semiotica-2/
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de comunicarse con los demas, teniendo en cuenta los multiples significados que

se pueden dar a una situacion.

Segun lo referenciado por Vargas Daza, en el proyecto Practicas de Comprensién
e Interpretacion de otros sistemas simbdlicos en clase de Lengua Castellana
en la Basica Secundaria y Media, otro de los autores que ha abordado la
interpretacion de textos no verbales ha sido Umberto Eco, en este caso en particular
Vargas Daza se refiere al libro “La estructura ausente. Introduccion a la
Semiodtica” especificamente dos capitulos donde se interpretan las
comunicaciones visuales desde la Semidtica, los simbolos visuales conforman un

“lenguaje” codificado, a través de experiencias aprendidas.

Vargas, Daza apoyada en Umberto Eco “se puede afirmar perfectamente que todos
los fendmenos visuales que pueden ser interpretados como indices también pueden
ser considerados como signos convencionales” estableciendo una clasificacién de
cadigos, dentro de los que se encuentran:

Perceptivo: Tiene que ver con el minimo de condiciones para la percepcion de la

imagen.

Reconocimiento: Hace referencia a las condiciones por las que el cédigo puede
ser percibido, recordando detalles.

Transmision: Gira en torno a las condiciones para percibir las imagenes.

Estos codigos son importantes tenerlos en cuenta en la interpretacion de imagenes
para asimilar los mensajes que estas quieren transmitir y a su vez permiten

interiorizarlos en su diario vivir, para expresar sus puntos de vista.

Los codigos mencionados anteriormente permiten interpretar los mensajes que los

textos publicitarios televisivos nos quieren transmitir, ya que a partir de una imagen
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se puede desarrollar los procesos de lectura critica para ir encaminando a los

educandos en el aprender a ver television.

4.9 TEXTOS TELEVISIVOS

En nuestro diario vivir el mundo esta invadido de imagenes, en cualquier evento,
situacion o lugar nos enfrentamos a diversas imagenes simultdneamente. La
escuela debe preparar a los educandos para enfrentar los mensajes que emite la
television, las aulas dedican parte del tiempo a la literatura escrita pero poca
relevancia dan a los mensajes iconicos, considerandose muy importante el poder
que tienen las imagenes en los medios de comunicacién como formadores de

conciencia para lograr cambios culturales.

“En este articulo, el autor expone la necesidad de enfrentar con objetividad el hecho
televisivo, de aceptar el desafio social que expresa, y de disefiar estrategias que
permitan aprender a ser espectadores responsables, criticos y participativos de los
medios de comunicacién”.*

“Los medios de comunicacion que tienen como base principal la imagen, presentan
al espectador una nueva Optica de la realidad. Esto proporciona al individuo y a la
sociedad duplicidad de visiones que crea como consecuencia dualidad ideoldgica,
cultural y de praxis, imposibles de adaptar y superar si no existe una critica activa."*

Es necesario trabajar en las aulas escolares la lectura critica de imagenes para
poder separar la realidad de la fantasia, ubicando a los estudiantes es su realidad
que es muy diferente a las presentadas en television donde se solucionan
rapidamente conflictos sociales, familiares, econémicos en poco tiempo, cuando en

nuestro entorno la resolucion de conflictos puede durar mucho tiempo en

44 MARTINEZ,Enrigue& SANCHEZ Salanova. Educacion para la lectura critica de la television.
Disponible en: http://www.uhu.es/cine.educacion/articulos/lectura_critica_tv.htm

45 Educacion para la lectura critica de la television. Enrique Martinez-Salanova Sanchez. Disponible
en: http://www.uhu.es/cine.educacion/articulos/lectura_critica_tv.htm
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solucionarse, es necesario aterrizarlos para que logren disfrutar de este medio de

comunicacién, aprovechen sus ensefianzas pero se ubiquen en su realidad.

“‘La base ideoldogica que sustenta la pedagogia y la didactica actual tiene sin
embargo en cuenta los medios de comunicacibn como elementos, medios y
estrategias transversales a todos los demas procesos de aprendizaje. Esto exige el
aprendizaje de la lectura, comprensiva primero y posteriormente critica y practica,
de los medios de comunicacién y de sus procesos.

La televisibn es necesario conocerla, interpretarla, desmitificarla, producirla y
desenmascararla: un esfuerzo que deben realizar todos aquellos que tienen que ver
con el mundo de la educacion. Para ello hay que analizar sus contenidos -
profundizarlos y leerlos criticamente con el fin de adaptarlos a nuestra cultura. Hay
gue comprender el medio en sus aspectos técnicos con el fin de dominarlo y si es

necesario "defenderse" de sus impactos negativos.”#®

La television debe verse como una herramienta de aprendizaje que permita una
nueva forma de descubrir el mundo que rodea a los educandos, donde se debe
hacer énfasis en lo real, lo fantastico para que logren comprender los mensajes que
quieren transmitir, y puedan diferenciar las realidades de su entorno permitiendo
una mirada critica sobre lo observado, que a su vez sea complementada dentro de
su cultura. La educacion nos pide cada dia mas acercamiento con los medios de
comunicacién como estrategias de aprendizaje que capturan facilmente el interés
de los educandos en diferentes contenidos presentados, los cuales se podran
integrar en sus procesos formativos a través del pensamiento critico encaminados

a la construccién del conocimiento.

46 |bid.,
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“Hay que recurrir a lo audiovisual como forma diferenciada de comunicacion, no
como un simple reclamo para llamar la atencion. No se trata de aprovechar su
capacidad de impacto para luego perpetuar el discurso verbal de siempre, sino de

traducir el contenido a una nueva forma de comunicacion”.*’

Los educadores estan llamados a buscar nuevas estrategias que permitan
aprovechar al maximo los medios audiovisuales en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes, la imagen permite captar desde diferentes puntos
de vista, el mensaje que se quiere transmitir, facilitando la interiorizaciéon que

conlleva a una reflexién de lo observado para lograr emitir sus propios juicios.

“Los recursos graficos son especialmente eficaces para expresar visualmente
relaciones, para facilitar la comprensién de estructuras, para sistematizar y
jerarquizar las informaciones... Si cada forma de expresién se aproxima a la
realidad desde un punto de vista distinto, si la codifica de una manera diferenciada,
incorporando técnicas graficas en la ensefianza, se conseguira una representacion

mas completa y compleja de la realidad”.*®

A través de la lectura de imagenes se busca facilitar la interpretacién de actos
comunicativos que conllevan a la confrontacion de su realidad permitiendo emitir
reflexiones criticas de las mismas, las cuales son diversas segun el punto de vista
de cada estudiante y su confrontacion con el contexto que lo rodea para asimilarlas

y convertirlas en aprendizajes significativos a través de la experiencia con sus pares.

47 FERRES,Joan educar en una cultura del espectaculo. Ediciones Paidds ibérica.2000. Buenos
Aires. P.187.
48 |bid,.p.202
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“‘La imagen no sblo comunica, seduce. Se deja leer cuando se presenta como
figuracion narrativa, pero opera igualmente utilizando abstracciones, que se hacen

simbolos. Las imagenes-simbolos son frecuentes en la publicidad”.*®

Una imagen combinada con los simbolos son elementos muy llamativos para el
grupo de estudiantes, aspectos que motivan y facilitan la comprension del contenido

de textos publicitarios, permitiendo interpretar el mensaje que quieren transmitir.

Este proyecto de investigacién se orientd a tener en cuenta los textos publicitarios
puesto que “la imagen facilitara el aprendizaje de aquellos contenidos que tienen un
fuerte componente visual. Y, por su caracter movilizador, sera un recurso excelente
para motivar a los alumnos de cara al aprendizaje de contenidos mas abstractos”.>°
Este aspecto se debe aprovechar al maximo, como una estrategia que estimula el
aprendizaje de los educandos desde el andlisis de los contenidos visuales y la
manera de confrontarlos con su diario vivir, encaminada a la reflexion entre los
observado y su realidad. En la actualidad, los maestros estan llamados a buscar
estrategias que permitan aprovechar todas las capacidades que tienen los
estudiantes al interpretar, relacionar y comprender los textos publicitarios que el
medio les ofrece, para que puedan desarrollar progresivamente los niveles de
lectura hasta llegar al nivel critico y de esta manera puedan realizar conjeturas sobre

la realidad que los rodea.
La television en el &mbito escolar
Como afirma Joan Ferrés “Si una escuela no ensefia a ver television ¢para qué

mundo educa? La escuela tiene la obligacion de ayudar a las nuevas generaciones

de alumnos a interpretar los simbolos de su cultura. ¢Qué simbolos ayuda a

49 ROJAS Mix, Miguel EIl Imaginario. Civilizacién y cultura del siglo XXI. Prometeo libros.2006.
Buenos Aires. p.93

50 Ferres.Joan. Educar en una cultura del espectaculo. Ediciones Paidds Ibérica, S.A, Buenos Aires,
2000 p. 170
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interpretar hoy la escuela? ¢Los de qué cultura? Si educacion exige preparar a los
ciudadanos para integrarse de una manera reflexiva y critica en la sociedad, ¢.como
se integrardn unos ciudadanos que no estan preparados para realizar de manera

critica aquella actividad a la que mas horas le dedican?”!

La escuela como agente socializador debe preparar a los estudiantes para
interpretar los programas televisivos que los medios de comunicacion transmiten y
esto se logra a partir de la comprension de las imagenes, sonidos, colores y
contextos. Segun lo establecido por los Estandares Basicos de Competencia en
lengua castellana en el campo de la pedagogia de otros sistemas simbdlicos, se
enuncia una aproximacion a codigos no verbales durante los primeros grados de
escolaridad, si se quiete abordar en realidad una formacion en lenguaje. Esto
significa que ademas de trabajar la comprension de textos verbales “se busca
desarrollar y potenciar la competencia simbdlica de los y las estudiantes con el fin
de que reconozcan las caracteristicas y los usos de los sistemas no verbales y el
papel que estos juegan en los procesos linglisticos, ya sean de representacion
conceptual o de interaccion, y su incidencia en los procesos de organizacién social,

cultural e ideologica”?

“‘Hoy cuando los ciudadanos estan mucho mas sumergidos que entonces en una
iconosfera, cuando los estudiantes consumen varias horas diarias de mensajes
audiovisuales, el estudio de la imagen sigue ausente en la mayoria de los centros
escolares, poniendo de manifiesto el desfase de la escuela”™3. En la actualidad la
television hace parte del diario vivir de los nifios, en muchas ocasiones en medio de
la soledad en la que habitan, este medio audiovisual ha sido su compaifiia,
convirtiéndolos en receptores de una cantidad de informacion, sin orientacién

alguna, que les permita confrontar sus dudas sobre el contenido de las emisiones;

51 FERRES Joan. Televison y educacion. Ediciones Paidos Ibérica, S.A.1994. p.15

52 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL estandares basicos de competencias en lengua
castellana, pag. 26

53 |bid.
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razon por la que es necesario iniciar un proceso de desarrollo de la lectura critica a
partir de la imagenes de propagandas que permita confrontar los mensajes
recibidos sin que logren incidir negativamente, sino que por el contrario puedan dar

sus opiniones sobre los mismos.

La escuela no debe ser ajena a esto y, por tanto, en el factor de los Medios de
comunicacién y otros medios simbdlicos enunciados en los EBC para los grados de
primero a tercero se establecen los siguientes enunciados identificadores:

“Reconozco los medios de comunicaciéon masiva y caracterizo la informacion que
difunden” y “Comprendo la informacion que circula a través de algunos sistemas de

comunicacion no verbal™*

Teniendo en cuenta la naturaleza de este proyecto se escogieron los siguientes
subprocesos de este factor “Identifico la informacion que emiten los medios de
comunicacién masiva y la forma de presentarlos; establezco diferencias y
semejanzas entre noticieros, telenovelas, anuncios comerciales, dibujos animados,

caricaturas, entre otros”>®

Partiendo de lo anterior, las instituciones educativas tienen la responsabilidad de
llevar a los educandos a una “alfabetizacion mediatica, referida al conocimiento, las
habilidades y las competencias que se requieren para utilizar e interpretar los

medios” 6

Es asi como los profesores debemos considerar los medios de comunicacién no
COmMo una amenaza sino como una oportunidad para desarrollar en los estudiantes

una interpretacién analitica y reflexiva de los mensajes emitidos a través de ellos.

54 |bid. p. 33

55 |bid.

56 BUCKINGHAM David, Educacion en medios. Alfabetizacion, aprendizaje y cultura contemporanea.
Paidos comunicacion 2015. P. 71
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“A través de la implementacion de la television en las aulas, como una estrategia
pedagogica que permite avanzar en los procesos de aprendizaje, permite
desarrollar los niveles de lectura critica para exponer sus saberes y de esta manera

percibir con amplitud el mundo que los rodea.

En la actualidad es un reto para las instituciones educativas orientar a los
educandos a aprender a ver television, considerando que “Educar para la reflexion
critica supone ayudar a tomar distancia respecto a los propios sentimientos, saber
identificar los motivos de la magia, comprender el sentido explicito o implicito de
las informaciones y de las historias ... y sobre todo, ser capaces de establecer
relaciones coherentes y criticas entre lo que aparece en la pantalla y la realidad del
mundo fuera de ella”™’ teniendo en cuenta las pautas dadas anteriormente la
television bien orientada se debe considerar un agente que promueve la reflexion
critica, para poder interpretar la informacion que esta presenta, y a su vez dar una
mirada clara entre las situaciones que expone Yy la realidad que se vive fuera de
ellas para poderla confrontar con el entorno en el que estamos inmersos.

La lectura de imagenes.

Las imagenes pueden ser tomadas como estrategias educativas que permiten
activar los conocimientos, establecer comparaciones, identificar significados, entre
otros. Es primordial la manera como el docente aproveche las imagenes en sus
procesos de ensefianza y aprendizaje “La imagen es particularmente apta para otro
modelo didactico de caracter participativo que puede convertir el proceso de
ensefianza-aprendizaje en un acto con sentido en si mismo y en su respectivo

contexto” 58

57 FERRES Joan. Televison y educacion. Ediciones Paidos Ibérica, S.A.1994. p.106
58 APARICI MARINO Roberto y GARCIA MANTILLA Agustin. Lectura de Imagenes. Ediciones de la
Torre. Madrid. 1987 pag 14
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Cada persona da una interpretacion a las imagenes, de acuerdo a sus
conocimientos, a su contexto y a sus experiencias para establecer relaciones entre
el mensaje que quiere transmitir y la realidad a la que esta sujeto, “La percepcion
de una imagen esté en estrecha relacién con la manera en la que cada individuo
puede captar la realidad y, al mismo tiempo, esta vinculada con la historia personal,
los intereses, el aprendizaje, la motivacion” Tomando esta afirmacidn como
estrategia para encaminar los procesos de desarrollo de la lectura critica a través
de las imagenes.

Los maestros debemos asumir un compromiso con los educandos para formarlos
en la interpretacion de iméagenes, para ir desarrollando el pensamiento critico a
través de la lectura confrontandolo dentro de su entorno, asumiendo una postura de
acuerdo a su realidad y a su contexto “ Una de las razones por la que los nifios son
tan vulnerables a los mensajes iconicos es que toman por realidad lo que ven en las
imagenes, hasta el punto que tienden a identificarse con personajes imaginarios y
situaciones lejanas a su propio entorno y a su propia historia”® Los infantes tiende
a dejarse llevar por los mensajes que transmiten las imagenes, asumiendo una
postura de imitacion de comportamientos y actitudes de los personajes, alejados de
Su propia realidad.

Dentro de la propuesta para leer imagenes en las escuelas, vale la pena resaltar los

siguientes pasos:

“1. Enumerar y describir los mas elementales niveles de lectura que puedan

efectuarse a partir de una imagen fotografica.

2. Acostumbrar al educador, y por extensién al escolar, a ejercitarse en la lectura

critica de la imagen.

59 |pid. p. 49
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La iniciacion del nifio y del joven en la lectura de imagenes busca crear los

mecanismos de defensa capaces de evitar la manipulacion del escolar”®°

La propuesta mencionada anteriormente hace énfasis en el desarrollo de los
procesos de lectura critica apoyados en las imagenes como una estrategia para
preparar a los educandos a enfrentarse a los medios de comunicacion, en especial
a los anuncios publicitarios, para que sean capaces de interpretar las diversas
situaciones que se les presenten en su contexto sin dejarse manipular, de los
demas, por el contrario que se sienta preparado para dar a conocer sus opiniones,

respetando la diferencia.

4.10 MARCO PEDAGOGICO

A través de propuestas pedagdgicas que han diferentes autores a través del tiempo,
se ha podido realizar una seleccion minuciosa de aquellos que mas aportes hacen

al tema de esta propuesta de investigacion.

“El propésito de las Escuelas de Pensar de Jean Piaget era el preparar a los nifios
para que desarrollen su total potencialidad como seres “pensantes”. Dado que cada
nifio debe ser considerado como un individuo, no traté de escribir un esquema de
rendimiento al cual todos los nifios debian adecuarse. En cambio, concibié una

filosofia y un programa que pueden adaptarse a todos los nifios.

Los juegos y las secuencias ludicas, incluyendo las méas diversas clases de
“diversion”, fueron disefiados para desarrollar la habilidad de pensar del nifo,
suponiendo que el nifilo en edad escolar piensa (razona) y desea continuar

razonando “para siempre”.6!

60 |bid. p. 107

61 PIAGET, Jean .Resumen de las teorias, objetivos y experiencias de la educacién.Disponible
en:http://webcache.googleusercontent.com/sea rch?g=cache:Oyw QkGOmXJ cJ:historiaybio
grafias.com/jean_piaget/+&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=co
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Debemos aprovechar todas las capacidades individuales de los nifios
encaminandolas al desarrollo del pensamiento critico, con el propdsito de lograr
construir aprendizajes significativos que le permitan generar conocimientos,

aprovechando al maximo todas sus habilidades.

Lo anterior se complementa con las actividades recreativas como una estrategia
mas para desarrollar la habilidad de pensamiento del nifio que le permita razonar
en diferentes situaciones que se le puedan presentar.

Para esta investigacion es de vital importancia tener en cuenta las teorias
presentadas por Jean Piaget quien fue uno de los psicélogos e investigadores mas
importantes de la historia quien dedic6 parte de su vida al estudio de la psicologia
del desarrollo proponiendo que a través del constructivismo como su hombre lo
indica construir nuevos significados, partiendo de los conocimientos que tenga cada

persona.

Es importante resaltar las etapas del desarrollo cognitivo, de acuerdo a las
caracteristicas de la poblacion donde se aplicO esta propuesta, estudiantes de
Primer grado de primaria, edades que oscilan entre los 6 y 7 afios, razén por la que

se va a enfocaron en la etapa preoperacional.

4.11 ETAPA PREOPERACIONAL

Esta etapa abarca las edades comprendidas entre los dos y los siete afios, donde
los nifios empiezan a ponerse en el lugar del otro, a actuar y jugar asumiendo roles
diferentes utilizando objetos de caracter simbdlico. Aunque aun sigue presente el

egocentrismo el cual le dificulta un poco proceso de pensamiento reflexivo.

En esta etapa esta en proceso la capacidad para manipular informacion, siguiendo

la légica para sacar conclusiones validas, operaciones mentales complejas
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similares a las de los adultos, que los puedan conducir a la interiorizacion del

funcionamiento del mundo.

“‘Para Piaget las etapas de desarrollo indican las diferencias cognitivas en las
condiciones de aprender.”®? La segunda etapa del desarrollo cognitivo busca la

reconfiguracion y expansion hacia diferentes ambientes de conocimiento.

“Ensefar a leer no es en absoluto facil. La lectura es un proceso complejo, requiere
una intervencion antes, durante y después. Y También plantearse la relacion

existente entre leer, comprender y aprender’®? afirma Isabel Solé.

El proceso lector requiere de unas etapas donde se lleve al estudiante a trabajar el
antes, tomado como induccién al texto la cual puede ser desarrollada a partir de
imagenes, manejo de vocabulario, juegos etc. que le permitan motivarse hacia el
conocimiento del texto, el durante es la fase que trabaja con el texto a través de su
lectura (dirigida, grupal, silenciosa, etc.) se hacen predicciones, modelados,
resumenes etc., para lograr un manejo completo del mismo y un después donde se
busca que los educandos relacionen el texto con su entorno a través de debates,

indagaciones, y a su vez lo relacionen con otros textos.

Isabel Solé en el capitulo 2 del mismo libro establece varias relaciones entre la
lectura y las habilidades de comprender y aprender, considerando que para que
haya una lectura significativa debe haber una comprension, de igual manera una
lectura significativa debe fomentar nuevos aprendizajes para poder conocer nuevas

realidades.

62 |bid., p.3
63 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Ed. Grad. Madrid, 2006. Pag 17
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Para Isabel Solé “leer es construir una interpretaciéon y una comprensiéon personal

del texto, haciéndolo suyo”.%*

Es decir la lectura y la comprension mantienen una relacion reciproca donde la una
implica de la otra, es importante que el lector se pregunte qué lee, por qué lee y
para qué lee, como una estrategia para entender el significado del texto, apoyado

€en sus conocimientos, .

Para Vygotsky “la lectura es un proceso cognitivo socialmente mediado, tomado
como el resultado de las interacciones culturales con su medio social (padres,
familia, pares, etc.) los cuales permiten que los educandos avancen con su apoyo

o retrocedan con su ausencia en este proceso.” ¢

La lectura implica que el docente brinde el apoyo adecuado a cada estudiante en
su zona de desarrollo préximo, es decir, hay que guiar al educando paso a paso en
la comprensién del contenido de un texto.

El proceso de comprensién va ligado a un sistema de signos (lenguaje), el docente
debe desglosar el texto con sus alumnos a través de un dialogo que permita
interactuar con el mismo para que logren debatir, dar sus puntos de vista y a su vez

expresar qué sienten frente al texto.

Siendo necesario tener en cuenta los diferentes tipos de aprendizajes para que cada
educando logre a su manera descubrir el mundo que les plantea el texto. Esto
conlleva a un cambio en la estrategia aplicada de lectura por parte de los maestros
gue en ocasiones solo buscan homogenizar a través de los interrogantes planteados

sobre un texto, sin conducir a una verdadera comprensiéon. La comprensiéon de un

64 |bid., p.12
65 Lectura y comprension Vygotsky. Disponible en
https://lecturaycomprension.wordpress.com/tag/vygotsky/

89


https://lecturaycomprension.wordpress.com/tag/vygotsky/

texto implica tener en cuenta las necesidades particulares de los educandos siendo
fundamental el conocimiento previo, el tipo de texto, y su relacion con el contexto,

gue convierta la lectura en un proceso aprendizaje continuo.

Razon por la que es de vital importancia tener en cuenta los pre-saberes de los
estudiantes al presentar el contenido de un texto para que ellos los puedan integrar
con los nuevos conocimientos que este les aporta y de esta manera construyan un
nuevo saber que le permita enfrentarse al mundo a través del aprendizaje

significativo que brinda la oportunidad de construir los conocimientos.

4.12 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

“‘Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva
previa que se relaciona con la nueva informacién, debe entenderse por "estructura
cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un
determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la cantidad de informacién
gue posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja, asi como de
su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel,
ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas que permiten
conocer la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitira
una mejor orientacion de la labor educativa, ésta ya no se vera como una labor que
deba desarrollarse con "mentes en blanco" o que el aprendizaje de los alumnos
comience de "cero”, pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de
experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser

aprovechados para su beneficio”. ¢

66  AUSUBEL, David. Teoria  del Aprendizaje Significativo. Disponible en:
http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571/files/240726/Aprendizaje_significativo
.pdf.p.4

90



La teoria del aprendizaje significativo permite a los maestros enfocar los procesos
de ensefianza partiendo de los conocimientos previos y de las experiencias que los
educandos tengan frente a las situaciones presentadas, para que los puedan
ampliar con los nuevos conceptos que se le imparten y de esta manera los puedan
resolver situaciones en su contexto poniendo en practica la metacognicion que
permite desarrollar su pensamiento critico, partiendo de las reflexiones que hagan

de su diario vivir. &7

4.13 MARCO DIDACTICO

Cuando se lee porque otra persona lo indica, no es propiamente lectura, o que
sucede dia a dia en las aulas de clase, se convierte este proceso en una accion que
poco se relaciona con el significado y el sentido de lo que lee. Estas practicas no

conducen al aprendizaje y poco permiten la comprensién de su contenido.

Razén por la que existen personas que saben leer, pero no logran comprender,
razon por la que es necesario buscar estrategias que despierten en los educandos
el gusto por la lectura, convirtiéndola en un goce placentero que permita enriquecer
su vocabulario, para que logre contextualizarla y pueda integrarla en su entorno
mediante la resolucién de situaciones, dando sus puntos de vista sobre determinada

vivencia y a su vez aprendiendo de las experiencias del otro.

Segun Josette Jolibert “se debe establecer una relacién positiva entre el educando
y el texto para que logren disfrutar de este proceso, se motiven a hacerlo por
iniciativa propia. Donde realicen un autoaprendizaje relacionandose con textos
reales, sin tener que partir de aprender letras, silabas y palabras. Esta propuesta se
basa en el constructivismo partiendo de las teorias de Piaget y Vygotsky, donde

afirman que todo lo humano es una construccion, interaccion con el mundo y con

67 Ibid,.p.5
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los otros. (Las competencias, el conocimiento, la afectividad, la personalidad,
etc.)"®®Teniendo en cuenta la afirmacién anterior se debe propiciar en las aulas
ambientes de aprendizaje que promuevan la interpretacion de textos mediante un
acercamiento real centrado en sus intereses para que disfruten de estos espacios,
los motiven a ser autodidactas, constructores de sus aprendizajes a partir de la

realidad que los rodea.

Jolibert “Propone la interrogacion del texto con el fin de que los educandos
descubran el significado del texto, apoyado en las orientaciones del maestro. Los
nifios se hacen constantemente hipoétesis sobre afiches, propagandas, productos
alimenticios, etc. con la inquietud de descubrir el mundo que los rodea, siendo de
vital importancia que los infantes, a través de su interpretacion, logren darle sentido

al texto para permitirle contextualizar el significado que se presenta.

Los textos deber ser de acuerdo a los intereses de los educandos, se debe trabajar
la lectura silenciosa donde cada nifio le busque su sentido, luego aportan sus ideas,

finalmente comparten sus puntos de vista con los demas.

El educador es pieza clave para lograr este proceso, donde debe emplear diversos
textos, donde los interrogantes colectivos despierten el interés por el contenido del
texto, trabajando los momentos antes como una activaciébn del conocimiento,
durante como la forma individual de lectura del texto y después como el momento
de compartir las respuestas de los interrogantes realizados para manifestar sus

puntos de vista frente a los mismos”.%°

Teniendo en cuenta los instrumentos anteriores debemos propiciar en nuestras

clases ambientes que permitan que los educandos construyan los conocimientos a

68 JOSETTE,Jolibert . Formar nifios lectores de textos. Machette, Chile. 1991.p.3

69  Estrategia de comprension lectora de  Josette  Jolibert.  Disponible  en:
http://leeyleeconmery.blogspot.com.co/2012/07/estrategia-de-comprension-lectora-de.html. Citado
(5 de julio del 2012).
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partir de la indagaciéon de diversos temas en periddicos, proyeccion de peliculas y
propagandas que conlleven a la discusion de su contenido logrando diferenciar la
realidad de la fantasia, realizando actividades grupales relacionadas con el tema

gue permitan enriquecer sus conocimientos con las experiencias de los pares.

4.13.1 Niveles de Lectura. Como lo afirma Daniel Cassany con respecto a los
niveles de lectura podemos afirmar que “Leer las lineas” hace referencia a identificar
la informacion tal cual como aparece en el texto, comprendiendo los significados de
diversas expresiones teniendo en cuenta su contexto, donde se pueden apoyar en

el diccionario.

EL nivel literal mencionado anteriormente, permite a los estudiantes avanzar un
poco en la comprension del texto, a partir de la referencia del significado de las
palabras desde su contexto, apoyado en sus presaberes, o mediante consultas en
el diccionario, toma como elemento principal el contenido del texto tal como se le
presenta, permite identificar detalles, secuencia de sucesos, describir personajes,
lugares, tiempos o eventos, dar respuesta a interrogantes presentados en la lectura

a través de causas y efectos.

Las estrategias anteriores facilitan “Leer entre lineas” que se caracteriza por
recuperar la informacién relacionandola con el texto, teniendo en cuenta sus
presaberes para tener coherencia frente al contenido presentado relacionandolo
con sus experiencias para un mayor acercamiento al texto, a través de inferencias
gque permitan generalizar o suponer a partir de los datos que identifica en la lectura,
para explicar con amplitud conclusiones que no estan expresadas, descubriendo
las pistas que el autor da sobre ideas que no estan implicitas y la intencion que

puedan tener en un contexto.

Las inferencias se pueden realizar en cualquier momento de la lectura, en el antes

por ejemplo a partir de imagenes, en el durante mediante suposiciones de lo que
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podria seguir en el texto y en el después a través de preguntas que vayan mas alla
de contenido presentado, para motivar al lector a buscar mas informacion al

respecto.

Los niveles literal e inferencial son la base para que los estudiantes logren llegar al
nivel de lectura critica, donde aplican lo leido, inmersos en una situacion presentada
llevdndola a la practica mediante la expresion de sus puntos de vista sobre los

mismos, es decir “Leer detras de las lineas.

EL nivel de lectura critica permite a los estudiantes dudar del contenido del texto,
inquietando su imaginacion para dar sus opiniones sobre lo leido, en algunos casos
al buscar otras fuentes de consulta para verificar la informacién, indagar sobre los
propésitos que presenta el autor a través del texto, para ampliar sus conocimientos

y poder avanzar en su proceso lector.

4.14 SECUENCIA DIDACTICA

“Una secuencia didactica constituye una organizacion de las actividades de
aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos con la finalidad
de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Por
ello es importante enfatizar que no puede reducirse para llenar espacios en blanco,
es un instrumento que demanda el conocimiento de la asignatura, la comprensién
del programa de estudio y la experienciay vision pedagdgica del docente, asi como

sus posibilidades de concebir actividades “para” el aprendizaje de los alumnos””®

La propuesta de investigacién busca desarrollar en los estudiantes de primero de

primaria el pensamiento critico, el cual a partir de los enunciados mencionados

70 DIAZ Barriga Angel. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica( 1984, 1996) Disponible
en:http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20 Prime
ra%20Evaluaci%C3%B3n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/PréeC3%Alct ica %20
Profesional/Gu%C3%ADa-secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf.
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anteriormente permitiran paso a paso promover habilidades de pensamiento para
gue puedan expresar sus puntos de vista frente a situaciones presentadas,
reflexionando y ampliando su capacidad de andlisis para llegar mas alla de sus

saberes.

El papel de los docentes es indispensable, las secuencias didacticas exigen saber
preguntar. Por lo tanto, es él quien guia y orienta el proceso de interrogacion de los
estudiantes para que sean entendidos dentro del grupo. A su vez, permite a los
educandos potencializar su capacidad de analisis, para enriguecer sus

conocimientos y habilidades con la interaccion de los pares.

“Las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades
de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion docente, buscan el logro de
determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos. En la practica,
esto implica mejoras sustanciales de los procesos de formacién de los estudiantes,

ya que la educacién se vuelve menos fragmentada y se enfoca en metas”’*

La aplicacion de la secuencia didactica permitié encontrar nuevas alternativas para
potenciar al maximo las capacidades de los estudiantes de una manera dinamica
brindando diversos elementos para la construcciéon de sus aprendizajes, integrando
diversas areas del saber, enfocados en objetivos claros, basados en diversos
recursos que faciliten el alcance de las metas propuestas y que a su vez el maestro
se convierte en un mediador a través de diversas estrategias que promuevan
aprendizajes significativos y que permitan una evaluacion constante de las

actividades realizadas.

71 TOBON TOBON Sergio, PIMIENTA PRIETO Julio H., GARCIA FRAILE,Juan Antonio Secuencias
didacticas: aprendizaje 'y evaluacibn de competencias, editorial Pearson, 2010.
http://files.ctezonal4l.webnode.mx/200000004-8ed038fca3/secuencias-didacticastobon-
120521222400-phpapp02.pdf
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La secuencia didactica se estructurd6 mediante la integracion de diversas areas,
enfocada en los Estandares de Competencias, con el fin de permitirles enfrentarse
a diversas situaciones de su entorno de una manera asertiva. “Desde las
competencias, las secuencias didacticas ya no se proponen que los estudiantes
aprendan determinados contenidos, sino que desarrollen competencias para
desenvolverse en la vida, para lo que sera necesaria la apropiacion de los

contenidos en las diversas asignaturas”’2.

De esta manera “la secuencia de aprendizaje responde fundamentalmente a una
serie de principios que se derivan de una estructura didactica (actividades de
apertura, desarrollo y cierre) y a una vision que emana de la nueva didactica:
generar procesos centrados en el aprendizaje, trabajar por situaciones reales,
reconocer la existencia de diversos procesos intelectuales y de la variada

complejidad de los mismos” (D’Hainaut, 1985)72

La secuencia didactica de esta investigacion se estructurd teniendo en cuenta al
autor Angel Diaz Barriga, con sus tres momentos (Apertura, desarrollo y cierre)
como estrategia que implement6 el desarrollo de procesos de lectura critica a
través de los textos publicitarios televisivos, partiendo de los presaberes, para
conducir a los nuevos conocimientos, teniendo en cuenta la contextualizacion de la
nueva informacién a partir de las experiencias de los alumnos para lograr

aprendizajes significativos.

2 |bid. p. 21

3 DIAZ B, Angel. Secuencias de aprendizaje. ¢Un problema del enfoque de competencias o un
reencuentro con perspectivas didacticas? En revista de Curriculum y Formacion del Profesorado,
Diciembre, 2013, vol. 17 N.3, p 18.
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5. METODOLOGIA

“La metodologia es definida simultdneamente tanto la manera como enfocamos los
problemas, como la forma en que le buscamos las respuestas a los mismos”™* a
través de la participacion de los diversos miembros de la comunidad los cuales son
tomados como un puente para identificar tanto la problematica a estudiar, como
abordar el campo de la metodologia desde el enfoque cualitativo, tomado como
referencia de los mismos autores (1.987)°’En su mas amplio sentido a la
investigacion que produce datos descriptivos: Las propias palabras de las personas
habladas o escritas, y la conducta observable. Ray Rist (1977) citado por Taylor y
Bogdan (1987) manifiesta que la metodologia cualitativa a semejanza la
metodologia cuantitativa consiste en mas que un conjunto de técnicas para recoger

datos, es un modo de encarar el mundo empirico”’®.

El enfoque cualitativo permiti6 partir de la observacion y descripcion de la
comunidad siguiendo una serie de pasos que buscaron alternativas de solucion a la
situacion planteada, donde cada detalle por minimo que sea es fundamental para la

misma.

Para consolidar los conceptos presentados se hace el parafraseo de las
caracteristicas citadas Taylor y Bogdan de las caracteristicas de la investigacion
cualitativa. (1992)

1. Inductiva: Desarrollan conceptos entendidos y comprensivos, partiendo de las
pautas que proporcionan los datos, sigue una investigacion flexible.

2. Holistico: Las personas, los escenarios y los grupos no son reducidos a

variables, son considerados como un todo.

74 SANDOVAL, Carlos Arturo. Investigacion Cualitativa. ASCUN-ICFES,, pagina 23 (2003)
Disponible en:
http://www.virtual.unal.edu.co/cursos/humanas/mtria_edu/2021085/und_2/pdf/casilimas.pdf

> TAYLOR S.J y BOGDAN R. Introduccién a los métodos cualitativos de investigacién. Editorial
Paidos. 1992. Pag.20
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3. Naturalista: Es sensible a lo que ocurre alrededor de las personas que
intervienen en la investigacion, interactuando de un modo natural, sin tener que dar
instrucciones.

4. Reflexivo: Tiene en cuenta la realidad que rodea al protagonista de la
investigacion, comprendiendo el punto de vista que le dan a las situaciones
presentadas.

5. Convalida: El investigador participa incondicionalmente, observando con gran
admiracién, porque todo detalle es tema de estudio, para llegar a ser verificado.

6. Humanista: Interactla con los investigadores, conociendo sus sentimientos y
pensamientos, sin perder su esencia, es un aprendizaje reciproco y motivador.

7. Coherencia: En una investigacion cualitativa es necesario ser coherentes entre
lo que se hacey se dice, partiendo de los conocimientos que tiene cada investigado,
sin tener que estandarizarlos para que sean confiables.

8. Incluyente: Todos los escenarios y los investigados son similares porque
presentan relaciones sociales generales y a su vez son Unicos porque aportan al
proceso de investigacion desde sus propias experiencias, las cuales en conjunto
permiten dar una conclusién mas objetiva de la realidad.

9. Flexible: El investigador es autbnomo en el procedimiento que sigue, se deja
guiar por lineamientos pero construye su propio hilo conductor para hacer el analisis
de cada una de las fases de la investigacion y determina si toma, reestructura o

cambia el curso del proceso’®.

Por lo anterior, se considera que el enfoque cualitativo fue pertinente para el estudio
realizado en un grupo de estudiantes de grado Primero, a partir del cual se llegé a
la indagacion en su proceso de lectura critica ya que parte de la interaccion entre
la comunidad escolar analizando dialogos, acciones, sentimientos, o cualquier
detalle por minimo que sea, y a su vez interactuar con el contexto, como una

herramienta fundamental de la problematica a investigar sobre la cual giraron una

6 TAYLOR S.J y BOGDAN R. Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion. Editorial
Paidos. 1992. Pag.20
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serie de elementos que permitieron construir paso a paso las fases y los
conocimientos para dar posibles alternativas de solucion al planteamiento
realizado, desarrollando una estrategia dinamica, participativa y contextualizada

gue permita una propuesta innovadora en su comunidad.

5.1 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodolégico es “Plan o estrategia que se desarrolla para obtener

informacién que se requiere en una investigacion y responder al planteamiento”.””

El concepto anterior permite ver la importancia de disefiar una estrategia que
centrando la investigacion en el fortalecimiento de la lectura critica y a su vez
trabajando en funcién del planteamiento del problema y de las diversas etapas que
se llevaron a cabo para enfocar esta propuesta al alcance de los objetivos.

Es asi como se determina que el disefio metodoldgico a trabajar se basa en la

Investigacion Accion (IA), que como lo define Mckernan:

“La Investigacion-Accion es el proceso de reflexion por el cual en un area-problema
determinada, donde se desea mejorar la practica o la comprensioén personal, el
profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio -en primer lugar, para definir con
claridad el problema; en segundo lugar, para especificar un plan de accién- que
incluye el examen de hip6tesis por la aplicacion de la accién al problema. Luego se
emprende una evaluacién para comprobar y establecer la efectividad de la accién
tomada. Por dltimo, los participantes reflexionan, explican los progresos y

comunican estos resultados a la comunidad de investigadores de la accion. La

7 HERNANDEZ Sampieri Roberto y otros, Metodologia de la investigacion. México D. F Mcgraw hill
pag. 128
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investigacién-accion es un estudio cientifico auto reflexivo de los profesionales para

mejorar la practica”.’®

La implementacion de esta propuesta de intervencion educativa se basa en la
metodologia investigacion accion, tomada desde el enfoque cualitativo, donde se
pretendié generar nuevos conocimientos a partir de la realidades subjetivas que

podemos observar a nuestro alrededor.

Esta interaccion permitié tener un acercamiento con los estudiantes, creando un
ambiente de confianza, amor y respeto, los cuales le daran estabilidad emocional
para poder avanzar en su proceso formativo, donde es indispensable ponerse en el
lugar del otro, comprendiendo lo que pasa, para poder entender la realidad.
Considerando de vital importancia la investigacion accion participativa, donde se
integré a toda la comunidad educativa para construir el conocimiento partiendo de
las vivencias de los educandos, como propuso Hann “El aula como estructura y el
aula como conjunto de patrones de interaccién profesor alumnos fuertemente

conectados y se influencian mutuamente”.”

Para la propuesta de investigacion presentada es relevante trabajar este método de
investigacion accion (IA) ya que permitié la integracion de toda la comunidad
educativa para organizar y desarrollar las actividades en busca de alcanzar
aprendizajes significativos abordando la lectura critica como una estrategia para
fortalecer las habilidades comunicativas, a su vez mejorar la calidad educativa de la

institucion y su influencia en el entorno.

8 JAMES Mckernan Investigacion Accion y Curriculum. Ediciones Morata segunda edicién S. L
Madrid. 2001. Pag 25

7 SANDOVAL, Carlos Arturo. Investigacion Cualitativa. ASCUN-ICFES (2003) Disponible en:
http://www:.virtual.unal.edu.co/cursos/humanas/mtria _edu/2021085/und 2/pdf/ casi limas.pdf
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De igual manera la propuesta de investigacion accion permitio trabajar las fases que

la caracterizan, segun el modelo de Lewin citado por Elliot.80

A partir del modelo de Lewin, sus fases estan basadas en tres ciclos (Identificacion
de una idea general, exploracion o planteamiento de la hipétesis y construccion del
plan de accion), los cuales se consideraron fundamentales para la propuesta de
investigacion trabajada, ya que estas fases permitieron una evaluacion constante
de cada momento que se desarrollo, con el fin de hacerle los ajustes necesarios

buscando alcanzar los objetivos propuestos.

El modelo de Elliott toma como punto de partida el modelo ciclico de Lewin, que
comprendia tres momentos: elaborar un plan, ponerlo en marcha y evaluarlo;

rectificar el plan, ponerlo en marcha y evaluarlo, y asi sucesivamente.

El modelo de Elliott tiene las siguientes fases:

e [dentificacion de una idea general. Descripcion e interpretacion del problema que
hay que investigar.

e Exploracion o planteamiento de las hip6tesis de accidbn como acciones que hay
que realizar para cambiar la practica.

e Construccion del plan de accién. Es el primer paso de la accion que abarca: la
revision del problema inicial y las acciones concretas requeridas; la vision de los
medios para empezar la accién siguiente, y la planificacién de los instrumentos para
tener acceso a la informacién. Hay que prestar atencion a:

- La puesta en marcha del primer paso en la accion.

- La evaluacion.

- La revision del plan general.

80 L ATORRE Antonio , la Investigacion accién. Conocer y cambiar la practica educativa, Ed.Grao.
Cuarta edicién 2007, pag. 36
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Lewis propone el siguiente esquema, el cual se tendra en cuenta en esta propuesta

de investigacion.

El autor hace referencia al esquema de la siguiente manera: “El ciclo basico de
actividades consiste en identificar una idea general, reconocimiento de la situacion,
efectuar una planificacion general, desarrollar la primera fase de la accion,
implementar, evaluar la accién y revisar el plan general. A partir de este ciclo basico,
los investigadores adelantan el bucle de la espiral para desarrollar la segunda fase
de la accién, implementarla, evaluar el proceso, revisar el plan general, desarrollar

la tercera fase de la accién, implementarla, evaluar el proceso, etc”.8!

Este modelo de investigacién enfocado al desarrollo de la lectura critica, en el grado
Primero permitio en las aulas escolares realizar una propuesta de investigacion que
partiera de la identificacion del problema de estudio, donde se trabajaron con
instrumentos de recoleccion de datos, que conllevaron al desarrollo de un plan de
accion alcanzando los objetivos propuestos, a través de la hip6tesis planteada y de
la cual se derivan las acciones realizadas, con la ventaja de permitir una evaluacion
constante de las actividades permitiendo ajustarlas y reestructurarlas, en miras de
lograr que sean efectivas, donde la participacion de los estudiantes es primordial al
igual que el apoyo de sus padres para reforzar sus procesos de aprendizaje, de
igual manera estos conllevan a una constante reflexion de las situaciones
presentadas, explicando los progresos alcanzados para poder compartir con toda la

comunidad los resultados de la investigacion.

Por lo tanto, es de vital importancia mantener en las aulas practicas constantes de
investigacién accion, partiendo de los continuos didlogos con los estudiantes que

permiten conocer su realidad, comprendiendo su actuar y poder buscar estrategias

81 ELLIOT J.en el libro el cambio educativo desde la investigacion accion, pag. 88 tercera edicion,
editorial Morata 2000
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que permitan fortalecer el proceso formativo, con el fin de que mejoren sus

condiciones de vida en su contexto socio cultural.

5.2 ESCENARIOS Y PARTICIPANTES

5.2.1 Poblacion: Para Hernandez Sampieri “Una poblacion es el conjunto de todos

los casos que concuerdan con una serie de especificaciones”.®?

Para el desarrollo de esta propuesta de investigacion se tendra en cuenta la
comunidad educativa Instituto Técnico Superior Industrial creado por la Ley 167 del
30 de Diciembre de 1.959, con caracter oficial, mixto y técnico, ubicado en la calle
28 # 53 — 08 Barrio Simoén Bolivar, en la zona urbana del municipio de

Barrancabermeja, departamento de Santander.

Su modalidad técnica esta sustentada con los talleres de mecanica, dibujo técnico,
ornamentacion, fundicion, metalisteria y electrénica; ademas en convenio con el

SENA los talleres de motores y electricidad.

La institucién cuenta con 5200 estudiantes aproximadamente, distribuidos entre la
sede principal con los niveles de béasica secundaria y media vocacional en las
jornadas diurna y nocturna, y siete sedes anexas ubicadas en diversos sectores de
la ciudad, las cuales conformar los niveles de educacién preescolar, basica primaria.
La mayoria de los estudiantes pertenecen a los estratos 1 y 2, pocos al estrato 3,
de igual manera se cuenta con estudiantes en condiciones de desplazados,
afrocolombianos y algunos indigenas. La comunidad proviene de familias nucleares

y disfuncionales con caracteristicas variadas.

82 HERNANDEZ Sampieri Roberto y otros, Metodologia de la investigacion, México D.F. Mc grawhill
Education. Interamericana editores, p. 174
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5.2.2 Muestra Participante: Como lo afirma Hernandez Sampieri la muestra “Es un
subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus

caracteristicas al que llamamos poblacion”.8

Para seleccionar la muestra se tuvo en cuenta las caracteristicas de la poblacion,
en este caso correspondio a estudiantes de grado primero de la jornada de la
mafiana, grupo mixto conformado por 35 estudiantes, donde sus edades
cronolégicas estan entre los seis y siete afios, en la sede F San José de
Provivienda, ubicada en la comuna cinco, barrio Provivienda, de la ciudad de
Barrancabermeja, departamento de Santander, conformada por 326 estudiantes
aproximadamente en los niveles de educacion preescolar y basica primaria, en

jornada diurna, anexa al instituto Técnico Superior Industrial.

Se selecciono el grado primero como una estrategia para fortalecer las habilidades
comunicativas de los estudiantes, a través de la lectura critica, con el fin de
desarrollar y reforzar sus habilidades de pensamiento y de esta manera
encaminarlos al manejo de los niveles de lectura literal e inferencial, que son el
puente para adquirir bases que permitan dominar el nivel critico y de esta manera a

largo plazo se vea reflejado en el mejoramiento de la calidad educativa.

Con el propésito de mejorar la calidad de la educacion que ofrecen los maestros, es
necesario la aplicacion de técnicas e instrumentos de investigacion que giraron en
torno al planteamiento de las preguntas directrices permitiéndonos desarrollar
competencias basicas para lograr un cambio en el entorno escolar encaminados a
despertar el interés por la investigacion participacion desde nuestro quehacer

pedagogico, dirigido al desarrollo de los procesos inmersos en la lectura critica.

83 |pid., p.175
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5.3 RECOLECCION DE LA INFORMACION

5.3.1 Técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacién: Segun
Sampieri la recoleccion de datos es “Acopio de datos en los ambientes naturales y
cotidianos de los participantes o unidades de analisis. Se recolectan con la finalidad
de analizarlos y comprenderlos, y asi responder a las preguntas de investigacion y

generar conocimiento”.84

5.3.2 Técnicas de recoleccion de la informacion: Desde el inicio del proceso de
investigacion y de acuerdo a las preguntas directrices fue necesario seleccionar las
técnicas apropiadas de recoleccion de datos que suministren la informacién precisa
y clara, que a su vez permiten la evaluacion y reestructuracion de cada momento,
gue se requiere para desarrollar la propuesta de investigacién en cada una de sus

fases y de esta manera lograr los objetivos propuestos.

Observacion participante: “Manera de realizar investigacion que coloca al
investigador en medio de la comunidad que esta estudiando”.?> Uno de los roles del
maestro en la investigacion es interactuar con la muestra participante para conocer

de manera directa sus experiencias.

Encuesta: “la recoleccion sistematica de datos en una poblacion o en una muestra
de la poblacion, mediante el uso de entrevista personales y otros instrumentos para

obtener datos.

En la practica es una observacion, entrevista personal o la aplicacion de un

cuestionario a nivel de una poblacién numerosa y dispersa.”8®

84 |bid.p.387

85 Malinowski y Boas, citado por Michael Angrosino, Etnografia y Observacion participante en
investigacion cualitativa, capitulo 1 Edit. Morata, Madrid, 1. 2012

86 S. J. Taylor y R. Bogdan. Introduccién a métodos cualitativos de investigacion. Ed. Paidds (1992)
p.20 Disponible en: http://mastor.cl/blog/wp-content/uploads/2011/12/Introduccion-a-metodos-
cualitativos-de-investigaci%C3%B3n-Taylor-y-Bogdan.-344-pags-pdf. pdf
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EL objetivo de la encuesta aplicada fue reconocer informacién personal de los
educandos para determinar las categorias definidas en cuanto al analisis de los
enunciados propuestos teniendo en cuenta la relacion con el texto, gusto e

importancia de la lectura.

Taller investigativo: Posibilidad de abordar, desde una perspectiva integral y
participativa, situaciones sociales que requieren algun cambio o desarrollo. Esto
incluye partir desde el diagnostico de tales situaciones, hasta la definicién y
formulacién de un plan especifico de cambio o desarrollo, pasando por sus etapas
intermedias, por la identificacion y valoracién de las alternativas mas viables de
accion. Esto significa que el taller no es s6lo una estrategia de recoleccién de
informacion, sino también, de analisis y de planeacion. La operatividad y eficacia de
esta estrategia requiere un alto compromiso de los actores y una gran capacidad de

convocatoria animacion, y conduccion de los investigadores.

El proceso del taller investigativo, comprende cuatro etapas: encuadre, diagnéstico,
identificacion - valoracion y formulacion de las lineas de accion requeridas y, por

altimo, estructuracion y concertacién del plan de trabajo.

La primera etapa destinada a realizar el encuadre del trabajo permite identificar y
relacionar personalmente a los participantes, plantear los objetivos y metas del
taller, proponer y discutir una metodologia y una agenda de trabajo para lograr esos

objetivos y alcanzar esas metas.

En una segunda etapa, el eje del trabajo se centra sobre el diagnostico de la
situacion o de la realidad objeto de andlisis. Para ello, es necesario contar con una
guia escrita, preparada con antelacién por el investigador, que oriente la produccién

del diagndstico en cuestion.
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En la tercera etapa, se parte de los resultados del diagnostico, para identificar y
analizar qué lineas de accion pueden transformar la situacion presente en una

situacion deseada de acuerdo con los objetivos y metas trazados.

En la cuarta y ultima etapa, se estructura y concerta el plan de trabajo que llevara

a la practica las acciones ya definidas en la etapa previa. &’

5.3.3 Proceso de heteroevaluacién y autoevaluacion:

Autoevaluacién: “Todo investigador deberia sentir como una necesidad ineludible
la exigencia de someter a reflexion critica lo que hace y el valor de lo que hace. La
autoevaluacion es necesaria para el perfeccionamiento profesional. Trata de hallar
los posibles errores y sus causas, corregirlos, hacer conscientes los aciertos y los

logros".8®

Heteroevaluacién: “El trabajo del investigador de mercados esta
permanentemente sometido a la evaluacion de sus clientes. Nadie mejor que ellos
para determinar la calidad y la bondad de lo que reciben a cambio de su inversion.
Todo cuanto se lleva escrito hasta aqui insiste en la funcion instrumental de la

investigacién. (Cualitativa o no)”

5.3.4 Instrumentos de recoleccién de informacion:

El Diario de Campo: Basado en la afirmacién de Valverde;®° el diario de campo es

un instrumento que permiti6 al maestro investigador registrar sus practicas

87 Sandoval, C.A., Investigacion cuallitativa 4ta unidad. ASCUN-ICFES (2003) P. 146
http://epistemologia-doctoradounermb.bligoo.es/media/users/16/812365/files/ 142090/
INVESTIGACION_CUALITATIVA.pdf

8 BAEZ Juan y PEREZ de Tudela, investigacion cualitativa. 2da edicion. Ed. ESIC, Madrid 20009.
P.356

89 VALVERDE Obando Luis A.Revista social “El Diario de Campo”.Disponible en
http://www.binasss.sa.cr/revistas/ts/v18n391993/art1.pdf
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pedagogicas de una manera organizada, con una amplia descripcion de cada
accion, para reflexionar sobre las vivencias diarias durante el desarrollo de la de sus
practicas pedagodgicas, apoyandose en las técnicas de recoleccion de informacion
establecidas que permitan la intervencion y evaluacion de la propuesta.

Rejilla de evaluacién: “es un instrumento de evaluacion de las dimensiones y
estructura del significado personal. Pretende captar la forma en la que una persona
da sentido a su experiencia en sus propios términos. No se trata pues, de un test
convencional sino de una forma de entrevista estructurada orientada a explicitar los
constructos con los que la persona organiza su mundo. La (TR) es un procedimiento
de evaluacion semi-estructurado”.®® °! Este instrumento permiti6 evaluar a los
educandos teniendo en cuenta la forma como perciben las actividades realizadas a

partir de una guia de items para valorar los procesos desarrollados.

Grabacién de video: “Es una herramienta indispensable en los estudios
observacionales en entornos naturalistas para el registro de la informacion. Permite
al investigador acompafiado por una camara, registrar y acoplar imagenes auditivas
y visuales” La grabacion de los videos es una herramienta indispensable en la
investigacion ya que permite realizar un analisis minucioso de lo ocurrido en la clase,
donde se logra evidenciar las actitudes de los estudiantes y la manera de
comportarse del maestro (investigador), para luego realizar las trascripciones al

diario de campo, para ser analizadas®.

9% FEIXAS Guillen, CORNEJO José Manuel. Manual de la Técnica de rejilla mediante el programa
record 2.0. Paidés.Disponible en:
http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/33138/1/Manual_de_la_tecnica_de_rejilla%20(pags%?2
01-31).pdf

91 cita S. J. Taylor y R. Bogdan. Introduccién a métodos cualitativos de investigacion. Ed. Paidos
(1992) p.20 Disponible en: http://mastor.cl/blog/wp-content/uploads/2011/12/Introduccion-a-
metodos-cualitativos-de-investigaci%C3%B3n-Taylor-y-Bogdan.-344-pags-pdf.pdf

92 James. Mckernan, Investigacion-accion y curriculum. 2da edicion. Ed. Moratas. (2001).P 125
(http://books
.google.com.co/books?id=llzVMRMIA28C&printsec=frontcover&source=gbs_ge summary_r&cad=0
#v=onepage&qg&f=false)
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Evaluacion Final: Esta clase de evaluacion permite corroborar las fortalezas y
debilidades de los estudiantes en comparacion con la prueba, como se afirma “trata
de valorar los resultados que le han ido proporcionando las dos anteriores para
culminar el proceso evaluador™3. En esta investigacion se aplicé la misma prueba
tanto en la fase diagnostica como en la evaluacion, con el fin de identificar los
alcances y limitaciones que tuvo la secuencia didactica, basada en la lectura de

imagenes de textos publicitarios televisivos y su impacto en la muestra participante.

Secuencia Didactica:

Como lo afirma Angel Diaz “La secuencia didactica es el resultado de establecer
una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con
ello se parte de la intencion docente de recuperar aquellas nociones previas que
tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas y de
contextos reales con el fin de que la informacién que a la que va acceder el

estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa”®*,

La secuencia didactica es una estrategia pedagdgica que busca integrar los
presaberes, situaciones problematicas y el contexto para dar solucién a posibles
planteamientos que permitan desarrollar aprendizajes significativos, guiados por
una serie de actividades organizadas por el docente en funcion de los objetivos

propuestos.

Los instrumentos mencionados anteriormente permitieron conocer informacion
relevante de los miembros involucrados en la investigacion, al igual que las

caracteristicas de su entorno, convirtiéndose en el hilo conductor para

9 CASTILLO ARREDONDO, Santiago y CABRERIZO DIAGO, JesUs. Evaluacién educativa de
Aprendizajes y Competencias. Universidad Nacional distancia. PEARSON. Madrid, 2010, pag. 352
% DIAZ BARRIGA Angel, guia para la elaboracion de una secuencia didactica.
http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3%B3n
[Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%eC3%Alctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-
secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf
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aprovecharlas al maximo encausandolas al logro de los objetivos propuestos de
dicho estudio, de igual manera permiten la interaccion constante entre los miembros
de la comunidad de estudio, construyendo aprendizajes significativos donde tanto
el investigado como el investigador son participes en la construccion del

conocimiento
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Cuadro 1. Integracion metodologia-instrumentos y técnicas de recoleccién de la informacion

PREGUNTAS OBJETIVOS | PREGUNTA | OBJETIVO FASE TECNICAS | INSTRUME

DIRECTRICES | ESPECIFICOS | GENERAL | GENERAL NTOS
¢De qué | Establecer

¢,Cuales son los | Identificar los | manera la | de qué

niveles de | niveles de | lectura de | manera el

lectura de los | lectura en los |imagenes de |uso de Ila

estudiantes de | que se | textos interpretaci

primer grado en | encuentran los | publicitarios | 6n de

su proceso | estudiantes de | televisivos imagenes

lector? primer grado. | como en  textos Prueba de
estrategia publicitarios lectura
didactica, televisivos | DIAGNOSTICA Cuestionario
desarrolla como
los procesos | recurso
de lectura | didactico Encuesta a
critica en los | desarrolla el estudiantes
estudiantes | proceso de
de grado | lectura

¢, Qué Determinar los | primero de | critica  de Observacion

elementos debe | elementos que | una los participante

tener una | componen una | institucion estudiantes PLANEACION E

secuencia secuencia educativa del grado| IMPLEMENTACIO Diario

didactica didactica publica del | primero de N Taller campo

basada en la|basada en la | municipio de | una investigativo

lectura de | lectura de | Barrancaber | instituciéon

imagenes para | imagenes para | meja? publica de
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PREGUNTAS
DIRECTRICES

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

PREGUNTA
GENERAL

OBJETIVO
GENERAL

FASE

TECNICAS

INSTRUME
NTOS

desarrollar los
procesos de
lectura critica?

desarrollar los
procesos de
lectura critica.

¢, Qué alcances
y limitaciones
presentan los
estudiantes en
el momento de
interpretar
imagenes  de
textos
publicitarios
televisivos?

Evaluar los
alcances que
tiene el
desarrollo de
procesos de
lectura critica a
través de la
interpretacion
de imagenes
de textos
publicitarios

televisivos

COmMO recurso
didactico.

Barrancabe
rmeja,

Santander.

EVALUACION

Cuestionario

Prueba de
lectura

Rejillas de
evaluacion
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6. DISENO DE LA PROPUESTA

6.1 FASE | DIAGNOSTICA

6.1.1 Andlisis de Resultados fase | Diagndstica. En este aparte se presenta el
analisis realizado a cada uno de los instrumentos de recoleccion de informacion

aplicados en la fase | “Diagnostico”.

A partir del analisis de los datos cuantitativos se realizé la categorizacion de las
respuestas. Segun Daniel Cassany, en su articulo “Analisis del discurso” y Fabio
Jurado Valencia, en su articulo “Niveles de lectura o Movimientos Interpretativos”,
Se dio inicio al analisis cualitativo para identificar las caracteristicas de cada nivel y
ubicar en estos a los estudiantes, establecer sus fortalezas y debilidades con
relacion a su proceso lector. A partir de los resultados obtenidos se estructurd una
secuencia didactica con el proposito de desarrollar los procesos de lectura critica
de los estudiantes.

6.1.2 Pruebas de Lectura. Las pruebas de lectura se realizaron a los 35 estudiantes
del grado 1-01, de la sede F Provivienda perteneciente a una institucion publica de
Barrancabermeja, que trabaja en la jornada de mafana, compuesta por 20 nifios y
15 nifias, sus edades cronoldgicas oscilan entre los 6 y 7 afios.

Estas pruebas buscan identificar las habilidades y debilidades de los estudiantes en
los diferentes niveles de lectura (literal. Inferencial y critica), como una oportunidad
para fortalecer su proceso lector con el fin de conocer sus habilidades para
interpretar, inferir y dar su punto de vista sobre situaciones presentadas, teniendo
en cuenta sus pre-saberes, el entorno que lo rodea y los conocimientos adquiridos

en sus experiencias escolares.
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Las pruebas de lectura aplicadas constaban de 10 preguntas cerradas con Unica

respuesta, donde cada estudiante justificaba el porqué de la opcion seleccionada.

La primera prueba (Anexo A) giraba en torno a un texto no verbal (Propaganda de
Alpinito) donde los estudiantes la observaron varias veces para poder responder las

diversas situaciones propuestas en la prueba, justificando sus respuestas.

La segunda prueba (Anexo B) estaba basada en un texto verbal (El Circo) donde
cada estudiante leyé su contenido por lo menos tres veces, luego resolvio los

enunciados presentados, justificando las respuestas seleccionadas.

Luego se aplicé una encuesta con 5 preguntas cerradas con Unica respuesta, donde
cada estudiante seleccionaba la opcion de acuerdo a sus intereses. El objetivo de
esta encuesta era establecer el tipo de textos que le agradaban a los estudiantes,
las razones por las cuales leia, los habitos de lectura e indagar por la frecuencia de

lectura de anuncios publicitarios.

Por altimo, se realizé la observacion participante a partir de dos clases de lengua,
registradas en el diario de campo, teniendo en cuenta las actitudes y

comportamientos de los estudiantes.

El andlisis de las pruebas de lectura se realiz6 de la siguiente manera: Se
codificaron las opciones dadas por cada estudiante en las respuestas seleccionadas
con su respectiva justificacion, para clasificarlas de acuerdo a criterios establecidos,
logrando cuantificar las respuestas para elaborar la gréafica de los porcentajes segun
la codificacion empleada, aspecto que facilitdé la identificacion de las categorias,
subcategorias y descriptores a tener en cuenta al realizar el andlisis cualitativo
respectivo de cada nivel de lectura, permitiendo su caracterizacion,
complementandolo con el analisis cuantitativo de las enunciados pertenecientes a

cada nivel.
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6.1.3 Categorizacién General de la Prueba. En el siguiente cuadro se presentan
los niveles de lectura que se trabajaron en las pruebas aplicadas con la clasificacion
de preguntas que pertenecian a cada uno, para tener en cuenta en la organizacion

de la informacion.

Cuadro 2. Niveles de Lectura

Descripcion de las preguntas

Nivel de lectura TEXTO NO VERBAL TEXTO VERBAL
(Prueba A) (Prueba B)

1.El interrogante

presentado por la

maestra es.

2. La situacion observada | 13. Los enanos son

se desarrollé en. personajes.

3. EL personaje favorito | 15. La palabra mégico en

del estudiante es. el texto se refiere a.

16. A él enano se le

rompieron los pantalones

al.

4.E| Alpinito nos ayuda a. | 12. Al circo debo ir con.

5. A través de que medio

se estd presentando la

situacion.

INFERENCIAL 6. Soy un nifio inteligente | 17. Al visitar el circo

cuando. busco.

7. Si consumes Alpinito,

podrias evitar que en una

jugada de futbol.

8. ¢Crees que comiendo

Alpinito  estaria  bien

alimentado?

11. El payaso sali6 a la
funcién con.

LITERAL

14. A Manuel le dio miedo
por qué.

18. ¢Pensarias que en
los circos nos divertimos?

9. Sabiendo que es
importante  valorar el
trabajo del otro, que le
dirias al estudiante por su
exposicién en clase.

CRITICO
19. ¢Queé le dirias a
Manuel?
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Descripcion de las preguntas
Nivel de lectura TEXTO NO VERBAL TEXTO VERBAL
(Prueba A) (Prueba B)

10. ¢ Crees que los nifios
gque traen en las | 20.¢Qué hubieras hecho,
loncheras frutas, jugo o |si ta también sintieras
sandwich  estan bien | miedo en el circo?

alimentados?

6.2 ANALISIS POR CATEGORIAS

6.2.1 Categoria: Llego al texto

DESCRIPTOR GENERAL: “Leer las lineas se refiere estrictamente la comprension
literal de las palabras que componen el fragmento, a la capacidad de decodificar su
significado semantico: elegir la acepcion adecuada al contexto, de entre las que

incluye el diccionario, y obtener todos los semas pertinentes”.%

A partir de lo observado en las gréficas es posible establecer esta categoria permite
gue los estudiantes se empoderen de la informacién como la presenta el texto,
reconociendo palabras y frases claves que le permitan ubicarse dentro de él para

lograr comprenderlo.

9% CASSANY Daniel, Aproximaciones a la lectura critica. Teorias, ejemplos y reflexiones.Tarbiya
revista de investigacion e innovacion investigativa. ISSN 1132- 6239, n. 32 DE 2003. Tomado de:
ejemplar dedicado a : la calidad de la educacion. Pag. 113 -132
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Gréfica 6. Resultados prueba diagndstica texto no verbal

1. El interrogante presentado por la maestra es:

a.Cuadl es tu amigo favorito? b. éCudl es tu maestra
favorita? c. ¢Cudl es tu personaje favorito?

M Seleccidn y justificacidn correcta C

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta C
Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada a
Seleccion Incorrecta Justificacién Apropiada b

M Seleccidn y justificacién incorrecta a

M Seleccidn y justificacidn incorrecta b
Seleccidn correcta sin justificacion ¢

M Seleccidn incorrecta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion b

2. La situacion observada se desarrollo en:

a. Escuela b. Casa c. Parque

M Seleccidn y justificacion correcta a

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta a
Seleccién Incorrecta Justificacion Apropiada b
Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada c

M Seleccidn y justificacion incorrecta b

M Seleccidn y justificacion incorrecta c
Seleccion correcta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion b

M Seleccidn incorrecta sin justificacion c
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4. El personaje favorito del estudiante
a. Su primo Juan b. Suhermano Tomas c. Suamigo Tomas

1 Seleccidn y justificacion correcta b

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta b

m Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada a

M Seleccidn Incorrecta Justificaciéon Apropiada c

M Seleccidn y justificacidn incorrecta a

M Seleccidn y justificacion incorrecta c
Seleccidn correcta sin justificacion b

M Seleccidn incorrecta sin justificacion a

M Seleccidn incorrecta sin justificacion c

A este nivel corresponden las preguntas 1, 2, 3 donde los estudiantes debian
seleccionar las respuestas teniendo en cuenta el contenido del texto tal como se
presentaba en la propaganda observada (texto publicitario televisivo) para poder
identificar el contenido del mismo con relacion a los personajes, lugar de los hechos

y situacion principal presentada.

Teniendo en cuenta las graficas presentadas se puede afirmar que la mayoria de
los estudiantes lograron seleccionar la respuesta correcta, porque la informacion
se encontraba explicita en el texto. Sin embargo en el momento de argumentar sus
razones para seleccionar la respuesta carecian del I1éxico apropiado para expresar

Su punto de vista.
De igual manera se obtuvo un porcentaje en la pregunta 1 de 40% en la pregunta 2

de 14% y en la pregunta 3 de 11% de estudiantes que selecionaron la respuesta
correcta, pero no lograron justificar su respuesta.
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Gréfica 7. Resultados prueba diagnostica texto verbal.

11. El payaso salid a la funcién con:
a. Seis pelotas  b. Dos pelotas c. Cinco pelotas

m Seleccion y justificacién correcta C

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta C
H Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada a
1 Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada b
B Seleccion y justificacidn incorrecta a

B Seleccion y justificacion incorrecta b

1 Seleccidn correcta sin justificacion c

1 Seleccidn incorrecta sin justificacion a

Seleccion incorrecta sin justificacion b

3. Los enanos son personajes:
a. Muy altos b. Grandes c. Muy pequefios

W Seleccidn y justificacidn correcta ¢

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta ¢

M Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada a
Seleccion Incorrecta Justificacién Apropiada b

B Seleccion y justificacién incorrecta a

M Seleccion y justificacion incorrecta b
Seleccion correcta sin justificacion c

Seleccion incorrecta sin justificacion a

m Seleccidn incorrecta sin justificacion b
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15. La plabra magico en el texto se refiere a:
a. Un evento real b. Un evento triste  c. Un evento de ficcion

1 Seleccidn y justificacion correcta c

M Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta c

m Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada a

i Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada b

M Seleccidn y justificacion incorrecta a

W Seleccidn y justificacion incorrecta b
Seleccién correcta sin justificacion c

H Seleccidn incorrecta sin justificacion a

3% Seleccién incorrecta sin justificacion b

16. Al enano se le rompieron los pantalones:
a .Presentandose frente al publico b. Cocinando el almuerzo
c. Al caerse antes de entrar a la pista

3% 1 Seleccidn y justificacion correcta c

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta c

H Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada a

0,

3% Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada b

M Seleccidn y justificacion incorrecta a

3% M Seleccidn y justificacion incorrecta b
Seleccién correcta sin justificacion ¢

1 Seleccidn incorrecta sin justificacion a

Seleccidn incorrecta sin justificacion b

De igual manera en la prueba verbal presentada se observan los siguientes
resultados en la pregunta 11 un porcentaje de 43%, en la pregunta 13 un 48%, en

la pregunta 15 un 23 % y en la pregunta 16 un 43% de estudiantes lograron
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seleccionar y justificar la respuestas correctamente, expresando con pertinencia su

punto de vista.

Al igual se obtuvo un porcentaje en la pregunta 11 de 37% en la pregunta 13 de
23%, en la pregunta 15 de 20% Yy en la pregunta 16 de 28% de estudiantes que
selecionaron la respuesta correcta, pero no expresaron coherentemente el porque
de su seleccion. A un grupo de estudiantes se les dificulta identificar lo que el autor
les queria decir a través del texto.

En el siguiente cuadro se presentan las subcategorias de “Llego al texto”, los

enunciados y el respectivo analisis.

Cuadro 3.Subcategoria .Llego al texto.

SUBCATEGORIA ENUNCIADOS ANALISIS
A partir de los resultados
EL personaje favorito del | obtenidos se puede afirmar
estudiante. gue los estudiantes identifican
Personajes. con facilidad la informacion
La situacion observada | contenida en el texto.
se desarroll6 en. Reconocieron detalles de los
personajes y el lugar donde se
desarrollaban los hechos, que
El payaso sali6 a la|apuntaban a llevarlos a la
funcién con. descripcién de los mismos.
Por otra arte, el
Detalles. o P L
Al enano se le | reconocimiento del significado
rompieron los | de palabras que le facilitaron
pantalones. una mejor comprension de su
contenido.
Habilidades necesaria para
. ampliar su mundo de
El interrogante - .
. conocimientos sobre lo leido,
Vocabulario presenta - :
gue a su vez le facilite el nivel
do por la maestra. . .
literal tomandolo como un
insumo necesario para
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SUBCATEGORIA

ENUNCIADOS

ANALISIS

Los enanos son
personajes.

La palabra magico a que
se refiere en el texto.

desarrollar el nivel inferencial
y que a su vez desarrolle su
proceso de lectura critica.

En conclusién, los estudiantes
tienen un buen nivel literal de
lectura.

6.2.2 Categoria: Converso con el texto. En esta categoria las preguntas 4, 5, 6 y

7 se formularon con el fin de establecer la habilidad de los estudiantes para hacer

inferencias y relacionar el contenido del texto con el contexto y presaberes. Cassany

afirma que “Leer entre lineas se refiere a la capacidad de recuperar los implicitos

convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva a elaborar su

coherencia global y a construir el significado relevante del escrito”.%®

En estas preguntas se requiere de una participacion activa del lector para que pueda

relacionar el contenido del texto con su contexto, asociando significados que le

permitirdn entablar un didlogo con el contenido presentado y a su vez pueda leer

diversas situaciones enunciadas.

% |bid.,p.34
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Gréfica 8. Resultados prueba diagndstica texto no verbal.

4. El "Alpinito" nos ayuda a: a. Crecer sanos y perezosos
b. Crecer sanos y bravos c. Crecer sanos y fuertes

m Seleccidn y justificacion correcta ¢

B Seleccidn Correcta Justificacidn Incorrecta ¢

m Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada a

m Seleccidn Incorrecta Justificacién Apropiada b

B Seleccidn y justificacion incorrecta a

B Seleccidn y justificacion incorrecta b
Seleccidn correcta sin justificacion ¢

B Seleccidn incorrecta sin justificacién a

Seleccion incorrecta sin justificacion b

5. A través de qué medio se estd presentando la propaganda:
a. Un cuento b. Una cancién c. Una propaganda

1 Seleccidn y justificacion correcta ¢

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta c

M Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada a

1 Seleccidn Incorrecta Justificacién Apropiada b

M Seleccidn y justificacidn incorrecta a

M Seleccidn y justificacidon incorrecta b
Seleccién correcta sin justificacion ¢

Seleccién incorrecta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion b
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6. Soy un nifio inteligente cuando:
a. No hago las tareas
b. Construyo cosas c. Le copio a mis compaieros

m Seleccidn y justificacion correcta b

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta b

m Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada a

m Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada c

W Seleccidn y justificacion incorrecta a

W Seleccidn y justificacion incorrecta c
Seleccién correcta sin justificacion b

M Seleccidn incorrecta sin justificacién a

Seleccién incorrecta sin justificacion c

7. Si consumes alpinito, podrias evitar que en una jugada de futbol:
a. Te partas una pierna
b. Te sacaran una muela c. Te cortaran el pelo

M Seleccidn y justificacion correcta a

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta a

m Seleccion Incorrecta Justificacién Apropiada b

1 Seleccion Incorrecta Justificacién Apropiada c

M Seleccidn y justificacion incorrecta b

M Seleccion y justificacién incorrecta c
Seleccion correcta sin justificacion a

Seleccidn incorrecta sin justificacion b

B Seleccidn incorrecta sin justificacion ¢

Observando las graficas presentadas se puede decir que los estudiantes lograron

seleccionar y justificar la respuesta correcta en su mayoria, evidenciandose avances
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en su proceso de lectura que les permiten ubicarse en el nivel literal con un buen

desempeiio.

Los resultados obtenidos en la pregunta 4 corresponde a 66%, a la pregunta 5 a un
63% , la pregunta 6 a un 46 % estudiantes que escogieron la respuesta acorde al

plantemiento con su justificacion.

Sin embargo, los resultados obtenidos en la pregunta 4 corresponde a 14%, a la
pregunta 5 a un 17% , la pregunta 6 a un 31 % y a la pregunta 7 a un 83% de
estudiantes que escogieron la respuesta pero se les dificulta dar razones de por qué

seleccionaron esta opcion.

Gréfica 9. Resultados prueba diagnostica texto verbal.

12. Al circo debo ir con un:
a. Familiar b.Solo c. Desconocido

m Seleccidn y justificacion correcta a

M Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta a
W Seleccidn Incorrecta Justificacién Apropiada b
1 Seleccidn Incorrecta Justificaciéon Apropiada c
B Seleccidn y justificacion incorrecta b

W Seleccidn y justificaciéon incorrecta c

1 Seleccidn correcta sin justificacion a

1 Seleccidn incorrecta sin justificacion b

m Seleccidn incorrecta sin justificacion c
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14. A Manuel le dié miedo porque:
a. Vid los colores de la ropa del payaso b. El maquillaje del payaso lo asusté c. Salieron
los motociclistas a la pista.

H Seleccidn y justificacidn correcta b
B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta b
m Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada a

Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada ¢
M Seleccidn y justificacion incorrecta a
M Seleccidn y justificacion incorrecta c

Seleccién correcta sin justificacion b

Seleccidn incorrecta sin justificacién a

m Seleccidn incorrecta sin justificacion c

17. Al visitar el circo busco:
a.Asustarme b. Divertirme c. Aburrirme

m Seleccidn y justificacidon correcta b

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta b

m Seleccidn Incorrecta Justificacién Apropiada a

m Seleccidn Incorrecta Justificaciéon Apropiada c

B Seleccidn y justificacion incorrecta a

M Seleccidn y justificacidn incorrecta ¢
Seleccién correcta sin justificacion b

Seleccién incorrecta sin justificacién a

Seleccidn incorrecta sin justificacion c

Las graficas presentan los resultados obtenidos en la pregunta 12 que
corresponde a 57%, a la pregunta 14 con un 26% y a la pregunta 17 a un 54% de
estudiantes que acertaron tanto en la seleccion de la respuesta como en la

justificacién de la misma.
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Sin embargo, los resultados obtenidos en la pregunta 4 corresponde a 14%, a la
pregunta 5 a un 17% , la pregunta 6 a un 31 % y a la pregunta 7 a un 83% de
estudiantes que escogieron la respuesta correcta pero no lograron dar razones

acertadas que justificaran su eleccon.
El cuadro presentado a continuacion contiene las subcategorias que se tuvieron en
cuenta para clasificarlos, correspondientes a este nivel, con su respectivo

enunciado y andlisis.

Cuadro 4.subcategoria. Converso con el texto.

SUBCATEGORIA ENUNCIADOS ANALISIS
Con quién debo ir al| Teniendo en cuenta los
circo. resultados obtenidos en este

nivel se puede inferir que los

Ensengnzas y Si consumes Alpinito | estudiantes interpretaron el
mensajes. ) ) .
podrias evitar que en una | contenido del texto
jugada de futbol. deduciendo los mensajes
implicitos, las ideas de fuerza
A través de qué medio se | y el tema sobre su contenido,
esta presentando la | explicando de una sencilla
situacion. forma el porqué de Ila
Ideas y contenido seleccion de la respuesta.
Soy un nifio inteligente | En la pregunta 7 del texto no
cuando. verbal ningun estudiante logro

justificar correctamente su
respuesta, evidenciandose
gue algunos contestan por
salir del paso, sin coherencia
- . alguna con el texto trabajado,
Al visitar el circo busco . i
Tema del texto. siendo necesario el
fortalecimiento de este nivel
de lectura en las diversas
practicas pedagdgicas.

El Alpinito nos ayuda a.

A Manuel le dio miedo
porque
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6.2.3 Categoria: Reflexiono con el texto. En esta categoria las preguntas 8, 9 y
10 deber ser seleccionadas a partir del punto de vista expresado por el estudiante
de acuerdo a las situaciones presentadas, segun Cassany, “leer detras de las lineas
se refiere a la capacidad de comprender qué pretende conseguir, por qué lo escribid,
con qué otros discursos se relacionan (contexto, comunidad, etc.); y a poder
articular una opinién personal respecto a las ideas que expone, con argumentos

coincidentes o no.”¥’

En esta categoria la exigencia es aun mayor a las anteriores, porque se debe tener
en cuenta los conocimientos adquiridos, la relacion con el contexto que rodea al
lector y su forma de concebir las situaciones presentadas con una actitud critica que

le permita emitir sus puntos de vista.

Gréfica 10. Resultados prueba diagndstica texto no verbal.

8. ¢Crees que comiendo alpinito estaria bien alimentado?
a.Si, porque sabe a rico. b. No, porque necesito consumir otras cosas.
c. si porque me ayuda a correr rapido

m Seleccion y justificacidn correcta b
B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta b
m Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada a
1 Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada ¢
M Seleccion y justificacidn incorrecta a
M Seleccidn vy justificacidn incorrecta c

Seleccion correcta sin justificacion b

B Seleccidn incorrecta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion c

o7 |bid., p.38
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9. ¢Sabiendo que es importante valorar el trabajo del otro, que dirias al
estudiante por su exposicion en clase?
a. Felicitaciones, lo hiciste bien b. Mal, no supist explicar C.
Muy bien que mala presentacion

m Seleccidn y justificacion correcta a

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta a

m Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada b
Seleccién Incorrecta Justificacion Apropiada ¢

M Seleccidn y justificacion incorrecta b

M Seleccidn y justificacion incorrecta c
Seleccién correcta sin justificacion a

M Seleccidn incorrecta sin justificacion b

Seleccién incorrecta sin justificacién c

10. éCrees que los nifios que traen en las loncheras frutas, jugo natural o
sandwich estdn bien alimentados? a. Si porque solo debemos consumir dulces.
b. Si porque solo consume alimentos saludables. c. Si, porque debo consumir

comidas rapidas

W Seleccidn y justificacion correcta b

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta b
Seleccidn Incorrecta Justificacion Apropiada a

m Seleccidn Incorrecta Justificacién Apropiada c

M Seleccidn y justificaciéon incorrecta a

m Seleccidn y justificaciéon incorrecta c
Seleccidn correcta sin justificacion b

B Seleccidn incorrecta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion c
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A este nivel corresponden las preguntas 8, 9, 10 donde los estudiantes
seleccionaron la opcién correcta basados en su punto de vista sobre la situaciones

presentadas.

Los resultados obtenidos en la pregunta 8 corresponde a 14%, a la pregunta 9 a un
51% y a la pregunta 3 a un 43% de estudiantes que seleccionaron correctamente la

respuesta con su justificacion.

De igual manera se obtuvo un porcentaje en la pregunta 8 de 17%, en la pregunta
9de 26% Yy en la pregunta 10 de 29% de estudiantes que seleccionaron la respuesta
correcta, pero no lograron expresar con claridad sus puntos de vista sobre los

mismos.

Grafica 11.Texto verbal

8. ¢Pensarias que en los circos nos divertimos?
a. Si, porque presentan actos aburridos b. No, porque el presentador nos habla c.Si,
porque presentan actos chistosos

M Seleccidn y justificacidn correcta ¢

M Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta c

m Seleccidn Incorrecta Justificacién Apropiada a

m Seleccion Incorrecta Justificacién Apropiada b

W Seleccidn y justificaciéon incorrecta a

M Seleccidn y justificacion incorrecta b
Seleccion correcta sin justificacién c
Seleccién incorrecta sin justificacidn a

Seleccidn incorrecta sin justificacion b
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9. éQué le dirfas a Manuel: a. Era mejor terminar de ver la pelicula
b. Que se coma toda la sopa para ser fuerte
c. Que se traquilizara, para esperar lo divertido de la funcion.

m Seleccidn y justificacion correcta ¢

M Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta ¢
Seleccién Incorrecta Justificacion Apropiada a

1 Seleccidn Incorrecta Justificacién Apropiada b

W Seleccidn y justificacion incorrecta a

M Seleccidn y justificacion incorrecta b
Seleccién correcta sin justificacion ¢

m Seleccidn incorrecta sin justificacion a

Seleccidn incorrecta sin justificacion b

10. ¢Qué hubieras hechos, si tu también sintieras miedo en el circo.
a. Llamar alamama b. Buscar un perro ¢ Tomarse una pastilla

m Seleccidn y justificacidn correcta a

B Seleccidn Correcta Justificacion Incorrecta a

m Seleccion Incorrecta Justificacién Apropiada b
Seleccion Incorrecta Justificacion Apropiada ¢

M Seleccidn y justificacion incorrecta b

M Seleccion y justificacidn incorrecta c

1 Seleccidn correcta sin justificacion a

1 Seleccidn incorrecta sin justificacion b
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Los resultados obtenidos en la pregunta 18 corresponden a 63%, a la pregunta 19
a un 40% y a la pregunta 20 a un 49% de estudiantes que seleccionaron

correctamente la respuesta con una justificacion acorde al planteamiento realizado.

De igual manera en la pregunta 18 se obtuvo un porcentaje de 14%,de igual manera
enla 19 de 31% Yy en la pregunta 20 de 11% de estudiantes que lograron identificar
la respuesta correcta pero se les dificulta ordenar sus ideas con respecto a la
situacipon planteada.

En el siguiente cuadro se presentan las subcategorias, con su respectivo descriptor

y analisis para lograr una informacion contundente que permita presentar los

resultados obtenidos en esta actividad.

Cuadro 5. Subcategoria. Reflexiono con el texto.

SUBCATEGORIA

ENUNCIADOS

ANALISIS

Actitud de personajes

¢Pensarias que en los
circos nos divertimos?

¢, Qué hubieras hecho, si
td  también  sintieras
miedo en el circo?

Intencién del autor

¢,Crees que comiendo
Alpinito  estaria  bien
alimentado?

¢,Crees que los nifios que
traen en las loncheras
frutas, jugo o sandwich
estan bien alimentados?

Juicio de

comportamientos

Sabiendo que es
importante  valorar el
trabajo del otro, que le
dirias al estudiante por su
exposicién en clase.

¢, Qué le dirias a Manuel?

Segun los resultados
obtenidos, se puede decir que
los estudiantes relacionan la
informacion presentada con
su  contexto, con  Sus
conocimientos 'y con sus
experiencias facilitando la
interpretacion de los mismos,
expresando con sencillez sus
puntos de vista.

En la pregunta 8 un bajo
namero de estudiantes logro
seleccionar vy justificar sus
opiniones sobre la respuesta
correcta, al igual que
seleccionar la respuesta con
justificacion incorrecta, no
lograron ubicarse dentro de la
situacion  planteada para
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SUBCATEGORIA ENUNCIADOS ANALISIS

poder comprender el
planteamiento realizado. Es
necesario continuar

trabajando el nivel critico
intertextual para poder
obtener avances significativos
en su proceso lector, como lo
afirma lIsabel Solé se debe
interpretar 'y  comprender
personalmente el texto para
emitir  juicios sobre su
contenido y de esta manera
mejorar  sus  habilidades
comunicativas.

Partiendo de la afirmacion de Umberto Eco: “Leer es un proceso de construccién de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. El
significado a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la lectura,
no esta solo en el texto, tampoco en el contexto, ni en el lector sino en la interaccion
de los tres factores, que son los que, juntos determinan la comprension”.®® a partir
del analisis realizado, se ratifica la necesidad de continuar preparar a los estudiantes
ante nuevas practicas comunicativas que requieren de procesos cognitivos

implicados en la lectura.

6.3 ENCUESTA

La encuesta (Anexo D) fue aplicado a 35 estudiantes del grado 1-01 de una
Institucién Educativa, publica de Barrancabermeja en adelante se referira como IE
donde se realizé la intervencion, el instrumento esta conformada por 5 preguntas

cerradas con uUnica respuesta.

% ECO Humberto .Lectura y escritura nifios, jovenes N.E.E.Il .Universidad de Antioquia. Disponible
en: http://docencia.udea.edu.co/educacion/lectura_escritura/proclector.html
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La encuesta fue disefiada teniendo en cuenta las siguientes categorias: Relacion

con el texto, gusto por la lectura e importancia de la misma en su cotidianidad.

La encuesta se aplico a los participantes de la investigacion, entregandole el formato
a cada estudiante para que de acuerdo a sus puntos de vista seleccionara la
respuesta que consideraba acorde a sus intereses y con la que mas se

identificaban.

Las preguntas trabajadas se encuentran categorizadas en tres aspectos como se

presentan en la siguiente tabla:

Cuadro 6.Categorias Generales.

CATEGORIAS PREGUNTA

1. ¢ Cuéando leo, lo hago por qué?

Relacion con el Texto 2. ¢Cuando voy por la calle, me gusta leer los
enunciados que encuentro?

3. ¢Cudl de las siguientes situaciones te gusta leer
Gusto por la lectura. mas?

4. Al realizar una lectura lo que mas me gusta hacer es

Importancia de la

5. ¢La lectura me parece importante por qué?
lectura. ¢ P P porg

6.3.1 Andlisis de resultados por categorias.

Gréfica 12. Categoria “Relacion con el texto”

1.¢Cuéndo leo lo hago por que? 2.¢Cuando voy por la calle me gusta leer

los anuncios que encuentre?
M a.Me agrada q

u b. Me obligan M a. Siempre

M b. Algunas veces
c.Me dicen en casa

m d. Me castiga c. Nunca
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A partir de las graficas anteriores se logra apreciar las opciones que escogieron los
estudiantes, donde se evidencia su relacion con el texto de una manera agradable
cuando leen, también se presenta con un 46%, al leer anuncios en la calle, como

un proceso de codificacién verbal que permite desarrollar los procesos de lectura.

Teniendo en cuenta el concepto de lectura: “Lo que habitualmente “entendemos
por leer es un proceso que implica varios pasos, como la visualizacién (la mirada
sobre las palabras), lafonacion (la articulacion oral, ya sea consciente 0
inconsciente), la audicién (la informacién que pasa al oido) y la cerebracion (se

concreta la comprensién)”.%9

Es relevante para la propuesta que se va a desarrollar basada en la interpretacion
de imagenes de textos publicitarios televisivos los cuales cuentan con elementos
como son las imagenes, los sonidos, la oralidad, etc. llamativos para sus receptores,
como piezas claves en la intervencion con estudiantes de grado primero ya que se
inicia su proceso de lectura siendo de gran relevancia tener en cuenta los pasos
mencionados anteriormente visualizacion, fonacion, audicion y cerebracion, con el
fin de lograr encaminar la lectura integralmente de manera que le permita a los
educandos desenvolverse frente a diversos enunciados relacionados con los
niveles de lectura literal, inferencial y critico fortaleciendo las competencias propias

del nivel.

9 PEREZ Porto Julian y MERINO Maria. Publicado: 2011. Actualizado: 2014
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Gréfica 13. Categoria “Gusto por la lectura”

3.éCudl de las siguientes situaciones te gusta leer 4. Al realizar una lectura lo que mas me gusta hacer
mas? . es:
M a. Un escrito
M a. Dibujar sobre su
contenido
M b.Cotestar las preguntas que

encuentre en el texto

M b. Una secuencia de
imagenes

c. Imagenes proyectadas
con sonido
M d. Historietas

c. Contar la historia con mis
palabras

A partir de los resultados fue posible identificar el gusto de los estudiantes por la
lectura de historietas e imagenes proyectadas con sonido, que lo llevan a realizar
actividades como representar graficamente el contenido y responder
cuestionamientos a partir de la relaciobn entre sus experiencias y aprendizajes
previos. El estudiante va forjando aprendizajes duraderos que le permitiran
desempeiarse eficazmente frente a diversas situaciones presentadas, como lo
menciona David Ausubel los educandos deben aprovechar sus experiencias, con el
fin de ampliar dia a dia sus conocimientos para realizar ejercicios de metacognicion,
reflexionando sobre situaciones planteadas, desarrollando su pensamiento critico

como un hilo conductor para lograr aprendizajes significativos.

Gréfica 14. Categoria “Importancia de la lectura”

5.éLa lectura me parece importante por qué?

M a. Me ayuda a aprender mucho

m Aprendo que significa cada palabra

c. Aprendo a interpretar situaciones

H d.No aprendo nada
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Teniendo en cuenta los resultados obtenidos, se logra evidenciar que los
estudiantes reconocen la importancia de la lectura en su proceso de aprendizaje
ampliando su vocabulario para una mayor comprension de la misma, facilitando de

esta manera la interpretacion de situaciones.

Algunos estudiantes consideran que la lectura no les permite aprender nada,
posiblemente sean los estudiantes con dificultades en su proceso de lectura y
escritura, no leen ni toman dictado, razén por la que seleccionan las respuestas al

azar.

Parafraseando a Josette Jolibert, se debe propiciar un ambiente agradable entre el
lector y el texto para que se vivencia un goce en la lectura, que propicie habitos de
lectura por gusto, donde el autoaprendizaje le permite enfrentarse a textos
auténticos rompiendo los paradigmas del aprendizaje por letras, fonemas y

palabras, teniendo en cuenta las diversas dimensiones de la persona.®

Es de vital importancia presentar a los educandos textos llamativos que despierten
el interés por su lectura, donde se sientan identificados con ellos y de esta manera
logren interactuar con su contenido aprovechando sus habilidades comunicativas

para su interpretacion.

6.4 DIARIO DE CAMPO

El diario de campo es un instrumento que permite realizar una observacion de los
momentos de la clase, teniendo en cuenta las actitudes y comportamientos de los
estudiantes, los recursos empleados y las estrategias utilizadas en su desarrollo;
con el fin de registrar las fortalezas y oportunidades de mejoramiento tanto del

docente como de los educandos que permitan alcanzar los objetivos propuestos.

100 JOSETTE,Jolibert . Formar nifios lectores de textos. Machette, Chile. 1991
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A continuacion, se encuentra el analisis de una clase de comprension de lectura
realizada antes de la primera intervencion, con el fin de obtener mas insumos que

ayudaran a establecer los niveles de lectura en que se encontraban los estudiantes.

En diario de campo fue utilizado en la fase diagnostica como estrategia para
recolectar informacion, el cual permitié la observacion de los momentos de la clase
(antes, durante y después) , con su respectiva reflexion, teniendo en cuenta la
metodologia empleada por la maestra en el desarrollo de la misma, el
comportamiento de los estudiantes con relacién al respeto de las normas, al
seguimiento de instrucciones y las relaciones que se establecieron dentro del
grupo, y por ultimo el proceso de evaluacion, enfocada en la participacion de los
educandos en los ejercicios propuestas y el desarrollo de actividades.

Cuadro 7.Clase 1

DIARIO DE CAMPO
Categoria Subcategoria Descriptor Reflexion
Se presentaron una
serie de palabras en un
trozo de cartulina cada
una (rosa, casa, nifio, | Se indagé para
calle, ventana) conocer los pre-
para que los | saberes de los
estudiantes estudiantes sobre
mencionaran su | las palabras
Metodologia de Antes nombre y a su vez | presentadas,
ensefianza expresaran sus puntos | estrategia que
de vista sobre qué eray | permiti6 ampliar su
para qué servia cada | Iéxico y sus
una. conocimientos
Luego el estudiante | sobre la situacion
indicado iba leyendo la | abordada.
palabra que le
correspondia
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DIARIO DE CAMPO

Categoria

Subcategoria

Descriptor

Reflexién

Durante

Se entrega a los
estudiantes una ficha
con el contenido del
texto de un poema corto
donde aparecen las
palabras trabajadas
anteriormente.  Cada
estudiante leyd en
forma silenciosa el texto
entregado. Se hizo la
lectura guia por parte
de la maestra, luego se
ley6 en forma grupal,
por filas, individual.

La lectura del texto
permite
familiarizarse con
su contenido para
poder
comprenderlo y de
esta manera
enfrentar
situaciones
planteadas,
reconociendo la
informacion que
este plantea.

Después

Se explica cada
actividad a realizar
teniendo en cuenta el
contenido del texto
(completar las
expresiones con las
palabras claves,
seleccién de palabras,
falso y verdadero) y se
observa la manera
como los estudiantes
resuelven las
situaciones propuestas.

Se realizaron
diversos ejercicios
gue enfocados a los
niveles de lectura
literal e inferencial
para evaluar el nivel
de comprension de
los estudiantes,
evidenciando cierto
grado de dificulta al
interactuar con el
texto en el nivel
inferencial.

Comportamiento

Respeto
normas

de

A los estudiantes les
cuesta respetar el turno
para hablar, quieren
hacerlo todos a la vez.

Es necesario
continuar

trabajando el
manejo de normas
que permitan
mejorar el ambiente
de trabajo en clase.
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DIARIO DE CAMPO

Categoria Subcategoria Descriptor Reflexion
o La actitud de
La mayoria siguen las
. . : escucha es
. instrucciones y trabajan
Seguimiento fundamental en el
a la par, pero algunos -
de seguimiento de
. . que les cuesta su|. .
instrucciones instrucciones que
proceso lector se
conllevan al logro
quedaron atrasados. -
de los objetivos.
Se colaboran entre
ellos aclarando dudas,
prestandose atiles, | Mantienen buenas
motivandose a trabajar, | relaciones, pero es
. evidenciando necesario hacerles
Relaciones .
solidaridad entre ellos. | ver que deben
con el grupo
Pero algunos | respetar los
descuidaban sus | espacios de juego y
actividades por jugar | de trabajo.
con sus Utiles o con el
compafiero cercano.
La mayoria de los
estudiantes
participaron con | Se logro la
alegria, dieron a | participacion de los
S conocer sus puntos de | estudiantes
Participacion .
vista en forma | demostrando su
espontanea y a la vez | relacion con el texto
se enriquecieron con | presentado.
Evaluacion los aportes de los
demas.
A varios estudiantes les | Es necesario

costé trabajo realizar
las actividades
propuestas, razon por
la que fue necesario
repetir las instrucciones
varias veces.

Desarrollo de
actividades

centrar la atencion
de los estudiantes
para comprender
las instrucciones al
desarrollar las
actividades.
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6.5 HALLAZGOS FASE DIAGNOSTICA

Partiendo de los tres instrumentos aplicados prueba de lectura, encuesta y diario de
campo con su respectivo analisis en la fase diagndstica se puede afirmar que:

e Los estudiantes demostraron un buen desempefio en el nivel de lectura literal, en
las pruebas aplicadas; evidenciando que identifican el significado de palabras y
expresiones presentadas, reconoce los personajes, espacios, tiempo y secuencia
de los hechos, de igual manera lograron interpretar detalles de las imagenes como
gestos, colores, movimientos, etc.

¢ Se evidencia dificultad para, obtener informacién implicita en el texto, establecer
diferentes tipos de relaciones, identificar la estructura y el propdsito de la lectura.
En pocas palabras les es dificil establecer conclusiones o inferencias a partir de la
informacion presentada en el texto.

e En el momento de argumentar las respuestas, los estudiantes presentan
dificultad al organizar las ideas de manera coherente para expresar su posicion en
relacion con el texto, lo cual evidencia que aun no han desarrollado la habilidad de

reconstruir el contenido de un texto.

A partir de estos hallazgos queda en evidencia la necesidad de disefiar e
implementar una propuesta didactica que permita, desarrollar procesos de lectura a
partir de textos publicitarios televisivos.

6.6 FASE DE INTERVENCION

6.6.1 Secuencia didactica.

DESCRIPCION DE LA SECUENCIA.

Esta secuencia didactica trabajada estd basada en la importancia que tiene la

interpretacion de imagenes en los primeros grados de escolaridad, la estrategia tuvo
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en cuenta textos publicitarios televisivos como una herramienta para desarrollar los
procesos de lectura critica de los estudiantes. Su estructura se planed en los
momentos inicio, desarrollo y cierre de la secuencia la cual se plante6 en nueve

sesiones.

Cuadro 8.Secuencia Didactica.

SECUENCIA DIDACTICA

Titulo de la secuencia Leer para aprender

didéactica:

Area/asignatura: Transversalizacion de areas B
Tiempo probable: 25 horas aproximadamente B
No de sesiones previstas: 6 B
Grado: Primero N
Investigadora: Adriana Maria Chacén Mayorga

OBJETIVO GENERAL

Desarrollar la lectura critica a partir de la lectura de textos publicitarios televisivos

(Comerciales) mediante la implementacic’)n de una secuencia didactica.
Determinacion de los elementos tedricos trabajados en las secciones.

e Expresion de ideas justificando sus respuestas.

e Participacion en las diferentes acciones de las sesiones.

e Actitud de escucha: Respetar el turno de intervencién, escuchar a los
compafieros, moderar el tono de voz, tolerar el punto de vista del otro.

e Terminar a tiempo los trabajos asignados.

e Seguimiento de instrucciones en cada sesion a desarrollar.

e Progreso de sus desempefios en las actividades.

Estandares de competencia

LENGUAJE:

PRODUCCION TEXTUAL: Produzco textos orales que responden a distintos

propdsitos comunicativos.

v Utilizo, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar
mis ideas.

v' Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos, segun lo amerite la situacion
comunicativa.
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SECUENCIA DIDACTICA

v' Tengo en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos, de acuerdo con la
situacion comunicativa en la que intervengo.

v Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.

v' Expongo y defiendo mis ideas en funcion de la situacion comunicativa.

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo textos que tienen

diferentes formatos y finalidades.

v Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos,
las imagenes y los titulos.

LITERATURA: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi

capacidad creativa y ludica.

v' Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro
texto literario.

v Identifico maneras de cémo se formula el inicio y el final de algunas
narraciones.

MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS: Reconozco
los medios de comunicacion masiva y caracterizo la informaciéon que difunden.

v' Identifico los diversos medios de comunicacién masiva con los que interactuo.

v/ Caracterizo algunos medios de comunicacion: radio, televisién, prensa, entre
otros.

v' Comento mis programas favoritos de television o radio.

v" Reconozco la tematica de caricaturas, tiras comicas, historietas, anuncios
publicitarios y otros medios de expresion grafica.

CIENCIAS

v Observo mi entorno.

v' Formulo preguntas sobre objetos, organismos o fenébmenos de mi entorno y
exploro posibles respuestas.

v Clasifico sonidos, segun tono, volumen y fuente.

v' Escucho activamente a mis compafieros y reconozco puntos de vista
diferentes.

SOCIALES
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SECUENCIA DIDACTICA

v' Comparo mis aportes con los de mis compafieros y comparieras e incorporo
en mis conocimientos y juicios elementos de valiosos aportes por otros.
v Cuido mi cuerpo y mis relaciones con los demas.

MATEMATICAS
v' Describo, comparo y cuantifico situaciones con numeros en diferentes
contextos y con diversas representaciones.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

v' Expreso mis sentimientos y emociones mediante distintas formas de lenguaje
(gestos, palabras, pintura, teatro, juegos, etc)

v' Conozco y respeto las reglas basicas del didlogo, como el uso de la palabra 'y
el respeto por la palabra de la otra persona.

v' Colabor6é activamente para el logro de metas comunes en mi salén y
reconozco la importancia que tienen esas normas para lograr la meta coman.

Secuencia
. Objetivo Recursos Tiempo probable
[Actividades J Pop
Utilizar un vocabulario
adecuado para exponer .
P p. Material
sus puntos de \vista, |, .
. fisico
expresando sus ideas en
forma coherente. Herramientas
SESION 1 Desarrollar los procesos
Descubriendo | de lectura critica a partir Tic 3 horas
imagenes. de la interpretacion de '
textos publicitarios A
televisivos, estableciendo PP
relaciones con
. . Recurso
situaciones de su
humano
contexto.
SESION 2 Exponer en forma clara
. . . Recurso
Indagando sus ideas identificando L 3 horas
econoémico
ando. algunos aspectos
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Secuencia

Objetivo

Recursos Tiempo probable

[Actividades

semanticos de acuerdo a
la situacién comunicativa
apoyandose en la lectura
de narraciones.

Desarrollar los procesos
de lectura critica a partir
de la interpretacion de

textos publicitarios
televisivos, estableciendo
relaciones con

situaciones de su
contexto.

SESION 3
Interpretando
imagenes.

Observar comerciales de
television a partir de los
cuales establece relacion
entre los medios de
comunicacion y su
contexto argumentando
Sus opiniones.
Desarrollar los procesos
de lectura critica a partir
de la interpretacion de
textos publicitarios
televisivos, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto.

SESION 4
Numerolandia

Fortalecer los procesos
de interpretacion
identificando las acciones
gue caracterizan una
situacion apoyados en la
lectura de textos vy
planteamientos

matematicos.

3 horas

3 horas
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Secuencia
[Actividades

Objetivo Recursos Tiempo probable

Desarrollar los procesos
de lectura critica a partir
de la interpretacion de

textos publicitarios
televisivos, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto.

Interpretar textos

narrativos a partir de la
identificacibon  de  los
elementos y su estructura
desarrollando los niveles
de lectura.

Desarrollar los procesos
de lectura critica a partir
de la interpretacion de
textos publicitarios
televisivos, estableciendo
relaciones con
situaciones de su
contexto.

Describir situaciones
presentadas
relacionandolas con su
cotidianidad
enriqueciendo su
SESION 5-2 vocabulario al exponer
Jugando con | sus puntos de vista. 3 horas
las palabras Desarrollar los procesos
de lectura critica a partir
de la interpretacion de

SESION 5
Me divierto
leyendo

5 horas

textos publicitarios
televisivos, estableciendo
relaciones con
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Secuencia
[Actividades

Objetivo

Recursos Tiempo probable

situaciones de su
contexto.

SESION 6
Frutolandia

Interpretar  situaciones
presentadas en una
propaganda a partir de la
realizacion de actividades
practicas para desarrollar
los procesos de lectura
critica.

Desarrollar los procesos
de lectura critica a partir
de la interpretacion de

textos publicitarios
televisivos, estableciendo
relaciones con

situaciones de su
contexto.

3 horas

ACTIVIDADES
DE CIERRE
Pijamada de
Lectura

Festival de
Lectura

Fortalecer los procesos
de lectura critica de los
estudiantes a partir de la
observacion de imagenes
televisivas dando a
conocer sus puntos de
vista sobre una situacion
dada.

Desarrollar  actividades
que  fortalezcan los
procesos de lectura critica
integrando a los padres
de familia para que
orienten este tipo de
acciones desde sus
hogares.

4 horas

2 horas

Metodologia
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La aplicacién de la secuencia didactica esta conformado por 6 sesiones, basadas
en los momentos referidos por Angel Diaz Barriga: Actividades de apertura,
actividades de desarrollo y actividades de cierre.

La dindmica a trabajar esta orientada hacia la participacion individual y grupal de
los estudiantes donde podrdn demostrar sus habilidades, encaminadas al
desarrollo de los niveles de lectura literal, inferencial y critico.

Se tendra en cuenta la evaluacién cualitativa y cuantitativa con el fin de lograr una
valoracion integral de los procesos.

Instrumentos de evaluacién

Diario de campo.
Acciones orales y escritas.
Resultados de las actividades desarrolladas.
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6.7 DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Cuadro 9.Sesion Nol

NOMBRE Descubriendo imagenes.

Utilizar un vocabulario adecuado para exponer sus

puntos de vista, expresando sus ideas en forma

coherente.

Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la

interpretacion de textos publicitarios televisivos,

estableciendo relaciones con situaciones de su

contexto.

ESTANDARTES DE COMPETENCIAS:

v Utilizo, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar
mis ideas.

v' Expongo y defiendo mis ideas en funcion de la situacién comunicativa.

v Observo mi entorno.

v" Formulo preguntas sobre objetos, organismos o fendmenos de mi entorno y
exploro posibles respuestas.

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
APERTURA DESARROLLO CIERRE

Objetivo de la
sesion:

Indagacion sobre las
actividades realizadas.
Observacion del video

“Cuida de tu planeta” Deduccion del concepto. | Afianzamiento de las
competencias trabajadas

Recuento del video. Ejemplificacion del | a partir de la lectura de
concepto deducido. un texto.

Analisis del contenido del

video a partir de Seleccion de oraciones

interrogantes. Desarrollo de la guia | que conforman el texto
taller.

Trabajo en grupo.
Socializacion de las
actividades.
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BIBLIOGRAFIA

Mensajes Espafiol y literatura 2. Editorial Santillana. Pag. 139
https://www.youtube.com/watchv=U2MZpibmXfE&t=4s

SESION 1.

APERTURA:
1. Se desarrollo las actividades de bienvenida (oracion, recomendaciones,
dindmicas).

2. Observacion del video “Cuida de tu planeta”. https://www.youtube.com/watch

3. Teniendo en cuenta el contenido del video se realizaran los siguientes
interrogantes para trabajar con los estudiantes a manera de conversatorio.
a. ¢, Cual es la situacién planteada en el video?

. ¢ Qué guarda Talola?

. ¢, Qué pasa en el cuarto del hermano de Marti?

. ¢ Por qué Marti pelea con su mama?

O o O T

. ¢ Qué parece el cuarto?

—h

. ¢, Qué significa la palabra pocilga segun el video?

g. ¢Por qué comparan el cuarto con una pocilga?

h. ¢ Qué es reciclar?

i. ¢ Qué no entendia Palula?

j- ¢ Por qué crees que estaba triste Palula y sus amigos?
¢ Qué le dirias a Palula para que lograra su objetivo?

k. ¢ Como te parecio la actitud de los nifios?

l. ¢ Como lograron ganar el concurso?

4. Se organizan los estudiantes para trabajar en equipos por filas.
A cada equipo se le entrega las imagenes para que realicen la actividad indicada a

continuacion:
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a. Observo las imagenes y construyo una oracion con cada una.

b. Ordeno las palabras formando una oracién coherente.

conservo Medio Reciclando El Ambiente.

fuente Es Naturaleza Vida. La De
Contaminacion. Son Las Elementos de Basuras
todos. en Trabaiando ganamos equipo

debemos la nafuraleza Todos protege
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DESARROLLO

Se indagara a los estudiantes sobre la actividad que se estaba desarrollando,
teniendo en cuenta los siguientes interrogantes:

a. ¢ Qué estdbamos haciendo con las cartulinas que tenian las palabras?

b. ¢ Como organizaron las palabras?

c. ¢ Qué debian tener en cuenta?

Los estudiantes consignaran en su cuaderno el concepto a trabajar.

Recuerda:

La oracién es un conjunto de palabras que tienen sentido completo y expresan

una idea.

Ejemplo: Los nifios de primero trabajan en grupo.

Recuerda:

Las oraciones inician con letra mayudscula y terminan con un punto.
Ejemplo: La profesora organiza la izada de bandera.

Actividad en clase:

. Tacho las expresiones que no son oraciones.

. Vestido bonito

. Mi abuela prepara unas deliciosas arepas.

Juany Ana

. Los nifios recogen la basura del patio.

® QO 0 T 9 K

. Anita trajo
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2. Observo las imagenes y selecciono la oracion adecuada

a. Los abuelos tejen un saco de lana
b. La abuela cose un saco de lana.

c. La abuela teje un saco de lana

a. La mariposa vuela en el jardin.
b. Las mariposas chupan el néctar de las flores.

c. Las mariposas vuelan en el jardin

a. Juan hace ejercicios con sus pesas.

b. Juan cocina con sus pesas.

c. Juan baila con sus pesas.

/= | a. Lamafana esta lluviosa.

b. La noche esta soleada.

% ~
A~ Q c. La mafiana esta soleada.

a. Mama se pone su vestido nuevo.
b. Mamé se mira en el espejo.

c. Mama se peinay se perfuma.

3. Leo con atencidon cada oracion, descubro el error que tiene y lo corrijo

escribiéndola nuevamente.

a. la pelota de trapo se rompié y se dafio
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b. los nifios cantan en la izada de bandera.

C. un comio gato se pan El

d. hacen las tareas.

e. Laiguana.

4. Socializacion de la actividad anterior, explicando el por qué de los errores

encontrados.

CIERRE

1. Observo con atencion la siguiente imagen.

e;: ~ - "‘

ToM

Antes de la lectura:

a. . ¢Qué observamos en la imagen?
b. ¢Qué creo que estan haciendo?

c. ¢Donde se encuentran? ¢ Por qué?

d. ¢Qué relaciones habréa entre ellos?
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A cada nifio se le entregara el contenido del texto.

Anita hizo algunos amiguitos en la playa, hablaba con ellos para agruparse en equipos
y repartirse las tareas de limpieza.

Todos los nifios ayudaban a recoger los desperdicios y la suciedad de la playa y sus
alrededores, muchas tortuguitas llegaban a la orilla sucia y llena de algas, los nifos las
limpiaban y regresaban al mar, se sentian felices y orgullosos de ver lo limpia que
habia quedado la playa y sus alrededores y de haber salvado a muchas tortuguitas.

Las personas que al principio no les prestaban atencion se sintieron mal y
avergonzados de no haber ayudado., se acercaron y pidieron disculpas. Los turistas
felicitaron a Anita y a sus padres y al grupo de nifios que ayudaron a que tan noble
labor se pudiera realizar.

Después de la lectura:

a. ¢ Qué fue lo primero que hizo Anita?

b. ¢ A qué ayudaban los nifios?

c. ¢ Cudl crees que es la principal funcién de los nifios?

d. ¢ Como te parecio la actitud de los turistas de la playa?
e

. ¢ Qué mensaje le daria a Anita?

2.  Selecciono por lo menos tres oraciones del texto anterior y las transcribo en

el cuaderno.

Cuadro 10.Sesion No.2

SESION No 2

NOMBRE Indagando ando.

Exponer en forma clara sus ideas identificando algunos
aspectos semanticos de acuerdo a la situacion
comunicativa apoyandose en la lectura de narraciones.
Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la
interpretacion de textos publicitarios televisivos,
estableciendo relaciones con situaciones de su contexto

Objetivo de la
sesion:
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SESION No 2

ESTANDARES:

v' Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos, segun lo amerite la
situacién comunicativa

v' Tengo en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos, de acuerdo con la
situacion comunicativa en la que intervengo.

v Clasifico sonidos, segln tono, volumen y fuente.

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES
APERTURA DESARROLLO DE CIERRE

Lectura de oraciones.

. C an ae Analisis de las oraciones
Juego interactivo “Adivina los

; . y para identificar a través | Actividad de
sonidos de la ciudad
de las preguntas: lectura: Los
. : ¢,De quién se habla? regalos de mi
Observacion del video sobre el , . ~
. ¢ Que se dice? cumpleanos.
ruido.
L, . Deduccién de los | Refuerzo de las
Socializacién de su contenido . L .
) . conceptos sujeto y | tematicas vistas.
mediante interrogantes. .
predicado.

. . Socializacion  de
Desarrollo de la guia de trabajo. o -

Conceptualizacion. las actividades.
Desarrollo de las guias de
trabajo.

BIBLIOGRAFIA

Multisaberes 1. Editorial Norma Pag. 2 Seccion Ciencias.
Mensajes Espafiol y literatura 2. Editorial Santillana. Pag. 139
https://www.youtube.com/watch?v=9107C5 MJY4
https://www.youtube.com/watch?v=GoCKQTN7gmY&t=2s
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APERTURA

Se inicia con las actividades de rutina (saludo, oracion, dinamica) se dan las
recomendaciones del dia.

Se inicia con el juego “Adivina los sonidos'0!

1. Los estudiantes deben cerrar los 0jos, para que logren percibir el ruido y puedan

adivinar quién lo produce.

Los estudiantes para participar deben levantar la mano, indicando el turno.

2. Al terminar el juego se analizara el contenido del mismo teniendo en cuenta
los siguientes interrogantes:

a. ¢Los sonidos presentados en el juego son agradables?

b. ¢Qué caracteristicas tienen los sonidos presentados?

c. ¢Qué parte de nuestro cuerpo nos afecta principalmente los sonidos fuertes?

3. Se observara el video “El ruido”192

Terminado el video se hard la socializacion de su contenido a través de los
siguientes interrogantes:

. ¢, Dénde escuchamos ruidos y sonidos?

¢ Qué diferencia hay entre un ruido y un sonido?

¢A donde llegan los sonidos?

¢,De qué palabra proviene el ruido?

¢,Cuando un sonido se vuelve ruido?

-~ 0o 2 0 T @

¢, Qué le dirias a un vecino que escucha musica a todo volumen?

¢, Como te parece la actitud de un compafiero que grita y no escucha a los demas

«

101 CAJA MUISCAL. Video Adivina los sonidos de la ciudad. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=9107C5 MJY4

102 DELM Felipe. Video. ElI Ruido. Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v

=GoCKQTN7gmY&t=2s
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4. Se le entrega a cada nifio su ficha de trabajo.
RECUERDA:

Sonido: Sensacion que se genera en el oido producida por la
vibracion de algun objeto.

Cuando el sonido es demasiado alto, puede ser perjudicial para la -

salud y se vuelve peligroso.

ACTIVIDAD:

Marco con una X el ruido y encierra el sonido.
<
L
L
I
\

DESARROLLO:
1. Leo con atencidn las siguientes oraciones:
o Los pajaros cantan en las mafanas.

¢,De quién se habla?

¢, Qué se dice?

o Andrés explica la diferencia entre sonido y ruido.

¢,De quién se habla?

¢, Qué se dice?

o El televisor tiene muy alto el volumen.

¢De quién se habla?
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¢, Qué se dice?

. El saldn de clase esta ordenado.

¢,De quién se habla?

¢, Qué se dice?

2. Teniendo en cuenta el contenido de las oraciones anteriores respondo los
siguientes interrogantes con cada una.
a. ¢De quién se habla?

b. ¢ Qué se dice?

3. Se lee de quién se habla en cada oracién, para inducir a los estudiantes al
concepto de sujeto.

Se describird a que hace referencia cada sujeto

4. Se lee qué se dice de cada sujeto, para inducir a los estudiantes al concepto de

predicado.

5. Se presenta una oracion donde se indique el sujeto y el predicado para que los

estudiantes logren deducir como esta conformada una oracion.

Los sonidos altos son perjudiciales para la salud.

Sujeto predicado

RECUERDA:

Componentes de la Oracion.

Las oraciones estan compuestas por sujeto y predicado.

El sujeto: Es de quien se habla en la oracién.

Puede ser una persona, un animal, un lugar, un alimento o un objeto,

es decir un sustantivo.
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El predicado: Es lo que se dice del sujeto.
Actividad:

1. A cada sujeto le escribo un predicado.

La manzana

La profesora

Mi familia

2. Relaciono las columnas segun corresponda:
Sujeto Predicado

El lapiz suena muy fuerte.

La escuela golpearon fuerte el porton.

La campana tiene la punta partida.

Los vendedores celebro el dia de la familia.

La cancha esta llena de barro.

3 A cada predicado le agrego un sujeto.

a juegan con sus trompos.

b. atrapo al ratén

c ird a la fiesta del sabado.

d venden comida deliciosa.

e es una fruta sana.

Se presentan palabras en una cartulina, para que los estudiantes las lean y las

ubiquen en la columna que corresponda.

Las palabras indican sustantivos que hacen referencia a personas, animales,
lugares, objetos o alimentos. Algunas palabras no hacen referencia a ninguno de
los anteriores, para que los alumnos logren diferenciar por qué no se puede ubicar

en ninguna columna.
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4. Completo el cuadro con las palabras que correspondan.

amigo gato lapicero bonito pera
biblioteca Clifor Ana tortuga correr
celular banano escuela ciclista Piolin
parque empanada cepillo Sebastian tienda
balén policia azul Motas pulsera
Persona Animal Lugar Objeto Alimento

Terminado el ejercicio los estudiantes orientados por la maestra deduciran el

concepto de sustantivo.

RECUERDA:

Los sustantivos son:

Ejemplo:

CIERRE:

Los estudiantes realizan la lectura del texto, subrayan los sustantivos que

encuentren y los escribo en el enunciado que corresponda:
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Los regalos de mi Cumpleafios

Me llamo Juanita. El afio pasado cumpli cinco afios. Vinieron a mi fiesta mis
abuelos, mis tios y mis primos. También invité a mis amigos Lucas, Valentina
y Mateo.

Mis tios me regalaron un perro de pilas, que camina se sienta y ladra. Mis
abuelos me regalaron una pollita de verdad. La pollita ya es una gallina y
pone huevos. Les prometi un pollito a cada uno de mis amigos.

Personas:

Animales:

Lugares:

Objetos:

Cuadro 11. Sesion No.3

SESION No 3

NOMBRE Interpretando imagenes

Observar comerciales de television a partir de los
cuales establece relacion entre los medios de
comunicacibn y su contexto argumentando sus
opiniones.

Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la
interpretacion de textos publicitarios televisivos,
estableciendo relaciones con situaciones de su
contexto

Objetivo de la sesion:

ESTANDARES:

Tengo en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos, de acuerdo con la
situacién comunicativa en la que intervengo.

Identifico los diversos medios de comunicacién masiva con los que interactuo.
Caracterizo algunos medios de comunicacion: radio, television, prensa, entre
otros.

Comparo mis aportes con los de mis comparfieros y comparieras e incorporo en
mis conocimientos Yy juicios elementos de valiosos aportes por otros.
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LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE
APERTURA

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Observacion de la
propaganda de Johnson
Baby “Nudos no”

Reconstruccion de la
propaganda observada.

Socializacién del
contenido de la
propaganda a través de
interrogantes.

Construccién de
oraciones teniendo en
cuenta el contenido de la
propaganda.

Andlisis del mensaje
presentado en la
propaganda.

Identificacion de palabras
gue nombran sustantivos y
las que indican cualidad.

Construccion de los
conceptos sustantivo y
adjetivo.

Refuerzo de los conceptos
sustantivo y  adjetivo
mediante el desarrollo de
ejercicios.

Observacion de un video

sobre los medios de
comunicacibn con su
respectivo  andlisis a

través de interrogantes.

Se presentan los
conceptos sobre la
comunicacion, medios de
comunicacion, medios
masivos de comunicacion
con su respectiva
socializacion.

Desarrollo de
actividades planteadas
en la guia de trabajo.
Plenaria de
actividades
desarrolladas.

las

BIBLIOGRAFIA

www.youtube.com/watch?v=-uTofxwcl-U

www.youtube.com/watch?v=rHZFfr4e0 c
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SESION 3:

INICIO

Se realizan las actividades de rutina diaria (Saludo, oracion, cancién)

Se recuerda el dia, el mes y el afio en que estamos.

Se presenta el video
https://www.youtube.com/watch?v=cCWtmvjRKWo&list=PLqtD2]PhLb3Zk1kUO2m
cWXnQOmsk6kyCg&index=4

Se observara el video por lo menos tres veces, para que los estudiantes narren lo

sucedido, para que describan y logren identificar quienes intervienen en el mismo.

Titulo de la propaganda: Johnson's Baby

El video de la propaganda se presenta en un contexto familiar, una casa,
exactamente el bafio, inicia con el mensaje “CON TUS CARICIAS Y JOHNSON'S
BABY , NO NO NO NUDOS NO, luego muestra a tres niflas abrazadas, cada uno
tiene diferente el cabello (liso, churco, semiondulado), seguidamente aparece cada
una en una tina, estan muy felices, disfrutan el bafio, sus cabellos estan llenos de
espuma, ellas hacen diferentes formas de peinar (palmera, rockero) interviene un
nifio, todos bailan, se juagan, gozan de los que estan haciendo, después sale la
mama sentada con una de las niflas alzada, presenta la crema de peinar y le
empieza a desenredar el pelo, pasando el peine sin parar, juegan, las nifias
protagonistas de la propagandas se presenta abrazadas, finaliza con el siguiente
mensaje CON TUS CARICIAS NACE UN MUNDO MEJOR, las nifias bailan

sonrientes, indican con el dedo indice NUDOS NO.

Se hara la socializacién del mismo con los siguientes interrogantes:
a. ¢ Quiénes son los personajes de la propaganda?
b. Donde suceden los hechos?

c. ¢Qué elementos se emplean para realizar las actividades?
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d. ¢ Qué relacion hay entre los nifios y la sefiora que sale en la propaganda?

e. ¢ Cual es el mensaje que nos quieren transmitir?

f. ¢Cual es el tema de la situaciéon?

g. ¢ Qué pasaria si los niflos no utilizaran el shampoo y la crema para peinar?

h. Qué relacion hay entre nudos y cabello?

i. ¢ Cudl es el motivo de la alegria de los nifios?

j- ¢COmo te parece la actitud de los nifios?

k. ¢ Como haces para bafarte el cabello?

l. ¢Por qué crees que utilizando esos productos es mas facil lavarse el cabello?

m. ¢, Qué piensas de la hora del bafio?

Menciono que personas intervienen y qué elementos se emplean en la propaganda
“Nudos No”

1. Escribo una oracién con cada imagen alusiva a la propaganda presentada.

165



VRN

Leo con atencidn la siguiente oracion.

“Con tus caricias nace un mundo mejor”

Se analizaré el significado de cada palabra para poder comprender su contenido.
Completo cada enunciado

Sujeto:

Predicado

2.  Escribo con mis palabras que significa para mi el mensaje anterior.

Con tus caricias nace un mundo mejor

DESARROLLO
Se lee nuevamente el mensaje para que los estudiantes identifiquen las palabras
gue nombran sustantivos y las que indican cualidad.
3. Identifico las palabras que nombran sustantivos y las que indican cualidades.
Sustantivos:
Cualidad:

Se observara nuevamente el video pausadamente para identificar la cualidad
que identifica a los personajes y elementos que intervienen en la propaganda.
4. Escribo una cualidad a cada personaje que interviene en la propaganda y a

cada elemento que aparece en ella.

Nifa 1: Nifios de la tina:
Nifia 2: Shampu:

Nifa 3: Tina:

Nifo: toalla:

Mama: crema:
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Teniendo en cuenta los ejercicios realizados los estudiantes colaborativamente
daran definicion de:

Adjetivo:

Ejemplos:

RECUERDA:

Adjetivos son palabras que nombran cualidades o caracteristicas de las personas,

animales, lugares, objetos, es decir de los sustantivos.

Ejemplo: alegre, fria, carifiosa, joven, flaco.

5. A cada sustantivo le agrego un adjetivo.
Fresa: cuaderno:
Abuelo: escuela:
Televisor: tina:
Bicicleta: pantaldn:
Regalo: libro:

6. En las siguientes oraciones subrayo el sustantivo y encierro el adjetivo.
Las nifias se bafan felices en su tina.

La toalla tiene una mancha negra en el cuello.
Mama bafia a su bebé con un jabén nuevo.
El gato peludo tiene las uiias largas.

Los nifios de primero estudian juiciosos.
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Se observo el video de otra propaganda infantil.

https://www.youtube.com/watch?v=m6PxFIEGo74

Titulo de la propaganda:

Suave Nifios La manera mas divertida de lavarse el pelo .

¢ El video inicia con el interrogante Sabe qué dicen los chicos a la hora de lavarse
el pelo?

Se muestra unatina lista para un bafio placentero, luego se evidencia la manera
como los nifios se esconden de la invitacidn que hace la mama para irse a bafar
en diferentes partes de la casa (Cortinas y la lampara de la sala, en la habitacién
se tapa con los peluches que estan en el mueble), seguidamente presentan la
linea de los cuatro champus que maneja esa propaganda, por ultimo se observa
la felicidad de los nifios al bafiarse en su tina, la propaganda va contando las
ventajas de bafarse y lo que proporciona emplear el producto.

Se socializaré su contenido con los siguientes interrogantes:

¢, Quién es el personaje de la situacion?

¢, Qué estaba sucediendo?

¢ La expresion chico a quién se refiere?

¢ Cudl es el mensaje de la propaganda?

¢En qué se parece a la otra propaganda?

-~ o o o0 T p

¢En qué se diferencia de la otra propaganda?

¢, Qué opinas de los nifios que le tiene miedo a bafarse?

= @

¢De qué manera se presentaron las situaciones anteriores?

¢A traves de qué instrumentos podemos observar las situaciones

anteriores?
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7. Escribo tres oraciones teniendo en cuenta el contenido de la propaganda
observada anteriormente, identificando con rojo los sustantivos y con verde los

adjetivos

Se observard un video sobre los medios de comunicacién, se narraran los

momentos presentados en el video.

Se socializara su contenido a través de una serie de interrogantes:

¢, Qué es la comunicacion?

¢ Como te comunicas con un familiar que esta lejos?

¢ Por qué las personas no solo se comunican cuando estan juntas?
¢,¢,COmo me puedo comunicar con una persona que viva en otra ciudad?

¢, Qué significa la expresion medios masivos de comunicacion?

-~ 0o o 0 T p

¢ Cudl es uno de los medios de comunicacion mas importante?

¢ Como se siente la nifia en la situacion presentada? ¢Por qué?

= «Q

¢, Como se comunicaban las personas antiguamente?

¢ En qué actividades utilizas el internet?
j- ¢ Qué opinas de la television?
K. ¢Qué les dirias a un compafiero que descuido sus deberes escolares por estar

viendo television todo el dia?

Se presentaran imagenes alusivas a los medios de comunicacion para inducir a

AL
4
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los estudiantes al tema.
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Los estudiantes describiran cada medio de comunicacion y diran:

¢,Cuales han utilizado?

¢ Para qué sirven?

Se entregara una ficha con los conceptos a trabajar, para hacer la lectura

respectiva de los mismos.

RECUERDA:

La comunicacion es cuando es cuando las personas se
relacionan expresando sus ideas o sentimiento a través

de las palabras, escritos o0 gestos.

Los medios de comunicacion son los recursos o medios que nos permiten enviar

la informacion.

Los medios masivos de comunicacion son los que llegan a un gran numero de

personas al mismo tiempo.

Ejemplo: Television, radio, internet.

170



Algunos medios de comunicacion informan a través de las palabras escrita,
fotografias o ilustraciones, por lo que es necesario saber leer para poderse informar.

Ejemplo: Periddico, revistas.

Otros medios de comunicacion informan mediante el sonido como la radio.

Y otros a través del sonido y la imagen como el internet y la television.

CIERRE

8. Escribo el nombre de cada medio de comunicacion y de los recursos que

emplea para transmitir la informacion.

105 medios de comunicacidén
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Cuadro 12. Sesi6én No. 4

SESION No 4

NOMBRE

Numerolandia

Objetivo de la

Fortalece los procesos de interpretacion identificando las
acciones que caracterizan una situacion apoyados en la lectura
de textos y planteamientos matematicos.

sesion: Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la
interpretacion de textos publicitarios televisivos, estableciendo
relaciones con situaciones de su contexto.

ESTANDARES:

Tengo en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos, de acuerdo con la
situaciébn comunicativa en la que intervengo.
Conozco y respeto las reglas basicas del didlogo, como el uso de la palabra y el
respeto por la palabra de la otra persona.

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

APERTURA DESARROLLO CIERRE
Coloreo las imagenes que
representan acciones en la
guia de trabajo
) Observacion de la
L, Observacion de la propaganda de Bonice
Cancion con su .
. _ propaganda de alpinito se
respectiva mimica. ) - .
y realiza el analisis de su Analisis de su
Cuando tengas muchas . ) .
. . . . | contenido. contenido a través de
ganas” (reir, escribir,

llorar, saltar, leer, etc).

Observacion del video
con el analisis de su
contenido.

Desafrrollo de actividades
planteadas en las guias de
trabajo.

Se analizan y se resuelven
varias situaciones
matematicas.

Deduccién del concepto a
trabajar.

diversos interrogantes.

Desarrollo de
actividades
planteadas en la guia
de trabajo, con
situaciones
matematicas.

BIBLIOGRAFIA

www.youtube.com/watch?v=rHZFfr4e0 c

htps://www.youtube.com/watch?v=W23IliXEeTDO0
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APERTURA.

Se inicia la jornada con las actividades de rutina (oracion, observaciones generales,

cancion)

Se realiza la dinamica de la cancion “Cuando tengas muchas ganas” (reir, escribir,

llorar, saltar, leer, etc).

A medida que se va cantando se van realizando las acciones mencionadas.

Se observo el video de otra propaganda infantil.

https://www.youtube.com/watch?v=m6PxFIEGo74

Titulo de la propaganda:

Suave Nifios La manera mas divertida de lavarse el pelo. (descrito en la
sesioén anterior)

¢ A qué se refiere el video observado?
¢ Qué acciones realizan los personajes?
¢ Por qué las consideramos acciones?

¢ Cudl accién me llamo6 mas la atencion? ¢ Por qué?

® o 6 T 9

¢, Qué actitud de los nifios me parecié mas divertida? ¢Por qué?

DESARROLLO:
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ACTIVIDAD

1. Coloreo las imagenes que representan acciones y escribo el nombre.

2. Menciono cinco acciones que realizo durante el dia.

3. Se observa la propaganda de alpinito
https://www.youtube.com/watch?v=AXgklAq12-Q

Titulo de la propaganda: Comercial de Alpinito

La propaganda inicia en un contexto familiar, el nifios esta reunido con varios
amigos, comentan que si conocen a Federico, el nifio cuenta que con
Federico pueden saltar hasta la luna, una vez estamos aqui, sefala la tierra
y hasta alla, haciendo un giro con un avién que tiene en la mano. Una de las

amigas afirma que los vid, que cay6 parado.

174


https://www.youtube.com/watch?v=AXgklAg12-Q

Se presenta el contexto de la entrada al edificio, enseguida otra de las nifias
que estaban reunidas al iniciar la propaganda manifiesta “Federico y yo
somos los mas grandes del planeta, alcanzamos el boto6n del quinto”, la
expresion quinto hace referencia al boton del ascensor que es el Ultimo de la

fila, indicando el piso mas alto del edificio.

Cambia de contexto, aparece una fiesta infantil, donde estan rompiendo la
pifiata, el hermanito de Federico dice “Federico y yo somos mas fuertes que
un super heroe, otra escena se preesenta como en el altillo de una casa,
estan dos nifios con unas fichas de Lego, para hace diversas figuras, un nifio
manifiesta “Federico y yo somos cientificos y armamos esto” indica un robot

gigante, el otro nifio expresa “los papas nos ayudaron”

Aparece otro contexto, el patio de la casa donde un nifio esta montando en
un pasamanos, afirma “Federico y yo saltamos de este edificio, mama ...”

Seguidamente aparece un nifio en el estudio de la casa, comiendo Alpinito,
quien dice “Federico y yo podemos decir paleontogolo” , aparecen en la
cocina varios nifos comiendo Alpinito, uno expresa “Federico nosotros
comemos Alpinito”, finalmente aparece otro nifio que dice en secreto “Yo voy

a comer mas”

Muestran la imagen de la presentacion de Alpinito, con el mensaje “Alpinito

te ayuda a crecer de muchas formas.

Se realiza el andlisis de la propagnada teniendo en cuenta los siguientes
interrogantes:

a. ¢ Quién es el personaje principal de la historia?

b. ¢ En qué lugares suceden los hechos?

c. ¢ Quée relacion hay entre los personajes de la historia?

d

. ¢ Por gué se afirma que con Federico son cientificos?
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e. ¢, Qué celebracion se present6?

—h

¢ Por qué crees que los nifios son tan activos?

¢Qué le dirias a tus amigos acerca del alpinito?

- @

¢ Como convencerias a tu mama para que te compre Alpinito?

¢, Qué significa la palabra cientifico?
j- ¢A qué nos ayuda el Alpinito?

4. Nombro las acciones que se realizan en la propaganda presentada.

5. Se realizara la dinamica “Adivina qué hace” algunos estudiantes pasaran
frente a sus compafieros a representar una accion, sus comparieros deben

adivinar ¢ Cual es la accion que estan realizando?

6. Dibujo dos acciones que realizo en la escuela.

7. Defino con mis palabras

¢,Qué son los verbos?

Ejemplo:

RECUERDA:

Los verbos son palabras que indican acciones.

Ejemplo: j%

g

Reir bailar leer
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8. Escribo los nombres de las acciones en cada imagen.

Jag%

=
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CIERRE

Se observa el video https://www.youtube.com/watch?v=W23IliXEeTDO

Titulo de la propaganda: Comercial Bonlce Triangulito Arequipe Colombia

El contexto en que se presenta la propaganda es un teatro, con la presentacion de

una orguesta de musica clasica.

Inicia con el mensaje “Nuevo triangulito arequipe”, sus personajes son pinguinos.

Sale el director de la orquesta, enseguida muestra a una cantante de Opera
entonando “Escucha hermano hay un nuevo triangulito”, aparece el musico que toca
la guitarra, la cantante continla con su interpretacion , enseguida muestran a otro
musico tocando el triangulo, dice “triangulito, me llamaron” y se pone el triangulo
(instrumento musical) en la cara, los musicos se aturden, uno se tapa la cara, la
cantante se sorprende y el musico que toca los platillos, lo golpea en la cabeza con
su instrumento, todos los musicos entonan a la vez “Triangulito arequipe” luego el
cantante sigue con la presentacion “triangulito arequipe delicioso y cremosito,
mientras que el muasico que toca el violin le pega al director con la varita de su
instrumento, el integrante de la orquesta que toca el tambor lo hace sonar con
intensidad, todos entonan el coro “es arequipe, es delicioso, rico y cremoso,
pruébalo ya, (van pasando imagenes del arequipe provocativo como si lo estuvieran
haciendo, luego con una cuchara lo revuelven y helado de arequipe) uno de los
personajes manifiesta la invitacion a probar el triangulito de arequipe , para disfrutar
un helado gourmet, delicioso, toda Colombia lo esta probando, con un empaque
revolucionario, en forma de triangulito por solo $1.000(En el fondo de la imagen
mientras van dando el mensaje muestran unos nifios consumiendo el producto,

nuevamente un tambor de arequipe del que sacan una cucharada.
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Nuevamente aparecen los musicos, el guitarrista muy emocionado, el que toca el
tambor, se le vuela un palito de su instrumento y golpea en la cabeza al director,
mientras esto sucede los demas van cantando “Bonice triangulito a mil, a mil, a mil,
a mil” entonando con fuerza, finalmente se produce un corto y una lampara que esta

en el centro del escenario se cae.

Se analiza el contenido del video teniendo en cuenta los siguientes interrogantes:
a. ¢ Qué producto se estd promocionando?

b. ¢ Qué forma tiene?

c. ¢En qué sabor lo presentan?

d. ;Como es el escenario?

e. ¢Como es el arequipe?

f. ¢Como se prepara el arequipe?

g.¢,Por qué crees que golpean a un musico con los platillos?
h. ¢ Qué relacion existe entre los musicos?

i. ¢Por qué se caeria la lampara del escenario?

j. ¢En qué otra cancidn has escuchado esa melodia?

k. ¢ Qué mensaje les darias a los masicos?

9.Escribo el valor del Triangulito de Bonice

Valor: $

10. Leo con atencion cada enunciado, planteo la forma de solucionarlo, realizo la

operacion y doy la respuesta.
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A medida que se van resolviendo las situaciones, se van analizando cada uno de

los interrogantes presentados y las posibles formas de solucionarlos.

a. Cual es la diferencia entre el valor de un triangulo de bonice y un vikingo
bonice?

Analisis Operacion Respuesta

b. Juan quiere comprar un vikingo de $200 y uno de $300 ¢ Cuanto dinero debe
pagar?

Analisis Operacion Respuesta

c. Si Juan tiene $850 para pagar los vikingos ¢ Cuénto dinero le sobra?

Analisis Operacion Respuesta

d. .Para comprar tres triangulitos bonice ¢ Cuanto dinero necesito?
Analisis Operacion Respuesta

e.Juan tiene $150 ¢ Cuanto dinero le hace falta para comprarse un vikingo de
$3007?
Analisis Operacion Respuesta

Cuadro 13.Sesion No.5

SESION No 5

NOMBRE Me divierto leyendo
Objetivo de la sesion: | Interpretar textos narrativos a partir de la identificacion
de los elementos y su estructura desarrollando los
niveles de lectura.
Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la
interpretacibn de textos publicitarios televisivos,
estableciendo relaciones con situaciones de su
contexto.
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SESION No 5

ESTANDARES:

v Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.

v Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier
otro texto literario.

v Identifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas
narraciones.

v' Conozco y respeto las reglas basicas del didlogo, como el uso de la palabra
y el respeto por la palabra de la otra persona.

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
APERTURA DESARROLLO CIERRE

Descripcidn de imagenes | Lectura del texto Enredo | Lectura del texto “Las
presentadas. en la ferreteria. Moscas” para reforzar las
tematicas trabajadas.

Construccibn de una | Se haran preguntas a los

historia con las imagenes | estudiantes sobre el Identificacion de  los
presentadas. contenido del texto. momentos de la
narracion.

Desatrrollo de las
actividades propuestas Reconocimiento de los
en la guia. elementos de la misma.

Construccién de los
conceptos claves.

BIBLIOGRAFIA

APERTURA

Se inicia con las actividades de rutina (oracion, observaciones generales, cancion

“Susanita tiene un raton)
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Se presentan las siguientes imagenes para que los estudiantes las describan y

digan para que se utilizan.

Se mostraran nuevamente las imagenes anteriores (cemento, arena, ladrillos, casa,
helado) y se haran las siguientes preguntas:

a. ¢De qué creen qué se pueda tratar la historia?

Se presentara el titulo del texto Enred6 en la ferreteria.

b. ¢Qué seralo que se enredé en la ferreteria?

2. Con la participacion de los estudiantes se construye una historia donde

intervengan los elementos presentados anteriormente.
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DESARROLLO

a. Se entregara a cada estudiante el texto Enredo en la ferreteria.

ENREDO EN LA FERRETERIA
Don Enrique quiere construir una casa, y va a la ferreteria de dofia Emilse a comprar

materiales.

Lo que no sabe don Enrique es que la sefiora esta perdiendo el oido y todo lo
entiende mal. Cuando le piden arena, ella cree que le esta diciendo nena, cuando
pide cemento entiende que su peso estd en aumento. Y si le pide ladrillos cree que
le pregunta por sus nifios, desesperado decide ir a otro lado, pero la sefiora entiende
gue si le vende un helado y el pobre de don Enrique tiene que salir corriendo del
lugar.

b. Se hara lectura silenciosa del cuento.

c. Ladocente haré la lectura guia del cuento.

d. Se haré lectura grupal en voz alta, por filas, por palabras, etc.

Se haran preguntas a los estudiantes sobre el contenido del texto.
¢, Qué quiere construir don Enrique?

¢ Quién esta enferma? ¢ De qué?

¢,Donde suceden los hechos?

¢Por qué don Enrique salié corriendo de la ferreteria?

¢, Qué era lo que no sabia don Enrique?

-~ 0o 2 0 T @

¢, Quiénes son los personajes del cuento?

¢, Qué materiales confundié dofia Emilse y por cuales los cambi$?

«

A cada estudiante se le entregara una ficha para que realice las actividades
propuestas.
Selecciono la respuesta correcta, teniendo en cuenta el texto Enredo en la

Ferreteria.
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. Don Enrique va a la ferreteria de dofia Emilse porque:
. Quiere construir una finca.
. Quiere construir una ferreteria.

. Quiere construir una casa.

. El problema de dofia Emilse es:
. Estéa perdiendo el oido y todo lo entiende bien.
. Esté perdiendo el oido y todo lo entiende mal.

. Habla muy fuerte y no escucha a don Enrique.

. El orden en que don Enrique pidié los materiales fue:
. Arena, cemento, ladrillos.
. Arena, ladrillos, cemento.

. Ladrillos, cemento, arena.

. Cuando don Enrique decide ir a otro lado:
. Dofla Emilse entiende que si le da un venado.
. Dofia Ema entiende que si le vende un helado.

. Dofla Emilse entiende que si le vende un helado

. Dofia Emilse confunde la palabra arena con:

. Niflos b. Nena c. Helados

. Segun el texto presentado la palabra enredo significa:

O o 9

. Alegria, gozo b. Problema, confusion c. Alegria, problema.

. Para vitar enredos en una conversacion debo:
. Hablar claro y muy pacito, sin vocalizar bien, ponerme a llorar.
. Reirme todo el tiempo, decir cualquier cosa y salir corriendo.

. Hablar con buen tono de voz, vocalizar bien y expresar lo que quiero decir.
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. Si fuera don Enrique:
. Le preguntaria a dofia Emilse si le duele el estbmago.

. Me burlaria de dofia Emilse, porque no escucha bien.

O T 29 0

. Le diria que no entendia porque le cambiaba las palabras.

. Para que dofia Emilse logre recuperar su oido debe ir al:
. Médico para que le mande a pintar el pelo.
. Médico para que le mande unos examenes del iodo.

o T 99 ©

. Odontdlogo para que le saque el diente dafiado.

RECUERDA

Narrar es contar hechos reales o imaginarios.

Momentos de la narracion.

Inicio: Se presentan los personajes, el lugar y tiempo en que suceden las acciones.

Nudo: Se presentan las principales acciones y el problema o conflicto de la historia.

Desenlace: Se da solucién a la historia.

2. Resumo con mis palabras cada momento de la narracién teniendo en cuenta el

contenido de la historia anterior “Enredo en la ferreteria”

Inicio:

Nudo:

Desenlace:

Los Elementos de la Narracion.
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Personajes: Son los que realizan las acciones.
Tiempo: Momento en que suceden los hechos.
Espacio: Lugar donde suceden las acciones.
Problema: Conflicto que se presenta en la historia.

3. ldentifico los elementos de la narracién “Enredo en la ferrteria”

Personajes:

Tiempo:

Espacio:

Problema:

4. Leo con atencion la siguiente narracion.

Las Moscas

En un frondoso bosque, de un panal se derramé una rica y
deliciosa miel, y las moscas acudieron rapidamente y ansiosas
a devorarla. Y la miel era tan dulce y exquisita que las moscas

no podian dejar de comerlas.

Lo que no se dieron cuenta las moscas es que sus patas se
fueron prendiendo en la miel y que ya no podian alzar el vuelo de nuevo.
A punto de ahogarse en su exquisito tesoro, las moscas exclamaron:

iNos morimos, bobas nosotras, por quererlo tomar todo en un instante de placer!

5. Se socializa el contenido de la narracion anterior, teniendo en cuenta los detalles
de los personajes, el orden de los sucesos.

a. ¢ Qué sucedio al inicio de la historia?

b. ¢ Quiénes son los personajes?

c. ¢,Dbénde suceden los hechos?

d. ¢ Cudl es el problema de la historia?
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e. ¢ Alguna vez te ha sucedido algo similar?

f. ¢ COmo consideras la actitud de las moscas?

g. ¢, Qué hubiera hecho si tu fueras una mosca?

h. ¢ Por qué las moscas no pensaron antes de actuar?
i. ¢ Qué ensefianza nos deja la historia?

j. ¢ Como calificarias el comportamiento de las moscas?

6. Resumo con mis palabras los momentos de la narracion “Las moscas”

Inicio:

Nudo:

Desenlace:

7. ldentifico los elementos de la narraciéon “Las moscas”

Personajes:

Tiempo:

Espacio:

Problema:

DESPUES

8. Leo con atencidn nuevamente el texto “Las moscas” y selecciono la respuesta
correcta segun corresponda:
8.1 Las moscas fueron atraidas por:

a. Otras moscas b. La deliciosa miel c. Los ricos chocolates
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8.2 La palabra derramo resaltada en el texto, significa lo mismo que:

a. Se rego b. Se ensucio c. Se endurecio

8.3 Las moscas no podian alzar el vuelo porque sus patas:

a. Estaban livianas b. Estaban pegadas c. Estaban sucias.

8.4 Las moscas se iban a morir por:
a. Pensar para actuar.  b. Trabajar en equipo c. Actuar sin pensar

8.5 Las moscas se dejaron llevar por su:

a. Inteligencia b. Ansiedad c. Astucia

8.6 Si le dieras un consejo a las moscas les diria que se debe:
a. Actuar rapido por salir del paso.

b. Pensar las consecuencias de las acciones.

c. Se arriesga todo sin importar perderlo todo.

Cuadro 14.Sesi6én No 5-2

SESIONNo 5-2

NOMBRE Jugando con las palabras
Objetivo de la sesion: | Describe situaciones presentadas relacionandolas con
su cotidianidad enriqueciendo su vocabulario al exponer
sus puntos de vista.
Fortalecer los procesos de lectura critica a partir de la
interpretacion de textos publicitarios televisivos,
estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.

ESTANDARES:

v Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.

v' Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las
imagenes y los titulos.

v' Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier otro
texto literario.
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SESIONNo 5-2

otros.

ACTIVIDADES DE
APERTURA

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

v/ Caracterizo algunos medios de comunicacion: radio, televisién, prensa, entre

v'ldentifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas narraciones.
v' Conozco y respeto las reglas basicas del didlogo, como el uso de la palabray el
respeto por la palabra de la otra persona.

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Observacion video “El perro
Bartolo”

Socializacion  del video,
teniendo en cuenta los
elementos y la estructura de
la narracion.

Identificacion de los
elementos y estructura de la
narracion presentada.

Observacion de
para nombran
maneras diferentes.

imagenes
de dos

Deduccién del concepto
de sinénimo.

Desarrollo de la guia
donde se entrega un texto
para leerlo y cambiar las
palabras resaltadas por
un sinénimo.

Observacion del video
Mafalda “EL Televisor”

Socializacién del
contenido  del video
mediante una serie de
preguntas.

Se presenta el concepto
de Television y las
funciones principales.

Presentacion de una
imagen para analizarla
y responder los
interrogantes
presentados.

Observacion del video
Se analiza el contenido

del mismo teniendo en
cuenta los elementos y

momentos de la
narracion.

Deduccién del
concepto de
anténimos.

Selecciono la palabra
correcta y completo las
oraciones con los
anténimas respectivos.

BIBLIOGRAFIA

https://www.youtube.com/watch?v=0aAWBnTSNOU

https://www.youtube.com/watch?v=0armAM2v4x0Q&t=62s

https://www.youtube.com/watch?v=0KzOdEgPTOQw
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https://www.youtube.com/watch?v=QaAWBnTSN0U
https://www.youtube.com/watch?v=QqrmAM2v4xQ&t=62s
https://www.youtube.com/watch?v=OKzOdEgPTQw

Se inicia con las actividades de rutina diaria (saludo, oracion, dinamica)

APERTURA
Se observa el video sobre “El perro Bartolo”
https://www.youtube.com/watch?v=0aAWBnNTSNOU

Se socializa el video, teniendo en cuenta los elementos y la estructura de la

narracion.

Se haran los siguientes interrogantes:

a. ¢Por gué se enfermaba Bartolo?

b. ¢Cual remedio recomendo el médico?

¢ Por qué el médico salié corriendo del lugar?
¢, Qué relacion hay entre los nifios y Bartolo?

¢, COmo crees que se sentia Bartolo antes de llegar el médico?

~ @ 2 o

¢, Como trataron los nifios a Bartolo?

¢, Qué hicieron para que Bartolo se recuperara?

> @

¢, Qué harias tu por ayudar a un amigo que esta enfermo?

¢, Qué significado tiene para mi la palabra Médico?

j. ¢ Qué mensaje le mandaria a los médicos?

”n

[EEN

. Identifico los elementos de la historia “El perro Bartolo

Personajes:

Tiempo:

Espacio:

Problema:

2. Resumo con mis palabras los momentos de la historia “El perro Bartolo”
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Inicio:

Nudo:

Desenlace:

3. Observo las imagenes y escribo dos palabras que tengan el mismo significado.
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4. Relaciono cada palabra con el sinbnimo que corresponda.

Palabra
Escuchar
Lento
Amable
Ayuno
Consignar
Celebrar
Narrar
Baile
Zapato
Mezclar

RECUERDA:

Los sinbnimos son:

Sinénimo
Copiar
Dieta

Oir
Despacio

Cordial

Calzado

Batir

Festejar
Contar

Danza

Ejemplo: Gordo — obeso

5. Leo con atencion el siguiente texto, cambio las palabras resaltadas por un

sinénimo.

Juanito no quiere jugar

Abuelo- anciano

gigante

muy triste

, con muchos mufiecos

porgue, aungue tiene un cuarto
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Un dia ocurre algo maravilloso , que lo hace muy feliz

, esta dichoso pues sus mufiecos empiezan a charlarle

y a brincar de un lado para otro. Sus carros corren veloces

, los peluches van lentos, unos suben, otros bajan, pero no...

de pronto despierta y se da cuenta que todo ha sido un suefio. Ahora despierto

piensa como hacer para que sus juguetes amigos

vengan a jugar con él.

Observo el video Mafalda “EL Televisor”

https://www.youtube.com/watch?v=0QgrmAM2v4xQ&t=62s

a. ¢De qué se trata la historia?

¢ Por qué se sentia mal mafalda?

¢, Qué querian lograr Mafalda?

¢ Por qué el papa no le compraba un televisor?

¢ Por qué se burlaron del papa de Mafalda?

- 0o 2 o T

¢ Qué le dirias a las personas que se burlan de las demas?
¢A qué le supo el chocolate al papa de Mafalda? ¢,Por qué?

> @

¢, Qué se imagind Mafalda cuando vi6 el televisor?

¢ Por qué se desmayo6 Mafalda?

j. ¢ Qué paso con los padres de Mafalda al final de la historia?

RECUERDA:

La television es un medio audiovisual de comunicacién porque combina en sus
transmisiones sonidos e imagenes.

La television tiene como principales funciones: Divertir, informar y ensefar.

Nos permite estar informados, conocer hechos y personajes importantes, disfrutar
de eventos deportivos, musicales, divertirnos con distintas clases de peliculas y

concursos, y aprender.

CIERRE

Observo la imagen. Luego respondo cada interrogante:
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a. ¢, Qué programa de television ves en familia?

b. Cudl programa te gusta ver mas y por qué?

C. ¢,Cuando y como veo television en familia?

d. Mencione una funcién de la television?

¢, Qué normas debemos tener en cuenta frente al uso de la television?
Observo el siguiente video
https://www.youtube.com/watch?v=0KzOdEgPTQw

Titulo del video: Yogo Yogo en Cajita NACIONAL1

El video se presenta en un contexto escolar, inicia con la presentacion del mensaje
“Nuevo Yogo, yogo de Alpina”, aparece un nifio en un aula de clase, acompafiado
de un adulto que le pregunta “; Samuel por qué te gusta el Yogo yogo?, Samuel
contesta “Porque me sabe a frutas”, seguidamente aparece otro niflo con uniforme
de diario en el parque de juegos, dando respuesta al mismo interrogante, “porque
me quita la sed y se acabd” en ese momento esta sentado en un escafio con una

compariera del colegio con quien sonrie después de dar la respuesta.

En otro contexto (familiar) una nifia responde el interrogante inicial planteado,
“porque lo tomo desde pequeiiita”, luego otro nifio en la cocina de la casa responde
a la pregunta “porque me gusta”.

Aparece otro contexto, un nifio en el parque de juegos del colegio esta jugando,

afirma “porque tiene premios”
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-~ 0o o o0 T p

> @

Seguidamente dos nifias juegan en su habitacion, una tiene un yogo yogo de fresa
(rosado) expresa “porque es para nifias”, la otra sale junto al papa y | refuta “pero a

mi papi también le gusta”

Vuelve a la escena inicial, Samuel con el adulto, que podria ser su profesor, quien
le dice ¢Sabes, el yogo yogo viene en cajita? Samuel responde “jEn caijita! El
profesor pregunta ¢ Qué te gusta de la cajita? Samuel responde “pues jugar con ella”
ambos sonrien. Salen nuevamente los nifios que habian participado anteriormente
expresando su gusto por la cajita “la cajita es reciclable y ayuda al planeta”, “Abre
facil”

El profesor expone el mensaje “prueba el nuevo yogo yogo de alpina, con fruta y
mas contenido, por solo $1200. En el fondo aparece la presentacion del yogo yogo

en cajita con el valor.

En el salon tienen una torre hecha con cajas de alpinito, Samuel se para y quita una
caja del centro, la torre se derrumba, el profesor dice “mas resistente” Finaliza con

la presentacion del logo de Alpina y el mensaje “Alpina alimenta tu vida”

Se analiza el contenido del mismo teniendo en cuenta los elementos y momentos

de la narracion, ademas se socializa con los siguientes interrogantes:

¢, Qué mensaje nos quiere transmitir?

¢ Por qué les gusta el yogo yogo a los nifios?

¢, Qué sucede con los nifios cuando toman yogo yogo?

¢Por qué algunos jugos y yogures vienen empacados en cajitas?

¢,Como le ayuda la cajita reciclable al planeta?

¢ Por qué se afirma que la cajita se abre facil?

¢, COmo estaba la cajita de yogur antes de destaparse y como estaba después?
¢, Qué sucede con la torre de cajitas de yogo yogo?

¢, Quiénes son los personajes?
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Escribo el mensaje que me dejo la propaganda.

Observo las imagenes y escribo las palabras que correspondan.

Escribo una palabra que signifique lo contrario de indicada.

Grande: Gordo: Hombre:
Ocupado: Amargo: Dormir:
Oscuro: Rapido: Grueso:

Observo con atencién el video
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https://www.youtube.com/watch?v=jelRZIvO2-I|

12. Analizo los ejemplos presentados en el video.

https://www.youtube.com/watch?v=b0gbam7F3kM

13. Teniendo en cuenta los ejemplos presentados en el siguiente video defino:

Los Antdnimos son:

Ejemplo:

13. Completo las oraciones con las palabras anténimas de las que estan entre el
paréntesis.

a. jQué (buen) dia!

b. Angel es el (dltimo ) de lafila.

c. Mi papa quiere (comprar) un televisor.

d. Andrés baila muy (lento).

e. Juan tiene una camiseta muy (estrecha).

f.  Maderin tiene el cabello muy (corta).
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g. Mis zapatos preferidos son los (blancos)

h. Aris (abrid) la puerta del salon.

i. Nos regalaron unos libros (viejos).

Cuadro 15. Sesion No. 6

. SESIONNo6Frutolandia

NOMBRE

Interpretar situaciones presentadas en
una propaganda a partir de la realizacion
de actividades préacticas para desarrollar
los procesos de lectura critica.

Objetivo de la sesion: Fortalecer los procesos de lectura critica
a partir de la interpretacion de textos
publicitarios televisivos, estableciendo
relaciones con situaciones de su
contexto.

ESTANDARES:

v Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.

v" Reconozco la funcién social de los diversos tipos de textos que leo.

v Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos,
las imagenes y los titulos.

v Identifico el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.

v' Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier otro
texto literario.

v Identifico maneras de cémo se formula el inicio y el final de algunas
narraciones.

v' Conozco y respeto las reglas basicas del didlogo, como el uso de la palabra 'y
el respeto por la palabra de la otra persona.

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADE | ACTIVIDADE
S DE S DE CIERRE

ACTIVIDADES DE APERTURA
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SESION No 6 Frutolandia

Se inicia con las actividades de rutina (oracion,
observaciones generales)

Se observa el video de la cancion Pollito de
Pica Pica.
https://www.youtube.com/watch?v=U97G8BIUlI
21

Se entona la cancidn con su respectiva mimica.

Se observa Frutifio

Cremoso.

la propaganda de

DESARROLL
O
Coloreo las

frutas que he
comido y les
escribo su
nombre.
Respondo:
¢Por qué son
importantes las

frutas en
nuestra
alimentacion?
. Qué otras
frutas he visto
0 he
consumido?
¢Qué
productos se
pueden
elaborar con
las frutas?

. Qué me
aporta mas
vitaminas una
fruta o un
refresco?
Explica tu
respuesta.

¢, Qué consejo
le darias a un
nifo que no le
gusta  comer
fruta?

Los
estudiantes
decoran la
fruta que les
corresponda.
Los
estudiantes se
organizan en
grupos segun
la fruta que les
correspondio.
Luego
explican en
qué se
parecen y en
qué se
diferencian las
frutas.

Por ualtimo
cada  grupo
dirh en que
pueden utilizar
la fruta que les
correspondio.

BILIOGRAFIA
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https://www.youtube.com/watch?v=U97G8BlUI2I
https://www.youtube.com/watch?v=U97G8BlUI2I

APERTURA

Se observa el video de la cancion Pollito de Pica Pica.

https://www.youtube.com/watch?v=U97G8BIUI2I

Se entona la cancién con su respectiva mimica.

Se observa la propaganda de Frutiiio Cremoso.

Titulo de la propaganda: Bebida refrescante Frutifio cremoso de fruta con

leche

El video inicia con el mensaje “Llego frutifio cremoso, con un delicioso sabor a fruta,
combinado con un cremoso sabor a leche” muestra la presentacién de dos sobres
sabores a mango y guanabana, luego trozos de mango, guanabanas partidas por la

mitad, les van agregando leche.

Seguidamente aparece el contexto de una calle de la costa, son en piedra y por el
acento de quien habla, expresa “Yo me lo imagino como, como mas especito, con
mas sabor a fruta, dulcesito”

En otra ciudad de igual manera una sefiora que prueba el frutifio de guanabana,
manifiesta “que delicia, es cremosito de verdad”, cambia el escenario y el
personaje, se mantiene la accion probar el frutino, quién afirma “muy rico, delicioso,

cremoso, asi como me gusta”

Nuevamente pasa el escenario inicial una calle de piedra, con la participante de

acento costefio, quien prueba el frutifio y dice “riquisimo, es referescante”

A medida que los personajes manifiestan sus puntos de vista, en el fondo aparecen
imagenes de mangos y guanabanas, al igual que lo s hijos de algunas participantes,

tomando el fresco fruitifio.
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Complementan el mensaje haciendo la presentacion de los sabores “Guanabana y
mango cremoso, frutiio contiene Calcio y es buena fuente de vitamina D, que
contribuye a la conservacion normal de los huesos, uno de los nifios dice’Mama
quiero mas” Finaliza con el mensaje “Frutifio cremoso”

Se realiza la socializacion de la propaganda, teniendo en cuenta los siguientes

interrogantes:

a.¢,Qué significara la expresién cremoso utilizada en la propaganda?

b. ¢ A qué sabe?

c. ¢, Qué frutas tienen el sabor cremoso?

d.. ¢, Qué sabores tendra ese fresco?

e. ¢ A las sefioras que entrevistan estan en un solo lugar? ¢ Por qué?

f. ¢ Qué caracteristicas tiene el fresco?

g. ¢La expresion riquisimo a qué hace referencia?

h. ¢Cémo son los mangos? ¢Qué color tienen? ¢COomo es su aspecto sabor,

contextura, olor, color, forma, que tiene en el centro? ¢ Ddnde se cultiva?

DESARROLLO

1.Coloreo las frutas que he comido y les escribo su nombre.
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Respondo:

¢ Por qué son importantes las frutas en nuestra alimentacion?

¢, Qué otras frutas he visto o he consumido?

¢, Qué productos se pueden elaborar con las frutas?

¢, Qué me aporta mas vitaminas una fruta o un refresco? Explica tu respuesta.

¢ Qué consejo le darias a un nifio que no le gusta comer fruta?

Trabajaran en parejas armando rompecabezas.
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2. Los estudiantes identificaran las imagenes presentadas en el rompecabezas.

3. Se observa detenidamente las imagenes presentadas, se identifican por el
nombre, el sabor, el color, su textura.

4. Se analiza si en nuestra realidad las frutas tienen ojos y boca.

¢, Qué caracteristica les podemos dar por tener ojos y boca?

5. Cada nifio comentara ¢Cual es su fruta preferida y cuales son sus
caracteristicas?

6. Cada nifio escribira un mensaje alusivo a las frutas.

7. Algunos estudiantes leeran sus mensajes.

DESARROLLO

8.Coloreo las frutas que he comido y les escribo su nombre.
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9. Respondo cada interrogante:

¢ Por qué son importantes las frutas en nuestra alimentacion?

¢, Qué productos se pueden elaborar con las frutas?

¢ Qué me aporta mas vitaminas una fruta o un refresco? Explica tu respuesta.

CIERRE:

Los estudiates creativamente decoran la fruta que les corresponda.
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Los estudiantes se organizan en grupos segun la fruta que les correspondio.

Luego explican en qué se parecen y en qué se diferencian las frutas.

Por ultimo, cada grupo dira en que pueden utilizar la fruta que les correspondié.

Cuadro 16. Cierre del proyecto

CIERRE DEL PROYECTO

NOMBRE

Pijamada de lectura.

Objetivo de la sesion

Fortalecer los procesos de lectura critica de los
estudiantes a partir de la observacion de imagenes
televisivas dando a conocer sus puntos de vista sobre

una situacion dada.

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE

APERTURA DESARROLLO CIERRE
Recepcion de los | Presentacion de la Socializacion del
estudiantes (Todos | propaganda. Buenas trabajo realizado en
venian en pijama) noches con el doctor grupos.

Oracion de la mafana. Muelitas.
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Actividades [Udicas

(Baile, aerdbicos)

Interpretacion del video
teniendo en cuenta los
niveles de lectura.
Dramatizacion de la
propaganda trabajada, en
grupos.

Relaciéon del video
trabajado con la
cotidianidad de los
estudiantes.

Se recuerdan
aspectos  generales
del proyecto

Entrega de

recordatorios.

CIERRE DEL PROYECTO

NOMBRE

Objetivo de la sesion:
Festival de lectura.

ACTIVIDADES DE
APERTURA

Integrar a los padres de familia para que desde sus
hogares continden desarrollando actividades que
fortalezcan los procesos de le tura critica.

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

LINEA DE SECUENCIA

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Recepcion de los padres
de familia con el
estudiante.

Se inicia la actividad con:
Oracion de la mafiana.

Explicacion de las
actividades realizadas en
el transcurso del
proyecto.

Socializaciéon de la

finalidad del proyecto, a

parir de las
intervenciones de los
padres de familia,

estudiantes y maestra.

Toma de fotos.

Entrega de obsequios por
parte de los padres de
familia (Cuento)
Acercamiento de los
nifios al cuento: Forma,
tamafio, colores, etc.
Descripcién de la portada
y loas imagenes del
cuento.

Lectura del primer cuento
con la participacion de los
padres y estudiantes.

Socializacion de las
actividades desarrolladas

con los estudiantes vy
padres.

Agradecimiento por la
participacion  de  los
padres de familia vy
estudiantes en el

proyecto.
Recomendaciones sobre
el mismo donde se
motivan tanto a padres
como a estudiantes a
continuar con la préactica
de la lectura encaminada
a la lectura critica.
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Adaptacion de la propuesta para desarrollar una secuencia didactica fundamentada

en Angel Diaz Barriga.

DIARIO DE CAMPO 1

SESION 2: Indagando ando.

FECHA: MIERCOLES 8 DE NOVIEMBRE
TIEMPO: 3 horas

OBJETIVO:

e Exponer en forma clara sus ideas identificando algunos aspectos semanticos de

acuerdo a la situacién comunicativa apoyandose en la lectura de narraciones.

eDesarrollar los procesos de la lectura critica a partir de la interpretaciéon de

comerciales estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.

DESCRPCION

REFLEXION

Se inicia la jornada con actividades de rutina
(oracion, dindmica).

Continuamos con la observacién de un video donde
a manera de concurso se observa las imagenes y se
adivina el sonido de la ciudad que este representa.
La maestra investigadora Ml menciona las reglas del
juego “Respeto de la palabra para poderse
observar”

MI hace énfasis en escuchar muy bien para poder
identificar el sonido.

RR13 dice”policia”

M.I. Orienta a los estudiantes para que mencionen
cosas diferentes a policia, es decir a las que han
nombrado ya sus comparnieros.

DS 21 “Helicoptero”

M.l. algo diferente a policia y helicéptero

JD16 “ambulancia”

SA30” Bomberos”

Los estudiantes
identificaron los sonidos de
los objetos presentados,
los relacionaron con su
contexto y justificaron sus
puntos de vista.
Compartieron  diferentes
opciones, comparando los
sonidos con las
experiencias  adquiridas,
respetando la diferencia.
La aceptacion y el
cumplimiento de las reglas
del juego es de vital
importancia para lograr los
objetivos propuestos en
cada actividad, a los
estudiantes se les dificulto
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DESCRPCION

REFLEXION

Se coloca nuevamente el video para saber quién
tenia la razon, en este caso fuel el RR13.

Se continua con el juego, dandole participacion a los
demas estudiantes

MA28” Trompeta”

LC12 “payaso”

JD16” peto” la Ml le pregunta al estudiante ¢ Qué es
peto?

JD16 “lo que venden por la calle” la Ml sigue
indagando al respecto JD16 “le echan leche, queso,”
la Ml les recuerda que es una mazamorrita muy rica.
NK 20” bombero”se revisa quien tiene la razoén, los
nifos manifiesta que “Madeleine”.

Se continua con la siguiente imagen, pero la MI no
la paro a tiempo y salio la imagen que producia el
ruido campana.

JS15 “campana de la iglesia” la Ml pregunta s Doénde
mas hay campanas? YT34 “en el colegio” DS21”
carrito de los helados” JC25 “carrito de las popetas”
JS15” En la chatarra”

Se continda presentando las imagenes A24 “Pito”
LC12 “pito del profesor” la Ml le pregunta 4 El pito de
cual profesor” LC12 “del profesor de fisica” DA17
“Pito” se recuerda que mencionen cosas diferentes
a pito, JC25 “pito de un entrenador”

Se llama la atencion al grupo para que escuchen al
companero. Se verifica quien tenia la razén “pito”
TS23 “silbato” se hace ver que es lo mismo que un
pito.

Se continla con la actividad, recordando la
importancia de escuchar para poder participar
respetando el turno del compaifiero.

Se desarrollan las actividades propuestas en las
guias de trabajo.

respetar el turno de los
demas, interrumpieron sus
intervenciones poco les
interesa seguir las
instrucciones del juego.

Es importante asumir una
actitud de escucha que
permita una mejor
participacion en las
actividades propuestas,
para poder confrontar
diferentes opiniones.

Establecer relaciones entre
los elementos presentados
en las propagandas y los
presaberes permiti6 a los
estudiantes dar a conocer
sus puntos de vista acorde

a los enunciados
propuestos.
Algunos estudiantes le

prestaron poca atencion a
las intervenciones de los
otros, por estar
comentandole al
compafiero mas cercano
aspectos relacionados con
el tema, sienten pena o les
da miedo hablar en publico.

SESION 3: Interpretando imagenes.
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FECHA: MARTES 14 DE NOVIEMBRE

TIEMPO: 3horas

OBJETIVO:

e Observar comerciales de television a partir de los cuales establece relacion entre

los medios de comunicacion y su contexto argumentando sus opiniones.

e Desarrollar los procesos de la lectura critica a partir de la interpretacion de

comerciales estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.

Cuadro 17. Descripcion — Reflexion Interpretando imagenes.

fuerte dolor de oido que lo hacia llorar, la Ml le
dice “esperemos a ver como sigue” o si no
llamamos a la mama.

Se inicia la secuencia con la presentacion de una
propaganda “Nudos No” Jonson y Jonson, se les
hace ver a los estudiantes la importancia de estar
atentos y en silencio para poder observar.
Mientras la MI solucionaba unas fallas en el
equipo JS11 colocaba la mano de frente a la
camara, NE22 “Profe Juancho Polo le meti6 la
mano a la camara, Profe Juancho Polo le metio la
mano a la camara”

La MI le dice a NE22” ya” y continua con la
actividad.

Al realizar la reproduccion del video la mayoria de
los estudiantes lo observaron con atencion, la Ml
“Yamos a volverla a observar porque algunos no
la vieron bien, vamos a ver cual es el mensaje que
nos trae. RR13” Veamosla tres veces

“‘La MI “muy buena idea RR13”

DESCRPCION REFLEXION
Se inicia la jornada con las actividades de rutina, | EI estado fisico de los
(Oracidn, dinamicas) estudiantes es importante
Asistieron 33 estudiantes, uno de ellos tenia un | para lograr los objetivos

propuestos en cada sesion de
las secuencias

Aungque a los estudiantes se
les presentan actividades que
motivan a expresar sus
puntos de vista durante el
desarrollo de los momentos
de la clase dando aportes
sobre determinada situacion,
los educandos que
intervienen son los mismos
expresan con espontaneidad
sus opiniones; mientras los
demas sentian temor de
hablar en publico.
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DESCRPCION

REFLEXION

La MI “Esa situacion que acabamos de observar
a qué se refiere”

Varios niflos hablan a la vez, la Ml les dice que
deben levantar la mano para pedir la palabra.
MA28”a bafarse”

NE22”A ponerse calzoncillos” la Ml les pregunta a
los estudiantes si el video se referia a ese
aspecto y varios contestaron en grupo “No”
JC25”A peinarse el cabello ”

TS23"a bafiarse con jabon”

DA17”A quedar suavecito”

La Mi le complementa preguntandole “que
después de que” varios contestas “Después de
bafarse” NC4”Lavarse el pelo”

La Ml indaga ¢Con qué se lavaban el pelo los
nifos? Varios contestaron “con shampu” La MI
“¢,Cual era la marca del Shampu?

AD33”"Shampu Baiby Jonson”

La Ml les pregunta si la situacion observada sera
un cuento, una fabula, una cancion” Varios nifios
responde “una canciéon”

JD27”Un video” que nombre recibe pregunta la
maestra.

A8”Un cuento” La maestra interroga nuevamente
¢ Sera un cuento”

YT35"Un comercial” La MI pregunta ;Db6nde lo
han visto”

JC25En el televisor” La Mi los indaga
recordandoles “Es un comercial de Television “
La MI pregunta que donde suceden los hechos?
JD16 “En la casa” La MI hace ver que en un lugar
especial.

CA1’En el bano” La Ml les dice si se bafian en la
sala, la cocina”

DS32 “No, en el bafio”

JD16” En la calle”, la Mi les recuerda que algunos
se bafian en el patio, en la pila.

La falta de atencion de los
estudiantes al responder los
planteamientos realizados,
les dificultd interpretar las
preguntas y de igual manera
contestarlas acertadamente,
se evidencia dificultad para

organizar sus ideas 'y
comprender los
interrogantes.

Se evidencia el interés y la
disposicion de los infantes
para observar las
propagandas presentadas.

Algunos estudiantes realizan
intervenciones orales muy
buenas, organizan con
claridad sus ideas, expresan
con facilidad sus vivencias,

pero al organizarlas por
escrito los aportes son
minimos, les cuesta darle

sentido a sus escritos.
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DESCRPCION

REFLEXION

SC6”Algunos se meten en la pila a llorar”
Continua con el ejercicio ¢Cuales son los
personajes de la propaganda?

MA28”Un nifio”

Ml ¢, Cuantas nifias? Varios contestaron 3.
VS10”Dos nifios” La MI les dice muy bien, tres
nifias y dos nifios, pero falta uno.

JC25”La mama?

La MI “Ellos utilizaban diferentes elementos para
poder realizar esas actividades, ¢Cuales
elementos emplearian?

MJ2"El shampu” TS23”El agua”

Varios nifos “El jabon” Ds21”El enjuague”
JD16”El agua” la Ml le hace ver que ya nombraron
ese elemento, ¢Cual otro” Algunos estudiantes
nombran nuevamente “el shampu, el agua, la
crema” JA9”la toalla” muy bien manifiesta la Ml y
complementa son los elementos con los que ellos
realizaban las actividades, indaga nuevamente
“¢ Qué relacién abra entre la sefiora que salia en
el comercial y el nifio que ella alzaba?

YT 35 corrige diciendo “Es una nifa”

TS23"la estaba peinando” MI pero por qué la
estaba peinando? JS11” Porque la queria mucho”

NK20” Porque la desenredaba” SA30” ;Por qué
la ama”

La MI dice”’¢ A ustedes quien los ama? Varios
contestan “La mamay el papa”

JD16”La hermana”

MI retoma “Qué relacidon habra entre la nifia y la
sefora que la alzaba”

D27’La mama” JS15”la mama porque la estaba
peinando” La Ml ”;Cual es el mensaje que nos
deja la propaganda?

NK20”Cuando estaban los dos”

YT35"Bafiarse el cabello” Ml con qué producto,
varios responden con Shampu. Y otros con jabon”

La mayoria de los estudiantes
tiene en cuenta los detalles
que se presentan en la
propaganda con relacion a
los elementos que conforman

su contenido para
interpretarlas y poder
intervenir en los

planteamientos propuestos.

A partir de sus propias
experiencias, los estudiantes
opinan sobre una situacion
presentada, comparten
opiniones o las confrontan
con las diferentes opiniones
de los compairieros.
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DESCRPCION REFLEXION
La MI selecciono los que decian shampu
levantaban la mano al igual que los que

manifestaron que jabon. Se proyect6 nuevamente
la aporte del video que contiene esta situacion
con el fin de aclarar las dudas ¢Quién tiene la
razon?” Lograron identificar que era con shampu.
La MI dice nuevamente “Chicos cual es la parte
de nuestro cuerpo que mas sale en la
propaganda.

JD27”El cabello” SA30”la cabeza”

La MI les dice que hay en la cabeza” Varios
contestaron el cabello” Por qué esta parte es la
gue mas sale?

JS22”La cabeza” SA30"Porque es una
propaganda de shampu y el shampu se echa en
el pelo” Ml ;Qué pasaria si nosotros no
utilizadramos ni Shampu ni jabon?

SA30"Nos quedara el pelo cortico” como SA30”
dice la Ml SA30°0O quitarnos los piojos 0 no se
quitarian los piojos”

MI, imaginemos que estamos en el bafio,
llegamos a nuestro bafo, nos metemos en la
ducha, abrimos la llave, nos refregamos el pelo,
el cuerpo, soltamos el chorro, nos secamos,
cerramos la llave y nos secamos” ;Coémo
guedaremos nosotros? YT35"Limpios"
SA30”"Quedamos oliendo a feo”

La MI pregunta ¢, por qué?

SA30"porque no nos echamos shampu ni jabon “
MI “Quedamos oliendo como a gallina”

DS21”A cucaracha” DA17”Yo utilizo jabon y
shampu para bafiarme” La MI pregunta ;y las
ninas que utilizan? Vs10”Acondicionador para
desenredarnos el cabello” YT35"Y la crema para
peinar’” SA30”profe con pelo liso”

La Ml indaga a cerca de las diferentes clases de
pelo, varios nifios dicen que son diferentes” La Ml
se acerca a CD1”El de él cdmo es? DS32"Mono y

Los estudiantes que
participan en las
intervenciones por lo general
son los mismos. A algunas
les cuesta trabajo dar a
conocer sus opiniones en
publico, solo se las comentan
al compafiero que tienen
cerca.

A través de los interrogantes
realizados los estudiantes
establecen relaciones entre el
contenido de la propaganda,
sSus conocimientos y sus

experiencias para poder
interpretarlos con las
situaciones presentadas,
algunos  estudiantes no

logran comprender lo que se
les pregunta y dan
respuestas que no tienen que
ver con los planteamientos
realizados.

Los estudiantes amplian su
vocabulario, contextualizando
las situaciones presentadas,
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DESCRPCION

REFLEXION

liso” La Ml sefiala a TS2 NK20”Churquito”.Sefala
a NS29 la mayoria contestan liso. Luego sefiala a
AS31”Churquito”

SA30 “El mio es liso”

La Ml los orienta para que escuchen muy bien
“Que relacion habra entre nudo y pelo”
VS10”Entre que” MI “entre nudos y pelo, como
dice la cancioén “

NK20”Lo desenreda”

La Ml ¢ Quién lo desenreda? Varios contestan "“a
mama” la MI “Con qué los desenreda”?
JS15”Con un peine”

SA30”Con el palo”

MI retoma ¢ Qué tienen que ver los nudos con el
pelo” SA30"Que no le queda liso?

La MI ¢ Qué pasa cuando no nos peinamos”
MJ2’Se nos enreda y nos salen nudos’
JS15”Podridos”

Jla MI expresa ¢ Qué relacion hay entre nudos y
pelo?” SA30”Los nudos se enredan”

La Ml les hace ver qué cuando no nos peinamos
como debe ser, se nos hacen nudos en el
cabello. Por eso es que las mamitas les compran
a las nifias su crema de peinar para
desenredarlas.

DA17”Y si el cabello es de hombre”

La MI “Chicos en el video ¢(Cétmo estaban los
nifios, como se les ve la cara?

YT35” Felices” Mi jPor qué estan felices los
nifos? JD27” Porque se estaban bafiando”

La MI ¢Por qué nos sentimos felices
bafandonos? NK20” Porque olemos a rico”
JD27” Porque con el agua estamos muy limpios”
TS23” Cuando tenemos mucha calor nos
banamos” DS21” Nos sentimos frescos”

La MI” ; Como se lavan el cabello?

MA28” Yo me lo bafio con el shampu y el jabon
me echo el agua y luego me seco.

se ubica en ellas y logran
establecer semejanzas con
sus diario vivir para poderlas
confrontar.

Los nifios contaron sus
experiencias con relacion al
momento de bafarse,
manifestaron por que les
agrada al igual que opinaron
sobre las posibles causas de
rechazo de algunos nifios.

Los nifios teniendo en cuenta
sus presaberes 'y sus
experiencias, manifiestan
sSus opiniones a manera de
consejo que le pueden
aportar a otros infantes,
asumen una actitud en la que
emiten juicios pertinentes a la
situacion.
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REFLEXION

La Ml le pregunta y “No se lo peina” Si no se lo
peina que se le forma.

AS31” Se le hacen nudos” peino.

DS21” Le falt6 el acondicionador escuchamos a
VS10” Yo me echo agua, el shampu, me lo mojo,
me aplico el acondicionador, me enjuago y me
peino

La MI pregunta” ;Por qué es mas facil peinarse
con esos productos?

JS11” Para que no se hagan nudos” para que el
cabello nos que

NK20” Bonito” y facil de que

YT35%acil de peinar” Chico ¢Qué piensan
ustedes de la hora del bafio?

SA30” Es excelente, porque nos refrescamos”
Hay nifios que la mama los llama a bafar y se
ponen a llorar, sera que aqui hay nifios asi”
SA30” Profe yo estaba barriendo, estaba
haciendo el aseo, le tendi la cama y me fui a
bafar, mientras mi mama no estaba”

MC5” A mi hermanito lo mandan a bafiar y se
pone a llorar” Por qué sera” JS!!” Les da pereza”
NS29” Les da frio” Que mensaje les dariamos
nosotros a los nifios que no se quieren bafar, que
les da frio.

DS21” Cochinos”

DA17” Yo me bafio, me cepillo los dientes” Si
DA17 pero que le diria a los nifios le dice la MI,
DA21” Que se barfien y se cepillen”

SA30 “Que se bafien para que estén frescos”

Se continba desarrollando las actividades
propuestas en las guias de trabajo teniendo en
cuenta el contenido trabajado en el comercial.

La MI pregunta ¢CoOmo se llamaba la
propaganda? Varios nifios contestan “Nudos No”,
por qué se llamaria asi,

Los estudiantes hicieron la

comparacion de las dos
propagandas proyectadas,
expresando sus ideas en

forma clara, retroalimentaron
el trabajo

realizado para poder
socializar y dar a conocer sus
opiniones.

La
contextualizar
permite a los estudiantes
explorar los posibles
significados que les puedan
asignar a las mismas, como
una estrategia para ampliar el
léxico del grupo

importancia de
las palabras
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SA30” Nudos porque no quieren que les salgan
nudos” M| “y para que no nos salgan nudos que
usaban los nifios en la propaganda”

MAZ28” Utilizar shampu, peinilla y crema”

Se presenta otra propaganda “La manera
divertida de lavarse el pelo”

Los estudiantes al observarla reconocieron que
era una “propaganda” La Ml pregunta” de qué se
trata la propaganda”

SA30” Shampu” La MI “; Qué pasa con los nifios?
SA30” No se quieren lavar el pelo”

JD16” No se quieren banar”

SA30” Hay un nifilo que se esconde” con que se
cubre YT35” Con una lampara” JA9” Con un
peluche” SA30” Con una cortina” Se les pregunta
por el termino chico empleado en la propaganda,
a quien se refiere SA30” A los nifios”

RR13” También se les dice chicos a los nifios” Se
indaga ¢ Cual es el mensaje?

NC4” Lavarse el pelo con shampu”

La Ml les complementa que ellos no se lo querian
bafar, pero que

SA30” Se lo habian bafiado porque era muy
divertido” La MI pregunta jEn qué se parece esta
propaganda y la de nudos no?

VS10” En que se quieren lavar los pelos” Y en que
se diferencian

SA30” En que unos se lo quieren lavar y en la otra
no” JD27” Ellos se escondian”

La MI “jqué opinan de los nifios que no se quieren
banar? DS21” Cochinos”

SA30” Que huelen a feo”

JD27” Que no se quieren bafar” La Ml 4 Por qué
no se quieren bafar? JD27” Le tienen miedo al
agua” Js11” Porque el agua es muy fria”

La MI ¢ A través de que instrumento observamos
las propagandas? NC4” El computador”

La discusion en el grupo
conduce a los estudiantes a

exponer las opiniones de
diversas situaciones
planteadas en las

propagandas, y a Su vez
complementan sus razones
con las intervenciones de los
comparieros.
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REFLEXION

Se continla con el desarrollo de las actividades
propuestas en las guias de trabajo.

SESION 5: Me divierto leyendo

FECHA: VIERNES 17 DE NOVIEMBRE

TIEMPO: 3 horas

OBJETIVO:

Interpretar textos narrativos a partir de la identificacion de los elementos y su

estructura desarrollando los niveles de lectura.

Desarrollar los procesos de la lectura critica a partir de la interpretacion de

comerciales estableciendo relaciones con situaciones de su contexto

que es cemento” MI o6igame chicos ustedes
leyeron lo que dice en la bolsa” varios contestaron
‘Argos” La MI los invita a leer la bolsa del
cemento, Los nifios “Argos, cemento blanco” ;,Por
gué sabemos que es cemento?, pregunta la MI.
SA30"Porque ahi dice” YT35"En la bolsa dice” La

DESCRIPCION REFLEXION
Se inicia la clase con las actividades de rutina
(oracién, dindmicas, cancién el cocodrilo Dante)
Se presentaron imagenes para que los
estudiantes las observaran.
JD27” Un cemento, yo he visto la propaganda de
Argos y eso por dentro tiene un cemento” Ml | La descripcibn de las
“¢ Por qué mas sabemos que es un cemento?” | imagenes presentadas en las
SA30"Porque esta en una bolsa” LC7”Porque eso | propagandas permitié
tiene algo por dentro” JD27”Uno lo toca y siente | establecer relaciones entre

los presaberes y el mensaje
gue cada una transmitia.
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Ml ¢ De qué color es el cemento” varios contestan
“‘Blanco” Ml Ustedes saben para que se usa el
cemento” SA30”Profe en mi casa trabajan en eso,
en mi casa trabajan en eso” JC25’Eso cemento
se echa agua con tierra, se hace como barro para
pegar ladrillos” MA28”El cemento se usa para
hacer casas” NE22”Para boques” DA17”Sirve
para pegar los muros y agarrar las paredes” JS18”
Eso sirve para pegar la pared y para hacer pisos
como el de mi casa” LC12"Para pegar ladrillos”
JD27” Para sostener las casas y no se caigan”
AE26” Para construir”

RR13” Para hacer casas de ladrillos”

MC5” Para pegar baldosas”

Seguidamente se presenta la imagen de los
ladrillos. Ml ; Cémo saben que son ladrillos?”
SA30” Porque son bloques” Ml “;De qué color
son” Varios contestaron “Anaranjado” Ml “Todos
los ladrillos son naranjas?

SA30 Algunos” MI “; Cuantos ladrillos habran?”
TS23” Cuatro”

La Ml les hace ver a los nifios que todos deben
participar, y que tengan paciencia los que ya han
participado para que puedan intervenir otros.
¢ Para qué sirven los ladrillos?

NS20” Para construir casas”

SA30” Usted me la robo Nayli”

LC7” ¢Para pegar asi, la Ml para qué? Y el
responde “Para hacer casas”

TS23”Para hacer muros”

JD27” Para hacer mesas” DS32” Para hacer
edificios” Se presenta otra imagen “Arena” MI”
¢, Cémo sabemos que es arena?

JS15” EEs de color gris”

JD16” Tiene un poquito de piedritas”

MI ¢ Qué mas tiene la arena”

TS23” Popo”

Establecer relaciones entre
las vivencias y las situaciones
expuestas facilta a los
educandos exponer  sus
puntos de vista al respecto.

En el desarrollo de las
actividades los estudiantes
reconocen que un comparero
al intervenir se esti
adelantando a sus ideas,
razon por la que debe
organizar una nueva para dar
a conocer al grupo, ya que la
maestra motiva a presentar
con mayor argumento sus
respuestas.

Algunos estudiantes son muy
espontaneos al dar a conocer
sus opiniones, apoyados en
Sus experiencias sin omitir
detalle de lo sucedido,
reconstruyen la situacion.
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La MI si algunos animales buscan la arena para
hacer popo, cuando uno va a hacer un arreglo de
la casa y coloca la arena los gatos vienen de
noche o los perros a hacer popo”. “Para qué otra
cosa sirve la arena? JA9” Para construir casas”
SA30” Para mezclar con el cemento”

Ml ¢ Dbénde encontramos la arena?

VS10"En I” playa” Ml ¢ Donde mas?

JD27” En la calle”

La MI le hace ver al estudiante que en cualquier
parte de la calle no encontramos la arena.

TS23” En el parque”

JD16” En el rio”

SA30” Yo lo iba a decir’

MI “Muy bien,  Cémo se llama nuestro rio? Varios
contestaron “Rio Magdalena”

SA30” Mandalena no Magdalena” Se presenta la
siguiente imagen

SA30”Una casa para vivir los humanos”
NS29”’Una casa para protegerse de la lluvia”
IM36”Para vivir con la familia”

RR13”Profe para vivir con la familia”

La Ml les pregunta ¢ Con qué esta hecha la casa?
Varios contestan “Con ladrillos”

La Ml ;Con qué pegan los ladrillos? SA30”Con
cemento” M| “4Y qué utilizan para preparar ese
cemento?

JS18”Agua” DS21”Cemento” NE22"Escaleras”
La MI les indica que la casa se construyé con
ladrillos, cemento, arena

RR13”Y agua” Se presenta la siguiente imagen,
NS29”UN helado” MI ;Cémo sabe que es un
helado NS29? MA28”’Porque asi se hacen los
helados” JD16”Porque asi son frios” Ml miremos
nuevamente la imagen chicos ¢ Cuantos sabores
tendra? Varios nifos a la vez contestan “Cuatro”
SA30’Limon” JS15”vainilla” JD27” fresa”

La lectura de las imagenes
presentadas a partir de sus
presaberes, les facilita la
construccion de una historia,
complementandola con los
aportes de sus compafieros.

Las imagenes permiten
activar los presaberes de los
estudiantes, enriquecen sus
conocimientos con los
aportes de los deméas vy
toleran las diferencias.

Los ninos participaron
contando historias con las
imagenes presentadas,

218




DESCRIPCION

REFLEXION

SA30%Y la galleta” MI las imagenes que hemos
observado son las siguientes “Cemento, ladrillo,
arena, helado” ; Qué tendra que ver el helado con
los demas elementos” Los nifios a la vez las
mencionan.

SA30”El helado no es un material para construir
casas” JD27”El cemento le echan agua y arena,
para pegar ladrillos y hacen la casa”

DS21”El cemento, el ladrillo y la arena para
formar la casa” La mi 4y el helado?

JD16”No lo comemos”

DA17” Profe y eso sirve para construir para
construir escaleras, casas o edificios”

MI chicos entre todos vamos a construir una
historia con los elementos presentados, debemos
pensar muy bien para organizar las ideas.
SA30”Iban a construir una casa primero cogieron
el cemento, se lo echaron la arena y pegaron los
ladrillos para hacer la casa, cuando terminaron la
casa se comieron el helado”

JD27”la arena pego los ladrillos, con tierray a la
tierra le echaron agua y este, profe hicieron como
19 dias estan construyendo la casa, como la
construyeron hicieron la escalera para subir dos
pisos y se comieron el helado”

DA17”Profe los sefores iban a construir una casa,
hicieron los ladrillos , la casa con el cemento y los
ladrillos, construyeron la casa y comieron dos
helados” MI “Muy bien chicos”

Se presenta el titulo de la historia JE18”Enredo en
la ferreteria” La MI ¢Ustedes saben qué es un
enredo?

Algunos dicen “no” J

D27”algo que se enreda”

JD116”Es como un hilo enredado

“MI ¢ Ustedes saben que es una ferreteria?
SA30”Es donde venden todas las cosas de las
llaves, tubos, cemento y todo eso”

teniendo en cuenta la
organizacion coherente de
las ideas.

A partir de los interrogantes
realizados, los estudiantes
logran responder segun el
contenido del texto, es decir
manejando con facilidad el
nivel literal de lectura.

Los infantes se ubican en los
contextos presentados en el
desarrollo de la sesién, a
partir de su descripcion,
apoyados en sus presaberes.
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DS21”Una ferreteria es donde venden
herramientas, motosierra, ladrillos, cemento y los
materiales para hacer la casa”

NE22"Donde venden techos” Los techos los
venden SA30”°No, venden las tejas para armar los
techos” La MI ; Teniendo en cuenta las imagenes
gué se enredaria en la ferreteria?

SA30’La cuerda”

DS21”Se enredaron unas herramientas, el sefior
no se dio cuenta y se cayo”

JD27”UN sefior, este” NE22"El sefior busco y se
pasoé un accidente” La Ml ¢ Pero qué se enredd?

NE22 “La cuerda”

DA17” El sefior estaba construyendo algo con los
cables se enredo y se cay0, estaba construyendo
una casa, cuando él se cayo la casa se derrumbg”
La Ml indica leamos el titulo “Enredo en la
ferreteria”

Se realiza la lectura silenciosa del texto.

Por orden de fila cada nifio lee la palabra que le
corresponda, la Ml les ayuda a ubicarse a algunos
estudiantes que estan perdidos y le pide a otros
comparieros que le sefialen en el tablero para que
puedan leer.

Luego se realiza la lectura grupal. La Ml jQué
gueria construir don Enrique? Varios nifios
contestan “Una casa” M| “Ahora si las imagenes
gue les mostré para que eran
SA30”"Para construir una casa”

JS15”Con cemento, con ladrillos y con arena” Ml
¢,De qué esta enferma dofia Emilse? Varios nifios
contestan “Del oido”

MI ¢ Como ella esta enferma del oido qué pasa?
JD27”No entiende bien”

MA28’No puede escuchar bien” MI”;Donde
sucedieron los hechos? Varios nifios contestan
“En la ferreteria” MI jDe quién es la ferreteria?

A partir de las actividades
previas sobre el contenido del
texto, los estudiantes logran
seleccionar las respuestas
correctas planteadas, dando
explicacion oral del por qué
de la seleccion.

Teniendo cuenta el
contenido del texto
presentado, los estudiantes
describen las situaciones sin
omitir detalles de los
personajes, hicieron la
reconstruccion de los hechos
en el orden presentado e
identificaron el conflicto que
se genero.

en

La reconstruccion de la
historia presentada, permitio
a los estudiantes reconocer el
conflicto de Ila misma,
expresando su opinién sobre
las posibles formas de actuar
al enfrentarse al mismo.
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SA30"De dona Emilse” Ml 4 Por qué don Enrique
sale corriendo del lugar?

JD27”Porque la sefiora no lo entendia”
TS23"Salia corriendo, se cansé de que ella no le
escuchara bien” Ml ¢ Quiénes son los personajes
de la historia?

MA28”Don Enrique y dofia Emilse” MI hay mas
personajes. Varios nifios contestan “NO” M
Chicos ¢ Qué palabras era las que ella cambiaba,
cuando don Enrique le pedia Arena ella que
entendia, varios contestaron “Nena”

Ml Ycuando le pedia cemento que entendia”
SA30"Que su peso esta en aumento” Ml ;Qué
significa que su peso esta en aumento’
JD14’Esta engordando” MI “Los ladrillos, los
confunde con” Varios nifios “Con los nifios”
SA30"Cuando él dijo que iba para otro lado, ella
entendio que le diera un helado”

MI Ahora si entienden por qué en las imagenes
habia un helado,

JS15” Porque estaba en la historia”

MI A ustedes algun dia le ha pasado eso, que
hablen con algun nifio y él no les entienda”
DS21”Profe cuando

SA30 le dijo que se habia enredado una cuerda y
usted le entendié una puerta”

MI si le entendi otra cosa, hay momentos en los
gue uno no entiende y se confunde.

Se contintia con el desarrollo de las actividades
propuestas en las guias de trabajo.

Se presentan un ejercicio de diez preguntas de
selecciéon mudltiple, donde los estudiantes de
acuerdo al texto trabajado y a las indicaciones de
la maestra deben seleccionar la respuesta
correcta, y justificar su eleccion. La Ml les sugiere
gue si no estamos seguro de la respuesta, nos
devolvamos a leer el texto nuevamente.

El uso de las preguntas
permite a los educandos
ubicarse en el contexto que
se presenta para
responderlas  con facilidad
teniendo en cuenta la
informacion dada, manejando
el nivel literal de lectura.

A partir de los interrogantes
realizados, los estudiantes
logran responder siempre y
cuando la informacion se
encuentre explicita en el
texto.
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DESCRIPCION REFLEXION
Luego se trabaj6 los momentos y elementos de la
narracion presentada para que los estudiantes los
identificaran.

La maestra da las instrucciones para continuar
trabajando las actividades propuestas en las
guias.

SESION 5-2 Jugando con las palabras

FECHA: LUNES 20 Y MARTES 21 DE NOVIEMBRE

TIEMPO: 3 horas

OBJETIVO:

Describe situaciones presentadas relacionandolas con su cotidianidad

enriqueciendo su vocabulario al exponer sus puntos de vista.

Desarrollar los procesos de la lectura critica a partir de la interpretacion de

comerciales estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.
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Cuadro 18. Descripcion —Reflexion. Jugando con las palabras

DESCRIPCION

REFLEXION

Se inicia la jornada con las actividades de rutina
(saludo, oracién, dinamicas, cancion el cocodrilo
dante)

Se presento el video “El perro Bartolo”

La MI recuerda que el dia anterior habiamos
trabajado los elementos de la narracion vy
pregunta ¢Quiénes eran los personajes de la
historia?

SA30”Una nifia y un nifio”

LC12”Una nifa“ JS15”Un perro”

Ml ¢ Quién era el personaje principal?

JD277El perro” Ml ¢ Cual era el nombre del perro”
YT35 "Bartolo” Ml ;Y usted como supo que se
llamaba Bartolo?

YT35”Cuando comenzd el video, ahi estaba el
nombre y yo lei” Ml “Muy bien, ;Quién mas leyd
el titulo? Varios nifios contestaron “Yo”

La Ml les dice ¢ Por qué cuando les pregunte no
contestaron? ¢ D6nde suceden los hechos?
SA30”En la casa” MI ;De quién? Ds32"De
Bartolo y de los nifios”

MI”; Cuanto tiempo creen ustedes que se
gastaron mientras Bartolo estuvo enfermo, vino el
médico? SA30"15 minutos”

MI “Sera que cuando nos enfermamos, nos da
fiebre, nos dura 15 minutos y nos pasa; seran
dias, meses, afnos”

Dd27”’Un dia” La MI “Sera que la maluquera, la
fiebre nos dura un solo dia”

SA30”’No, nos dura varios”

MI “; Cual es el problema de la historia”
SA30"Bartolo se enfermdé” M|l “;De qué se
enfermo Bartolo?” MI”; Qué mas le dio a Bartolo?
JS15”Fiebre” JD27”Gripa “

YT35 "Tos” JD16 “Estaba muy caliente”

A partir de la evocacion de los

conceptos trabajados se
realizd la realimentacion de
las tematicas, como una

estrategia para reforzar los
procesos desarrollados.

El andlisis del contenido de la
propaganda presentada
permitié comparar las
situaciones con el contexto
de los estudiantes, para
reconocer los elementos que
conforman la narracion.
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DESCRIPCION REFLEXION
Ml ¢(Colmo solucionaron ese problema” |Para lograr un  buen
TS23”Echandole agua en la boca” desempeiio de los
Ml ¢ Para qué le echaban agua en la boca” estudiantes es importante
IM36”Para que se enfriara” presentar actividades que

MI “¢Para qué se enfriara" MA28"Para que este
calientico” JD27”Para que se enfrie”

VS10"Tenia calor’” Ml “Cuando nos da fiebre que
hace la mama?

SA30”Nos da remedio”

JD27”Me da remedio y me da agua”

AD33"La mama le pone paiitos para bajar la
fiebre” LC12"Le pueden dar a uno amoxacilina,
para bajarle la fiebre”

JC25”Le ponen un trapo con agua en la cara para
bajarle la fiebre”

JD16’Le dan acetaminofén o lo pueden bafar”
NE22”Le dan pastillas”

TS23"Mi mama me bafia para bajarme el calor”
MI “Bueno chico, resulta que la enfermedad de
Bartolo tenia un nombre ¢ Cual era?
JC25"Antomimos” JD16 “Anténimos”
SA30”Sin6nimos y anténimos”

MI” ; Qué seran los sindnimos?, el doctor dijo que
eran”

JD16”Palabras” MI” Si yo digo esta tortuga es
lenta o esta tortuga es despaciosa, lenta y
despaciosa que significan”

NE22”Son palabras” Ml ”;Qué significa lenta?”
YT35”Que va despacio” Ml “y lenta”

SA30” que va despacio” JD16”Son dos palabras”
MI “Entonces que significa lento y despaciosa”
SA30”"Palabras” La Ml “Chicos vamos a poner una
cara feliz, ahora vamos a poner una cara alegre,
como es la felizy como es la alegre”
RR13"Diferentes” varios nifilos contestaron
“‘iguales” SA30”Palabras que son iguales”

MI “Iguales en que, en su” Mi "En su sig?
DS21”En su signicio” MI “En su signifi”

despierten el interés y sean
de su agrado.

Los estudiantes se
emocionan al vivenciar la
situacion presentada vy
compararla con la del

personaje de la historia, que
quieren participar todos a la
vez, dando sus opiniones.

Los estudiantes se
confundian al utilizar el
término significado, razén por
la que fue necesario realizar
varios ejercicios practicos
para que lograran asimilar el
concepto.
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DESCRIPCION

REFLEXION

SA30”En su significado”

JD16”Profe que es significado” MI “Si yo les digo
vamos a descansar (los nifios se acuestan en el
pupitre), vamos a dormir (hacen lo mismo pero
hacia el otro lado), vamos a danzar (los nifios
mueven su cuerpo) vamos a bailar (La profe hace
los dos movimientos), ahora si como son, varios
contestan “iguales”

MI ”¢ Cuando el medico llegd qué le paso al nifio?
SA30”"Se partio los dientes”

MAZ28”El médico abrio la puerta y no vio al nifio”
MI “El médico abri6é la puerta duro y lo golpeo,
entonces el médico lo examino, Nifios cuando
ustedes van al médico los examina o los mira”
SA30”El médico nos examina, dice abran la boca”
JD17”Saquen la lengua”

JS15”Hagan aaaa”

SA30"Le revisa el pecho con un aparato”
MJ2”Para sentir los latidos”

MI “Cuando el médico llegd a revisar a Bartolo le
miro todo hasta los pies, él supo cudal era la
enfermedad” ; Cémo se llamaba la enfermedad?”
SA30"Sin6nimos” MI",Y cémo le dijo que se
curaba, cuando el medico les fue a decir a los
nifos como curar a Bartolo, qué paso?

MJ2”Le mostro un papel” Ml “Antes de eso”
AE26”Le sond el celular” Ml “Lo llamaban para
decirle que que” VS10”Que una emergencia”

MI “A los médicos cuando les dicen que una
emergencia ¢qué deben hacer? Varios
contestaron “Salir rapido”

MI “; Por qué sera? MJ2”Porque el paciente esta
muy grave” Ml “Si el medico se va despacio, que
puede pasar?”

VS10”El paciente se enferma mas”

SA30” O se puede morir” MJ2”El médico les dijo
como los podia curar, con anténimos” Ml “Cuando
vamos al médico que nos manda?”

Los estudiantes ordenan los
hechos presentados en la
historia, teniendo en cuenta
los detalles que las
caracterizan, los espacios y
situaciones presentadas.

A partir de las imagenes
presentadas los estudiantes

contextualizan sus
significados, emplean
palabras sinénimas que

enriquecen su vocabulario.

Los estudiantes ordenan con
coherencia la secuencia de
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DESCRIPCION REFLEXION
VS10”"Remedios que nos debemos tomar” MI | sucesos presentados en la
“¢ Para qué?” propaganda, recuerdan
YT35"Para curarnos y ponernos bien” detalles de personajes,
MI “Hay nifios que le tienen miedo al médico, con | espacios al igual que los
solo nombrarlo se ponen a llorar, ¢(Qué le | mensajes que pretenden
diriamos a los niflos que le tienen miedo al | transmitir.

médico?”

VS10”No le tengan miedo al médico porque las
inyecciones no duelen”

MA28”Que se dejen revisar’

SA30” Que vayan al médico que son nuestros
amigos”

Se continua con el desarrollo de las actividades
propuestas en las guias de trabajo.

Se presentaron unas imagenes en la ficha para
gue los nifios escribieran dos palabras que
significaban igual.

MI “;Esta carita cdmo esta?” Varios ninos
contestaron “Feliz’ Ml “;De qué otra manera
puedo decir? Varios nifios contestaron “Alegre”

Ml 2,Cdmo es el elefante?” Varios nifios
‘Grande” MI “;De qué otra forma lo puedo
llamar?”

SA30”Gigante” Se continua con el ejercicio.

Al siguiente dia se continta trabajando con la
seccion.

Se inicia el trabajo con las actividades de rutina
(oracion, cancion “El pollito”

Se presenta una imagen para que los nifios digan
que hay en esa imagen. SA30” dos adultos, un
televisor, un perro, un nifio y una nina”

D27”Un perro” MA28”Una familia”

MI “¢ Por qué saben que es una familia?
SA30"Porque estan juntos” MI” ;Qué estan
haciendo? SA30"Viendo television”

MI “En la imagen ustedes que creen que estén
viendo” MJ3”Una novela” M| ;Por qué sera una

Las imagenes sirvieron como
un referente para que los
estudiantes lograron
comprender el concepto de
sinénimos y anténimos.
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novela? JD16”Porque aparece un hombre y una
mujer”

JD27”La rosa de Guadalupe”

JS11”Puede ser una propaganda”

Se continla desarrollando las actividades
propuestas en la guia de trabajo.

Se presenta la propaganda de “Yogo-yogo de
Alpina” Se analizaron los elementos del texto
presentado (personajes, lugar, tiempo, etc)

La MI “; Cual es el mensaje de esa propaganda?
JD27”Yogo yogo de melocoton”

SA30”Yogo, yogo de Alpina” Ml “;Cual es el
mensaje? TS23"Que lo compremos para tomarlo”
MI “; Por qué le gustaba a los nifios el yogo-yogo?
SA30 "Porque sabe a frutas” TS23

"Porque sabe a rico”

JS11”Porque tiene vitaminas”

VS10”Porque tiene premios”

NE22"Porque tiene pastillas”

DA17”Ya la embarraste” JD”/"Tiene leche” Ml “Por
qué al nifio le gusta el yogo yogo de cajita” varios
contestaron “para jugar”

RR13 "Para armar una torre”

MI ¢ Qué decia la nifia?

TS23"La cajita tenia mas contenido?

MI “Luego sali6 otra nifia solita y que dijo?
SA30”Que con las cajitas podia reciclar”

MI ”¢ Qué es reciclar?

JD16”Cuidar el planeta”

MI "¢ Como cuidamos el planeta? Varios nifos
contestaron “Reciclando” Ml ¢ Qué es reciclar?
“SA30” Guardar papel para volverlo a usar”

MI 7;Cuanto vale el yogo yogo?” Varios
contestaron “$1200 pesos”

Se continta con el desarrollo de las actividades
planteadas en la guia.

Se presentan una serie de imagenes que
representan lo opuesto, para que los estudiantes
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las identifiguen. A la primera imagen que le
escribiremos”

SA30”Alto” Ml “y al otro nifio”

JD27”’Bajo” La siguiente imagen YT35"Lleno,
vacio” Asi se siguieron trabajando las demas
imagenes.

Teniendo en cuenta los ejercicios realizados los
estudiantes lograron deducir el concepto de
antonimo y dieron ejemplos.

Se dan las orientaciones para seguir
desarrollando las demas actividades
programadas en la guia de trabajo.

SESION 6: Frutolandia

FECHA: MIERCOLES 22 DE NOVIEMBRE

TIEMPO: 3 horas

OBJETIVO:

Interpretar situaciones presentadas en una propaganda a partir de la realizacion de

actividades practicas para desarrollar los procesos de lectura critica.

Desarrollar los procesos de lectura critica a partir de la interpretacion de textos

publicitarios televisivos, estableciendo relaciones con situaciones de su contexto.

Cuadro 19.Descripcion-Rflexion.Frutolandia

DESCRIPCION

REFLEXION

Se inicia la jornada con las actividades de rutina
(Oracién, cancion del pollito)

A cada nifio se le entrego un paquetico que contenia
las fichas de un rompecabezas de frutas, ellos

El trabajo en parejas les
permite apoyarse el uno al
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debian tener los ojos cerrados. Los nifios lograron
identificar que eran las fichas de un rompecabeza
Los nifios observaban las fichas ,

MI” ¢ Cuantas fichas son?

NC6”Dieciseis” Observen las fichas para identificar
gue debian armar

JA9’Frutas”

MA28”Unas frutas, porque se nota”

MI”; Como se nota” JD28” por las partes” Cada nifio
empieza a armar su rompecabezas, en la tapa del
pupitre. Cada nifio trabaja con la ayuda de su pareja,
es decir del compafiero del lado.

RR13”Profe apague el ventilador”

JD27”Apague el ventilador, se nos van las fichas”
Los estudiantes trabaron en parejas orientandose el
uno al otro para poder armar la figura.

DA7”Profe apague los ventiladores” Se le asignaba
punto a la fila donde estuviera el nifio que terminara
la actividad, de esta manera se iban ayudando entre
varios companeros

MI “;Qué frutas hay en el rompecabezas? Varios
ninos contestan a la vez “Pifia, manzana, limoén”

La MI “Asi no, de a uno!

RR13”Banana” MI” No van a repetir la que él ya dijo”
DA17”PiAa” DS21”Limon” MA28”Mora”
DS32”Naranja” JA9"Cereza” VS10”Patilla”
JD27”Patilla” NC6”Fresa”

MI “En el orden en que aparecen las frutas” JS"Pifa”
SA30”"Manzana”

MI 2Un momento, se organiza para que los nifios
nombren las frutas en el orden que aparecen en la
imagen. ¢,Cual es el sabor de la patilla?
JD27”’Dulce” Maque tiene la patilla? JD27”Pepitas
negras, pero son un poquito grandes” Ml ”;pero
usted que se come, todo lo de la patilla” JD27”Solo
lo rojo y ya, debajo tiene un pedazo verde, que es la
concha” Ml seso no lo podemos comer? Varios
contestaron “No” MI2EI limén, a ver

otro para lograr armar el
rompecabezas, a partir del
compartir de las estrategias
para desarrollar la actividad
propuesta.

La descripcion detallada de
las frutas presentadas,
permitié identificar el sabor,
color, textura, forma en qué se
puede preparar, para dar su
opinion al respecto y de esta
manera fueron ampliando la
informacion
complementandola con la de
los compaferos.
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SA307; Como es el limon?

SA30”Amargo” Ml 4 De qué color es?
JD17"Verde” SA30"Peero ahi esta amarillo”

Ml ¢ Y como es por dentro cuando la mama lo parte?
Varios respondieron “Jugosos” MI “; Qué tienen en
la mitad”

JD27"Pepas” Ml ;Qué podemos preparar con ese
limén?

SA30”Agua de limoén”

JD17”Limonada” SA30”Echarle a los pescados”

Ml ¢Para qué le echa uno limoén a los pescados?
TS23"Para que tenga sabor”

DS21”Agua de limon para el dolor de barriga” MI"A
qué sabe la pifia JS15” JS15” dulce”

Ml ;Qué tiene la pifa en la parte de arriba”
VS19”Espinas” AD33”Unos chucitos”

SA30”Una corona” JD27”Una corona de espinas”

MI “; Qué hacemos para podernos comer la pifia?”
JS15”La pelamos y le quitamos la cosita de arriba”
MI” Cuando se corta la pifia, hay una parte?
SA30"Dura”

MI “En el centro que hay?

JS15”Un corazén” MI”;La pifia como es?

MC5”Tiene ojos”

YT35"El centro es mas duro y no no lo comemos”
Asi sucesivamente se siguen describiendo las frutas
trabajas en el rompecabezas.

MI”Hay un alimento que se puede preparar con todas
las frutas-

JD17”Ensalada de frutas” Ml “Hay un jugo que
también se prepara con varias frutas”

JD27”Jugo de frutas”
VS10”Jugo de tomate de arbol”

MI "Hay un jugo que tiene trozos de manzana,
banano, pifa VS10”Salpicon”

Ml “Sera que esas frutas que tiene en el
rompecabezas son reales”

YT35”No porque no tienen ojos ni boca”

La contextualizacion de sus
experiencias les  permite
fundamentar sus opiniones de
agrado o desagrado sobre las
frutas expuestas al igual que
justificar sus intervenciones.

Las experiencias en sus
hogares y las tradiciones de
sus familiares al emplear las
frutas, le permiti6 a los
estudiantes expresar sus
vivencias y a su vez ampliar el
vocabulario de los
participantes en la
investigacion.
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MI “Sera que las frutas reales tiene ojos y boca”
Varios nifos contestaron “No”

MI “Por qué las frutas tienen ojos y boca”
SA30’Porque estan animados” MI “Las frutas de
nuestra realidad como son”

JD27”Normales” Ml “Ahora chicos van a pensar cual
es la fruta preferida y por qué?

IM36”Manzana, porque sabe a rico” JD27”’La fresa,
es un poquito acida y me gusta”

NC4”Cereza porque es un poquito acida”
LC7”’Mango porque sabe a rico”

JD27”Al mango se le echa sal, limoén”

MI” Pero la sal dafa la fruta o le quita las vitaminas”
JD27”La dana”

MI “Que contienen las frutas”

YT35"Vitaminas” Ml “Para qué sirve, para nuestro
creci” Varios nifios contestan “Crecimiento”
MI"YT35 Cual es su fruta preferida” YT "La fresa,
porque sabe a rico” MI”’A todos nos gustan las frutas”
SA30”"Menos a Carlos”

MI “Qué nos proporcionan las frutas” SA30”Salud”
Ml

= ”

Se presento el video de la propaganda “Frutifio
“Qué estan observando en el tablero”

SA30”Un mapa”

MI “De quién” Varios contestaron “De Colombia
MI”Y nosotros donde vivimos”

SA30” En Colombia” JD16”Bogota pertenece a
Colombia profe”

MI “Chicos como inicia la propaganda”

SA30”Con Frutifo”

YT35"Un mapa de Colombia” MI” ;Qué es
Colombia” SA30”Es todo” JD16”Es donde nosotros
vivimos” JD27”En Colombia se habla espanol”

MI”Y nosotros como nos llamamos?

Varios nifos contestaron “Colombianos”

SA30”’Hay una cancion que se llama colombiana”
MI”™ ¢ Por qué nos llamamos colombianos” Varios
contestaron “porque vivimos en Colombia”

La exploracion de presaberes
permitid a los nifos
apropiarse de la tematica
expuesta con relacién a la
imagen del mapa del pais,
apoyados en las visitas que
han realizado a otras zonas
de su territorio o a partir de lo
gque escuchan de las
vivencias de otros.

En la medida en que se van
realizando actividades
similares, es decir andlisis de
propagandas los estudiantes
van ampliando sus
expresiones, de igual manera
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MI  2Pregunta jDonde nacieron” TS23En |tienen en cuenta cualquier
Bucaramanga® LL14"En Bogotda” RR13”En | detalle por minimo que sea.

Colombia” CA1” YT35”En Colombia”

MI” TS 23 en Bucaramanga, LL14 en Bogota, DS32”
En Cartagena, NC4” En Cucuta”

MI” Chicos sera que asi hayan nacido en diferentes
partes, son colombianos” varios contestaron “si”

MI “Sera que Colombia esta formado por una sola
region”

SA30”No por muchas”

MI” Chicos el hecho de que hayan nacido en
diferentes lugares le permite ser colombianos”
MA28”Si” MI “Colombia esta formada por varias
regiones, a donde han ido? “Bogota, Bucaramanga,
Peru”

La MI les explica que Peru es un pais vecino de
Colombia” MI’;A dénde mas hemos ido” “A
Cartagena, Bucaramanga, Piedecuesta”

MI “Chicos en la propaganda utilizaban la expresion
Cremoso, qué significara?”

SA30”Frutifio cremado”

JD27”Que tiene crema” MI”;Y cdmo es la crema?
SA30” Dulce” MI2Qué le echan a la crema”
JD27"Crema” JD16"Dulce” MA28”Leche”

MI”Y a eso le agregan el sabor de la fruta, ;A qué
sabe la crema?”

JD28”Pro el sabor de la crema puede ser blanquita”
MI “Ese es el sabor”

DA17”Dulce” MI” Chicos habian unas frutas que nos
presentaban ¢ cuéles son esas frutas?
JS11”Mango” MI “De qué color es el mango”
JD27”Amarillo” SA30"Guanabana”

Ml “La guanabana que nos presentaban en la
propaganda de qué color era?”

SA30”Blanca como la miel” MI’Y uno coge la
guanabanay la echa en la licuadora, o ella que tiene
en la mitad” JD27”Pepitas negras” MI”Y alrededor
que tiene” DS21”Verde una concha”

La comparacion de las
caracteristicas fisicas de las
frutas presentadas en el
video, con la manera como se
prepara el fresco, permitieron
confrontar semejanzas Yy
diferencias entre estos, si
ambos eran fruta, se
cuestionaron ¢,por qué en uno
se ven las frutas y en el otro
no?

Al realizar la indagacion sobre
el contenido de la propaganda
se recuerdan  conceptos
trabajados anteriormente, que
permitieron a los estudiantes
reforzarlos para que tengan
claridad sobre los mismos,
apoyados en las visitas que
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MI”Y la concha se come?

VS10”No, se come la carne”

LC7”Profe y tiene pullitas” MI “Chicos cuando nos
presentan las frutas, de qué color era el mango?
JS11”Verde” SA30 "No, amarillo”

MI ”;Cuando preparamos el fresco salen
pedazos de frutas?”

DS21”’No, porque el fresco esta en polvo” MI"; A
doénde echamos el polvo”

SA30”En la licuadora” MA’O en la jarra y la
revolvemos” Ml “Si dice que sabe a mango y a
guanabana, no salen los pedazos de fruta, entonces
a qué sabe?

SA30”Profe no tiene los pedacitos pero tiene el
sabor” M| “Tiene el sabor de la que”

JD27’Eso nos ayuda a crecer” Varios nifios
contestan “El sabor de la fruta” Ml “Cuando utiliza la
expresion riquisimo a que se refiere?

LC7”A dulce” JS11°A muy rico” SA30”Profe a mi me
dieron de mandarina en la casa, yo me lo tome todo”
MI “Si en la propaganda me dice riquisimo,
pensemos en un sindnimo” SA30”Dulce” MI 74 Cual
otro?” YT35”Acido” MI “No, la palabra sinénimo es
parecida o contraria” JD27”Parecida’

MI “Entonces cual sera” JS11’Rico” M
parecido a rico” JD116”Delicioso”

MI”Y ahora lo contrario de delicioso”
SA30”Amargo” YT35"Acido” SA30”Simple”
MI “Lo contrario de dulce” Varios nifios contestaron
“‘Salado” MI “Los mangos dénde se conseguiran”
SA30”En los arboles” MI”; donde estan los arboles?”
En la tierra”

MI “En qué clima se dan los mangos, frio o caliente?”
SA30”Caliente”

MI ”;Cébmo saben que en el clima caliente?”
SA30"Porque los mangos necesitan sol”

MI “Si, pero como saben que necesita del clima
caliente” MA28”Para que crezcan arto”

los

“Algo

han realizado a otras zonas
de su territorio o a partir de lo
que escuchan de las
vivencias de otros.

Los estudiantes identificaron
los mensajes que les querian
transmitir las propagandas,
compartieron experiencias e
intercambiaron saberes que
les permitieron ampliar su
léxico.

El agrado de los estudiantes
frente a las propagandas que
se les presentaron, facilité la
interpretacion de los
mensajes a transmitir, al igual
que la participacion vy
desarrollo de las actividades
programadas.
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MI” Si, pero cdmo sabemos que necesitan del clima
caliente?” M| “Ustedes han visto que palo hay afuera
de la escuela?”

SA30”"Mango” MI “; Como es el clima de Barranca”
JS11°Frio” Varios nifos contestan “Caliente” M
‘cuando ustedes van a la costa, a la playa ven
arboles de mango por las calles cierto, se les caen
los pocos de mangos, ahora en Bogota que hace
tanto frio se vera un palo de mango?” J

D27”No, hace mucho frio y se dafian los mangos”
MI “Ahora chicos la guanabana que nos presentaban
en la propaganda, cémo era la forma?”

SA30”"Como una papaya” MA28”"Como un aguacate”

MI “Cuando uno la abre, que saca de ahi” J
D16”saca como unos cositos”

MI “Salen como unos copitos de algodoén, pero son
de guanabana” MI “ustedes ya saben que nos
proporcionan las frutas”

SA30"Vitaminas” MI”Y qué mas?”

IM36”Minerales” AE26”"Nos dan energia”

MI “4, Qué me da el fresco Frutino?” Ml “Nuevamente
vamos a mirar la propaganda para saber que nos
proporciona, ahora si que es lo que contiene el
frutino?” Yt35”Calcio”SA30”

JD27”Vitamina ¢” Ma28”No vitamina B”
SA30” Ayuda a fortalecer el cuerpo”

MI “Ayuda a fortalecer los que” Varios nifios
contestaron “los huesos” MI’Y donde estan los
huesos?

SA30’En todo el cuerpo” MI "Chicos por qué se
muestra un esqueleto al final de la propaganda?

SA30”Para demostrar lo que decian” Ml “Nos ayuda
a fortalecer los “ Varios contestaron “huesos” Mi
“‘Nosotros tendremos esqueleto” Varios contestaron
“Si” SA30”Si no estuviéramos como una gelatina” Ml
“‘Nos arrastrariamos como un que? Varios “Gusano”

MI “Los huesos nos ayudan a dar forma al cuerpo y
los musculos nos permiten movernos”

234




DESCRIPCION REFLEXION

Se continla realizando las actividades planteadas en
la guia de trabajo.

El estudiante indicado, deletreaba el nombre de la
fruta respectiva.

Se dan las indicaciones para seguir desarrollando
las actividades propuestas en la guia de trabajo.

Fuente: Autora.

SESION: Pijamada de lectura

FECHA: JUEVES 23 DE NOVIEMBRE

TIEMPO: 4 horas

OBJETIVO:

Fortalecer los procesos de lectura critica de los estudiantes a partir de la
observacion de imagenes televisivas dando a conocer sus puntos de vista sobre

una situacion dada.

Cuadro 20. Descripcién — Reflexion - Pijamada de lectura

DESCRIPCION
A realizar la actividad fue necesario oscurecer el salén
tapando las ventanas, en las cortinas se pegaron
estrellas y la luna se pegd a un lado del tablero, para
contextualizar a los nifios con el ambiente nocturno. | Al

REFLEXION

cambiar el

Se iniciaron las actividades con la oracion, cancion “El
pollito”, luego se hicieron aerdbicos y por ultimo la
cancién el sefior Don Gato. La MI les pide que por
favor se sienten con su almohada o su peluchito.
Luego se presentd la propaganda de Colgate del
doctor Muelitas, se observa el video tres veces.

contexto del salén, los
estudiantes

expresaron sus
emociones, al
observar los
elementos que

asemejaba la noche,
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MI’La situacion observada era una? SA30”’Una
propaganda” MI”Al iniciar la ‘propaganda que nos
presentaban?”

JD27”Unos nifios” SA30”Un conejo” RR13”Un conejo”
IM36” “ SA30”"Que debemos cepillarnos tres veces al
dia” MI “Tres que, tres momen” Varios contestaron
‘momentos” MI ”;Cudles son esos momentos?
AD33"Cuando uno se levanta en la mafiana” Ml “el
segundo” VS10”Al medio dia, después del almuerzo”
;I’Y el tercer momento” YT345"Por la noche” MI”; A
qué horas? N la noche- Nk20”Antes de dormir”
MAZ28”Si nos lavamos los dientes antes de comer nos
sabe amargo” MI” La pasta dental o la crema dental
tiene un sabor particular, si nos lavamos los dientes y
enseguida comemos la comida cambia de que! Varios
“Sabor” VS10’Sabe amargo” MI2Bueno chicos
ustedes como sabian en esa propaganda que era de
dia? LC12"Porque salio el sol” MI’Y a la hora del
almuerzo como sabian” VS10’Porque en la
propaganda decia después del almuerzo” Ml “; Cémo
sabian que era la hora de dormir? TS23"Porque era
de noche” JC25”Porque se veia la luna y las estrellas”
JD27’Poeque estaba oscuro” JA9’Los vecindarios
tenian las luces prendidas” JS11”’Porque el cielo
estaba negro” NK20’Porque los nifios estaban con
pijama” M| “Sera que nos ponemos la pijama para
irnos al mercado” Varios “No” MI “En qué momentos
nos ponemos la pijama” JD28"Para dormir” Ml “Cual
era el mensaje de la propaganda? MJ2”Cepillarse los
dientes” MI “Por qué es importante cepillarse los
dientes? MJ2”’Para que no nos salga la caries” Ml
“¢ Qué son las caries” VS10"Huequitos” Ml ”; Por qué
se nos hacen esos huequitos en la muela.SA30”
Porque no nos cepillamos” Ml “; Por qué las muelas
se llenan de caries? MJ2 "Porque no nos lavamos”
MI”Y que encuentran las caries?” AD33"Comida” Mi
“‘Como no nos lavamos los dientes las caries se
forman en los residuos de comida y empieza a comer

situacion que permitio
a los infantes
ubicarse
manifestaron que les
parecia magico.

El contenido
presentado en la
propaganda permitio
gue los estudiantes lo
contextualizaran con
su entorno con
facilidad y a su vez
dieran a conocer sus

experiencias al
respecto.
La identificacion de

detalles de las
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a comer hasta que nos dafia el diente; qué pasa
cuando nos lavamos la boca?

RR13"la caries se va”

MI”’Por qué se va?

JD27” Porque pone los dientes limpios para que
cuando estemos durmiendo se vayan las caries”

Ml “¢ Cuando debemos usar la crema dental?
NK20"Tres veces al dia”

Ml “¢ Como me debo cepillar los dientes”

MJ2”Tiene que restregarse”

MI”"Pero cémo?, los dientes de arriba se cepillan
hacia” Varios nifios contestaron “Abajo” MIY los de
abajo” varios “Hacia arriba” Ml “Atentos a lo que les
digo arriba, abajo- abajo, arriba, estoy hablando de la
palabra?”

MJ2”Al revés” SA30”Singular”

MI “Pero como se llama la palabra que ustedes le
dicen al revés? MJ2”Sinénima”

SA30’La palabra contraria”

MI”Y cuales son las contrarias?”

SA30"Son diferentes” Ml “Si yo digo arriba, ustedes
contestan “Varios “Abajo”

MI “Los dientes de abajo se cepillan hacia” Varios
“arriba® M|l “;Por qué se deben cepillar asi los
dientes?” TS23"UNO se cepilla asi para que nos
saque la comida” SA30”Para que nos saque bien el
mugre”

MI “Para qué nos saque bien los residuos de” Varios
nifios “Comida”

MI’A dormir todos, vamos a soiar, resulta que el
doctor muelitas ha llegado a visitarnos y en ese suefo
el doctor Muelitas llegd a mi cuarto, entr6 con mucho
cuidado para no despertarnos, el doctor muelitas con
mucho cuidado empez6 a revisarme mis muelitas, una
a unay encontré que en una habia mucha comida y
estaban las caries trabajando en mi muelita , como yo
estaba dormidito no sentia ningan dolor , cuando de
repente al otro "dia que me desperté no me soportaba

situaciones

presentadas permitio
a los estudiantes
ampliar sus opiniones
al respecto,
expresandose con
seguridad.

La atenciébn en las
actividades

propuestas y el
seguimiento de
instrucciones facilita
el desarrollo de las
actividades

propuestas, pero el
escenario del salon

los tenia dispersos,
emocionados y
fomentaron desorden.
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este dolor de muela porque la caries en toda la noche
trabajo y trabajo y se comié mi pobre muelita al otro
dia me toco despertarme llorando del dolor, mi mamé&
me dijo “Tienes que lavarte los dientes” , me lave la
muelita con cuidado y cuando papa me la fue a revisar
dijo “Le voy a sacar la muelita “ y yo pegue un grito
tan fuerte que me desperté, y yo pegue un grito tan
fuerte que me desperté, Los nifios gritaron, que me
desperté y quede sentado.. Los nifios estaban
conversadores y era necesario centrarle la atencion
para poder continuar con la actividad.

MI “Chicos en la propaganda que miramos qué
colores aparecian, cémo era el color del cielo?
SA30”Era un color azul oscuro” Ml “4Por qué era de
qué? AD33”De noche” MI™Y los nifios que hicieron con
el doctor Muelitas”

DS32"Le decian a los demas que se lavaran los
dientes” SA30”Se pusieron a cantar”

MI”Y a qué mas” SA30”Y a bailar” MI’Y cémo
cantaban” MJ2”Chiqui, chiqui”

MI “Qué significa hacer chique, chiqui?”

JD16”Del cepillo” Ml ”;Cuantas veces debo ir al
odontélogo?”

SA30”Una vez a la semana” Ml “Una vez al mes, para
gue me revise, me ponga sellantes, me hagan
limpiezas y no se me vayan a dafiar mis dientes”

Mi ”¢ Qué otra cosa debo hacer para conservar bien
mis dientes?” Varios nifios “Cepillarnos, lavarnos los
dientes” M| ”; Para qué me lavo los dientes?”
JD27”Para que no me lleguen las caries” MI “;Qué
hacemos antes de lavarnos los dientes?”
SA30"Comer”

MI2Para conservar bien los dientes que debemos
comer? VS10”"Comer comida saludable” Ml “; Como
cual?” SA30”Pollo” JD27”’Ensalada”

YT35"Carne” MJ2 Frutas”

MI “Debemos estar comiendo chicle”

Los aportes de los
estudiantes con
relacion al video
expuesto permitieron
reforzar sus opiniones
al igual que organizar
con claridad sus
intervenciones.

El trabajo en grupo

permiti6 que los
estudiantes se
organizaran para

presentar su
coreografia, algunos
les cuesta aceptar las
opiniones de los
demas, pero terminan
dejandose llevar por
el lider del grupo.

Se retomo la
propaganda para
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SA30”No, porque nos llena de lombrices” DS21”Se
nos danan los dientes” M| ”; Qué pasa con el chicle?”
JD16”Se me pega en los dientes y se forma la caries”
MI “Chicos imaginense nuestra vida sin un diente, que
no tuviéramos dientes, qué no podriamos hacer™
SA30’Comer” JS15”Hablariamos raro”

DS32”no nos podriamos cepillar’

MI “Hay una parte del video donde los nifios salen
bailando, quiénes serian esos personajes que
bailaban?” YT35”Los nifios” JS11”El doctor”
JS18”Un conejo”

MI ”¢ Quién era el conejo”

RR13”El doctor muelitas”

MI”Y dénde se presentd esa situacion” Varios nifios
“En una casa” MI “Qué objeto salia en ese escenario?”
DS21”Una crema dental Colgate y un cepillo Colgate”
Se organizaron los nifios en grupo, para representar
el baile, uno de los integrantes del grupo seréa el doctor
muelitas, cierran los ojos que les voy a mostrar algo.
Cuando sea el momento de bailar el nifio que vaya a
representar al doctor muelitas se pone la bata y el
bolsito del doctor. En el escenario salia algo gigante ”
DS21”La crema” MI “Cada grupo arma su baile y
emplea los materiales mostrados”™ MI “Un cepillo
dental gigante” Se organizaron los grupo y cada grupo
represento el baile de la cancion “El doctor Muelitas”
Luego de organizar los grupos la primera tarea que
debian cumplir era observar muy bien el video para
analizar detalles del baile, luego le asignaban nombre
a cada grupo TS23’Grupo 1’Doctor muelitas” MJ2”La
ronda de estrellas” Grupo 3 AD33”Juancho chispitas”
Grupo4 NK20’Las estrellitas” Nuevamente se cada
grupo menciona su nombre, “Estrellitas, Chiquitos,
Juancho chispitas, Ronda de estrellas, doctor
Muelitas”

Siguiente tarea “Observan la coreografia, el baile
presentado en el video. MI “Al final todos hacemos el
baile” Cada grupo debia ensayar la coreografia a

realizar el analisis de
su contenido y del
mensaje que queria
transmitir,  situacion
que permiti6 a los

estudiantes dar a
conocer sus
experiencias

ampliando sus

intervenciones.

A partir de nuevas
practicas didacticas
los estudiantes
manifiestan su
voluntad de aprender,
puesto que vuelcan
toda su atencién y
esfuerzo en las
nuevas experiencias

previamente

planeadas con el
profesor con el
objetivo de
involucrarlos de

manera activa con el
fin de despertar su
interés, direccionar su
atencion, esfuerzos e

intereses hacia el
logro de propédsitos
definidos en la
planeacion.
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presentar. La Ml paso por los grupos a supervisar el
trabajo que estaban realizando para preparar la
coreografia. Se coloc6é nuevamente el video para
hacer el ensayo.

Cada grupo presento la coreografia del video.
Finalmente todos los nifios hicieron la representacion
de la propaganda.

MI “; Qué marca era la crema dental?”’DS21”Colgate”
MI ”¢ Solo hay esa marca de crema dental?

JD16”No hay mas.” SA30"Colgate acciéon”
LC12"Colgate kids” MI “; Como saben que hay otras
marcas?”

JS15"Porque la hemos comprado”

MI”Y la compran ustedes” DS21”No la compran los
papas”

MI “Oigan chicos sera que siempre debemos tener
crema dental en la casa o un mes no y uno si”
SA30”Cuando se acaba toca volver a comprar” MI” Si
se nos acaba la crema, le decimos al diente hoy no
puedo, no tengo plata, ¢(Qué pasara con esos
dientes?”

JD27”Se apichan, se dafan” JS11"Se llenan de
caries” MI” Cada cuanto nos debemos lavar los
dientes” Varios nifios “Tres veces al dia”

MI “Si nos lavamos bien los dientes cuando seamos
adolescentes cémo los vamos a tener?

SA30’Lindos y limpios”

MI “Ahora una sonrisa bien linda a la camara; jpor qué
tienen esos dientes tan lindos?”

SA30”Porque los lavamos”

MI “Los dientes que tenemos son los mismos desde
que nacemos hasta que nos volvemos viejitos”
DS21”Se caen, nos salen los de hueso”

Ml “¢ Cuales se caen?” DS21”Los de leche” Ml “; Qué
diferencia hay entre los de leche y los de hueso”
SA30’Los de leche son blanditos y los de hueso son
duros” MI “Nos sirven para qué?

Los estudiantes
lograron  reconocer
gue a partir de las
imagenes se pueden
analizar diversas
situaciones de su
entorno que permiten
compartir sus
experiencias.

La motivacion que se
le haga a los
estudiantes sobre una
actividad a realizar es

fundamental para
lograr los objetivos
propuestos en la
misma.

240




DESCRIPCION

REFLEXION

DS21”Para masticar bien” NK20”Se pueden a dientes
de oro "MI “Eso sera bueno” Varios nifios “No,
DS21”Son los dientes que nos regal6 papito Dios”
MI”Y Dios que dijo, no se cuiden esos dientes y que
se le llenen de gusanos”

JS11”Debemos cuidarnos los dientes” Seguidamente
los nifios se comieron la lonchera y se fueron a bafiar
los dientes.

Se continud con la coreografia de Pollito.

Luego se dialogd con los estudiantes sobre el
momento de dormir, teniendo en cuenta los siguientes
interrogantes;

MI “Chicos por qué hablamos de pijama de lectura de
imagenes? SA30"Porque vemos videos”

MI” Algunos nifios que hacen los papas al acostarse”
JD16”Cuentan un cuento”

MI”O si no lo leen, levanten la mano los nifios que les
leen cuentos” Varios nifios levantaron la mano.

MI “¢ Qué cuentos?” VS10”La bella durmiente”
DS21”A mi no me cuentan nada”

RR13”A mi tampoco”

La MI “A los que no les pueden decir a la mama o al
papa que les cuenten un cuento o se lo lean, cuando
vean una propaganda en la casa la analizan con los
papas con los hermanos, hacen preguntas, levanten
la mano los nifios que les gusta preguntar”

Chicos en el transcurso de todo el trabajo que
realizamos ustedes saben como se llama” Varios
nifios “Leer para aprender” Ml “En nuestro logo que
escudos hay”

SA30”El de nuestro colegio” MI"Y al otro lado
JD277El de la universidad” M| “Chicos ustedes donde
estudian? Varios

"En el industrial” MI"Y yo donde estudio”

JD277En la universidad Industrial

MI” De Santander” Ml “Les recordd porque se estaba
desarrollando el proyecto. ¢Como se llama nuestro
proyecto”
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SA30’Leer para aprender” Ml “Chicos ustedes saben
qué es leer para aprender?”

SA30"Primero leo y luego aprendo”

DA16”Significa que aprendemos muchas cosas” MI’A
través de que” DA16”De la imaginacién”

JD27”Coger un libro, uno lee y por ahi aprende” Ml
“‘Solo leemos libros” JD27’No también leemos
numeros, las vocales”

MI “Chicos cuando les pasaba las propagandas qué
leiamos?2 SA30”Notas”

YT35"Imagens que ibamos viendo” TS23"Las
imagenes” MI “Chicos no solamente leemos textos,
también leemos imagenes” SA30”Imagenes, lecturas”
MI “Chicos tenemos que seguir leyendo, porque se
acabo el afio escolar no vamos a dejar de leer”
SA30"Profe uno debe seguir leyendo por si le
preguntan” M| “Tenemos que seguir practicando para
que no se nos olvide” DS21”Seguir leyendo para que
no se nos olvide lo que leimos”

La MI “Gracias chicos por su participaciéon en el
proyecto, por los trabajos que realizaron, se van a dar
un abracito por los trabajos, por las fichas, por el amor
con que trabajaron, ahora un fuerte aplauso.

La MI les recuerda “Manana es la actividad de cierre,
el festival de lectura, con quien vienen con el papa,
cada uno viene con un familiar vamos a hacer
actividades muy bonitas.

Para entregar a los nifios, se apagaron las luces, los
nifios se deben dormir.

Cada padre de familia despertaba a su hijo con un
besito, desafortunadamente la camara se paré y no
pudimos grabar ese momento tan bonito del
encuentro entre padres e hijos.
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SESION: Festival de lectura

FECHA: VIERNES 24 DE NOVIEMBRE
TIEMPO: 2 horas

OBJETIVO: Desarrollar actividades que fortalezcan los procesos de lectura critica
integrando a los padres de familia para que orienten este tipo de acciones desde

sus hogares.

Cuadro 21. Descripcidon —Reflexion. Festival de lectura

DESCRIPCION

REFLEXION

Los nifios asisten con el padre de familia o un
acompaifante.

Se inicia la actividad con la oraciéon encomendando
la actividad.

La Ml “Queridos padres hoy vamos a realizar el
cierre de nuestro proyecto, ¢Como se llama el
proyecto? Varios” Leer para aprender” MI” Vamos a
preguntarles a los papas los nifios no les van ayudar
a nada. Ml “Papas cémo se llama nuestro proyecto?
Todos; “Leer para aprender” MI “Quién de ustedes
me puede decir qué significa Leer para prender?” Mi
“Los niflos no les van a ayudar, primero los papas,
luego ustedes dan su punto de vista” Fue necesario
motivar varias veces a los padres para que
participaran” Mama 1"Profesora cuando leemos
aprendemos sobre lo que estamos leyendo, Osea
cuando uno no lee no aprende muchas cosas porque
se cierra el no leer, cuando yo leo algo sobre politica
0 cosas, empieza uno a entender de qué se trata la
politica quiénes son, cdmo son los politicos y si uno
no lee, entonces” M| “Muchas gracias, muy buena la
intervencion de la mama cuando leemos
aprendemos muchas cosas” M| “Otro papa que me
quiera colaborar” Mama” Para mi leer para aprender
es cuando no solo se lee por leer, sino se comprende

Para los estudiantes es
muy gratificante asistir a
la actividad con su padre
o con un familiar, se
sienten seguros y felices
de compartir espacios
de su contexto escolar.

La integracion de la
familia en las actividades
escolares permitio
fortalecer vinculos
afectivos, que brindan
seguridad a los nifios
para desarrollar las
actividades propuestas.
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lo que se lee” Ml “Por ejemplo cuando leemos mesa,
nos preguntamos ¢ qué es una mesa” JUMMM. Leer
para aprender cuando me relaciono con lo que leo,
cuando puedo interpretar. Ml “; Qué es leer para
aprender nifnos? JD16” Es que cuando uno lee se
vuelve mas inteligente cuando uno si lee aprende
mucho “ JD27”Leer para aprender es cuando tiene
que buscar un libro y leer” JC2’Leyendo aprendo
cosas nuevas” MI “Solo leemos textos, qué mas
leemos? YT35” No. Leemos cuentos”
JS11”Historias” RR13"Historietas” JD16”Peridodicos
a veces” Ml “En nuestra clase que leiamos, cuando
les proyectaba en el tablero?” SA30’Letras” MI
“‘Durante el proyecto que leimos”
VS10”Propagandas”MI’Es decir que también leemos
imagenes, textos, Cual propaganda vimos ayer”
JD16”La del doctor muelitas” MI “;Qué otra
propaganda leimos durante el proyecto? JD16”La
del televisor” VS10”La del pollito” TS23La de yogo
yogo” JS15”La de alpinito® MI “Fueron varias
propagandas que se trabajaron en el transcurso del
proyecto, papas el proyecto consiste en desarrollar
la  lectura critica a través de la lectura de
propagandas, que los nifios interpretaran el
contenido, lo asimilaran y lo llevaran a su
cotidianidad, si estaban de acuerdo o no, la lectura
critica nos permite ver mas alld de lo que nos
presenta el texto.

Luego se realizan.

Cada papa pasa a entregar el detalle a su hijo y se
toman la foto. EL detalle es un libro con el que se
realizan una serie de actividades para identificar el
nombre del libro, sus caracteristicas, el autor, los
detalles de la portada etc.

Se inicié la lectura del libro con la participaciéon de los
padres, luego leyeron los nifios analizando todos los
detalles de la portada.

La MI "Los invito a continuar leyendo en vacaciones”

Los padres de familia
dieron a conocer sus
puntos de vista sobre la
lectura, dando aportes
valiosos para evaluar las
actividades a realizar, de
igual manera los
estudiantes también lo
hicieron logrando
exponer sus puntos de
vista sobre lo trabajado.

El fomento del trabajo

entre pares padres y
estudiantes permitié
abrir espacios tanto
afectivos como

académicos, que a su
vez dieron pie a evaluar
el proceso de lectura de

244




DESCRIPCION REFLEXION
Se inicié la lectura de la primera historia con la | los nifios al igual que el
participacion de los padres y de los nifios en voz alta. | vinculo para realizar
Terminada la lectura de este capitulo, cada nifios | actividades escolares en
observo las imagenes de los libros y selecciono la | familia que contribuyen a
gue mas le llamo la atencion justificando el por qué | fortalecer sus
le gusté. JS15”Esta me gusto mas porque estan en | aprendizajes.
asamblea las hormigas” MA “Esta me gusto mas
porque estan colocando las estrellasVS10’La gata
quiere cazar a los ratones” JS11”A mi me gusto mas
esta porque estan todos juntos en familia” AD33”A
mi gusto esta porque estan los animales agrupados
mirando al sol” RR13”Estan cazando ratones y tiene
un sombrero”
Finalmente se le dieron las gracias a los padres y a
los nifios por su participacion en la actividad y de
esta manera se da por concluido el proyecto.

6.8 HALLAZGOS FASE DE APLICACION

La aplicacion de la secuencia didactica permitié establecer las categorias teniendo

en cuenta los siguientes aspectos:

Competencia: Permitié identificar los avances de los estudiantes en sus procesos
de aprendizaje, con relacion al desarrollo de los niveles de lectura basados en la
interpretacion de textos publicitarios televisivos, con el fin de adquirir habilidades

que les permitan dar opiniones sobre situaciones de su entorno.

Procedimental: Esta categoria surge a partir de los procesos para la adquisicion
de los conocimientos relacionados con el saber hacer. En tal sentido se relacionaran
aguellas situaciones constantes en las cuales los estudiantes desarrollan acciones
en donde se enfrenan a cometer errores, a tomar decisiones equivocadas, a

solucionar problemas, a relacionarse entre pares, entre otros
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Actitudinal: Esta categoria da cuenta de la forma de enfrentar situaciones
determinadas poniendo en practica valores y principios que le permitiran desarrollar
su saber convivir, destacando las actitudes, disposiciones y reacciones ante ciertas
situaciones sociales, experiencias personales que de manera directa o indirecta el

estudiante enfrenta como parte de la comunidad educativa.

Recursos: Esta categoria abarca los elementos que se emplean para facilitar el
desarrollo de los procesos de clase. Aqui juega un papel fundamental el rol del
docente como mediador entre el conocimiento y los materiales didacticos asi como
los momentos de participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de su

proceso de aprendizaje.

Cuadro 22.Categoria —Hallazgo de la Fase de Aplicacion

CATEGORIA HALLAZGO

e La observacion de las imagenes les permite a los
estudiantes identificar detalles de los personajes,
lugares y objetos que intervienen en las acciones
como se muestran en las propagandas, es decir de
manera literal, acompafiado de sus experiencias
para llegar a un nivel inferencial de lectura.

e Los estudiantes presentan debilidades al expresar
de forma escrita sus argumentos, cambiando en
gran parte sus ideas.

COMPETENCIA

e Las actividades de relacionar el contenido de un
texto con los conocimientos del estudiante exigen
mayor nivel de interpretacion de situaciones, que
requieren de la organizacién de las ideas para dar a
conocer sus puntos de vista claramente,
evidenciandose la relacion del texto con el lector,
aunque a algunos estudiantes les cuesta trabajo
lograrlo.
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CATEGORIA

HALLAZGO

Se logré extraer la informacion presentada en el
texto, para desarrollar situaciones matematicas
sobre su contenido, identificando la operacion a
realizar para hallar su solucion.

Los presaberes de los estudiantes facilitan la
interpretacion de imagenes permitiéndoles dar a
conocer sus puntos de vistas.

La lectura de imagenes al igual que la lectura del
contenido de un texto acompafado de actividades
previas facilita a los estudiantes el manejo del
contenido, evidenciandose avances en los niveles
literal e inferencial de lectura.

Al establecer comparaciones entre los presaberes
de los estudiantes y el contenido presentado se
logra identificar el tiempo en que suceden los
hechos, al igual que identificar los elementos y
momentos de la narracion.

Los estudiantes lograron identificar el anténimo o el
sinbnimo de las palabras presentadas a través de
las imagenes relacionandolas con situaciones de su
entorno, ampliando su vocabulario.

Los estudiantes describen detalles de las imagenes
presentadas a partir de la descripcion, facilitando la
identificacion de los elementos y estructura
narrativa.

PROCEDIMENTAL

Es importante respetar los ritmos de aprendizaje de
los estudiantes, algunos tienen facilidad para hablar
en publico otros no lo hacen a pesar de tener
conocimiento sobre el tema.
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CATEGORIA

HALLAZGO

A través de la observacion detallada de las
imagenes y de la indagaciébn a cerca de su
contenido, se puede establecer comparaciones
entre dos propagandas, reforzando la interpretacion
de los mismos para fortalecer los procesos de
lectura critica.

La experiencia directa en la clase, facilita concluir y
dar ejemplos del tema tratado, apoyandose en la
lectura de imagenes.

A partir del significado de las iméagenes
presentadas, los alumnos reconocen el significado
de palabras, amplian su vocabulario construyendo
historias, dandole la orden légica al emplear cada
elemento y cada momento narrativo.

Los alumnos identifican con facilidad la informacion
explicita del texto, de igual manera dan explicacion
a las mismas justificando sus respuestas.

Reconstruyen la situacion presentada, teniendo en
cuenta el orden de las acciones y los personajes
gue las realizan.

La préactica constante de una actividad, en este caso
observacion de propagandas con su respectivo
analisis, teniendo en cuenta los detalles que se
proyectan con las imagenes, permite que los
estudiantes amplien su vocabulario, organicen
mejor sus ideas al dar a conocer sus opiniones al
igual que al justificar sus puntos de vista.

La identificacién de un estudiante con una situacion
permite dar a conocer sus opiniones al respecto y
de igual manera opinar sobre las experiencias del
otro.
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CATEGORIA

HALLAZGO

Los estudiantes contextualizan sus experiencias
facilitando la manera de dar a conocer sus puntos
de vista, enriqueciendo su Iéxico.

ACTITUDINAL

De la actitud de escucha de los estudiantes
depende en parte el éxito de las actividades.

La atencion de algunos estudiantes es dispersa, se
distraen dialogando sobre el tema, pero les cuesta
trabajo dar a conocer sus opiniones al igual que
respetar las intervenciones de los demas.

Las individuales de los estudiantes son
indispensables para mantener el buen desarrollo de
las actividades propuestas.

Los estudiantes presentan mayor seguridad al
participar en forma oral.

Los estudiantes son espontaneos al realizar sus
intervenciones estableciendo relaciones con sus
vivencias dentro de su entorno cultural.

La atencién dispersa de los estudiantes hace que
cualquier distractor los haga perder el sentido que le
dan a algunas expresiones que van a socializar.

La tolerancia de los estudiantes al reconocer que el
compariero ha dado su respuesta, identificando que
la intervencion realizada por el otro es similar a la
suya y que no es necesario volverla a decir.

La experiencia de sentirse identificado con el
personaje hace que los estudiantes se emocionen y
quieran contar su vivencia sin esperar el turno

El trabajo en parejas les permite tolerar, respetar y
dejarse  orientare del otro enrigueciendo
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CATEGORIA HALLAZGO

mutuamente sus habilidades para lograr el objetivo
propuesto.

RECURSOS e La utilizacion de medios de los audiovisuales y
tecnolégicos permite que los estudiantes
identifiquen las situaciones presentadas,
organizando con claridad y coherencia las ideas,
dando sus opiniones con mayor fluidez ampliando
sus expresiones, ya que al estar en contacto
permanente facilitan la formacion de procesos.

e Se logro interpretar con facilidad las actividades
propuestas teniendo en cuenta los recursos
empleados en las guias (gréficas, cuadros,
columnas, etc)

e Involucrar actividades que capten la atencion de los
estudiantes a través de un buen sonido al proyectar
los videos es fundamental para lograr un
desempeifio eficaz de las actividades.

e La atencion de los estudiantes se dispersa frente al
cambio de escenario en el aula de clase, ya que
ellos quieren desbordar toda su energia en diversas
actividades y les cuesta atender las indicaciones.

e El material didactico es fundamental para apoyar el
logro de los objetivos al desarrollar los procesos de
lectura critica.

6.9 FASE EVALUACION

6.9.1 Analisis de la evaluacion y de la propuesta. Para conocer los alcances de
una investigacion es necesario tener en cuenta todas las etapas desarrolladas las
cuales deben ser evaluadas para poder realizar los ajustes pertinentes en el

transcurso de la misma con el fin de lograr los objetivos propuestos.
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En esta etapa de evaluacion, para realizar un analisis objetivo de la misma se aplico
una prueba postdiagnostica, una rejilla de autoevaluacion y otra de evaluacion del
desarrollo de la secuencia como tal, las cuales arrojaron los resultados para poder

analizar el impacto de la misma en el contexto escolar.

6.9.2 Andlisis prueba final. Para reconocer los avances o las dificultades que
presentan los estudiantes se aplico una prueba final, la cual estaba dividida en un
texto no verbal (Propaganda Alpinito) y uno verbal (El Circo)

Prueba de lectura no verbal, basada en imagenes partiendo del analisis del
contenido de una propaganda infantil, los estudiantes debian reconocer detalles de
los personajes, lugar y tiempo en que sucedian los hechos, debian relacionar sus

presaberes con el texto para poder emitir juicios criticos.

Prueba de lectura verbal se aplic6 una prueba escrita sobre un texto teniendo en
cuenta los aspectos mencionados anteriormente al evaluar, con el objetivo de dar a
conocer los alcances de los nifios en los procesos que conllevan los tres niveles de
lectura literal, inferencial y critico, siendo estos elementos indispensables para la

elaboracion de hallazgos y conclusiones.

Esta prueba fue tomada de la prueba diagnéstica, utilizando el mismo formato para

poder comparar los avances y los resultados esperados en la prueba.

Donde se parte del analisis cuantitativo para realizar la categorizacion respectiva de
las respuestas segun Daniel Cassany, en su articulo “Analisis del discurso” y Fabio
Jurado Valencia en su articulo “Niveles de lectura o Movimientos Interpretativos”,
permite identificar los avances que han tenido los estudiantes después de la
aplicacion de la secuencia didactica y el impacto que esta dejo en cada estudiante

y en el grupo en general.
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Las pruebas de lectura aplicadas estaban disefiadas con 10 preguntas cerradas con
Gnica respuesta, condicionadas para que cada estudiante justificara por queé

seleccionaba esa opcion.

Se tuvo en cuenta la categorizacion general de la prueba presentada en la fase

diagnostica.

6.10 ANALISIS POR CATEGORIAS

DESCRIPTOR GENERAL: “Leer las lineas se refiere estrictamente a la
comprension literal de las palabras que componen el fragmento, a la capacidad de
decodificar su significado semantico: elegir la acepcién adecuada al contexto, de

entre las que incluye el diccionario, y obtener todos los semas pertinentes”.193

En esta categoria se buscé que los estudiantes manejaran la informacién implicita
en el texto, reconociendo detalles de los personajes, contexto y contenido del texto
para interpretarlo y comprenderlo, dando razones logicas a la seleccion de sus

respuestas.

103 CASSANY Daniel, Aproximaciones a la lectura critica. Teorias, ejemplos y reflexiones.Tarbiya
revista de investigacion e innovacion investigativa. ISSN 1132- 6239, n. 32 DE 2003. Tomado de:
ejemplar dedicado a: la calidad de la educacion. Pag. 113 -132
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Grafica 15. Prueba final texto verbal 1- 3

1. El interrogante presentado por la maestra es:

a.Cudl es tu amigo favorito? b. ¢Cudl es tu maestra favorita? c.
éCual es tu personaje favorito?

1 Seleccion y justificacién correcta C

B Seleccion correcta justificacidén incorrecta C
Seleccion incorrecta justificacion apropiada a
Seleccion incorrecta justificacion apropiada b

m Seleccidn y justificacidn incorrecta a

M Seleccidn y justificacion incorrecta b
Seleccion correcta sin justificacion c

B Seleccion incorrecta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion b

2. La situacion observada se desarrollo en:

a. Escuela b. Casa c. Parque

m Seleccidn y justificacion correcta a

M Seleccidn correcta justificacion incorrecta a
Seleccion incorrecta justificacion apropiada b
Seleccion incorrecta justificacion apropiada ¢

m Seleccidn y justificacion incorrecta b

M Seleccidn y justificacion incorrecta ¢
Seleccion correcta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion b

B Seleccidn incorrecta sin justificacion c
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3. El personaje favorito del estudiante
a. Su primo Juan b. Suhermano Tomdas c. Suamigo Tomas

m Seleccidn y justificacidn correcta b

B Seleccidn correcta justificacion incorrecta b
m Seleccidn incorrecta justificacidn apropiada a
M Seleccidn incorrecta justificacidn apropiada ¢
W Seleccidn y justificacion incorrecta a

m Seleccidn y justificacion incorrecta c

1 Seleccidn correcta sin justificacion b

M Seleccidn incorrecta sin justificacién a

M Seleccidn incorrecta sin justificacion c

De acuerdo a los resultados mostrado en la grafica en las preguntas 1,2, 3, los
estudiantes demostraron avances en su proceso de lectura literal, evidenciando
manejo de la informacion implica en el texto, argumentando sus respuestas de
manera organizada al dar a conocer sus puntos de vista, apoyados en sus
presaberes, en el contenido de las imagenes y en el mensaje que queria transmitir
la propaganda, sus justificaciones permitieron demostrar una mejor interpretacion

del texto, al igual que mejoraron en la organizacion de sus ideas.
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Grafica 16.Prueba final texto no verbal 11 — 16

11. El payaso saliod a la funcién con:

a. Seis pelotas  b. Dos pelotas c. Cinco pelotas

H Seleccion y justificacidn correcta C

M Seleccion correcta justificacion incorrecta C
H Seleccion incorrecta justificacidén apropiada a
1 Seleccion incorrecta justificaciéon apropiada b
B Seleccion y justificacidn incorrecta a

M Seleccidn y justificacion incorrecta b

1 Seleccion correcta sin justificacion ¢

1 Seleccion incorrecta sin justificacion a

Seleccidn incorrecta sin justificacion b

6%

13. Los enanos son personajes:

a. Muy altos b. Grandes ¢. Muy pequeios

3%

1 Seleccidn y justificacidn correcta c

B Seleccidn correcta justificacion incorrecta ¢

m Seleccidn incorrecta justificacién apropiada a
Seleccién incorrecta justificacion apropiada b

M Seleccidn y justificacidn incorrecta a

M Seleccidn y justificacion incorrecta b
Seleccién correcta sin justificacion c
Seleccion incorrecta sin justificacion a

1 Seleccidn incorrecta sin justificacion b
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15. La plabra magico en el texto se refiere a:
a. Un evento real b. Un evento triste c. Un evento de ficcion

m Seleccidn y justificacion correcta ¢

M Seleccidn correcta justificacion incorrecta ¢

m Seleccidn incorrecta justificacién apropiada a

m Seleccidn incorrecta justificacion apropiada b

M Seleccidn y justificacion incorrecta a

M Seleccidn y justificacidn incorrecta b
Seleccion correcta sin justificacion c

H Seleccidn incorrecta sin justificacion a

Seleccién incorrecta sin justificacion b

16. Al enano se le rompieron los pantalones:
a .Presentandose frente al publico b. Cocinando el almuerzo
c. Al caerse antes de entrar a la pista

1 Seleccidn y justificacion correcta ¢

M Seleccidn correcta justificacion incorrecta ¢

m Seleccidn incorrecta justificacidén apropiada a
Seleccién incorrecta justificacion apropiada b

M Seleccidn y justificacion incorrecta a

M Seleccidn y justificacion incorrecta b
Seleccion correcta sin justificacién c

m Seleccidn incorrecta sin justificacion a

Seleccidn incorrecta sin justificacion b

Los resultados obtenidos por los estudiantes se evidencian ya que seleccionaron
correctamente la respuesta con su justificacién, demostrando un mejor desempefio
en la segunda prueba frente a los planteamientos realizados, logrando organizar

con claridad la justificacion de sus respuestas..
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De igual manera los estudiantes que seleccionaban la respuesta correcta, pero no
lograban justificarlas, avanzaron en la segunda pureba evidenciando que se logro

mejorar la organizacion de las ideas al justificar sus puntos de vista

Cuadro 23. Categoria Llego al texto

CATEGORIA LLEGO AL TEXTO
PRUEBA NO VERBAL PRUEBA VERBAL
POST POST

ITEM DIAGNOSTICA DIAGNOSTICA DIAGNOSTICA DIAGNOSTICA
1 34% 54%

2 57% 68%

3 60% 71%

11 43% 61%
13 48% 76%
15 23% 59%
16 43% 73%

Fuente: Autora

6.10.1 Categoria: Converso con el texto.

DESCRIPTOR GENERAL:

“Leer entre lineas se refiere a la capacidad de recuperar los implicitos convocados
en el texto, que contribuyen de manera decisiva a elaborar su coherencia global y a
construir el significado relevante del escrito”.!®*Esta categoria busca que el
estudiante interactte con el texto, relacionandose con su contenido,
contextualizando el vocabulario que presenta son sus presaberes, asociandolos
para poder establecer comparaciones que le permitan emitir juicios sobre los

interrogantes presentados al justificar sus puntos de vista.

104 |bid.,p.34
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Gréfica 17. Prueba post diagnostica texto no verbal 4-7,

4. El "Alpinito" nos ayuda a: a. Crecer sanos y perezosos
b. Crecer sanos y bravos c. Crecer sanos y fuertes
m Seleccidn y justificacion correcta ¢
B Seleccidn correcta justificacion incorrecta ¢
M Seleccidn incorrecta justificacidén apropiada a
1 Seleccidn incorrecta justificacién apropiada b
M Seleccidn y justificacidn incorrecta a
M Seleccidn y justificacién incorrecta b
Seleccién correcta sin justificacion ¢

M Seleccidn incorrecta sin justificacion a

Seleccién incorrecta sin justificacion b

5. A través de que medio se estd presenta ndo la propaganda:
a.Uncuento b. Unacancidn ¢. Una propaganda

6% m Seleccion y justificacidn correcta ¢

B Seleccidn correcta justificacion incorrecta c

1 Seleccion incorrecta justificacion apropiada a

1 Seleccidn incorrecta justificacion apropiada b

M Seleccion y justificacidn incorrecta a

M Seleccidn vy justificacidn incorrecta b
Seleccion correcta sin justificacion ¢

17 Seleccidn incorrecta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion b
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6. Soy un nifo inteligente cuando: a. No hago las tareas
b. Construyo cosas c. Le copio a mis compaferos

6% m Seleccion y justificacion correcta b

M Seleccion correcta justificacidn incorrecta b

1 Seleccidn incorrecta justificacidon apropiada a

1 Seleccidn incorrecta justificacion apropiada ¢

m Seleccion y justificacidn incorrecta a

M Seleccion y justificacidn incorrecta c
Seleccion correcta sin justificacion b

B Seleccion incorrecta sin justificacion a

Seleccion incorrecta sin justificacion c

7. Si consumes alpinito, podrias evitar que en una jugada de futbol:
a. Te partas una pierna
b. Te sacaran una muela c. Te cortaran el pelo

m Seleccidn y justificacion correcta a
B Seleccidn correcta justificacion incorrecta a
m Seleccidn incorrecta justificacién apropiada b
1 Seleccidn incorrecta justificacion apropiada ¢
M Seleccidn y justificacion incorrecta b
M Seleccion y justificacién incorrecta c

Seleccion correcta sin justificacion a

Seleccion incorrecta sin justificacion b

B Seleccidn incorrecta sin justificacion c
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Gréfica 18. Prueba post diagnostica texto no verbal 12, 14, 17

12. Al circo debo ir con un:
a. Familiar b.Solo c. Desconocido
H Seleccion y justificacidn correcta a
M Seleccion correcta justificacion incorrecta a
H Seleccion incorrecta justificaciéon apropiada b
1 Seleccion incorrecta justificacidon apropiada c
B Seleccidn y justificacion incorrecta b
B Seleccion y justificacién incorrecta ¢
1 Seleccidn correcta sin justificacidn a

1 Seleccion incorrecta sin justificacion b

1 Seleccion incorrecta sin justificacion ¢

14. A Manuel le dié miedo porque:
a. Vid los colores de la ropa del payaso b. El maquillaje del payaso lo asusté c.
Salieron los motociclistas a la pista.

M Seleccidn y justificacidn correcta b

M Seleccidn correcta justificacion incorrecta b

m Seleccidn incorrecta justificaciéon apropiada a
Seleccidén incorrecta justificacion apropiada c

M Seleccidn y justificacion incorrecta a

M Seleccidn y justificacion incorrecta ¢
Seleccidn correcta sin justificacion b

1= Seleccidn incorrecta sin justificacion a

m Seleccidn incorrecta sin justificacion c
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17. Al visitar el circo busco:
a.Asustarme b. Divertirme c. Aburrirme

H Seleccion y justificacidn correcta b

B Seleccion correcta justificacion incorrecta b

H Seleccion incorrecta justificacidon apropiada a

1 Seleccidn incorrecta justificacidon apropiada ¢

B Seleccion y justificacion incorrecta a

B Seleccion y justificacidn incorrecta ¢
Seleccion correcta sin justificacion b

Seleccion incorrecta sin justificacion a

Seleccion incorrecta sin justificacion c

El nivel inferencial se caracteriza por un mayor nivel de exigencia y dominio del
texto, ya que deben ir mas alla de su contenido para poder seleccionar la respuesta

acertada, estableciendo una estrecha relacion entre el texto y sus conocimientos.

Las graficas presentadas permiten mostrar los resultados obtenidos en la prueba

post diagnaostica, con relacion al nivel literal en el proceso de lectura.

Los estudiantes que escogieron la respuesta acorde al plantemiento con su
justificacion, demostrando un mejor desempefio en el nivel de lectura inferencial en

la segunda prueba.
Sin embargo, un pequefio grupo de estudiantes en la pregunta 14 escogieron la
respuesta correcta pero se les dificulté dar razones de por qué seleccionaron esta

opcion.

En este nivel se observé poco progreso en el manejo de los enunciados, en algunas
preguntas se les dificultd seleccionar la respuesta correcta y en otras argumentar el
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por qué de su respuesta, centrandose en sus presaberes sin analizar el contenido

del texto.

Cuadro 24. Categoria Converso con el texto

CATEGORIA CONVERSO CON EL TEXTO
PRUEBA NO VERBAL PRUEBA VERBAL
ITEM DIAGNOSTICA | POST DIAGNOSTICA | POST
DIAGNOSTICA DIAGNOSTICA

4 66% 74%

5 63% 77%

6 46% 48%

7 0% 17%

12 57% 82%
14 26% 62%
17 54% 74%

6.10.2 Categoria: Reflexiono con el texto.

DESCRIPTOR GENERAL:

“Leer detras de las lineas se refiere a la capacidad de comprender qué pretende

conseguir, por qué lo escribid, con qué otros discursos se relacionan (contexto,

comunidad, etc.); y a poder articular una opinidon personal respecto a las ideas que

expone, con argumentos coincidentes o no.”t%

En esta categoria, la exigencia es aln mayor a las anteriores, porque se debe tener

en cuenta los conocimientos adquiridos, la relacion con el contexto que rodea al

lector y su forma de concebir las situaciones presentadas con una actitud critica que

le permita emitir sus puntos de vista.

105 |bid.,p.38

262



En este nivel de lectura se complementa tanto el literal como el inferencial para
poder acercarnos a los procesos de lectura critica, integrando todos los aspectos
gue nos presenta el texto y que permiten adentrarse en su contenido para poder

interpretar lo que me quieren preguntar.

Gréfica 19. Prueba post diagnostica texto verbal 8-10

8. ¢Crees que comiendo alpinito estaria bien alimentado?
a.Si, porque sabe arico. b. No, porque necesito consumir otras
cosas. cC.si porque me ayuda a correr rapido

m Seleccidn y justificacidn correcta b

B Seleccidn correcta justificacion incorrecta b

m Seleccidn incorrecta justificacion apropiada a

1 Seleccidn incorrecta justificacion apropiada ¢

m Seleccidn y justificacidn incorrecta a

M Seleccion y justificacidn incorrecta c
Seleccion correcta sin justificacion b

B Seleccidn incorrecta sin justificacion a

M Seleccidn incorrecta sin justificacion ¢

9. éSabiendo que es importante valorar el trabajo del otro, que
dirias al estudiante por su exposicidn en clase?
a. Felicitaciones, lo hiciste bien b. Mal, no supist explicar
¢. Muy bien que mala presentacién

m Seleccidn y justificaciéon correcta a

%6%

M Seleccidn correcta justificacion incorrecta a

m Seleccidn incorrecta justificacion apropiada b
Seleccion incorrecta justificacion apropiada c

M Seleccidn y justificacion incorrecta b

M Seleccion y justificacidn incorrecta ¢
Seleccion correcta sin justificacion a

B Seleccidn incorrecta sin justificacion b

Seleccion incorrecta sin justificacion c
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10. ¢Crees que los nifios que traen en las loncheras frutas, jugo natural
o sandwich estan bien alimentados? a. Si porque solo debemos
consumir dulces. b. Si porque solo consume alimentos saludables. c.
Si, porque debo consumir comidas rapidas

M Seleccidn y justificacidn correcta b

M Seleccidn correcta justificacion incorrecta b
Seleccidn incorrecta justificacion apropiada a

1 Seleccidn incorrecta justificacion apropiada ¢

M Seleccidn y justificacidon incorrecta a

m Seleccidn y justificaciéon incorrecta c
Seleccidn correcta sin justificacion b

m Seleccidn incorrecta sin justificacion a

m Seleccidn incorrecta sin justificacion c

Grafica 20. Prueba post diagnostica texto no verbal 8-10

8. ¢Pensarias que en los circos nos divertimos?
a. Si, porque presentan actos aburridos b. No, porque el presentador nos
habla c. Si, porque presentan actos chistosos

1 Seleccion y justificacidn correcta ¢

B Seleccion correcta justificacion incorrecta ¢

W Seleccidn incorrecta justificacion apropiada a

1 Seleccion incorrecta justificacion apropiada b

B Seleccion y justificacidn incorrecta a

M Seleccion y justificacidon incorrecta b
Seleccion correcta sin justificacion c

Seleccidn incorrecta sin justificacion a

Seleccion incorrecta sin justificacion b
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19. ¢Qué le dirias a Manuel?: a. Era mejor terminar de ver la pelicula
b. Que se coma toda la sopa para ser fuerte
c. Que se traquilizara, para esperar lo divertido de la funcién.

1 Seleccidn y justificacion correcta ¢

B Seleccidn correcta justificacion incorrecta ¢
Seleccién incorrecta justificacion apropiada a

m Seleccidn incorrecta justificacion apropiada b

M Seleccidn y justificaciéon incorrecta a

M Seleccidn y justificacidn incorrecta b
Seleccidn correcta sin justificacion ¢

H Seleccidn incorrecta sin justificacion a

Seleccidn incorrecta sin justificacion b

10. ¢Qué hubieras hechos, si tu también sintieras miedo en el circo.
a. Llamar alamama b. Buscar un perro ¢ Tomarse una pastilla

1 Seleccidn justificacion correcta a

M Seleccidn correcta justificacion incorrecta a

M seleccidn incorrecta justificacidon apropiada b
seleccion incorrecta justificacion apropiada c

M seleccidn y justificacién incorrecta b

M seleccidn y justificacion incorrecta ¢

11 Seleccidn correcta sin justificacion a

1 seleccidn incorrecta sin justificacion b

Este nivel es de mayor exigencia; los estudiantes seleccionaron la opcién correcta

de acuerdo a su opinidn frente a las opciones planteadas en la situacion descrita.
Aunqgue los resultados en la prueba no verbal, un pequefio grupo de estudiantes

demuestran que mejoraron un poco su nivel de lectura critica, seleccionando y
justificando correctamente sus respuestas; pero se evidencia mayor el porcentaje
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del error al seleccionar y jusificar su respuesta en las dos pruebas, notandose la

dificulta para relacionar el texto con su realidad.
En la prueba verbal se evidenciaron avances en la seleccion vy justificacion de la
respuesta correcta, un grupo considerado entre un 25 a 20% no lograron superar

su dificultad para justificar la eleccion de sus respuestas.

Cuadro 25. Categoria Reflexiono con el texto

CATEGORIA REFLEXIONO CON EL TEXTO
PRUEBA NO VERBAL PRUEBA VERBAL
ITEM DIAGNOSTICA POST DIAGNOSTICA POST
DIAGNOSTICA DIAGNOSTICA

1 34% 54%
2 57% 68%
3 60% 71%
11 43% 61%
13 48% 76%
15 23% 59%
16 43% 73%

6.11 ANALISIS REJILLA DE AUTOEVALUCION

Es de vital importancia que los estudiantes reconozcan la influencia de sus actitudes
frente a las actividades propuestas, valorando el aprender a aprender en su proceso
de aprendizaje, reconociendo como fueron esos comportamientos en el transcurso
de la secuencia y a su vez como influyeron en su desempefio, es decir que sean

participes de su proceso de metacognicion.
Teniendo en cuenta que “todo investigador deberia sentir como una necesidad

ineludible la exigencia de someter a reflexion critica lo que hace y el valor de lo que

hace. La autoevaluacion es necesaria para el perfeccionamiento profesional. Trata
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de hallar los posibles errores y sus causas, corregirlos, hacer conscientes los

aciertos y los logros".106

A partir de la afirmacion anterior se tomé en cuenta la autoevaluacibn como un
ejercicio de reflexion que permite tanto a los particpantes de la investigacidon como
al investigador reflexionar criticamente sobre las acciones realizadas en el
transcruso de la misma, con el fin de retroalimentar su participacién en procesos

pedagogicos.

6.12 ANALISIS CATEGORIZACION REJILLA AUTOEVALUACION

La rejilla de autoevaluacion es un instrumento que permite identificar los avances
en los diferentes aspectos categorizados  conceptuales, procedimentales,
actitudinales desde la mirada de los estudiantes en su desempefio frente a los
mismos, para lograr reconocer sus fortalezas y debilidades en las actividades
propuestas.

Los resultados que se presetan a continuacion fueron seleccionados teniendo en
cuenta las categortias de acuerdo a los conceptos trabajados en el desarrollo de la
secuencia, de igual manera a los procesos que permitieron el alcance de los
objetivos propuestos y las actitudes de los estudiantes en cuanto a la dinamica que

siguieron en cada actividad.

106 BAEZ Juan y PEREZ de Tudela, investigacion cualitativa. 2da edicion. Ed. ESIC, Madrid 20009.
P.356
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Cuadro 26. Categoria —indicadores Conceptuales

CATEGORIA INDICADORES
Empleo sindnimos y antdnimos al exponer mis opiniones de
manera:
Expreso mis opiniones teniendo en cuenta las partes de una
CONCEPTUALES oracion para organizar mis ideas de forma:

Mi capacidad para describir personajes, lugares o
situaciones de manera detallada es:

Expreso mis opiniones sobre el contenido de un texto
narrativo, identificando los momentos y elementos de
manera:

Grafica 21. Indicadores Conceptuales

emplee sinonimos y antonimos al exponer mis

opiniones de manera:

mEXCELENTE m®mBUENO mPOR MEJORAR

Expreso mis opiniones teneindo en cuenta las partes de una
oracioén para organizar mis ideas de forma:

B EXCELENTE ®mBUENO  m POR MEJORAR
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Mi capacidad para describir los personajes, lugares
o situaciones de manera detallada es:

W EXCELENTE B BUENO POR MEJORAR

Expreso mis opiniones sobre el contenido de un
texto narrativo, identificando los momentos y
elementos de manera:

17%

B EXCELENTE m BUENO POR MEJORAR

En las graficas se logré evidenciar que los porcentajes de mayor seleccion
corresponden al criterio de evalaucion excelente y bueno, ya que los estudiantes
reconocen que a través de las acividades programadas en la secuencia avanzaron

en la descripcidn de personajes, lugares y situaciones ampliando su vocabulario.

De igual manera el menor porcentaje se establecio en el criterio de evalucion por
mejorar, los estudiantes determinaron que les cuesta trabajo comprender un

enunciado, para poder desarrollar acertadamente las situaciones planteadas.

Estos aspectos les permiten ampliar su mundo hacia el conocimiento a través del
desarrollo de las capacidades que les fortaleceran sus procesos para llegar a ser
lectores criticos de su cotidianidad, mejorando su desempefio en las diferentes

areas del saber.
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Cuadro 27. Categoria-Inicadores. Procedimentales

CATEGORIA

INDICADORES

PROCEDIMENTALES

Mi compromiso para desarrollar las actividades
propuestas en la secuencia didactica fue:

Expresar mi opinion frente a una situacion presentada
relacionandolos con mi diario vivir de manera:

Mi interpretacion de textos publicitarios televisivos
(Comerciales) fue:

Gréafica 22. Indicadores. Procedimentales

MI compromiso para desarrollar las actividades

W EXCELENTE mMBUENO ®WPORMEJORAR W ®m =

propuestas en la secuencia didactica fue:

0%

Expresar mi opinion frente a una situacidn prezentacs
relacionandolos conmi diario vivier de manera:

mEXCELENTE wBUENC w PORMEICRAR
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Mi interpretacion de textos publicitarios televisivos
(comerciales) fue:

14%

m EXCELENTE m BUENO POR MEJORAR

De acuerdo a los resultados presentados en las graficas los estudiantes lograron
darle un mayor porcentaje en la categoria procedimental a los criterios excelente y
bueno manifestando que a través de su participacion activa lograron interpretar
textos publicitarios televisivos estableciendo relaciones con su cotidianidad,

expresando en forma clara sus opiniones.

En los aspectos por mejorar los estudiantes manifiestan a traves de las respuestas
en la autoevaluacién que se requiere implementar estrategias que permitan mejorar

su desempefio en esta categoria.

Cuadro 28.Categoria Indicadores-Actitudinal

CATEGORIA INDICADORES

Mi participacidn en el desarrollo de las actividades fue:
Mi actitud de escucha y respeto por las opiniones de mis
compairieros fue:

ACTITUDINAL Mi comportamiento para favorecer el desarrollo de las
actividades fue:

Demostré interés al realizar las actividades propuestas en
la secuencia de manera:
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Grafica 23.Indicadores Actitudinal

Mi actitud de escuchay respeto por las Mi partcipacion en el desarrollo de las
opiniones de mis compafieros fue: actividades fue:

5% 14%

31%

®EXCELENTE  m BUENO ® EXCELENTE
= BUENO

= POR MEJORAR m POR MEJORAR

Mi comportamiento para favorecer el desarrollo de
las actividades fué:

M EXCELENTE m BUENO m POR MEJORAR

Los resultados mas altos valorados en el criterio excelente, seguido del bueno
permitieron a los estudiantes reconocer que sus actitudes en el desarrollo de las
actividades influyen positiva o negativamente al alcanzar una meta propuesta,
viéndose reflejado en algunos estudiantes que a pesar de manejar los procesos no
fue posible un buen desempefio por su actitud frente a determinada situacion como

se muestra en el criterio por mejorar.
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6.13 ANALISIS REJILLA DE HETEROEVALUCION

Este es el tipo de evaluacion que “Se manifiesta centrada en los sujetos que
participan en el proceso, profesor y estudiantes, como una mirada de cada uno de
los sujetos hacia los otros (yo evalud) que son evaluados por estos. De esta manera
se tendria que considerar en ella la evaluacion que hace el docente de cada uno de
los estudiantes, asi como la que hace cada estudiante del profesor y de cada uno

de los restantes estudiantes.”107

La heteroevaluacién es un instrumento que permite evaluar al otro, a través de
criterios establecidos para valorar los alcances o limitaciones de una propuesta, en

este caso de los procesos para desarrollar la lectura critica.

6.14 CATEGORIZACION REJILLA HETOROEVALUACION

La rejilla de heteroevaluacion es un instrumento que permite identificar los avances
en los diferentes aspectos categorizados en las competencias conceptuales,
procedimentales, actitudinales y el medio denominado en este caso recursos; desde
la mirada de los estudiantes en su desempefio frente a los mismos, para lograr

evaluar el desarrollo de las actividades propuestas.

Dentro de estas categorias se propusieron:

6.15 CATEGORIA COMPETENCIA

Mencionado por Carlos Rosales Lopez en la revista Innovacion educativa N.20

donde dice: “Una posible definicion de competencia basica podria ser “capacidad

107 CLAVIJO Clavijo Adéan. La evaluacion de la formacion GACC. la evaluacion del proceso de
formacion.Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html /productos /1685/articles-
178627 ponen?.pdf
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de poner en practica de forma integrada en contextos y situaciones diversas los
conocimientos, las habilidades y las actitudes personales adquiridas. El concepto
de competencia incluye tanto los saberes como las habilidades y las actitudes y va

mas alla del saber y del saber hacer, incluyendo el saber ser’108

En la categorizacidon Competencias que se propuso en esta investigacion donde se
traz6 como objetivo interpretar imagenes en textos publicitarios televisivos para
desarrollar los procesos de lectura critica adquiriendo las habilidades, actitudes y
conocimientos que les permiten a los estudiantes desenvolverse frente a una

situacion determinada para poder emitir una opinion clara al respecto.

El instrumento de evaluacibn mencionado anteriormente fue aplicado a los 36
estudiantes que participaron en el desarrollo de la investigacion, quienes en forma
individual seleccionaron el criterio que consideraron pertinente de acuerdo a sus

experiencias.

Cuadro 29.Categoria —Indicadores Competencia

CATEGORIA INDICADORES

En la secuencia didactica se integraron las sesiones con
los planes de estudio.

La estrategia trabajada favorece el alcance de los
COMPETENCIA objetivos propuestos.

Favorece el uso del vocabulario para expresar con
claridad sus puntos de vista sobre las situaciones
planteadas.

108 ROSALES L, Carlos articulo LA PLANIFICACION DE LA ENSENANZA POR COMPETENCIAS:
¢(QUE TIPO DE INNOVACION IMPLICA?. INNOVACION EDUCATIVA, n.° 20, 2010:
/minerva.usc.es/xmlui/bitstream/handle/10347/ 4999/06. Rosales .pdf?sequence=1)p.77- 80
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Gréfica 24. Categoria —indicadores Competencia

Las estrategias trabajadas favorecen el alcance de los
objetivos propuestos

W EXCELENTE mBUENO m POR MEJORAR

Favorece el uso del vocabulario para expresar
con claridad sus puntos de vista sobre las
situaciones planteadas.

m EXCELENTE mBUENO m POR MEJORAR

En la secuencia didactica se integraron las sesiones con
los planes de estudio:

B EXCELENTE mBUENO m POR MEJORAR

Los estudiantes lograron reconocer que se integraron los temas a las actividades
planteadas en la secuencia, que a través del recurso didactico “medios publicitarios
televisivos” se lograron los objetivos propuestos al realizar acciones que permitieron
desarrollar los procesos de lectura critica, ampliando su vocabulario para dar a

conocer sus puntos de vista frente a una situacion planteada.
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6.16 CATEGORIA PROCEDIMENTAL

“El aprendizaje de procedimientos y procesos, esta relacionado al “saber hacer”, por
tanto, es un paso posterior a la adquisicion de datos y conceptos. El saber hacer,
requiere por lo general realizar una secuencia de pasos, 0 secuencia de acciones
para lo cual se requiere la adquisicion de las habilidades y destrezas necesarias,

los elementos que intervienen y cémo trabajarlos”.1%°

La categoria procedimental esta relacionada con el Saber Hacer, que busca formar
educandos competentes al enfrentarse a una situacion de su cotidianidad con
habilidad y destreza para hallar una solucion o emitir una opinion al respecto.

Categoria que evalu6 en este proyecto como se desarrollaron los procesos que

encaminaban la ruta a seguir para alcanzar las metas propuestas.

A continuacion, se relacionan los resultados obtenidos en la categorizacion

procedimental.

Cuadro 30.Categoria —-Indicadores Procedimental

CATEGORIA INDICADORES

Se evidencia organizacion, preparacién y coherencia
de las actividades presentadas.

Articula los conocimientos previos de los estudiantes y
PROCEDIMENTAL las propuestas en el material didactico.

Promueve el aprendizaje colaborativo.

Se evidencia en el desarrollo de la secuencia
actividades de inicio, desarrollo y cierre.

109 MORALES Morgado Erla M. Desarrollo de competencias a través de objetos de aprendizaje.
revista RED Revista de educacion a Distancia. Disponible en:
http://www.um.es/ead/red/36/morales.pdf.p.5
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Grafica 1. Indicadores Procedimental

Se evidencia organizacion, prepaaracion y
coherencia de las actividades presentadas.

B EXCELENTE mBUENO ™ POR MEJORAR

Articula los conocimientos previos de los
estudiantes y las propuestas en el material
didactico.

0%

m EXCELENTE mBUENO ®mPORMEJORAR = m m =

Promueve el aprendizaje colaborativo.

m EXCELENTE mBUENO m POR MEJORAR
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Se evidencia en el desarrollo de la secuencia
actividades de inicio, desarrollo y cierre.

3%

47%
50%

EXCELENTE BUENO POR MEJORAR

En esta categoria los estudiantes valoraron con los criterios excelente y bueno la
organizacion y preparacion de las actividades desarrolladas en el transcurso del
proyecto, teniendo en cuenta sus presaberes en las actividades de inicio, desarrollo
y cierre, que permitieron en algunos casos el aprendizaje colaborativo como un

complemento de las estrategias propuestas para la consecucion de los objetivos.

6.17 CATEGORIA ACTITUDINAL

“‘Las actitudes y valores estan en todo proceso de aprendizaje y suelen ser
trabajadas de forma transversal. Una vez adquirido el aprendizaje de conceptos y
procesos, permiten valorar la adecuada aplicacién de habilidades y destrezas ante
un determinado caso o problema, de esta manera se puede comprobar si los
conocimientos adquiridos a nivel conceptual, procedimental y actitudinal, han sido

suficientes para alcanzar la competencia”'1©

Las competencias actitudinales van de la mano con el “saber ser”, permiten a los
estudiantes evaluar sus formas de actuar frente a una situacion determinada,
colocando en practica los principios y valores interiorizados en los grupos sociales
a los que pertenece, los cuales se integran con saber saber, saber hacer para lograr

ser competentes.

110 Op.Cit. MORALES.p.8
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Cuadro 31. Categoria —Indicadores Actitudinal

CATEGORIA INDICADORES

La participacion de los estudiantes fue dinamica
permitiendo aprendizajes significativos.

ACTITUDINAL Se evidencia respeto por la opinién del compariero.

El comportamiento de los estudiantes favorecié el buen
desarrollo de las actividades.

Gréfica 25. Categoria —Indicadores Actitudinal

Se evidencia respeto por la opinion del
comparniero.

W EXCELENTE mBUENO m POR MEJORAR

La participacion de los estudiantes fue dinamica
permitiendo aprendizajes significativos.

14%

W EXCELENTE m BUENO
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El comportameinto de los estudiantes favorecio
el buen desarrollo de las actividades.

EXCELENTE BUENO POR MEJORAR

3%

47%
50%

A través de la rejilla de heteroevaluacion los estudiantes manifiestan que la
participacion en las diversas actividades del proyecto fue dinamica, asumiendo una
actitud de respeto por la opinién del otro, el comportamiento de la mayoria de
estudiantes permitié evidenciar aprendizajes significativos a través de las

estrategias implementadas.

6.18 CATEGORIA RECURSOS

Teniendo en cuenta que “Los recursos didacticos son aquellos materiales didacticos
o educativos que sirven como mediadores para el desarrollo y enriquecimiento del
alumno, favoreciendo el proceso de ensefianza y aprendizaje y facilitando la

interpretacion de contenido que el docente ha de ensefiar”.111

Esta investigacion “planted una serie de recursos que se desarrollaron en cada una
de las actividades propuestas con el fin de llamar la atencién y la participacién de
los estudiantes, siendo el puente entre el desarrollo y el enriquecimiento de los

mismos, en su proceso de ensefianza aprendizaje, complementados con las

111 GONZALEZ, Isabella. Usos y recursos para el aprendizaje dentro del aula fue publicado de la
pagina 15 a paginal8 en Escritos en la Facultad N°109.Universidad de Palermo .Facultad de Disefio

Comunicacion.
http://ffido.palermo.edu/servicios_dyc/publicacionesdc/vista/detalle_articulo.php?id_articulo=11816&
id_libro=571)
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orientaciones del maestro con el fin de lograr aprendizajes significativos que se vean

reflejados en los procesos de lectura critica.

Cuadro 32. Categoria —Indicadores Recursos

CATEGORIA INDICADORES

El material presentado en las sesiones llamo la atencion
La variedad y combinacion apropiada de los materiales y
medios tecnologicos.

RECURSOS Los textos seleccionados fueron apropiados para la
interpretacion del contenido por parte de los estudiantes.
El material didactico propicia el desarrollo de los procesos
de lectura critica

Grafica 26. Categoria —Indicadores Recursos

El material presentado en las sesiones llamo la atencién

W EXCELENTE m BUENO POR MEJORAR

281




Los textos seleccionados fueron apropiados para la
interpretacion del contenido por parte de los estudiantes.

W EXCELENTE m BUENO m POR MEJORAR

El material didactico propicia el desarrollo de los
procesos de lectura critica

B EXCELENTE mBUENO mPOR MEJORAR

La variedad y combinacion apropiada de los materiales y
medios tecnologicos.

3%

B EXCELENTE mBUENO m POR MEJORAR

Los estudiantes emitieron juicios excelentes y buenos con respecto a el material
utilizado en las secciones fue variado, combinado con los medios tecnologia que
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capturan su atencién, de igual manera los textos y las propagandas estaban acordes

al grado, propiciando el desarrollo de la lectura critica.

TRIANGULACION DE LA INFORMACION

Teniendo en cuenta el concepto de triangulacion de Hernandez Sampieri como

“Utilizacion de diferentes fuentes y métodos de recoleccion”*?

A partir de esta investigacion de igual forma que el autor mencionado define, se
aplicaron diferentes instrumentos de recoleccion de informacién de una manera
dinamicay veraz en cada una de las fases trabajadas con la finalidad de generalizar
los resultados obtenidos en el trascurso de la investigacion para determinar los

alcances hallados en cada momento de la propuesta

FASE DIAGNOSTICA

FASE DE INTERVENCION
FASE DE EVALUACION

Para Eliot, “La triangulacién en un procedimiento para organizar diferentes tipos de
datos en un marco de referencia o relacibn mas coherente, de manera que se

puedan comparar y contrastar”

A partir de esto se tomaron en cuenta los hallazgos arrojados por la prueba

diagnéstica, encuesta, las reflexiones del diario de campo, los resultados de la rejilla

112 HERNANDEZ SAMPIERI Metodologia de la Investigacion Quinta edicion. Pag. 439

283



de evaluacion y autoevaluacion, los cuales se convirtieron en insumo fundamental

para la elaboracion de los capitulos de hallazgos, conclusiones y recomendaciones.

6.19 ANALISIS DE LA FASE DE EVALUACION Y REFLEXION DE LA
PROPUESTA

Los resultados obtenidos por los estudiantes en las actividades propuestas permite
evaluar los procesos en los diferentes niveles (literal, inferencial y critico) que se
llevaron a cabo para el desarrollo de la lectura critica, como lo afirma el autor “La
lectura ha de asumirse como el acto de comprender e interpretar representaciones,
sean de caracter linguistico o de cualquier otra sustancia de expresion (se leen
pinturas, fotografias, gestos, sefiales, férmulas, ecuaciones, etc.). Los enunciados
gue se producen al hablar o al escribir son representaciones del sentido y siempre
tienen un origen: lo que se ha leido, o lo que Eco (1981) llama «enciclopedia del

lector».113

En el desarrollo de la secuencia se plantearon diversas actividades que permitieron
que los estudiantes leyeran la situacion presentada teniendo en cuenta sus
presaberes, sus conocimientos, su contexto y su experiencia propia para poder dar

sentido a sus interpretaciones.

En la fase de evaluacién es posible afirmar que la mayoria de los estudiantes
mejoraron sus niveles de lectura, los interrogantes planteados permitieron ampliar
sus conocimientos al igual que abrirse a emitir opiniones teniendo en cuenta los
detalles implicitos del texto, asumiendo una postura frente a una situacion
presentada para poder justificar su opinion al respecto, lograron evidenciar avances

significativos en sus procesos para desarrollar los niveles de lectura.

113 JURADO VALENCIA Fabio, La formacién de Lectores criticos desde el aula. Revista
Iberoamericana 2008.
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Es importante el manejo de los tiempos para poder mantener la atencion de los
estudiantes en las actividades a desarrolladas, puesto que la atencion del grupo en
general es dispersa, razén por la que se debe mantener el interés en el transcurso
de las mismas para que se logre la participacion de la mayoria del grupo. Vale la
pena resaltar que en algunos momentos de intervencion y ejecucion de la secuencia
los estudiantes perdieron el interés por las actividades a realizar generando

momentos de indisciplina en la clase.

Para el desarrollo de esta propuesta fue de gran relevancia tener en cuenta el
siguiente concepto de lectura: “Lo que habitualmente “entendemos por leer es un
proceso que implica varios pasos, como la visualizacion (la mirada sobre las
palabras), la fonacion (la articulacion oral, ya sea consciente o inconsciente),
la audicion (la informacion que pasa al oido) y la cerebraciéon (se concreta
la comprensiéon)”.1* Tomando como recurso la interpretacion de imagenes de
textos publicitarios televisivos como un ejercicio audiovisual que permite desarrollar
los aspectos mencionados anteriormente de una manera integrada para que los
estudiantes pongan a prueba sus habilidades para desarrollar procesos de lectura

critica.

“Segun el psicoanalista Jean Piaget la autonomia es una pieza fundamental para el
desarrollo y formacion del pensamiento critico, donde se deben llevar a la practica
una serie de estrategias que permitan una participacion placentera dentro del aula
para que den a conocer sus puntos de vista por iniciativa propia y cada dia se logre

encaminar mas a la construccion del conocimiento.” 115

Como lo afirma Jean Piaget, la autonomia juega un papel muy importante al
desarrollar el pensamiento critico, donde a través del ejercicio de la lectura critica

este se va fortaleciendo, como se evidencia en la aplicacion de la estrategia de la

114 PEREZ PORTO Julian y MERINO Maria Publicado: 2011. Actualizado: 2014.p.2
115 |bid,.p.3
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secuencia didactica donde se encaminaron los estudiantes al goce de cada
actividad propuesta que llevaran a la expresion de sus opiniones paso a paso para
lograr emitirlas de una manera clara y coherente participando en la construccién de

Su propio conocimiento.

Teniendo en cuenta que “los medios de comunicacion tienen como base principal la
imagen y presentan al espectador una nueva Optica de la realidad. Esto, proporciona
al individuo y a la sociedad duplicidad de visiones que crea como consecuencia
dualidad ideoldgica, cultural y de praxis, imposibles de adaptar y superar si no existe
una critica activa."'*® en la cual, a través del andlisis de diversos anuncios
comerciales se logr6 que los estudiantes las interpretaran de acuerdo a sus
vivencias, a su contexto, a sus presaberes y a sus conocimientos, aportando
diferentes argumentos sobre un mismo contenido, ampliando de esta manera sus
puntos de vista sobre la diversidad de formas de pensar y de la capacidad de realizar
una lectura critica sobre la mirada del otro, como lo afirma Isabel Solé “leer es
construir una interpretacién y una comprensién personal del texto, haciéndolo

suyo”.1t’

Segun Jolibert “propone la interrogacion del texto con el fin de que los educandos
descubran el significado del texto, apoyado en las orientaciones del maestro. Los
nifios se hacen constantemente hipotesis sobre afiches, propagandas, productos

alimenticios, etc. con la inquietud de descubrir el mundo que los rodea.”*®

El rol del docente es fundamental para lograr encaminar a los estudiantes en el logro

de los objetivos propuestos brindando las herramientas necesarias para que los

116 Educacion para la lectura critica de la television. Enrique Martinez-Salanova Sanchez. Disponible
en: http://www.uhu.es/cine.educacion/articulos/lectura_critica_tv.htm

17 1bid., p.12

118 Estrategia de comprensiébn lectora de Josette  Jolibert.  Disponible en:
http://leeyleeconmery.blogspot.com.co/2012/07/estrategia-de-comprension-lectora-de.html. Citado
(5 de julio del 2012).
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estudiantes logren a través de los niveles de lectura descubrir el mundo que los

rodea.

En el desarrollo de la investigacion se evidencié que para algunos fueron
enriguecedoras las actividades planteadas, pero para otros no les significé mayor
cosa, tornandose aburridos, apaticos, en ocasiones indisciplinados en el transcurso
de las mismas, donde de igual manera los resultados no fueron los esperados,
afortunadamente que era un pequefo grupo de la muestra donde se implemento la

propuesta.

Con los registros realizados en los diarios de campo se logré identificar con facilidad
las fortalezas y debilidades de los estudiantes en sus procesos de lectura, en el
manejo de los procedimientos que les permitieron avanzar o quedarse frente al
desarrollo de una actividad y de igual manera evaluar su actitud en cada momento

de la intervencion.

6.20 VALIDEZ INTERNA

Durante el desarrollo de esta investigacion se tuvo en cuenta el proceso de validez
interna, tomado como “la linea divisoria, el criterio limite que establece legitimidad,

aceptacion o confiabilidad de los trabajos de investigacion”*®

Es decir, la veracidad y transparencia con que se desarrolla una propuesta con
relacion a los objetos de estudio. La validez de esta propuesta se ve reflejada al
triangular los datos obtenidos en las diferentes fases de la investigacion, teniendo
en cuenta diversos criterios para categorizar la informacion, logrando asi establecer
semejanzas Yy diferencias entre los participantes del mismo y los objetivos que se

buscaban alcanzar, teniendo en cuenta el planteamiento hecho por Denzin "se

119 SANDIN, M Paz. Criterios de Validez en la investigacion Cualitativa: de la Objetividad a la
solidaridad. Universidad de Barcelona. p. 3

287



refiere a la confrontacion de diferentes fuentes de datos en los estudios y se produce

cuando existe concordancia o discrepancia entre estas fuentes” 12°

Basado en la afirmacién anterior, la informacién recolectada se analiza para
establecer criterios que permitan comparar y establecer relaciones entre si para
disefiar una propuesta que permitiera desarrollar los procesos de lectura critica en

los estudiantes participantes de la investigacion.

6.21 CRITERIOS ETICOS

Actualmente es de gran importancia tener en cuenta los principios éticos en el
transcurso de toda investigacion que conlleven en cada fase de la misma a planear
y ejecutar cada accién de manera honesta y verdadera.'?!

e Todos los participantes de un estudio de investigacion — accion tienen derecho a
ser informados sobre el objeto de investigacion.

e Para poderse desarrollar la investigacion accion se debe contar con la aprobacién
de los participantes de la misma (estudiantes, padres de familia, directivos) (Ver
anexo)

e Los investigadores deben tener un registro de todas las actividades realizadas en
el transcurso del proyecto al cual puedan tener acceso tanto los participantes como
las autoridades competentes.

e El responsable de la planeacién, ejecucién y evaluacién del proyecto sera el
investigador.

¢ Elinvestigador debe informar tanto los avances como los ajustes que se le hagan
al proyecto.

120 PEREYRA, Liliana. Integracion de Metodologias cuantitativas y cualitativas. Técnicas de
triangulacion, p. 3

21 MCKERNAN, James. Investigacion- Accion Y  Curriculum.  capitulo  VIIL.
Morata.,S.L..Madrid.1996.p.262
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e Es importante dar a conocer los principios éticos a los participantes de la
investigacion.
e Elinvestigador debe garantizar la confiabilidad de los datos.

e Podran tener acceso a los resultados de la investigacion todos los participantes

y la comunidad en general.

e La docente investigadora realizo el curso de capacitacion de NIH a través de

Internet “Proteccion de los participantes humanos de la investigacion” (Ver anexo)
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7. HALLAZGOS

Una vez realizada la triangulacion de los datos recolectados en cada una de las
fases, se da paso a la organizacién de los hallazgos a partir de los objetivos

propuestos en la investigacion.

Para el primer objetivo especifico que consistia en identificar los niveles de lectura

en los que se encuentran los estudiantes de primer grado:

Que los estudiantes de primero han logrado enriquecer el vocabulario a partir de las
experiencias personales, de los conocimientos y de su interaccién con el contenido
de textos presentados, permitiéndole un mejor desempefio al enfrentarse al
contenido de un texto, identificando con facilidad detalles, personajes, lugares,
acciones, secuencia de hechos, del contenido presentado dando a conocer su

opinion al respecto, es decir tienen un encuentro significativo con el texto.

“Tal y como explica Bertrand Regader en su articulo sobre la teoria del
aprendizaje de Jean Piaget, el aprendizaje es para este psicologo un proceso de
construccion constante de nuevos significados, y el motor de esta extraccion
de conocimiento a partir de lo que se sabe es el propio individuo. Por lo tanto, para
Piaget el protagonista del aprendizaje es el propio aprendiz, y no sus tutores ni sus
maestros. Este planteamiento es llamado enfoque constructivista, y enfatiza la
autonomia de la que disponen los individuos a la hora de interiorizar todo tipo de
conocimientos; segun este, es la persona quien sienta las bases de su propio
conocimiento, dependiendo de cémo organiza e interpreta la informacion que capta

del entorno”122

122 TRIGLIA Adrian. Las 4 etapas del desarrollo cognitivos de Jean Pieget. Disponible en:
https://psicologiaymente.net/desarrollo/etapas-desarrollo-cognitivo-jean-piaget
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Teniendo en cuenta la afirmacion anterior, los estudiantes estan en proceso
constante de construccion de conocimiento, capaces de organizar e interpretar la
informacion que reciben en su medio, poniéndola en practica asertivamente en
situaciones planteadas que les permita demostrar sus habilidades para enfrentarse

a diversas situaciones que su entorno les presenta.

Dentro de las habilidades trabajadas en el nivel literal de lectura tenemos: Manejar
la informacion exacta que presenta el texto, manejo del vocabulario de acuerdo al
contexto presentado, brindando su opinion al respecto sobre el contenido del
mismo, es decir teniendo un acercamiento directo, como lo afirma Daniel Cassany
“Leer las lineas se refiere estrictamente a la comprension literal de las palabras que
componen el fragmento, a la capacidad de decodificar su significado semantico:
elegir la acepcion adecuada al contexto, de entre las que incluye el diccionario, y

obtener todos los semas pertinentes.” 123

En cuanto a los resultados de las pruebas diagnésticas aplicadas, en las preguntas
de nivel inferencial y critico, algunos seleccionaron adecuadamente la respuesta,
pero no lograron organizar con claridad las ideas al dar a conocer sus opiniones
sobre el enunciado propuesto. En otras palabras, al no encontrarse la respuesta
dentro del texto, respondian lo que creian sin tener en cuenta lo que el texto queria
exponer, ya que para ello debian manejar una coherencia global para poder

interpretar lo que se pretende conseguir.

Teniendo en cuenta lo descrito anteriormente, se construyd una secuencia didactica
que plante6é un trabajo individual y grupal, partiendo de la activacion de los
presaberes, centrado en la lectura de imagenes de textos publicitarios televisivos y

con la integracion de diversas areas (ciencias, sociales, lengua, matematicas)

123 CASSANY Daniel Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexionesl. Universitat
Pompeu Fabra (Barcelona, Espafia).Disponible en:
https://revistas.uam.es/tarbiya/article/viewFile/7275/7623
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tomando como estrategia la lectura para desarrollar el pensamiento critico, logrando
especificar aspectos como:

La organizacion de las actividades planteadas en la secuencia didactica son
indispensables para lograr los objetivo propuestos en la diferentes sesiones, las
cuales fueron planeadas teniendo en cuenta los tres momentos (apertura,
desarrollo y cierre) planteados por Angel Diaz Barriga, quien ademas afirmé que:
“Las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje que
se realizardn con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear

situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo”'?*

Las actividades de la secuencia giraron en torno a las siguientes estrategias: Activar
esquemas previos de conocimiento, describir personajes, lugar, tiempo, conflicto,
explicar con claridad sus opiniones al intervenir en clase, relacionar la secuencia de
los hechos, construir predicciones, exponer sus ideas haciendo uso de su discurso,
interpretar comportamientos, integrar el vocabulario al texto; con la participacién de
los estudiantes en cada actividad propuesta con el fin de lograr aprendizajes

significativos, para que los puedan integrar en su realidad.

En cuanto a la exploracién y activacion de pre-saberes se encontré6 que los
estudiantes relacionan los conocimientos adquiridos en su contexto con el contenido
de una situacién presentada, justificando y ampliando sus opiniones al interrogarle

al respecto sobre sus experiencias.

Como se logro6 evidenciar en las intervenciones presentadas es fundamental para
que logren integrar lo que conocen, saben o han aprendido de determinada

situacion con la realidad en la que se encuentran y estas a su vez les permitan

124 DIAZ Barriga,  Angel. Guia de  secuencia  didActica. Disponible  en:
http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3%B3n
[Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%eC3%Alctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-
secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf )
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ampliar sus conocimientos para que puedan organizar sus intervenciones tanto

orales como escritas.

Para Ausubel de acuerdo con su teoria, “para aprender significativamente, las
personas deben relacionar los nuevos conocimientos con los conceptos relevantes
que ya conocen. El nuevo conocimiento debe interactuar con la estructura del
conocimiento del alumno.”'?®> Aspecto que se tuvo en cuenta en toda la secuencia
para que los alumnos lograran integrar o que saben con las nuevas experiencias,

gue le permiten evaluarse en el proceso de ensefianza aprendizaje.

De igual manera la interpretacion de imagenes en textos publicitarios televisivos
permitié a los estudiantes integrar los presaberes con el contenido de los mismos,
exponiendo con facilidad las experiencias que habian vivido o sencillamente lo que

sabian al respecto de la situacion presentada.

Teniendo en cuenta que “En la explicacion constructivista se adopta y se
reinterpreta el concepto de aprendizaje significativo acufiado por Ausbel Aprender
algo equivale a formarse una representacion, un modelo propio, de aquello que se
presenta como objeto de aprendizaje; implica poder atribuirle significado al
contenido en cuestidn, en un proceso que conduce a una construccién personal,
subjetiva, der algo que existe objetivamente. Este proceso remite a la posibilidad de
relacionar de una forma no arbitraria y sustantiva lo que ya se sabe y lo que se

pretende aprender.”126

125 AUSUBEL Paul David. La teoria del aprendizaje de Ausubel y el aprendizaje significativo.
Disponible en: https://www.psicoactiva.com/blog/la-teoria-del-aprendizaje-ausubel-aprendizaje-
significativo/

126 SOLE Isabel. Estrategias de lectura. Disponible en:
file://IC:/Users/CPE/Documents/ARCHIVOS%20DE%20TRABAJO/Estrategias-dele ctura
%?20isabel%20sole.pdf.p.38
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Durante el transcurso de la secuencia didactica se interpretaron imagenes de
propagandas infantiles , donde se logré que los estudiantes formaran una
representacion de su contenido , de manera individual, cada uno le daba su
significado al mensaje que queria transmitir , relacionando sus presaberes con la
informacion que estaba recepcionada, confrontando con las opiniones de sus
comparieros, permitiendo de esta manera que aclarara las posibles dudas, logrando
aprendizajes significativos, que con la practica constante le permitieron ampliar su

mundo de conocimientos y experiencias.

Para David Ausbel “En el aprendizaje de conceptos, en vez de asociarse un simbolo
a un objeto concreto y objetivo, se relaciona con una idea abstracta, algo que en la
mayoria de los casos tiene un significado muy personal, accesible solo a partir de
nuestras propias experiencias personales, algo que hemos vivido nosotros y nadie

mas.” Insertar autor igual al anterior, es decir David Ausbel

Teniendo en cuenta la afirmacién de este autor, los estudiantes logran aprendizajes
significativos a través del aprendizaje por conceptos ya que cada uno les da el
significado personal a las imagenes audiovisuales observadas, partiendo de su
experiencia, dando una razén al contenido del texto de acuerdo al medio en que se
desenvuelve y a los aprendizajes asimilados, para poder interpretar el objetivo que

el mensaje quiere transmitir, permitiendo avanzar en los procesos de aprendizaje.

La estrategia que se utilizé en esta investigacion fue la lectura de imagenes de
textos publicitarios televisivos, tomada como lo afirma Isabel Solé “Estas estrategias
son las responsables de que pueda construirse una interpretacion para el texto y de
gue el lector sea consciente de qué entiende y que no entiende, para proceder a

solucionar el problema con que se encuentre”

Las imagenes audiovisuales (propagandas) acordes a la edad de los estudiantes

permiten que sean interpretadas de diversas maneras, donde el lector reconoce si
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logro 0 no entender su contenido, para poder enfrentarse a situaciones que se
deriven de este; como la reconstruccion de las acciones, el mensaje que transmite,
la actitud de los personajes, las intenciones implicitas en su contenido, etc.
Permitiendo intercambiar opiniones con los compafieros para aclarar dudas que le

generen confusion frente a un enunciado presentado.

Para el objetivo 2 Determinar los elementos que componen una secuencia didactica
basada en la lectura de imagenes para desarrollar los procesos de lectura critica se

tiene en cuenta:

De igual manera la secuencia didactica se ejecutd teniendo en cuenta los tres
momentos apertura, desarrollo y cierre, propuestos por Angel Diaz Barriga en cada

sesion, dando a conocer las estrategias de cada momento.

Las sesiones deben estar planeadas teniendo en cuenta un tiempo minimo de dos
horas y uno méaximo de tres horas; durante su desarrollo se logré evidenciar que
dependiendo del interés de la actividad de acuerdo al gusto del grupo mantenian la
atencion y desarrollaban las actividades de la mejor manera, pero en varias
sesiones las actividades propuestas no fueron tan llamativas, generando
indisciplina, los estudiantes manifestaban cansancio y algunos aburrimientos. La
actitud de escucha es fundamental para logar los objetivos propuestos en cada

actividad.

Como afirma Angel Diaz Barriga La aplicacién de secuencias de aprendizaje
permite llevar un plan de accion definido centrado en el aprovechamiento del tiempo
gue permita mejorar las relaciones entre el grupo, al igual que “Un ambiente de
aprendizaje es el resultado de establecer secuencias didacticas que ofrecen un
ordenamiento de acciones a realizar, no necesariamente en forma unica. Se basan
en lo que Brousseau (2007) denominé teoria de las situaciones didacticas, que

parten de situaciones de interaccion. La interaccién es concebida como una
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actividad de intercambio entre el pensamiento del alumno y el conocimiento, entre
docentes y estudiantes a través de diversos intercambios, entre cada actor de la
educacion y un recurso interno o externo al sujeto (Perrenoud, 2012). Los recursos
internos se refieren a la serie de conocimientos, habilidades y experiencias que ya
posee el individuo, mientras que los externos guardan relacion con las formas de
acceso a informaciones desde la palabra del otro (docente, alumno, profesionista),
lo que se puede obtener a través de lecturas, de imagenes, de videos, etcétera.
Establecer un ambiente de aprendizaje se ha convertido en el centro de la tarea
docente en la actualidad, lo cual implica construir secuencias didacticas, fundadas

en las actividades significativas que puede realizar un estudiante “ 127

En una secuencia didactica es muy importante el ambiente de aprendizaje en que
se desarroll6, promoviendo el intercambio de conocimientos entre todos los
participantes de este proceso donde los recursos internos se pueden relacionar con
los presaberes que posee cada individuo y los externos se relacionan con la forma
como el otro interpreta una situacion contando con los medios para lograrlo, a través

de su integracion con el contexto en el que se desenvuelve.

Razon por la que se puede afirmar que las secuencias didacticas permiten una
organizacién de actividades sujeta a cambios de acuerdo a las necesidades y
expectativas del grupo donde se va a desarrollar, siendo una estrategia para el
maestro que le permite establecer ambientes de aprendizajes donde interactian los
presaberes y conocimientos de todos los participantes del aprendizaje a través de
la lectura de diferentes textos (Verbales y no verbales) permitiendo alcanzar

aprendizajes significativos encaminados a fortalecer los procesos de lectura critica.

127 DIAZ Barriga Angel. Clase Frontal a la conformacion de ambientes de aprendizaje.Revista
Iberoamericana.Disponible en: https://www.sciencedirect.com/science/a Rticle/pii/S20
287213719218
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Para el objetivo 3: Evaluar el nivel del logro alcanzado en el desarrollo de los
procesos de lectura critica a través de la interpretacion de imagenes de textos
publicitarios televisivos como recurso didactico se consideran:

Los estudiantes lograron potenciar el nivel de lectura literal, el grupo contaba con
buenas bases para manejar la informacién explicita presentada, pero a través de la
estrategia aplicada se logré avanzar notoriamente en el acercamiento al texto.

En cuanto al nivel inferencial a un grupo de estudiantes le cuesta trabajo identificar
la informacion implicita del texto, centrandose en interpretar lo que ellos creen, sin
establecer una relacibn mas cercana con su contenido, que le permita conversar

con las situaciones presentadas.

El nivel de lectura critico requiere de mayor exigencia, siendo de vital importancia
reflexionar sobre el contenido del texto, para poder emitir opiniones acertadas que
me permitan justificar mis intervenciones; en este nivel se evidenciaron avances en

el manejo de estas preguntas

La estrategia empleada al proyectar textos publicitarios televisivos permitié que los
estudiantes relacionaran los contenidos presentados con sus experiencias, dando
a conocer sus puntos de vista a través de la imaginacion de las situaciones
presentadas, logrando aprender a expresarse frente a sus comparieros, escuchar

las intervenciones del otro, respetando sus opiniones.

Dentro de los hallazgos encontramos la importancia del rol del maestro, como
agente motivador, que guia todas las actividades significativas para que los nifios
desarrollaran los procesos de lectura critica que les permita ampliar su mundo de
conocimientos para que los nifios participar en las actividades propuestas
interpretando las situaciones presentadas, exponiendo sus opiniones y
confrontandolas con las del grupo. Partiendo del aporte hecho por Fabio Jurado
Valencia, donde afirma: “Toda labor pedagdgica busca seducir, es decir, hacer

interesar hacia cierto campo de conocimiento. Para lograrlo el profesor tiene que
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mostrar sus dominios cognitivos y sus competencias comunicativas en el contexto
del aula: saber transponer —colocar en otro contexto— los cédigos de una ciencia'?®
(cf. Bernstein, 1981).

La labor docente es fundamental siendo tomada como un orientador en los procesos
de aprendizaje, que impulsa a sus estudiantes, entusiasmandolos para que sean
participes de los procesos trabajados para desarrollar la lectura critica con el fin de
mejorar sus habilidades comunicativas en su contexto tanto escolar como familiar,
traspasando sus conocimientos en diversas situaciones que se le puedan

presentar.1??

Para finalizar, la ejecucion del proyecto de aula permitié a la docente investigadora

desarrollar su propia estrategia basada en la interpretacion de imagenes de textos

publicitarios televisivos, donde integré contenidos de las diversas areas del saber,

enfocados al desarrollo de la lectura critica integrando diversos estandares que

permitieron aplicar habilidades para organizar cada una de las fases propuestas en

el desarrollo de las sesiones autoevaluando cada actividad, d igual manera permitié

realizar los ajustes pertinentes en cada momento de la secuencia y mejorar sus

practicas pedagdbgicas encaminadas a formar alumnos con criterio, que puedan

transformar sus pensamientos vy tenga un horizonte en sus practicas de lectura;

teniendo en cuenta la afirmacion de Fabio Jurado Valencia “Lo fundamental es que

haya horizonte de lectura en el lector escolarizado, que es lo mas dificil de lograr
cuando el docente no trabaja desde un proyecto propio sino desde las listas de
contenidos que tendria que «dictar». Tener un proyecto propio implica haber
alcanzado un dominio y una «seguridad» cognitiva en el campo en el que se mueve

como docente”130

128 JURADO Valencia Fabio. La formacién de lectores criticos desde el aula. Revista Iberoamericana
de Educacion N.6 .Disponible en: https://rieoei.org/historico/documentos/rie46a05.htm

129 1bid,.p.2

130 |pid,.p.3
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8. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en esta investigacioén se pudo llegar a

las siguientes conclusiones:

El maestro debe preparar a los estudiantes para asumir una posicion critica frente
a los multiples retos que se le presentan en su diario vivir, basado en las estrategias
presentadas en esta investigacion, donde a través del desarrollo de los procesos de
lectura se fomentd en los estudiantes una relacion cercana con los textos
presentados, ampliando su vocabulario, enriqueciendo sus saberes para poder
interpretar su contenido desde la mirada del lector, el autor y el contexto, apoyando
sus practicas pedagdgicas en los diferentes aportes tedricos que encontramos en

el @ambito educativo y que fundamentaron esta investigacion.

Implementar una secuencia didactica enfocado en los procesos de lectura que parta
de los presaberes de los estudiantes desarrolla las habilidades comunicativas y

permite alcanzar aprendizajes significativos.

El maestro deber ser un orientador de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes, fomentando habilidades para la reflexion, que le permitan ser

participantes activos, autbnomos y criticos de sus propios conocimientos

El desarrollo de la propuesta que integré diferentes areas del saber mediante el
desarrollo una secuencia didactica propician un espacio de aprendizaje significativo,
despertando en los estudiantes el interés por ir mas alla de sus presaberes, amplia
espacios de participacion que impulsan a aprender de una manera dinamica,
comprometida y activa en la adquisicion del conocimiento, en el intercambio de
saberes y en la lectura critica de diferentes situaciones que se le presenten

reflexionando alrededor del contenido presentado.
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El desarrollo de procesos de lectura critica permitio promover espacios de reflexion,
partiendo de los presaberes que llevan a ampliar los conocimientos a partir de la
organizacion de ideas, de la participacion al exponer sus opiniones, de la duda sobre
determinada situacion que permite confrontar sus saberes con los del otro,
respetando sus puntos de vista y tolerando diferentes pensamientos, del apoyo

brindado entre los pares en un ambiente de confianza y ayuda mutua.

La implementacion de actividades de lectura que permitan integrar la oralidad con
la parte escrita, estimula a los estudiantes a ampliar su vocabulario poniéndolo en

practica al organizar sus ideas, confrontandolas al justificar sus opiniones.

El tipo de textos que el docente lleva al aula son indispensables para lograr
desarrollar los procesos de lectura critica, los estudiantes deben sentirse
identificados con el mismo, es decir que sean acordes a su edad, a sus intereses,
llamativo, que tenga un vocabulario asequible a sus conocimientos o que le permita

incorporar con facilidad nuevos términos ampliando su mundo de conocimiento.

El disefio de la propuesta de investigacion permiti6 que los estudiantes
establecieran un dialogo entre la imagen y las palabras, facilitando la comprensién
del contenido de un texto para tener un acercamiento placentero que le lleve a

mejorar sus niveles de lectura, que estimulen el pensamiento critico.

Los logros alcanzados con la implementacion de la secuencia didactica permitieron
que a partir de las préacticas pedagdgicas se evidenciara la adquisicion del
conocimiento de una forma dinamica, promoviendo la interaccion constante entre
los estudiantes, la expresion de su sentir al expones sus opiniones logrando que la
mayoria del grupo poco a poco adquirieron seguridad al hablar en publico,
integrando su contexto en la adquisicion de conocimientos mejorando su

desemperio en las diferentes areas del saber.
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Dentro de las limitaciones en el desarrollo del proyecto fue la inseguridad de la
maestra al evaluar el trabajo en grupo de los estudiantes en la primera sesion de la
secuencia, el egocentrismo de los estudiantes, caracteristico de su edad,
evidenciandose que la mayoria de los estudiantes querian mandar, pero no seguian

las instrucciones del lider, situacion que se presto para discusiones entre ellos.
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9. RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta la experiencia en el desarrollo de este proyecto de investigacion

se sugieren las siguientes recomendaciones:

Los maestros deben estar abiertos a realizar cambios en sus practicas pedagdégicas
que les permitan mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, implementando
secuencias didacticas integrando diversas areas, teniendo en cuenta los tres
momentos planteados por Angel Barriga Inicio, desarrollo y cierre, como estrategia
gue permita partir de la indagacion de presaberes, ampliando sus conocimientos
mediante la interaccién con los textos, los autores y sus comparfieros, bases para la
construccion de aprendizajes significativos, que permitan en cada sesién evaluar,

reorganizar y mejorar las estrategias a llevar al aula de clase.

Implementar secuencias didacticas centradas en el desarrollo de los procesos de
lectura critica que permitan mejorar los niveles de lectura, para que los estudiantes
logren fortalecer sus habilidades comunicativas al enfrentarse a situaciones de
entorno, que les permitan construir esquemas mentales, ampliando su universo de

conocimientos.

Se recomienda que se hagan ejercicios previos antes de la lectura, segun Isabel
Solé para aprovechar los conocimientos que el estudiante tiene sobre la situaciéon
presentada, con el fin de activar y ampliar sus esquemas mentales a través de la
relacion con el texto, con el fin de producir una interiorizacién del mensaje que este

quiere transmitir.

Con relacion al rol del docente, quien debe ser visto como un puente entre el
conocimiento y sus educandos, para lograr de manera asertiva la interiorizacion de
los mismos en sus procesos de aprendizaje debe implementar diversas actividades

gue centren la atencién de los estudiantes y que promuevan la disposicion por ser
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participe de la construccion de su propio aprendizaje, teniendo en cuenta sus puntos
de vista y su desemperfio en las diferentes actividades propuestas. De igual manera
los maestros deben evaluar constantemente las estrategias aplicadas con el fin de
lograr de la mejor manera los objetivos propuestos, permitiendo reconocer las
fortalezas y debilidades de la estrategia propuesta, como sucedid en esta
investigacion, en algunas sesiones fue necesario centrar la atencion
constantemente para que lograran seguir instrucciones, participar adecuadamente

en clase demostrando lo aprendido.

Para obtener mejores resultados al fomentar el trabajo en equipo es necesario que
la docente se fundamente tedricamente en el trabajo colaborativo y pueda proponer
diversas estrategias que permitan superar las debilidades presentadas en este
aspecto. Los docentes no deben darse por vencidos en la primera experiencia
porque no resulta exitosa, es un proceso de adaptacidon que paulatinamente
permitird evidenciar la integracion, participacion y responsabilidad de cada miembro
del grupo frente a la responsabilidad asignada.

La lectura de imagenes en textos publicitarios televisivos permite en las practicas
pedagogicas ser el detonante para que los estudiantes expresen sus opiniones al
respeto, teniendo en cuenta su relacion con el entorno, con el mensaje que se quiere
transmitir y con la manera como se puede interpretar, como estrategia para
desarrollar los procesos de lectura critica. Se recomienda trabajar esta clase de
texto de acuerdo a la edad de los estudiantes, con la relacion que hayan tenido con
una experiencia similar a la presentada y mediante la interrogacién minuciosa de
los diferentes detalles que se presenten en el mismo, para convertir esta practica

en un deleite que genere conocimientos.

Es necesario continuar trabajando con los estudiantes la organizacion de sus ideas

para que logren expresar con claridad y coherencia la justificacion de las respuestas
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seleccionadas al enfrentarse al contenido de un texto, especialmente con de nivel

critico.

Es un reto para los maestros incluir es sus practicas pedagogicas procesos que
desarrollen la lectura critica, es necesario tener una menta abierta que permita
adaptar los planes de area integrando diversas actividades que permitan formar
estudiantes competentes al dar sentido a lo que leen, partiendo de sus experiencias
para dar sus opiniones y de esta manera logren disfrutar sus aprendizajes,
orientandoles el error como una oportunidad de dar otra mirada a los planteamientos
realizados, identificando la dificultad presentada para superarla, motivando el
fortalecimiento de sus capacidades y habilidades comunicativas para que sean
competentes frente a las exigencias que les medio nos plantea.

La implementacion de las nuevas tecnologias en los procesos de aprendizaje
permite que los estudiantes tengan empatia con las actividades propuestas, ya que
la mayoria manejan los recursos tecnoldgicos con una practica habitual que al ser
integrada en sus procesos de aprendizaje facilita la comprensién de diversos temas,
es necesario romper los paradigmas de los medios de comunicacion y las nuevas
tecnologias como un distractor del conocimiento; integrandolos en el
perfeccionamiento de las diversas competencias educativas que el medio nos

exige.
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ANEXOS

Anexo A prueba de lectura

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE HUMANIDADES
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
COLECTIVO DE IVESTIGACION
PAIDOPOLIS

Adriana Maria Chacén Mayorga

ACTIVIDAD: Diagnostico de lectura.

PARTICIPANTES: 35 estudiantes del grado 1- 01

Sede “F" Provivienda de la Institucion Educativa Instituto Técnico Superior
Industrial.

Estudiante:
N. LISTA:

Observo con atencion el video presentado. Q

Selecciono la respuesta correcta, teniendo en cuenta
contenido de las imdgenes anteriores.

el

1. El interrogante presentado por la maestra es:
a. 3Cudl es tu amigo favorito?

b. 5Cudl es tu maestra favorita?

c. 3Cudl es tu personaje favorito?

sPor qué?

2. La situacién observada se desarrolld en:
a. Escuela

b. Casa

c. Parque

sPor quéz®
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3. El personaje favorito del estudiante es:
a. Su primo Juan.

b. Su hermano Tomds.

c. Su amigo Tomas.

sPor quée

4. El “Alpinito” nos ayuda a:
a. Crecer sanos y perezosos.
b. Crecer sanos y bravos.

c. Crecer sanos y fuertes.

sPor quée

5. A fravés de que medio se estd presentando la situacion:
a. Un Cuento

b. Una Cancién

c. Una Propaganda

sPor quée

6. Soy un nino inteligente cuando:

a. No hago las tareas.

b. Cuando construyo cosas.

c. Cuando le copio a mis companeros.

sPor qué?

7. Si consumes alpinito, podrias evitar que en una jugada de futbol:
a. Te partieras las piernas.

b. Te sacaran una muela.

c. Te cortaran el pelo.

sPor quéz®
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8. 5Crees que comiendo solo alpinito estaria bien alimentado?
a. Si, porgue sabe arico.

b. No, porque necesito consumir otros alimentos.

c. Si, porque me ayuda a correr répido

sPor quée

9. Sabiendo que es importante valorar el trabajo del otro, que dirias al estudiante
por su exposicion en clase?

a. jFelicitaciones! Porque lo hiciste bien.

b. Mal, no supiste explicar.

c. Muy bien, que mala presentacion.

sPor quée

10. 3Crees que los ninos que traen en las loncheras frutas, jugo natural o sandwich
estdn bien alimentados?

a. Si, porgue solo debemos consumir dulces.

b. Si, porque consume alimentos saludables.

c. Si, porque debo consumir comida rdpida.

sPor quée
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Anexo B. Diagnostico de lectura

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE HUMANIDADES
MAESTRIA EN PEDAGOGIA.
COLECTIVO DE INVESTIGACION: PAIDOPOLIS

ADRIANA MARIA CHACON MAYORGA

ACTIVIDAD: Diagnéstico de Lectura
PARTICIPANTES: 35 Estudiantes del grado 1-01, Sede "F" Provivienda de la
Institucion .Educativa Instituto Técnico Superior Industrial

NOMBRE:
No. LISTA

Leo con atencidn el siguiente texto, selecciono la respuesta correcta.
El Circo

Ayer estuve en el circo con mi familia. Salié un payaso con su camisa roja, cinco
pelotas, y su peluca mona. Era mdgico. Luego llego un enano que se cayd al entrar
alapistay cantd con su pantalénroto. A mi hermano Manuel, le dio miedo y nos
fuimos para la casa. Mamd nos espera en casa con una rica gelatina.

1. El payaso salié a la funcién con:
a. Seis pelotas b. Dos pelotas
c. Cinco pelotas

Explique por qué escogid esa respuesta?

2. Al circo debo ir con un:
a. Familiar b. Solo c. Desconocido

Explique por qué escogiod esa respuesta?

3. Los enanos son personajes:
a. Muy altos  b. Grande C. Muy bajitos

Explique por qué escogiod esa respuesta?
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4. A Manuel le dio miedo porque:

a. Vio los colores de la ropa del payaso.
b. El maquillaje del payaso lo asustd

c. Salieron los motociclistas a la pista.
Explique por qué escogiod esa respuesta?

5. La palabra magico en el texto se refiere a:
a. Un evento real.

b. Un evento triste.

c. Un evento de ficcion.

Explique por qué escogid esa respuesta?

6. Al enano se le rompieron los pantalones:
a. Presentdndose frente al publico.

b. Cocinando el almuerzo.

c. Al caerse antes de entrar a la pista.

Explique por qué escogid esa respuesta?

7. Al visitar un circo, busco:
a. Asustarme b. Divertirme c. Aburrirme

Explique por qué escogid esa respuesta?

8. sPensarias qué enlos circos nos divertimos?e
sPor qué?e

a. Si, porque presentan actos aburridos.

b. No, Porque el presentador nos habla.

c. Si, porque presentan actos chistosos.

Explique por qué escogiod esa respuesta?
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9. 3Qué le dirias a Manuel?

a. Era mejor terminar de ver la pelicula.

b. Que se coma toda la sopa, para ser fuerte.

c. Que se tranquilizara, para esperar lo divertido de las otfras funciones.

Explique por qué escogid esa respuesta?

10. 5Qué hubieras hecho, si tU también
sintieras miedo en el circo?

a. Llamar a la mama.

b. Buscar un perro.

c. Tomarse una pastilla.

Explique por qué escogid esa respuesta?
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Anexo C. Encuesta

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE HUMANIDADES
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
— COLECTIVO DE IVESTIGACION
piories II H PAIDOPOLIS

Adriana Maria Chacén Mayorga

ACTIVIDAD: Encuesta.

PARTICIPANTES: 35 estudiantes del grado 1- 01

Sede “F” Provivienda de la Institucion Educativa Instituto Técnico Superior
Industrial.

Estudiante:
N.

Selecciono una o varias respuestas, para contestar las siguientes preguntas.

1. ¢, Cuéndo leo lo hago porque:
a. Me agrada b. Me obligan c. Me dicenen casa d. Me castigan

2. ¢ Cuéndo voy por la calle, me gusta leer los anuncios que encuentro?
a. Siempre b. Algunas veces c. Nunca

3. ¢ Cudl de las siguientes situaciones te gusta leer mas?
a. Un escrito b. Una secuencia de imagenes
. Imégenes proyectadas con sonido d. Historietas

(9]

. Al realizar una lectura lo que mas me gusta hacer es:
. Dibujar sobre su contenido

. Contestar preguntas que encuentre en el texto

. Contar la historia con mis palabras.

. Todas

o 0O T 9 b~

5. ¢La lectura me parece importante por qué?
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a. Me ayuda a aprender mucho b. Aprendo a interpretar situaciones
c. Aprendo que significa cada palabra d. No aprendo nada
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INSTITUCION EDUCATIVA
INSTITUTO TECNICO SUPERIOR INDUSTRIAL

SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA LA TOMA Y PUBLICACION DE IMAGENES
DE MENORES

Las diferontes acciones desarroliadas en ol aula de clasos, cuantan hoy con ol uso de
herramientas tecnolbgicas que permiten dinamizar los procesocs de ensefanza y
upnmﬂoybhmquowmunnghmhmoma
wm.x':lm-nmmm.mmmmmw
ulilizados con fines pedagigoo.

Durante la realizacion de las actividades para llevar a cabo i mwestigacion
p«hUnmwuulmmam.mmdmmm
M-mmmu.mumwam-mm.o::

timiento _ on calidad padre de familia, acudients o w“
%(1‘)8&!800““%»& para poder publicar las imagenes
wum“ﬂmmﬂuolmamwmdmm. dado que el
nhwaplumuﬂnmoddodmuahWwah
mmm,asaomyo.md«mum.mwmymy
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o la propia imagen y In
de Caracter Personal,

Dado en Barrancabermeja a los 3 del mes del mes de Mayo de 2017
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Anexo D. Certificacion curso de capacitacion nih a través de internet.

= Certificado de finalizacion

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
Nacionales de Salud (NIH) certifica que Adriana Maria Chacon
Mayerga ha finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través
de Internet “Proteccion de los participantes humanos de la investigacion”.

Fecha de finalizacion: 06/29/2017

Nimero de certificacion: 385614
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