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RESUMEN

TITULO: PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA LECTURA
CRITICA A PARTIR DEL ANALISIS DE LA CARICATURA DE OPINION

AUTORA: LEIDY JULIANA MUNOZ CACERES™

PALABRAS CLAVE: LECTURA CRITICA, CARICATURA, SECUENCIA DIDACTICA,
MEDIACION, APRENDIAJE COOPERATIVO, APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

DESCRIPCION:

Ser competente linguisticamente requiere estar en la capacidad de leer el mundo en todas sus
presentaciones; en este sentido, es incorrecto pensar que leemos Unicamente cuando nos
encontramos tratando de desentrafiar el contenido de un texto escrito, en tanto la mayoria del
tiempo nos encontramos leyendo todo aquello que consideramos nos aporta algun significado,
somos lectores del mundo, de ahi que el objetivo general de la propuesta fuese determinar de
qué manera una secuencia didactica que involucre el analisis de la caricatura de opinién puede
fortalecer la lectura critica en los estudiantes del grado noveno, de la |. E. Andrés Paez de
Sotomayor, la investigacién se abordd desde el enfoque cualitativo y con disefio metodolégico
de investigacion-accion.

Los referentes tedricos sobre los que se sustenta la propuesta, en general, son los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana y los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje del
Ministerio de Educacion Nacional, respecto a la concepcion de lectura los aportes de autores
como Emilia Ferreiro, Fabio Jurado Valencia, Daniel Cassany, Paulo Freire y Umberto Eco,
fueron de gran valor para la propuesta. Se destacan, ademas, el trabajo de investigacién de
Beatriz Gonzalez acerca del origen y evaluacion de la caricatura, asi como las contribuciones
gue Sigmund Freud y Baudelaire realizaron acerca de esta tipologia textual.

Las contribuciones en el campo de la mediacion pedagdégica de autores como Frida Diaz-Barriga,
Lev Vigotsky, David Cooper, David Johnson y Robert Johnson y Michel Saint-Onge entre otros,
tuvieron un valor invaluable en la construccion de la propuesta de investigacion.

Las etapas del estudio se enfocaron inicialmente en un diagndstico donde se analizaron los
resultados de la prueba de lectura aplicada a los estudiantes, asi como, las entrevistas a
docentes de basica secundaria del area de espafiol y el andlisis documental del plan de area, el
plan de clase y los cuadernos y guias facilitados por los alumnos. La informacién arrojada
permiti6 el disefio e implementacion de una secuencia didactica basada en el andlisis de
caricaturas de opinién. Posteriormente, se llevé a cabo el analisis de las categorias que surgieron
de la observacién participante y la evaluacion de la secuencia, lo anterior permiti6 conocer los
resultados de la propuesta y junto a ellos, los hallazgos y las conclusiones de la investigacion.

Al evaluar la pertinencia de la caricatura como recurso pedagdgico se encontré que esta se
convirtio en el principal instrumento motivador en el desarrollo de formas alternativas de
fortalecimiento de las habilidades de lectura durante las sesiones de la secuencia didactica, ya
que, a través de su contenido, los estudiantes pudieron generar procesos de andlisis,
interpretaciones y proposiciones a partir de situaciones de la realidad social, politica, econdmica,
ambiental etc. representadas en esta tipologia textual.

**Trabajo de grado

**Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Director Mg.
Leonardo Radul Brito.
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ABSTRACT

TITLE: PEDAGOGICAL PROPOSAL FOR THE STRENGTHENING OF CRITICAL READING
FROM THE ANALYSIS OF OPINION CARICATURE *

AUTHOR: LEIDY JULIANA MUNOZ CACERES **

KEYWORDS: CRITICAL READING, CARICATURE, TEACHING SEQUENCE, MEDIATION,
COOPERATIVE LEARNING, SIGNIFICANT LEARNING.

DESCRIPTION:

Being linguistically competent requires being able to read the world in all its presentations; in this
sense, it is wrong to think that we read only when we are trying to unravel the content of a written
text, while most of the time we are reading everything that we believe gives us some meaning,
we are readers of the world, hence the general objective of this text was to determine how a
didactic sequence involving the analysis of the opinion caricature can strengthen critical reading
in the ninth grade students of the IE Andrés Paez de Sotomayor, the research was move toward
the qualitative approach and with a methodological research-action design.

The theoretical referents on which the proposal is based, in general, are the Curricular Guidelines
of the Spanish Language and the Basic Standards of Language Competences of the Ministry of
National Education, regarding the conception of reading the contributions of authors such as
Emilia Ferreiro, Fabio Jurado Valencia, Daniel Cassany, Paulo Freire and Umberto Eco. It also
highlights the research work of Beatriz Gonzélez about the origin and evaluation of the caricature,
as well as the contributions that Sigmund Freud and Baudelaire made about this textual typology.

Contributions in the field of pedagogical mediation of authors such as Frida Diaz-Barriga, Lev
Vigotsky, David Cooper, David Johnson and Robert Johnson and Michel Saint-Onge among
others, had an invaluable value in the construction of this research.

The stages of the study were initially focused on a diagnosis where the results of the reading test
applied to the students were analyzed, as well as the interviews with secondary school teachers
in the Spanish area and the documentary analysis of the curriculum, the class plan and the
notebooks and guides provided by the students. The information provided allowed the design and
implementation of a didactic sequence based on the analysis of opinion cartoons. Subsequently,
the analysis of the categories arose from the participant observation and the evaluation of the
sequence was carried out, this allowed to know the results of the proposal and together with them,
the findings and the conclusions of the investigation.

When evaluating the relevance of the caricature as a pedagogical resource, it was found that this
became the main motivating instrument in the development of alternative ways of strengthening
reading skills during the sessions of the didactic sequence, through its content, the students were
able to generate processes of analysis, interpretations and propositions from situations of social,
political, economic, environmental reality, represented in this textual typology.

*Project of grade

** Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Director Mg.
Leonardo Raul Brito
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INTRODUCCION

Desde el convencimiento de que somos seres primariamente visuales en tanto
percibimos el mundo, en mayor medida, de un modo visual, surge la necesidad
de reconocer que la imagen es, por lo menos en nuestro contexto, tan fuerte
como la palabra. El problema radica en que el lenguaje visual predominante esta
controlado por industrias comerciales que usan los medios de comunicacion
como instrumentos de manipulacién, por esta razon, es necesario que desde la
escuela se ensefie a hablar y pensar de manera seria sobre lo que se comunica
a través de imagenes, partiendo del reconocimiento de los complejos procesos
de pensamiento que el lector de una imagen debe llevar a cabo para encontrar
el sentido de la misma, para aprender a mirar o lo que algunos han denominado

alcanzar la alfabetizacién visual.!

Es a partir de este ideal de encaminar a los estudiantes para que logren leer el
mundo en sus distintas presentaciones, que nace el proyecto de investigacion
“Propuesta pedagodgica para el fortalecimiento de la lectura critica a partir del
analisis de la caricatura de opinidon”, realizada en la |.LE. Andrés Paez de
Sotomayor de la Ciudad de Bucaramanga, en la que participé un grupo de 32

estudiantes pertenecientes al grado noveno dos.

El primer paso de la investigacion fue realizar el andlisis de los resultados de las
pruebas Saber obtenidos en el afio 2016 por los estudiantes de tercero, quinto,
noveno y undécimo grado, asi como los datos aportados por el ICFES, acerca
del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) de la institucion referida.
Gracias a este andlisis se detectaron falencias en los estudiantes, referidas a la
competencia lectora, lo cual evidenci6 la necesidad de buscar estrategias para
mejorar las habilidades de lectura en dicha poblacién. En consecuencia, se
diseiio e implement6 una propuesta pedagodgica con el fin de contrarrestar las

dificultades que con respecto a la competencia lectora se pudieron identificar en

L ARIZPE, E., y STYLES, M. “Procesos, marcos de referencia y modelos de alfabetizacion visual”
Cap. 2. En: Lectura de imagenes. México: Fondo de cultura econdmica. 2004. p. 74-76
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la poblacion objeto de estudio. La propuesta de intervencion en el aula se

desarroll6 en 11 sesiones de clase con una duracion de dos horas cada una.

El objetivo principal de la propuesta fue determinar de qué manera una secuencia
didactica que involucra el analisis de la caricatura de opinién puede fortalecer la
lectura critica en los estudiantes del grado noveno, de la Institucion Educativa
Andrés Paez de Sotomayor; la investigacion se desarrollé6 mediante el enfoque

cualitativo y cont6 con el disefio metodolégico propio de la investigacion accion.

A continuacion, se referira la manera en que se encuentra organizado el

documento de este proyecto:

En el primer capitulo se aborda el problema de investigacion, es decir, se
identifica su naturaleza, sus dimensiones, los hechos que lo originan, los limites
y alcances, ademas, de toda aquella informacién que fue pertinente para
clarificar el problema y permitir el planteamiento en forma de preguntas

directrices.

En el segundo capitulo, se describen los motivos por los cuales es util investigar
ese problema y el impacto social que se puede producir luego de la

implementacion de un proyecto para contrarrestar el problema identificado.

Los objetivos, general y especificos, seran presentados en el tercer capitulo;
estos constituyen una base importante en la estructuracién de la metodologia de

la investigacion.

El cuarto capitulo comprende, por un lado, los antecedentes investigativos
relacionados con el problema de investigacion desde el contexto internacional,
nacional y local, y por el otro, el enfoque tedrico en el que se fundamenté el
proyecto; hicieron parte del enfoque teorico los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje del
Ministerio de Educacion Nacional; asi como los aportes de diversos autores
como Emilia Ferreiro, Fabio Jurado Valencia, Daniel Cassany, Paulo Freire y
Umberto Eco, Sigmund Freud y Baudelaire, Frida Diaz-Barriga, Lev Vigotsky,
David Cooper, David Johnson y Robert Johnson y Michel Saint-Onge entre otros,

cuyos trabajos de investigacion tuvieron un valor invaluable en la construccién
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de esta propuesta; a su vez, en este capitulo el lector encontrara las leyes y

normatividades a los que se ajusta la propuesta.

En el quinto capitulo se presenta el enfoque metodoldgico, correspondiente al
enfoque cualitativo, donde se tom6 como guia el trabajo Metodologia de la
Investigacion de Roberto Hernandez Sampieri, Carlos Fernandez Collado y
Maria del Pilar Baptista Lucio. A su vez, se expone el disefio metodolégico
empleado que corresponde al método de la investigacion- accion desde lo
propuesto por John Elliot en El cambio educativo desde la investigacion-accion

y La investigacion accion en educacion.

En el mencionado capitulo se hallan ademas las tres fases que conforman la
investigacion. En la primera fase, denominada fase diagndéstico, se detecto e
Identifico el problema o foco de investigacion. En esta fase de la investigacion
se delimité la cuestion de investigacibn a partir de algunas técnicas de
recolecciéon de informacion: cuestionario, entrevista semiestructurada y analisis
documental. En la segunda fase, de planificacion e implementacion de la accién
estratégica, se plante6 la hipétesis accion o accion estratégica con la que se
buscé dar solucién a la problemética identificada. En este caso, la accion
estratégica correspondié a la secuencia didactica que involucra el andlisis de
caricaturas de opinion y contiene las actividades pertinentes respecto al objetivo
de la investigacion: fortalecer la lectura critica en los estudiantes de noveno

grado de la I. E. Andrés Paez de Sotomayor.

En la dltima fase correspondiente a la evaluacion y reflexion de la accion
estratégica implementada, se revisé el impacto de la secuencia didactica
implementada y los efectos de la misma sobre la poblacion objeto de estudio. Se
determind hasta qué punto el objetivo de la investigacion se logré y se proponen
nuevas preguntas que permitan comenzar un nuevo proceso en espiral de
reflexion y accion, propio de la IA. En esta misma fase se reflexion6 sobre la
accion pedagogica implementada para determinar las fortalezas y las
limitaciones de la misma y dar paso a nuevas cuestiones relacionadas sobre el

tema y resultados de la investigacion para la realizacion de futuros estudios.
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Los instrumentos de recoleccion de informacion utilizados, la descripciéon de la
poblacion participante y todo lo concerniente al proceso de analisis,
sistematizacién y presentacion de los resultados, asi como la referencia a los
documentos que sustentan los principios éticos de confidencialidad y reserva de
la informacion empleados en el desarrollo de la investigacion se encuentran el

en guinto capitulo.

En el sexto capitulo se ponen de manifiesto y se analizan los resultados del
proceso de investigacion llevado a cabo en la Institucion Educativa Andrés Paez
de Sotomayor, con estudiantes del grado 9-2, teniendo como referencia los

objetivos especificos del proyecto.

Finalizadas las fases de investigacion propuestas para el desarrollo de la
presente intervencidon pedagdgica y teniendo en cuenta los resultados obtenidos
en el apartado correspondiente a la evaluacion, se presentan, a modo de
conclusién, datos confirmatorios relacionados con los objetivos y preguntas
directrices de investigacion, asi como la revalidacion de la tesis propuesta en

relacion congruente con la teoria y la realidad estudiada.

Finalmente, en el Ultimo capitulo, se exponen algunas recomendaciones con el

fin de colaborar con nuevas ideas complementarias a la presente investigacion.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Mejorar la calidad de la educacion ha sido, es y sera siempre una preocupacion
que concierne a la mayoria de los paises del mundo. Mientras Singapur,
Finlandia y Japon dejan en evidencia la pertinencia y eficiencia de sus modelos
educativos, los resultados de las pruebas internacionales realizadas en algunos
paises de América Latina, como Brasil, Pertd, México, Republica Dominicana,
Chile, Uruguay, Costa Rica y Colombia, revelan que la educacién impartida en
la mayoria de estas regiones presenta serias deficiencias y esa realidad se
verifica afio tras afio, en los informes que se realizan sobre el tema.

En nuestro caso, segun el informe de la OCDE sobre las pruebas PISA
(Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos) realizadas en 2015 y
cuyo objetivo es evaluar hasta qué punto los estudiantes de 15 afios han
adquirido los conocimientos y habilidades fundamentales para una participacion
plena en las sociedades modernas, Colombia se encuentra entre los 15 paises
cuyos estudiantes han presentado los mas bajos desempefios en areas como
matemaética, ciencia y lectura. ?

Asi mismo, los resultados en las otras pruebas externas en las que participa
nuestro pais, SERCE y TIMSS, en lugar de sorprender, confirman las falencias
que posee nuestro sistema educativo y nos invita a reconsiderar la reformulacion

del mismo.

’Informe de la OCDE acerca de la prueba PISA realizada en el afio 2015. [ en linea]
<https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-focus-ESP.pdf> [citado el 4 de octubre de 2016]
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Tabla 1. Panorama del rendimiento en ciencias, lectura y matematicas, PISA 2015
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Fuente: Informe de la OCDE acerca de la prueba PISA realizada en el afio 2015.

Respecto a los diversos intentos que se han realizado en Colombia para buscar

minimizar las falencias que en torno a la lectura y escritura se han detectado a
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lo largo del tiempo en los estudiantes del ciclo basico y medio de formacion en
gran parte de los planteles educativos de nuestro pais, se encuentran: el Plan
Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), Leer es mi cuento, las Maratones de
lectura, Pasate por la biblioteca escolar, entre otros programas planificados y
orientados desde el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

Aunque los programas mencionados han sido creados pensando en toda la
poblacion estudiantil no hay un control exhaustivo de la participacion de las
instituciones educativas en ellos por lo que se convierte en un ejercicio voluntario
gue en ocasiones ni directivos, ni docentes se animan a ejecutar aludiendo falta
de tiempo y materiales para su realizacion; a su vez, muchos de estos
programas no logran llegar y efectuarse en las instituciones apartadas de los
centros urbanos, en tanto no todas cuentan con conexion a internet para conocer
la logistica de estos programas, ya que estos se promocionan desde paginas

web educativas como Colombia Aprende.

Sin embargo, es importante reconocer los pequefios pero trascendentales
proyectos que nacen de la iniciativa de muchos docentes que en el ambito
regional y local buscan incentivar ambientes propicios para hacer de la lectura
una practica recurrente que enriquezca los procesos de formacion de los nifios

y los jévenes del pais.

A la par de los programas anteriormente mencionados, el MEN decide apoyar la
investigacion educativa e incluirla en la realidad escolar como posibilitadora de
construccion de conocimiento e instrumento para develar el mundo complejo de
la escuela. En consecuencia, de este panorama, nace el programa Becas para
la excelencia docente, al cual pertenece la presente investigacion, que buscé en
primera medida poner en evidencia las debilidades que se presentan y afectan
de forma considerable el desempefio académico de los estudiantes de una de
las instituciones publicas del pais: la Institucion Educativa Andrés Péez de
Sotomayor de la ciudad de Bucaramanga. Dichas falencias se han hecho
notorias en los diferentes campos evaluados a través de las pruebas

estandarizadas que se realizan cada afio interna y externamente.
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Ademas de los resultados de las pruebas externas se analizaron los resultados
obtenidos por los estudiantes de la institucion en la Prueba Saber 3, 5, y 11
grado correspondiente a los 3 dltimos afios, ademas, se consideraron algunas
reflexiones que en torno a dichos resultados se han plasmado en el Plan de

Mejoramiento Institucional (PMI)

Con respecto al PMI® correspondiente al afio 2017 se evidencié la preocupacion
de la comunidad educativa, en especial docentes y directivos docentes, respecto
a los resultados obtenidos en las Pruebas Saber 2016: “Los desempefios
obtenidos en las Pruebas Externas: SABER 3°, 5°, 9° y 11° no han tenido
mejoras significativas. El ISCE, en primaria no mejoro en relacién al afio anterior,
en secundaria el promedio fue menor al de Bucaramanga™. Partiendo del
reconocimiento del bajo desempefio en las Pruebas Saber en los diferentes
niveles escolares, a través del PMI se plantearon algunas metas que buscan
superar dicha debilidad, entre ellas se encuentran “la implementacion de ajustes
continuos a los planes de area, asignatura y clase, capacitacion a docentes en
la elaboracion de pruebas de seleccion multiple de acuerdo a las nuevas formas
de evaluacion utilizadas por el ICFES, realizacion de las evaluaciones
acumulativas siguiendo el disefio de prueba de seleccion multiple en todas las
asignaturas y niveles educativos con la intencién de mejorar los resultados en
las pruebas externas™.

Por otro lado, el indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE), es una
herramienta que permite a cada una de las instituciones educativas de
Colombia, encargadas de la educacion Basica Primaria, Basica Secundaria y
Media, determinar las fortalezas con las que cuenta y las areas que debe
mejorar®. El indice es una escala del 1 al 10, siendo 10 el valor méas alto que se

puede obtener. Cada institucion se ubicara en un lugar de la escala dependiendo

3Institucién Educativa Andrés Paez de Sotomayor. Plan de Mejoramiento Institucional.
Bucaramanga, 2017.

4 Ibid. Pag. 8.

5 Ibid. Pag. 8.

SMINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. ¢Qué es el indice Sintético de Calidad Educativa?
[En linea] http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-349835 _quees.pdf [
consultado el 25 de marzo 2017]
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del puntaje obtenido al sumar cada uno de los resultados de los cuatro
componentes que se evallan: progreso, registra qué tanto ha mejorado la
institucion en relacion con el afio anterior, desempefio, puntaje promedio que
obtuvieron los estudiantes en las Pruebas Saber para Mateméticas y Lenguaje,
eficiencia, corresponde a la proporcion de alumnos que aprueban el afio escolar
y pasan al afio siguiente y ambiente escolar que corresponde a la evaluacion de
las condiciones propicias para el aprendizaje en el aula de clase.” Considerando
lo anterior, los resultados obtenidos durante los afios 2015-2016 y 2017 en la |.LE

Andrés Paez de Sotomayor son los que se muestran a continuacion:

Gréfica 1. ISCE y Meta de Mejoramiento Anual (MMA) 2015-2017, Basica Primaria

Afio Desempsfic  Progreso  Eficiencia  Ambiente ISCE
2018 6.87
2017 2,54 1,60 0,87 0,75 576 6,69
2016 2,33 0,75 0,96 0,73 477 B,55
2015 2,61 2,37 0,79 0,73 6,50

Fuente: https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168001002625.pdf

Para el caso de primaria, el puntaje obtenido en el componente Desempefio
apenas supera el 50% del puntaje maximo que se puede obtener, siendo 4 el
maximo puntaje posible. Este componente se basa en los resultados de las
areas de Mateméticas y Lenguaje en cada nivel educativo. Para el nivel
educativo Primaria, se evalla a los grados Tercero y Quinto en estas dos areas;
por lo tanto, se promedian los cuatro resultados. En relacion al componente
Progreso la situacion es mas preocupante aun, teniendo en cuenta que el
maximo puntaje posible de obtener, al igual que en el componente de
Desempefio, es de 4 puntos y en los ultimos 2 afios no se ha logrado ni la mitad
de ese puntaje con resultados de 0.75 y 1,60 lo que demuestra que la institucion
no ha obtenido mejoras sustanciales durante los ultimos tres afios que se realiza

la prueba. Los resultados obtenidos en el componente de eficiencia, donde el

7 |bid. p-13-17
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maximo puntaje es 1, demuestran que la institucién no ha logrado la tasa de

aprobacion anual sugerida por el MEN.

La informacién para el componente Ambiente Escolar proviene del cuestionario
de Acciones y Actitudes Ciudadanas de la parte no cognitiva de la prueba de
Competencias Ciudadanas que toman los estudiantes de los grados Quinto y
Noveno cuando realizan la prueba Saber 3°, 5° y 9, en este componente el
puntaje maximo es de 1 lo que demuestra que algunos estudiantes perciben
actuaciones incorrectas de miembros de la comunidad educativa que es
necesario suprimir para lograr un clima escolar ideal para los estudiantes.
Finalmente, “el ISCE viene acompafiado de unas metas de mejoramiento
minimo anual (MMA) que son Unicas para cada colegio. Los MMA dependen de
donde el colegio empez6 y son mas altos para los colegios que empezaron con
ISCE mas bajos. De esta manera cada colegio compite con si mismo, mientras
entre todos alcanzamos las metas nacionales.” Las metas, como se puede
observar en la grafica # 1, nunca se han podido alcanzar en estos niveles
educativos, lo que pone en evidencia la necesidad de planificar y ejecutar planes
y acciones de mejora que permitan a la institucion lograr las metas de

mejoramiento anual propuestos por el ICFES.

Gréfica 2. ISCE y Meta de Mejoramiento Anual (MMA) 2015-2017, Basica Secundaria

PP =
Afva Desempefo  Progreso  Eficiencia -ﬂ-lbir:nir: ISCE m
2018 4,66
2017 2,55 3.04 0,84 0,77 T7.20 4.34
2016 2,31 0,20 0,93 0,75 419 410
2015 2,54 0.05 0,70 0,74 402

Fuente: https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168001002625.pdf

8 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION, ICFES. ISCE: Guia
Metodoldbgica. [en linea]
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Gu%C3%ADa%20Metodol%C3%
B3gica ISCE.pdf [Consultado el 26 de marzo 2018]
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Para el caso de la basica secundaria, el puntaje obtenido en el componente
Desempefio nuevamente logra superar, por unas cuantas décimas, el 50% del
puntaje maximo que se puede obtener, sin embargo, esto significa que existen
falencias que se han mantenido durante los tres afios en relacién a las
competencias evaluadas a las areas de Matematicas y Lenguaje en el grado
noveno. En relacion al componente Progreso, se evidencia mejoria en el afio
2017 en comparacion a los dos afios anteriores en donde no se logro ni la cuarta
parte del puntaje maximo posible, lo que demuestra que el porcentaje de
estudiantes del grado noveno evaluados en el 2016 fue menor que en el 2015y
gue a su vez, hubo un incremento en el porcentaje de estudiantes que lograron
el nivel avanzado. Los resultados obtenidos en el componente de eficiencia,
donde el maximo puntaje es 1, demuestran nuevamente que la institucion no ha

logrado la tasa de aprobacion anual en el grado noveno sugerida por el MEN.

La informacion para el componente Ambiente Escolar sefiala, al igual que en la
basica primaria, en este nivel educativo también existen problemas de
convivencia dentro de la institucién que impiden el correcto desarrollo de las
actividades de formacion. Finalmente, las metas de mejoramiento anual, como
se puede observar en la gréfica # 2, se han podido alcanzar en este nivel
educativo, lo que indica que se deben seguir implementando estrategias
pedagogicas para que la institucion siga superandose afio tras afio y obtenga
resultados que le permitan ser reconocida como una de las mejores instituciones

de la region.

Grafica 3. ISCE y Meta de Mejoramiento Anual (MMA) 2015-2017, Media

@ (P (@ ——

Ano Desempefio Progreso Eficiencia ISCE m

2018 7,24
2017 262 3,20 1,96 7,77 7,12
2016 2,39 3,00 1,83 7,32 7,03
2015 2,48 3,00 1,53 7,00

Fuente: https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168001002625.pdf
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En relacion con la media, los puntajes obtenidos en los cuatro componentes
evaluados por los estudiantes del grado once en los ultimos tres afios fueron
superiores a los alcanzados en el mismo periodo por los estudiantes de tercer,
quinto y noveno, sin embargo, los resultados advierten que aun existen falencias

en cada uno de los componentes evaluados.

Como se afirmé en renglones anteriores, el puntaje obtenido en el componente
Desempeiio surge de los resultados obtenidos por los grupos evaluados en la
Prueba Saber 3°, 5° y 9° que son evaluaciones que los estudiantes de tercero,
quinto de primaria y noveno de bachillerato deben presentar finalizando este
nivel educativo. El objetivo de esta prueba “es contribuir al mejoramiento de la
calidad de la educacién colombiana mediante la realizacion de evaluaciones
aplicadas periodicamente para monitorear el desarrollo de las competencias
basicas en los estudiantes de educacion basica, como seguimiento de calidad
del sistema educativo.” Dichas pruebas evalGan las competencias de los
estudiantes en Lenguaje y matematicas Y los resultados se clasifican en cuatro
niveles de desempefio, avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente con el
objetivo de hacer una descripcion cualitativa que permita advertir qué
conocimientos y habilidades posee el estudiante, segun el nivel de desempefio
en el que se ubique. Cada pregunta o item incluido en las pruebas Saber 3°, 5°
y 9° estd asociado a uno de tres niveles de dificultad, a partir de los cuales se
definen cuatro niveles de desempefio:

1. Insuficiente: en este nivel se encuentran los estudiantes que responden

de manera correcta las preguntas del primer nivel de dificultad con una

probabilidad menor al 0,5.

2. Minimo: en este nivel se encuentran los estudiantes que responden de

manera correcta las preguntas del primer nivel de dificultad con una

probabilidad mayor al 0,5 y las preguntas del segundo nivel de dificultad con

una probabilidad menor al 0,5.

3. Satisfactorio: en este nivel se encuentran los estudiantes que responden

de manera correcta las preguntas del segundo nivel de dificultad con una

9 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Prueba Saber 3°, 5°y 9°. [en linea] [disponible en]
https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-244735.html [Consultado el 26 de maro 2018]
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probabilidad mayor al 0,5 y las preguntas del tercer nivel de dificultad con
una probabilidad menor al 0,5.

4. Avanzado: en este nivel se encuentran los estudiantes que responden de
manera correcta las preguntas del tercer nivel de dificultad con una

probabilidad mayor al 0,5.%°

En concordancia con estos planteamientos, la prueba de lenguaje evalta dos

competencias: la comunicativa - lectora y la comunicativa - escritora.

La primera abarca la comprension, el uso y la reflexion sobre las
informaciones contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una
relacion dinamica entre estos y el lector. La segunda se refiere a la
produccién de textos escritos de manera tal que respondan a las
necesidades de comunicarse (exponer, narrar, argumentar, entre otras),
sigan unos procedimientos sisteméticos para su elaboracién y permitan
poner en juego los conocimientos de la persona que escribe sobre los temas
tratados y el funcionamiento de la lengua en las situaciones comunicativas.
De esta manera, en la valoraciéon de ambas competencias se contemplan
los cinco factores definidos en los estandares. Para la evaluacion de las
competencias comunicativa - lectora y comunicativa - escritora se
consideran tres componentes transversales: el sintactico, el semantico y el

pragmatico.”**

La prueba de lenguaje considera los siguientes tres componentes transversales
a las dos competencias evaluadas: “Componente semantico: hace referencia al
sentido del texto en términos de su significado. Este componente indaga por el
qué se dice en el texto. Componente sintactico: se relaciona con la organizaciéon
del texto en términos de su coherencia y cohesion. Este componente indaga por

el como se dice. Componente pragmatico: tiene que ver con el para qué se dice,

10 MEN. Guia de Interpretaciéon y Uso de Resultados de las pruebas Saber 3°, 5° y 9° [en linea].
Disponible en PDF.

IMEN. PRUEBAS SABER 3°, 5°y 9° Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2014.
[en linea] [Disponible en]
<http://www.atlantico.gov.co/images/stories/adjuntos/educacion/lineamientos_muestral_censal_
saber359 2014.pdf> [Consultado el 26 de marzo 2017]
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en funcién de la situacion de comunicacién.”*?Hechas estas aclaraciones con
respecto a la naturaleza de las Pruebas Saber, se prosigue a describir la

situacion correspondiente a la |I. E Andrés Paez de Sotomayor.

Concretamente, el afio 2016 se hallaron los siguientes resultados en relacién al
area de lenguaje: se encontré que en 3° el porcentaje de estudiantes que se
ubican en los niveles de insuficiente y minimo representan el 58%, lo que quiere
decir que mas de la mitad de la poblacion que conforma este grado no se
encontraba en la capacidad de responder correctamente a las preguntas de
menor complejidad de la prueba; ademas, es preocupante que el porcentaje de
estudiantes situados en los niveles mas bajos fue mayor en la institucion en
comparacion a los mismos niveles en el ente territorial y en el resto del pais, en
contraposicion, mientras que en el ente territorial y en el pais cerca de la cuarta
parte de los estudiantes se ubicaron en el nivel avanzado, en la institucion

Unicamente el 8% de los estudiantes alcanzaron este nivel.

Gréfica 4. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento
educativo, la entidad territorial certificada (ETC) correspondiente y el pais. lenguaje — 3°

I
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Fuente: www.icfesinteractivo.gov.co/ReportepruebaSaber395/
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Por otro lado, segun las competencias evaluadas en 3°se advirtieron fortalezas
en la competencia comunicativa-lectora, mientras que en la competencia
comunicativa-escritora se observaron debilidades, especificamente en lo
relacionado con el componente Sintactico, lo que indica que existe un
desconocimiento de la utilizacion correcta de los elementos de cohesion y

coherencia que estructuran de manera légica un texto.

Gréfica 5.Fortalezas y debilidades relativas en las competencias y componentes evaluados.
Lenguaje — 3°
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Gréfica 6.Componentes evaluados. Lenguaje - 3°
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Fuente: ICFES
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En 5° el panorama varia en forma positiva, ya que en relacién al porcentaje de
estudiantes ubicados en el nivel avanzado se observé un incremento importante
con relacion a los afios anteriores, sin embargo, el porcentaje es mas bajo en
relacion al ente territorial. En lo referente al nivel al nivel insuficiente, ningin
estudiante se ubic6 en este nivel, no obstante, un porcentaje considerable de
estudiantes presentaron un nivel de competencia minimo en relacion al
desempefo en el area de lenguaje lo que quiere decir que el 33% de los
estudiantes no supera la comprension superficial de los textos cortos y sencillos

de caracter cotidiano, ni comprende su contenido global.

Gréfica 7. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento
educativo, la entidad territorial certificada (ETC) correspondiente y el pais. lenguaje — 5°

35%
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Fuente: www.icfesinteractivo.gov.co/ReportepruebaSaber395/

En cuanto a las fortalezas y debilidades relacionadas con las competencias y
componentes evaluados en lenguaje de 5° se encontraron falencias en la
competencia escritora, especificamente en el componente Sintactico, dicho
componente evalla la capacidad del estudiante para prever un plan para
organizar las ideas y definir el tipo de texto pertinente, de acuerdo con lo que

quiere comunicar.


http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportepruebaSaber395/

Grafica 9.Fortalezas y debilidades relativas en las competencias y componentes
evaluados. Lenguaje — 5°
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Fuente: ICFES

Gréfica 8.Componentes evaluados. Lenguaje - 5°
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Fuente: ICFES

En relacion a los resultados alcanzados por estudiantes de 9°, se observo un
porcentaje minimo de estudiantes en el nivel insuficiente, asi como en el nivel
avanzado, mientras que el mayor numero de estudiantes se ubicé entre los
niveles minimo y satisfactorio, lo que quiere decir que mientras el 49% de
estudiantes logro realizar inferencias, deducir y categorizar informacion respecto

a una variedad de textos (informativos, argumentativos y narrativos), el 47% no
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pudo efectuar dichos procesos. Por otro lado, entre los porcentajes de los
estudiantes del establecimiento educativo y los porcentajes de la entidad
territorial certificada, para la misma area y grado evaluado, la institucion
educativa obtuvo un porcentaje menor de estudiantes entre los niveles
satisfactorio y avanzado en comparacion a los resultados que la mayoria de las
instituciones de la region.

Gréfica 10. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento
educativo, la entidad territorial certificada (ETC) correspondiente y el pais. lenguaje — 9°

L
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Fuente: www.icfesinteractivo.gov.co/ReportepruebaSaber395/

En consonancia con lo observado en 3 ° y 5°, en 9° las debilidades que se
presentaron estuvieron relacionadas con la competencia comunicativa-escritora,
lo que quiere decir que gran parte de los estudiantes evaluados no prevé el
propdésito o las intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las
necesidades de la produccién textual en un contexto comunicativo particular, ni
da cuenta de los mecanismos de uso y control de las estrategias discursivas,
para adecuar el texto a la situacion de comunicacion.


http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportepruebaSaber395/

Gréfica 11.Fortalezas y debilidades relativas en las competencias y componentes evaluados.
Lenguaje — 9°
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Fuente: ICFES

En esta misma linea, en relacion a la competencia lectora se hallaron los

siguientes resultados:

Grafica 12. Descripcion general de la competencia lectora.

-~ ‘
PRUEBA: lengusie COMPETENCIA: Lectoro s

Estoblecimiento Entidad Territorial Colombia Interpretacion
Educativo Certhcada El 32% de los estudiontes

NO contesté correctamente
los preguntas comespondientes
a la competencic Escritora
en lo prueba de Lenguaje.

Fuente: ICFES
El porcentaje de estudiantes que tuvieron dificultades para resolver las
preguntas de la competencia lectora es bastante considerable, ademas, el
namero de estudiantes con dichas dificultades fue mayor en la institucion que
en el ente territorial, situacién preocupante ya que estos jévenes no cuentan con
las habilidades necesarias para relacionar, identificar ni deducir informacion que

les permita construir el sentido global de un texto.
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En lo referente a los componentes, las falencias no se dieron en relacién al
componente sintactico, como en 3° y 5°, sino en el componente semantico, es
decir, la mayoria de los estudiantes de noveno grado no reconoce informacion

explicita de la situacion de comunicacion dentro de un texto.

Grafica 13. Componentes evaluados. Lenguaje - 9°

Fotazez
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Fuente: ICFES
Como se pudo observar, los bajos resultados frente a las pruebas externas han
ubicado a la institucion, con regularidad por debajo del promedio de las
instituciones educativas de Bucaramanga, en ocasiones, incluso del promedio
nacional, lo que indica que no se estan cumpliendo las metas de calidad que se
fijan en los estandares, asociadas a los aprendizajes que se espera logren los
estudiantes a su paso por cada ciclo de la educacioén. Por tanto, es necesario
realizar retroalimentaciones peridédicas para ir detectando fortalezas y
debilidades, y valorando el impacto de los procesos educativos sobre el

desarrollo de competencias basicas por parte de los estudiantes de la institucion.

Finalmente, en relacién a la prueba Saber 11° y concretamente a la prueba de
lectura critica donde se evalla las competencias necesarias para entender,
interpretar y analizar criticamente textos que leemos en el dia a dia, se

evidencian resultados semejantes en los ultimos tres afios.
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Grafica 14. Comparativos promedios lectura critica Saber 11°
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Fuente: ICFES
Si bien, durante los ultimos afios se ha logrado superar el promedio nacional de
lectura critica, 49.7 para el 2015 y 52.6 en el 2016,'® no se deben ahorrar
esfuerzos para optimizar los procesos de ensefianza - aprendizaje, disefiando e
implementando acciones globales y focales que impulsen el logro de los
estudiantes, y que se constituyan en mecanismos esenciales para el
mejoramiento continuo de la institucion. Los resultados presentados en la
siguiente tabla son de gran utilidad en términos pedagogicos pues es un
indicador del desempefio de los estudiantes al realizar acciones complejas que

articulan varios procesos de pensamiento en el momento de resolver la prueba:

Tabla 2. Porcentaje de respuestas de los estudiantes de acuerdo a los aprendizajes evaluados
en la prueba de lectura critica, SABER 11, 2016.

Identtizo v entiande los
conlanidos boooke: que
cranlormer un laxks
Comprende como 2
orliculon ks ponles da un
tescten prcaree oot un sreenficie
qlakal.

Ferfesinne o poric deoon ok
W e 105U contenide.

Fuente: ICFES

3 MEN. Resultados Saber 11° 2016 - Icfes. [en linea] [Disponible en PDF]
<http://www2.icfes.gov.co/docman/institucional/noticias/boletines-de-prensa-2016/2732-boletin-
resultados-saber-11-2016/file?force-download=1.> [Consultado 27 de marzo 2017]
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En conclusién, los resultados obtenidos a partir de los andlisis realizados indican
que la I.E Andrés Paez de Sotomayor esta no es ajena al contexto educativo
nacional, al contrario, se acentian debilidades en las capacidades de
reconocimiento, interpretacion, analisis y valoracion de textos por parte de los
estudiantes en los niveles de educaciéon basica y media alin mas notables que
en muchos de los planteles educativos del pais, lo que probablemente se
encuentra relacionado con el problema de la ensefianza del lenguaje en la
institucion, puesto que desde mi labor docente he podido percibir que esta con
frecuencia se ve reducida al estudio de la gramatica, la ortografia y la
decodificacion de la informacién que sustenta el contenido superficial de textos
escritos presentados en talleres que los estudiantes deben desarrollar, sin
propiciar espacios en donde se logre abordar la lectura con un fin comunicativo

real.

En este sentido, las debilidades que los estudiantes presentan en los procesos
de lectura, ademas de truncar el proceso de aprendizaje en la asignatura de
Lenguaje, lleva a que los estudiantes tengan dificultades que afectan el
desempefio de los mismos en todas las areas del conocimiento, puesto que
lograr el desarrollo de la competencia de lectora es fundamental para orientar y
estructurar el pensamiento de todo individuo y de esta forma guiar los diversos
procesos de aprendizaje que ocurren no solo en el aula de clase, sino en los

contextos sociales en general.

En relacion directa al grado noveno, elegido para la aplicacion de la propuesta
pedagogica, se observé en ellos el interés por aprobar la asignatura sin reparar
en el valor de los aprendizajes esperados, es decir, copian las respuestas de los
compafieros sin discriminar su contenido, la mayoria renuncia a leer los textos
gue superen una pagina de extension, algunos de los estudiantes necesitan de
explicaciones adicionales sobre el contenido de los textos trabajados y las
directrices del trabajo, las respuestas a las preguntas propuestas en talleres son
cortas, superficiales y en ocasiones resultan incoherentes respecto a las
preguntas; asi mismo, he notado que en ocasiones eligen las respuestas der las

acumulativas al azar sin prestar la atencion requerida a los textos que sustentan
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la informacion para la resolucion de las preguntas presentadas. Finalmente, el
nivel de competencia lectora en el que se encuentran los estudiantes del grado
referido se pone en evidencia en un primer momento de la investigacion

correspondiente al diagnostico.

Con respecto a lo expuesto en los parrafos anteriores, esta investigacion busco
poner en evidencia la manera como se abordan los procesos de lectura critica
en la I. E Andrés Paez de Sotomayor, a partir de la observacion de la poblacion
de estudio seleccionada, los estudiantes del grado noveno, con el fin de mejorar
su desemperio en la competencia lectora, para lo cual se partié de la siguiente

pregunta:

¢De qué manera una secuencia didactica que involucre el andlisis de la
caricatura de opinion puede fortalecer la lectura critica en los estudiantes de

noveno grado de la I. E. Andrés Paez de Sotomayor?

Para el desarrollo del proyecto, se proponen ademas las siguientes preguntas

directrices:

¢ ,En qué niveles de comprension textual se encuentran los estudiantes de
noveno grado de la Institucion Educativa Andrés Paez de Sotomayor?

¢ ; Qué estrategias utilizan los docentes de lenguaje de basica secundaria para
desarrollar la lectura critica en los estudiantes de noveno grado en la Institucion
Educativa Andrés Paez de Sotomayor?

¢ ; Qué particularidades debe tener una caricatura de opinién para desarrollar
lectura critica en los estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa
Andrés Paez Sotomayor?

e ;Qué caracteristicas debe tener una secuencia didactica que involucre la
caricatura de opinién para desarrollar la lectura critica en los estudiantes de

noveno grado de la Institucién Educativa Andrés Paez de Sotomayor?
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2. JUSTIFICACION

Los retos que plantea la educacion para el futuro son numerosos y variables
segun el contexto en el que se desarrollen, en vista de esto, quienes lideran los
sistemas educativos reconocen la necesidad de formar individuos dotados de
pensamiento critico, capaces de sortear las vicisitudes que los diversos

contextos, sociales, politicos y econdmicos nos presentan a diario.

En consideracion a lo anterior y tomando como punto de partida el resultado de
los analisis realizados, resulta fundamental implementar acciones de mejora con
el fin de fortalecer la competencia lectora en los estudiantes y de esta manera,
minimizar el porcentaje de estos que se encuentra entre los niveles minimos e
insuficientes y, de esta manera, procurar que los resultados en las Pruebas
Saber mejoren en un futuro cercano, pues si prosiguen los bajos resultados
muchos jévenes, miembros de la institucion, se veran afectados en su proceso
de formacion e inevitablemente la institucion también se veria perjudicada. Por
un lado, los estudiantes verian limitadas las posibilidades de acceder a la
educacion superior, viéndose perjudicadas notoriamente sus expectativas de
desarrollo personal. Por otro lado, si continda el descenso en el posicionamiento
de la institucion frente a los otros establecimientos educativos del ente territorial,
el prestigio de esta se vera en detrimento, lo que traerd como consecuencia una
percepcion negativa hacia la institucion por parte de los alumnos, los padres de

familia, los estamentos locales y nacionales que rigen la educacioén publica.

En este sentido, es necesario proyectar un plan de accion encaminado, por un
lado, a la mejora sustancial de los procesos de lectura, dentro del marco de la
optimizacion de las habilidades comunicativas de nuestros estudiantes, dada la
importancia que esto implica para el desarrollo académico y personal de los
mismos, con el fin de encontrar nuevos métodos pedagogicos que logren
reformular la concepcion tradicional que de lectura se tiene en la escuela. Por
otro lado, en la biusqueda de nuevos métodos de ensefianza y aprendizaje es
necesario incluir estrategias pedagogicas fundamentadas en situaciones de

aprendizaje reales que logren integrar a estudiantes y docentes en torno a un
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proceso de formacién dinamico con componentes simbdlicos, en donde se
incluyan los saberes previos, sus intereses y expectativas para que, de esta
manera, puedan fortalecer su competencia lectora y se convirtieran en los

protagonistas de dicho proceso.

Asi mismo, esta investigacion coincide con el enfoque que el Ministerio de
Educacion decidi6 darle a los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje
en relacion con la competencia lectora; este enfoque esta basado en el fomento
y ensefianza de la lectura critica como un proceso de interpretacion y
comprension del sentido de los diversos tipos de textos teniendo en cuenta el
contexto de estos y sus condiciones discursivas por medio no solamente del
area de Lengua Castellana, sino de las diferentes areas del conocimiento. Asi
mismo, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana® identifican la
competencia critica para la lectura, en el ambito de la diversidad textual, como
una de las cuatro competencias fundamentales que deben ser desarrolladas en

los estudiantes.

Desde este convencimiento, con la presente investigacion se decidié apostarle
a la configuracién de una secuencia didactica que tuvo como protagonista, en
un primer momento, los procesos cognitivos que, en relacion al analisis de textos
icdnicos, en este caso de la caricatura de opinioén, los estudiantes de noveno
grado de la |. E. Andrés Paez de Sotomayor pudieron realizar. En un segundo
momento, los objetos de estudio fueron las composiciones escritas, comentarios
de textos?®, elaborados por dicha poblacién estudiantil resultado del proceso
critico de interpretacion y proposicion frente a dicha tipologia textual. La
construccion de dicha secuencia didactica estuvo pensada desde el desarrollo
de ciertas actividades que le permitieran al estudiante asumir una concepcion
mas amplia del lenguaje, una concepcion que trasciende al lenguaje verbal, este

es el lenguaje no verbal al que corresponden los sistemas simbalicos, la musica,

4Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos curriculares: Lengua Castellana. 1 Ed. Santafé
de Bogota, D.C: Ediciones MEN, 1998. p 102

15 En el apartado dispuesto para el marco conceptual se profundizard sobre el concepto de
comentario de texto desde la vision de Daniel Cassany.
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la pintura, la escultura, los gestos etc., creados por el colectivo social en

correspondencia al dinamismo y diversidad del lenguaje.

En esta linea, la eleccion de la caricatura como elemento detonador de los
procesos de lectura critica en el aula de clase se dio por dos razones
fundamentales: por un lado, el interés de utilizar la caricatura en esta propuesta
radico no solo en la calidad artistica de las mismas, sino en la enorme cantidad
de informacién que estas propuestas simbdlicas pueden proporcionarnos de la
realidad social a la que pertenecemos, pudiendo asistir y revivir algunos de los
acontecimientos mas importantes que experimenta nuestro pais con cada
lectura que hacemos de estas, es decir, la caricatura llevada al aula se convierte
en un vinculo entre esta, el aula de clase, y el contexto social en que surge,
siendo esto vital para que podamos hablar de aprendizajes verdaderamente

significativos.

Por otro lado, es deber de la escuela brindar herramientas a las nuevas
generaciones para que no sean ciudadanos facilmente manipulados por los
medios de comunicacion de masas que tanto espacio han ganado en nuestra
sociedad; en esta linea, un acercamiento a la caricatura de opinion, vista como
una tipologia textual que hace parte de los medios masivos de comunicacion (el
periddico, la internet) permite iniciar ese camino hacia la alfabetizacion
audiovisual que las instituciones educativas deben lograr. En este sentido, el
uso de la caricatura como instrumento de analisis les permitira a los estudiantes,
a partir de procesos cognitivos basicos, como la abstraccién, la asociacion, la
sintesis, la inferencia, la induccion, la deduccion etc., descubrir que existen otras
formas de conocer la realidad social y que comprender con plenitud los
elementos, el sentido y la funcionalidad de este otro tipo de lenguaje, el

simbdlico, es fundamental para reconstruir el sentido de todo lo que lo rodea.

En consecuencia, esta investigacion surgié de la evidente necesidad de
reorientar la ensefianza del lenguaje en las aulas de clase ya que la ensefianza

del lenguaje no debe limitarse de forma exclusiva al conocimiento de los
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aspectos formales del cédigo de una lengua (gramética, ortografia, sintaxis etc.)
sino que debe contribuir al dominio de destrezas comunicativas que le permitan
al individuo acceder a practicas sociales significativas y para lograrlo se estima
necesario romper con la estigmatizacion que se ha hecho en las escuelas de los
lenguajes no verbales, como los denominan los Estandares y los Lineamientos
para el area de Lengua Castellana y dar paso a una verdadera integracion del
individuo y el lenguaje en todas sus dimensiones como se explica en el siguiente
fragmento tomado de los Estandares basicos de lenguaje que hace el MEN al
referirse a la pedagogia de otros sistemas simbolicos:

[...]la capacidad del lenguaje posibilita la conformacién de sistemas simbdlicos para
gue el individuo formalice sus conceptualizaciones. Estos sistemas tienen que ver
con lo verbal (lengua castellana, para este caso) y lo no verbal (gestualidad, cine,
video, radio comunitaria, grafiti, mdsica, pintura, escultura, arquitectura, entre
muchas otras opciones), sistemas estos que se pueden y deben abordar y trabajar

en el &mbito escolar, si se quiere en realidad hablar de una formacién en lenguaje.®

Por lo cual, fue necesaria una aproximacion sistematica desde lo tedrico a los
problemas y retos planteados por la imagen al pensamiento, para que esta
dejara de ser un simple recurso didactico para la ensefianza y se lograra
configura como objeto de estudio que permite desarrollar lo que algunos autores

ya han definido como la alfabetizacion visual.*”

En este sentido, la puesta en practica de la presente propuesta pedagdgica,
buscé minimizar las debilidades presentes en los estudiantes de noveno grado
en relacién con el uso y practica de la competencia lectora desde la aplicacién
de una secuencia didactica basada en un tipo concreto de imagen: la caricatura
de opinion, la cual, como aseguran Gomez y Barragan, “puede considerarse

como un texto argumentativo en sentido estricto que actia como detonante de

16 Ministerio de Educacién Nacional (2006) Op.cit p.26

17 para conocer el origen y desarrollo de este concepto, ver: Arizpe, E., y Styles, M. “Procesos,
marcos de referencia y modelos de alfabetizacion visual” Cap. 2. En: Lectura de imagenes.
México: Fondo de cultura econdmica. 2004. p. 74-76
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operaciones cognoscitivas altamente complejas gracias a su riqgueza semantica

y expresiva”s,

La aplicacion de la investigacion resultdé viable teniendo en cuenta que los
procesos cognitivos que se pusieron en marcha, leer y escribir, son actividades
gue los estudiantes de noveno grado estan en la capacidad de ejecutar, asi
mismo se cuenta con los recursos humanos y econémicos para su realizacion.
Finalmente, la ejecucidon de esta propuesta pedagdgica permitid generar
acciones de mejora para lograr los objetivos y metas trazadas por la institucién
en su busqueda de mejoramiento continuo a partir del reconocimiento de las

fortalezas y oportunidades de crecimiento de estudiantes y docentes.

8GOMEZ, Moreno Wilson. BARRAGAN, Gomez, Rafael. El lenguaje de laimagen y el desarrollo
de la actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de signos visuales. ikala,
revista de lenguaje y cultura, vol. 17, nim. 1, enero-abril, 2012, pp. 79-92. Universidad de
Antioquia Medellin, Colombia.
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3. OBJETIVOS DEL PROYECTO

3.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar de qué manera una secuencia didactica que involucra el analisis de
la caricatura de opinién puede fortalecer la lectura critica en los estudiantes del

grado noveno, de la Institucion Educativa Andrés Paez de Sotomayor.

3.2 OBJETIVO ESPECIFICO

¢ Identificar los niveles de comprension textual en que se encuentran los
estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Andrés Paez de

Sotomayor.

e Describir las estrategias que utilizan los docentes de lenguaje para
desarrollar la lectura critica en los estudiantes de noveno grado de la

Institucion Educativa Andrés Paez de Sotomayor.

e Determinar la pertinencia de la caricatura de opinion para fortalecer la lectura
critica en los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Andrés

Paez de Sotomayor.

e Establecer las caracteristicas que debe tener una secuencia didactica que
involucre el analisis de la caricatura de opinion para desarrollar la lectura
critica de los estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Andrés

Paez de Sotomayor.
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4. MARCO TEORICO

4.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Teniendo claro el objetivo de la investigacion, y reconociendo que el desarrollo
de la competencia lectora ha sido un tema recurrente en el campo de la
investigacion educativa, debido a que de estas se derivan habilidades
trasversales que inciden en todos los ambitos de la formacién, se procedi6 a la
consulta de fuentes bibliograficas con el proposito de brindar solidez y orientar

las distintas etapas del presente trabajo.

4.1.1 Antecedentes Internacionales. En lo referente a los antecedentes
internacionales se destacaron las siguientes investigaciones lideradas por
individuos interesados en buscar alternativas que contribuyan al desarrollo de
nuevas y eficientes practicas educativas: “La lectura critica en internet: desarrollo
de habilidades y metodologia para su practica”®, realizado por Beatriz Fainholc
con la colaboracion de Maria M. Boloqui y Mariana Gigena en el afio 2004 en la
Universidad Nacional de La Plata (Argentina). El proyecto nace de la necesidad
que observan las investigadoras de realizar estudios sobre los procesos
cognitivos implicados en el momento de interactuar, leer y navegar en ambientes
electrénicos, prestando especial interés en los procesos de lectura y escritura,
mediados por hipertextos e hipermedias con el objetivo de establecer criterios
metodoldgicos para desarrollar una practica de lectura comprensiva y critica en
entornos hipermediales y electronicos de Internet a partir del andlisis de
experiencias que permitan determinar algunas estrategias de mediacion y

apropiacion cultural de dichos espacios.

En primer momento la metodologia de la investigacidon es descriptivo-
exploratoria puesto que se inicia con la observaciéon detallada a algunos sitios
de Internet; explicativo-interpretativa en su segunda fase cuando se

administraran instrumentos ad-hoc a los participantes, se procese e interprete

19 FAINHOLC, Beatriz. La lectura critica en internet: desarrollo de habilidades y metodologia para
su préactica. En: Revista Iberoamericana de educacion a distancia [en linea] Volumen 7- N° 1/2
(2004) <revistas.uned.es/index.php/ried/issue/download/156/77> [citado el 23 marzo de 2017]
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dicha informacién a fin de verificar las hipétesis formuladas; y de investigacion
accion, en el momento de realizacion de los Talleres de “Lectura critica en
Internet”, ademas, se articulan diferentes metodologias cuantitativas y
cualitativas para el estudio del fen6meno a partir de la concepcion de que tales
métodos deben ser vistos no como propuestas rivales sino como

complementarias.

Los resultados de esta investigacion confirmaron que la mayoria de los usuarios
estudiados no realizan una evaluacion realista de los recursos de Internet debido
a que existe gran cantidad de navegadores superficiales y curiosos y pocos
usuarios que estén en la capacidad de convertirse en hiperlectores. Para ello se
necesita no soélo recursos y guias orientadoras para movilizarse dentro del
sistema, sino también medios que les permitan modificarlo e intervenir
activamente en funcion de su propia busqueda, lectura y resignificacion.
Teniendo en cuenta que Internet es un espacio virtual y no solo un medio de
comunicacion mas, la educacion debe apostarle a la configuracion de
hiperlectores que sean protagonista de una nueva matriz comunicativa

interactiva a través de una navegacion intencional.

El antecedente que se acaba de mencionar enriquecio la presente investigacion,
ya que, algunos de los criterios metodolégicos que subyacen en el disefio y
desarrollo de los talleres de practica de lectura comprensiva y critica en entornos
electrénicos en Internet fueron utilizados en las actividades que conformaron la

secuencia didactica implementada.

“La lectura critica de los medios: una propuesta metodolégica”® es el titulo del

trabajo investigativo realizado en la Universidad Central de Venezuela por la

20 ALVARADO MORELLA, Miguilena. Lectura critica de medios: una propuesta metodoldgica.
En: Revista Comunicar. [en linea] vol. XX, N°. 39 (2012)
<http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=15823945011> [citado el 29 de marzo de 2017]

* Miquilena Alvarado es Profesora Asistente e Investigadora del Instituto de Investigaciones de
la Comunicacion (ININCO) de la Facultad de Humanidades y Educacién de la Universidad
Central de Venezuela.
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docente Miquilena Alvarado Morella” presenta un recuento y andlisis histérico de
las bases en que se sustenta el desarrollo del pensamiento critico, partiendo de
los aportes que la Teoria Critica brinda a la perspectiva educomunicativa, como
base para la reflexion en torno a los medios. La metodologia utilizada en esta
investigacion es la revision documental y el andlisis de contenido. El resultado
final es una guia en la que se proponen acciones para realizar lecturas criticas
de medios en el aula. La rigueza de este trabajo esta en la conceptualizacion
que sobre teoria critica, pensamiento critico y lectura critica y pensamiento
critico hace la investigadora, lo que permite advertir la relacion que existe entre
estas concepciones. Segun Morella la teoria critica brinda a la perspectiva
educomunicativa las bases para la reflexion de los medios, las cuales se
concretaran en el modelo de lectura critica que le permitira al estudiante-
ciudadano identificar las intenciones socio-politicas en que se enmarcan los

contenidos creados por la industria cultural y mediatica.

De este trabajo investigativo, se resaltan los aportes histéricos y conceptuales
de autores que se han dedicado al estudio de la teoria, lectura y pensamiento
critico referidos por Morella, asi como la metodologia que la autora propone para
realizar lecturas criticas de medios en el aula, una propuesta flexible que es
posible adecuar a las necesidades del grupo y a los requerimientos de la
asignatura y/o del nivel de estudios. Los ejercicios que Morella propone son los
siguientes: seleccionar el/los textos mediaticos, identificar valores vy
apreciaciones que el grupo posee con respecto al texto mediatico elegido,
estudiar los elementos formales que componen el texto, interpretar las
relaciones que el emisor sugiere a partir de la construccion deliberada del
mensaje, contextualizar el mensaje o0 texto analizado, identificar las
caracteristicas de los contenidos que provienen del género, formato y medio en
el que se difunden, descubrir las connotaciones presentes en el texto con el
objetivo de construir «premisas de interpretacion», las cuales deben
argumentarse y sobre todo, ser compartidas/negociadas con el colectivo que
participa del proceso de lectura critica. Motivar relecturas del discurso mediatico,
reflexionar en torno a lo analizado, lo aprendido y lo comprendido. Estos

ejercicios son, segun Morella, un punto de partida para el desarrollo de lecturas
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criticas a partir de gustos, exposicién y preferencias que provienen de los

medios de comunicacion.

En relacidon estricta con el uso de la caricatura como herramienta pedagogica,
Claudio Alberto Bricefio Monz6n?* public6 “La prensa y la caricatura como fuente
de informacion en el proceso educativo’?, un articulo producto de una
investigacion realizada desde la Universidad de los Andes, Venezuela, en el que
el autor reconoce el valor de la caricatura en el periodismo moderno, afirmando
que su estructura simbolica provoca, en ocasiones, en el publico analisis y
reflexiones mucho mas profundas que lo que pudiera lograrse a través de otros
textos como, por ejemplo, un articulo de opinion. En este sentido, Bricefio afirma
gue es necesario abrir espacios y coordinar proyectos en los que se involucre a
la caricatura en los procesos de ensefianza-aprendizaje con el objetivo de
estimular e incitar a las nuevas generaciones de jovenes por conocer, estudiar,
discutir y opinar con propiedad sobre diversos problemas politicos, econémicos
y culturales del pais. En coherencia con lo que Bricefio propone, esta propuesta
de investigacién, buscé que la caricatura se convirtiera finalmente en una fuente
de estudio que fortalezca los procesos de andlisis, lectura y escritura al tiempo

que consolide en los estudiantes la memoria histérica y social de nuestro pais.

“Leyendo Monitos. Un estudio de recepcion de la caricatura politica en México™?
es el titulo de la investigacion publicada en el 2006 y dirigida por Ruby Sheets.
La meta de este estudio consisti6 en acercarse a los lectores de la caricatura

21 Magister en Historia de Venezuela por la Universidad Catélica Andrés Bello. Profesor de la Universidad
de Los Andes. Jefe de Unidades Académicas y Jefe del Area de Geografia del Departamento de Historia de
América y Venezuela, Escuela de Historia, Facultad de Humanidades y Educacion, Universidad de Los
Andes.

22 BRICENO MONZON, Claudio Alberto. La prensa y la caricatura como fuente de informacion
en el proceso educativo. En: Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. [en linea]
No. 10 (enero-diciembre, 2005) <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=65201009> [Citado el 24
de octubre de 2016]

3 SHEETS, Ruby. A. Leyendo monitos. Un estudio de recepcion de la caricatura politica en
México. Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente. Programa de Maestria en
Comunicacion de la Ciencia y la Cultura. México. (2006) [en linea]
https://rei.iteso.mx/bitstream/handle/11117/2431/ruby_sheets.pdf?sequence=2 [Citado el 24 de
octubre de 2016]
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politica para conocer el tipo o los tipos de interaccién que se generan entre esta
y sus receptores en el contexto de la politica mexicana con el propdsito de
proponer posibles aplicaciones del género, como un instrumento para animar la
participacion o la educacion politica y como una alternativa a la television para
los participantes de la nueva “cultura de la imagen”. La investigadora se vali6
principalmente de la entrevista como técnica para obtener informacion acerca

de la experiencia de leer caricaturas.

Este estudio se encuentra dentro del sub-campo de investigacion de la
recepcion, una parte del campo académico de la comunicacion. Con los estudios
de la recepcidn, este concepto del receptor cambio radicalmente al entender que
el nexo entre los medios y la audiencia es complejo y mediato, no simple ni
directo. Para finalizar, se presenta la conclusion a la que llega la investigadora

después del proceso de indagacion realizado:

La recepcion de la caricatura politica me recuerda a un dicho de Mary Poppins,
la nifiera inglesa del libro y la pelicula del mismo nombre: “Sélo una cucharada
de azucar hace que baje la medicina de la manera mas placentera” (Stevenson
& Disney, 1964). Con el humor, el dibujo y el reto de tener el contexto necesario,
la caricatura politica — la cucharada de azucar — hace la recepcidén de las
noticias, usualmente una revelacion de algo sumamente decepcionante — la
medicina — mas disfrutable. El miedo de Postman (1991) y Sartori (1998) en sus
preocupaciones de la cultura de la imagen es que la gente llegara a depender
de esta cucharada de azucar y no pudiera tomar la medicina de otra manera.
Pero mi estudio muestra que, sin esta cucharada de azucar, algunas personas
nunca tomarian la medicina. Es la caricatura que los hizo interesarse por la
tematica. En cambio, hay otras personas que van a tomar la medicina de todas

maneras. La cucharada sélo hace la experiencia mas placentera.?*

El trabajo de Sheets resulta bastante interesante en cuanto revela la importancia
del papel que el caricaturista y su obra cumplen en cada una de las sociedades
donde se les permite ser parte activa de la opinion publica. Este trabajo confirma
la validez de utilizar la imagen caricaturesca como la base para que los

estudiantes puedan generar procesos de analisis, interpretaciones y

24 1bid., 156p.
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proposiciones a partir de situaciones reales y destacadas que son representados

en esta tipologia textual.

4.1.2 Referentes Nacionales. En la busqueda de antecedentes nacionales
relacionados con la construccion de estrategias pedagoégicas para mejorar los
procesos de lectura y del uso de la caricatura como instrumento pedagdgico
posibilitador de procesos de aprendizaje, se hallaron trabajos como el de Liliana
Avila Serrano, Claudia Patricia Farfan Castillo y Cecilia Rincén Sanchez titulado
“Algunas consideraciones en torno al disefio y planeacion de una SD y su aporte
a las practicas de ensefianza del lenguaje con estudiantes del grado sexto del
Colegio Villas del Diamante™®, implementado en la ciudad de Bogota y cuyo
objetivo general fue reconstruir las caracteristicas de las practicas de ensefianza
gue desde una perspectiva sociodiscursiva del lenguaje subyacen en una SD. El
enfoque utilizado en este proyecto fue cualitativo y el disefio metodoldgico
descriptivo. Un trabajo que aporta ideas valiosas en cuanto a la planificacion de
secuencias didacticas pertinentes y eficientes para el area de lenguaje donde la
caricatura cumple la funcion de instrumento motivador en el desarrollo de formas

alternativas de aprendizaje.

El valor de este trabajo, con respecto a la presente investigacion reside en los
referentes conceptuales que se abordaron, la manera de ejecutar las secuencias
didacticas propuestas y la asertividad en los métodos de evaluacion y
autoevaluacion utilizados, lo que permitié a los investigadores descubrir que la
lectura de los cddigos presentes en el texto iconico verbal, el analisis y
produccion de la caricatura de opinibn es un instrumento que brinda al
estudiante la posibilidad de acercarse de una manera diferente a la realidad y
que los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura en la

escuela deben reconocerse como herramientas vitales para la vida, que

25 SERRANO AVILA, Liliana, FARFAN CASTILLO, Claudia Patricia y RINCON SANCHEZ,
Cecilia. Algunas consideraciones en torno al disefio y planeacion de una SD y su aporte a las
practicas de ensefianza del lenguaje con estudiantes del grado sexto del Colegio Villas del
Diamante. Universidad Pontificia Javeriana. Programa de Maestria en Educacion. 2009. [en
linea] <http://www.javeriana.edu.co/biblos/tesis/educacion/tesis36.pdf> [Citado el 24 de octubre
de 2016]
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permitan leer y producir textos, leer y producir imagenes, apoyar y desarrollar la
oralidad como fuentes del conocimiento, rescate de tradiciones culturales y

construccion de valores.

“Estrategias didacticas para fomentar la lectura critica desde la perspectiva de
la transversalidad”®® constituye un proyecto institucional que nace de la
necesidad de mejorar las competencias de lectura y produccion escrita en los
estudiantes que inician el ciclo de educacién superior en la Universidad EAN
realizado por Diana Raquel Benavides Caceres y Gloria Maria Sierra Villamil y
desarrollado en el afio 2013 en Colombia. El objetivo de este proyecto es
implementar una propuesta pedagogica que promueva la lectura critica de los
estudiantes, como aporte al modelo pedagdgico en el desarrollo de las
competencias transversales de la universidad. El disefio metodologico
implementado fue cualitativo, de corte descriptivo- inductivo, puesto que se
busca describir y comprender los fendbmenos de las experiencias de los

participantes de la investigacion.

Segun los resultados, para fortalecer la lectura critica en los estudiantes es
necesario la interdisciplinariedad, criterios de exigencia, evaluacion del trabajo,
y seguimiento o acompafnamiento durante el proceso de escritura; ademas es
necesario fortalecer en los docentes los habitos de lectura y escritura con el fin
de consolidar una politica institucional que genere espacios de discusion y

formacion donde se utilicen de forma adecuada las habilidades comunicativas.

Lo anterior fue de gran aporte a nuestra investigacion, porque evidencia el gran
impacto de la secuencia didactica en una posible reforma del programa de
asignatura, como también de la pedagogia en el maestro, ya que este debe

planear, implementar y reflexionar para que su quehacer educativo sea de

26 BENAVIDES CACERES, Diana Raquel y SIERRA VILLAMIL, Gloria Maria. Estrategias
didacticas para fomentar la lectura critica desde la perspectiva de la transversalidad. En: Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, Volumen 11, N° 3. Universidad
EAN, Colombia (2013) [en linea]<http://www.rinace.net/reice/numeros/arts/vol11num3/art4.pdf>
[Citado el 30 de octubre de 2016]
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calidad, y por ultimo la integraciébn con otras areas del conocimiento que

permitan el desarrollo de la lectura critica desde diversas temaéticas.

En relacion con la funcién social que cumple la imagen en la actualidad se
hallaron trabajos como el de Maria Francisca Sanin Abisambra, “Analisis de la
caricatura politica desde la perspectiva de las teorias funcionalistas de los
media. Una discusion en torno a los mecanismos de control social o
ciudadano””, donde se busca identificar como la caricatura politica logra ser un
actor fundamental en el sistema politico, en tanto logra actuar como instrumento
de control social o ciudadano. Para lograr esta explicacion, primero se hace una
descripcion del control social, mostrando la relevancia de la informacion en la
construccion del control y su relacion con las funciones mediaticas. Gracias a
esto se logra poner en evidencia la importancia de la caricatura politica como un
regulador del sistema politico y debido a sus caracteristicas, las fortalezas de la

caricatura frente a otros medios de comunicacion.

La relevancia de los aportes del trabajo de Sanin radica en la reafirmacion de la
marcada influencia de la caricatura en el ambito social, especialmente en lo
correspondiente al campo politico, sin embargo, reconoce que existen ciertos
limites de la caricatura en su objetivo de convertirse en instrumento de control,
y asegura que en gran medida su poder esta limitado por la poca importancia
gue le dan las instituciones, incluidas las escuelas, a la caricatura por su alto
contenido humoristico, pudiendo esto implicar que no se den respuestas ante

las criticas expuestas por el caricaturista.

“Caricatura: reflejo irdnico de la realidad en Colombia”? es el titulo del trabajo de

investigacion de Juanita Villaveces Nifio y Paul Rodriguez Lesmes, quienes

27 SANIN, ABISAMBRE, Maria Francisca. Andlisis de la caricatura politica desde la perspectiva
de las teorias funcionalistas de los media. Una discusion en torno a los mecanismos de control
social o ciudadano. Universidad Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario. Facultad de
Ciencia Politica y Gobierno Bogota (2011) [en lineal<
http://repository.urosario.edu.co/handle/10336/2410>

[citado el 30 octubre 2016]

28 VVILLAVECES NINO, Juanita y RODRIGUEZ LESMES, Paul. Caricatura: Reflejo irénico de la
realidad en Colombia. Universidad del Rosario. Programa de divulgacion cientifica, tomo V (2012)
[en linea] <http://repository.urosario.edu.co/handle/10336/3432> [Consultado 5 marzo de 2017]
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hacen parte del grupo de investigacion en historia econémica de la Facultad de
Economia de la Universidad del Rosario. Este trabajo se fundamenta en el
analisis documental y parte del estudio de la caricatura con contenido econémico
en Colombia como base para hacer un analisis de aquellos eventos de la historia
colombiana que han sido destacados por los caricaturistas y que pueden dar

luces sobre la percepcion que se tiene de las problematicas de nuestro pais.

El trabajo tuvo como objetivo evidenciar que la caricatura si es una fuente valida
para el estudio de asuntos historicos, incluidos los econémicos (desde una
perspectiva historica), sin embargo, se reconoce las limitaciones de la caricatura
en cuanto representacion de verdades completas debido a que la imagen se usa
como un reflejo de un contexto social, pero nunca como una mirada objetiva de
los hechos. Como resultado del andlisis de dos mil caricaturas con contenido
econdmico, los investigadores aseguran que la caricatura permite ver aspectos
sobre las sociedades que usualmente no son observables a través de otras
fuentes y, en su diversidad y conflictos, ver como se determinan y modifican las
relaciones sociales. Todo gracias a la necesidad de utilizar los simbolos de una

mentalidad colectiva.

Finalmente, el antecedente expuesto es una contribucion a esta propuesta en
tanto confirma el valor de la caricatura como referente de la realidad social capaz
de activar procesos cognitivos complejos, lo que permite que de esta se generen
lecturas profundas y significativas en los lectores que sienten alguna conexion

con lo expuesto en la imagen caricaturesca.
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4.1.3 Referentes Locales. Con relaciébn a las competencias en lectura y
escritura Silvia Correa Parra en su trabajo de investigacién “La lectura
comprensiva y la compaosicion de textos como estrategia para el desarrollo de la
competencia comunicativa”?® desarrolla una propuesta para promover la lectura
comprensiva y la composicion de textos como estrategia de ensefianza y
aprendizaje para incentivar el desarrollo de la competencia comunicativa. La
metodologia empleada por la investigadora apunta a la integracion de las teorias
de analisis y produccién textual para ser aplicadas en el aula. Lo anterior a la luz
de los enfoques de reconocidos pensadores en las teorias del aprendizaje como
Piaget y Vygotsky, contrastados con conceptos en funcién de la implementacion
de estrategias de ensefianza y aprendizaje para la comprension y composicion
de textos. En comunidad, se considera la validacion de esta experiencia
investigativa, en tanto da a conocer algunas de las teorias y conceptos
pedagogicos orientados a la promocion de la competencia lectora y escritora

desde el enfoque de los autores anteriormente mencionados.

“Formacion en lectura critica de medios de comunicacion en la cultura escolar:
una mirada al contexto nacional e internacional” *°, es un trabajo monogréfico
realizado por Sandra Milena Delgado Alonso que tiene como objetivo descubrir
el concepto que sobre lectura critica existe dentro de la cultura escolar con miras
a formular nuevas metodologias que contribuyan a la alfabetizacion en torno a
los medios de comunicacion desde el aula. Este es un estudio monografico en
el que se trabaja sobre documentos que han sido resultado de experiencias
educativas, ademas del analisis de resultados sobre pruebas nacionales e

internacionales.

2% CORREA PARRA, Silvia Juliana. Lectura comprensiva y la composiciéon de textos como
estrategia para el desarrollo de la competencia comunicativa. Universidad Industrial de
Santander. Facultad de Ciencias Humanas. Programa de Especialidad en Docencia
Universitaria. 2012.

30 DELGADO ALONSO, Sandra Milena. Formacion en lectura critica de medios de comunicacion
en la cultura escolar: una mirada al contexto nacional e internacional. Universidad industrial de
Santander Facultad de Ciencias Humanas. Programa de Especialidad en Teorias, Métodos y
Técnicas de Investigacién Social UIS. 2006.
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Lo valioso del trabajo de Delgado se encuentra en el reconocimiento que hace
la investigadora de la problematica social, intereses y necesidades de los
estudiantes implicados en la investigacion en el momento de la planificacion de
cada una de las actividades que conforman la secuencia didactica, en este
sentido, Delgado asegura que toda secuencia didactica debera responder a las
caracteristicas de lo que Frida Diaz Barriga* ha denominado ensefianza
situada® si en realidad lo que se pretende es lograr impactar la poblacién en la

gue se desarrolla.

“La lectura y escritura hacia la construccion significativa del conocimiento en el
grado 7° del Colegio Andrés Paez de Sotomayor”32es el titulo de la propuesta de
Investigacion —accion con enfoque cualitativo realizada en la I. E Andrés Paez
de Sotomayor, institucion a la que pertenece la poblacion objeto de estudio de
la presente propuesta de investigacion, liderada por las docentes Liliana Ivone
Jiménez Ospino, Laura Victoria Morales Bardon y Nini Johanna Garcia Salazar
en el afio 2007. El objetivo de dicha investigacion fue disefiar y aplicar una
propuesta cuyo eje fueron los modulos de aprendizaje como estrategia
pedagobgica para mejorar los niveles de lectura y escritura de los estudiantes de
séptimo grado de la institucion. Dentro de las conclusiones de la investigacion
se encuentra que el uso de los médulos de aprendizaje (guion de teatro, articulo
de opinién, novelas cortas de ciencia ficcidn) como alternativa de solucion a la
situacion problematica especifica detectada durante la primera fase contribuyé
al mejoramiento y dinamizacién de los procesos de lectura y escritura puestos
en practica por los estudiantes de séptimo grado del colegio Andrés Péez

Sotomayor.

*Licenciada en Psicologia por la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM, 1979),
maestra en Psicologia Educativa (1984) y doctora en Pedagogia (1998), por la misma
universidad. Es miembro del Sistema Nacional de Investigadores, Nivel Il.

31DIAZ BARRIGA ACERO, Frida. Ensefianza situada: vehiculo entre la escuela y la vida. México,
2006. [en linea]
<http://benu.edu.mx/wpcontent/uploads/2015/05/ensenanza_situada vinculo entre la_escuela
y la vida.pdf> [Citado el 25 de marzo de 2017]

32 JIMENEZ OSPINO, Liliana Ivone, MORALES BARON, Laura Victoria, GARCIA SALAZAR, Nini
Johanna. La lectura y escritura hacia la construccién significativa del conocimiento en el grado
7° del Colegio Andrés Paez de Sotomayor. Universidad Industrial de Santander. Programa
Maestria en Pedagogia. Facultad de Humanidades. 2007
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La efectividad de trabajar en grupos, la importancia de que el docente y el
estudiante mismo reconozca que él es el verdadero protagonista en el proceso
de ensefianza son algunas de las pautas que del trabajo de estos docentes se
tendran en cuenta al momento de ejecutar la presente propuesta.

Por otro lado, como fuente primaria de informacion, instrumento basico de
comunicacion y herramienta indispensable para participar socialmente o
construir subjetividades, la imagen ocupa un papel central en el mundo
contemporaneo. El evidente cambio cultural y el re-posicionamiento del valor de
la imagen como comunicadora de conocimiento e informacion le ha permitido
establecerse como objeto de estudio en humerosos proyectos de investigacion
como es el caso del estudio realizado por los docentes Wilson Gomez y Rafael
Barragan en su trabajo de investigacion “El lenguaje de la imagen y el desarrollo
de la actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de signos
visuales”. En dicho trabajo, los autores buscan desvirtuar el imaginario
colectivo de que un texto es, Unicamente, aquel compuesto por sistemas
ideograficos o alfabéticos, situando en el mismo nivel aquellos textos
fundamentados en signos visuales, como la caricatura, pues, segun los autores,
implican las mismas complejas operaciones cognoscitivas involucradas al
proceso de la lectura, al mismo tiempo que reafirman la necesidad de que dichos
textos tengan una aceptacioén y un manejo legitimado en la escuela, puesto que,
segun Gomez y Barragan, la lectura de imagenes estda en capacidad de
promover la actitud critica en los estudiantes en la misma medida en que lo hace

la lectura del texto escrito.

Esta investigacion fue tenida en cuenta en el presente trabajo puesto que los
autores ofrecen en ella algunas cuestiones de gran utilidad como insumo para

fundamentar estrategias didacticas concretas que promuevan el

33 GOMEZ MORENO, Wilson y BARRAGAN GOMEZ, Rafael. El lenguaje de la imagen y el
desarrollo de la actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de signos visuales.
ikala, revista de lenguaje y cultura, [en linea], Vol. 17, No. 1 (enero-abril, 2012) <
<http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=255024135006> [citado el 22 de octubre de 2016] ISSN
0123-3432
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aprovechamiento de los signos visuales en el aula, que constituye uno de los

objetivos de este trabajo.

Luego de reconocer el valor y avances que sobre la utilizacién de la caricatura
como instrumento didactico en el desarrollo de procesos de aprendizaje han
realizado las propuestas pedagogicas y articulos anteriormente referidos, se
procedié a planificar una propuesta pedagogica fundamentada en actividades
didacticas que tuvieron como objetivo el logro por parte de los estudiantes de
lecturas comprensivas de diversos textos insertos en el ambito del lenguaje

verbal y no verbal.

4.2 MARCO CONCEPTUAL

Los conceptos que se abordaron para fundamento teérico de la presente
propuesta pedagogica fueron: aprendizajes por competencia, lectura y lectura
critica, la imagen y el texto iconico, la caricatura, el comentario de texto,
secuencia didactica, aprendizaje cooperativo y aprendizaje significativo, los
cuales constituyen las bases teoricas que permitieron vincular la situacion
problema y las nociones claves de este proceso de investigacion. Tener claro
los ejes conceptuales fue importante para llevar a cabo un ejercicio pedagdgico

— investigativo genuino.

4.2.1 Una propuesta pedagbgica que implica aprendizajes por
competencias: aprendizajes para la vida. El sistema educativo colombiano ha
experimentado, durante las ultimas décadas, un cambio significativo en su
politica de mejoramiento de la calidad. Este cambio, liderado por el Ministerio de
Educacion Nacional, esta fundamentado en la transicion a un modelo
pedagogico que apunta a un enfoque basado en el desarrollo en los estudiantes
de competencias para la vida. El modelo por competencias es el resultado de la
critica y el andlisis de los modelos anteriores y surge como respuesta a los

nuevos escenarios sociales, culturales y politicos.
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Este nuevo enfoque plantea una visién pedagdgica acorde con el saber, saber
hacer, saber ser que demanda la sociedad actual y constituye el enfoque
educativo sobresaliente de nuestros tiempos. El modelo por competencias surge
luego de que los sistemas educativos experimentaran diferentes concepciones
como las del estructuralismo, con una visién reproductiva basada en el instruir e
informar, de la escuela nueva, centrada en el hacer cientifico, y las concepciones
existencialista, personalista, comunista, racionalista, instrumentalista vy
conductista modelos educativos todos ellos con una pedagogia basada en
nuevas estrategias didacticas que intentaba responder a épocas, contextos

diferenciados, métodos, técnicas y destinatarios.

En contraposicién a los ideales instrumentalistas y conductistas surge una
postura epistemologica llamada constructivismo cuyo conjunto teorico se
encuentra en las ideas de Piaget, Vygotsky, Ausubel y Bruner, entre otros, que
coinciden en reconocer al estudiante como principal actor de la accion educativa,
quien vive su propio proceso formativo de manera particular y Unica, en
cooperacion con los compaferos; en este sentido, el docente debe concentrarse
en crear condiciones y ambientes que faciliten la comprension y hagan posible

el aprendizaje.

A esta manera de concebir el aprendizaje, se vinculan un nimero considerable
de propuestas que han favorecido el desarrollo de una metodologia
constructivista. Hacen parte de dichas propuestas la teoria del aprendizaje
significativo, aprendizaje por descubrimiento, las zonas de desarrollo, el
aprendizaje centrado en la persona-colectivo, el aprendizaje cooperativo,
dindmico o comunicativo, la teoria de las inteligencias multiples, la metodologia
activa y el programa o disefio curricular por competencias para la educacion;
este Ultimo comienza a gestarse cuando Edgar Morin en 1999 descarga su
pensamiento reflexivo en una prospectiva sobre la educacion, un trabajo para la
UNESCO sobre como educar para un futuro sostenible en su obra magna "Los
siete saberes necesarios para la educacion del futuro”. ElI modelo por

competencias se ha ido perpetrando globalmente fundamentado en la nocién de
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formacion integral del ser humano donde el conocimiento, habilidades,

destrezas, actitudes y valores se conjugan para hacer un todo indisoluble.

En lo referente al sistema educativo colombiano, la competencia ha sido definida
por el MEN como “la capacidad de usar los conocimientos en situaciones
distintas de aquellas en las que se aprendieron. Implica la comprensién del
sentido de cada actividad y sus implicaciones éticas, sociales, econémicas y

politicas™.

En este sentido, los procesos de aprendizaje no pueden estar pensados y
planificados exclusivamente para la aplicacion de éstos en ambitos educativos;
no es coherente que el estudiante aprenda a leer y a escribir para realizar las
actividades propuestas en clase, y de esta manera aprobar las distintas
asignaturas. Contrario a esta filosofia, los estandares basicos de competencias
instan al docente a llevar a cabo procesos de planeacion de su trabajo
pedagégico que permitan generar practicas donde el estudiante pueda
desarrollar procesos cognitivos que sean efectivos en situaciones reales; es
decir, que cada practica educativa debe suscitar aprendizajes que le permitan
consolidarse como ciudadano habil capaz de hallar soluciones inteligentes a las

distintas situaciones cotidianas que se lo exijan.

Conviene subrayar que lo que se busca en los estandares basicos de
competencias en Lenguaje es, en resumen, que el estudiante logre ser
competente linguisticamente para desempenfarse en la vida, capaz de utilizar el
lenguaje como herramienta que le permita aprehender el mundo y generar
comunicaciones asertivas; pero para ello es necesario que la escuela asuma una
concepcion amplia del lenguaje donde se supere la vision tradicional que
privilegia la simple transmision y memorizacion de contenidos, en favor de una
pedagogia que permita a los y las estudiantes comprender los conocimientos y
utilizarlos efectivamente dentro y fuera de la escuela, de acuerdo con las

exigencias de los distintos contextos.

34 MEN. Estandares basicos de competencias, Op. cit., p. 12
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Segun lo anterior, formar en lenguaje implica, como queda expuesto en los
Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje en el apartado denominado
La pedagogia de otros sistemas simbolicos, “avanzar también en el conocimiento
de otros sistemas que le permitan al individuo expresar sus ideas, deseos y
sentimientos e interactuar con los otros seres de su entorno. Esto quiere decir
que es necesario trabajar en la comprension y produccién de los distintos
aspectos no verbales, gestualidad, cine, video, radio comunitaria, graffiti, musica,
pintura, escultura, arquitectura, entre muchas otras opciones”s®. Por esta razon,
y con el objetivo de dar la oportunidad a los estudiantes que hicieron parte de
esta investigacion de establecer relaciones con nuevos codigos de comunicacion
y de poner en marcha las nuevas concepciones que sobre la educacion en
lenguaje, se han planteado en los ultimos afos, en el contexto mundial, se
determiné que la presente propuesta pedagodgica, presentada en forma de
secuencia didactica, giraria fundamentalmente en torno a una tipologia textual

gue hace parte del lenguaje simbdlico y no verbal: La caricatura de opinion.

4.2.2 Lectura critica: una nueva forma de leer y comprender el mundo.
Como quedo expuesto en el apartado anterior, ser competente linglisticamente
requiere estar en la capacidad de leer el mundo en todas sus presentaciones,
pero ¢ qué es leer? Este apartado trata de puntualizar en la concepcion de lectura

y del ejercicio mismo de leer.

En el origen de la humanidad la tradicion y los conocimientos se transmitian de
generacion en generacion mediante la oralidad; consecutivamente, la tradicion
y los conocimientos fueron plasmados en las paredes de las cuevas. Con el
pasar del tiempo el lenguaje evoluciond y se dio el nacimiento de las palabras
como representacion de las cosas; luego, esas palabras fueron representadas
mediante signos y simbolos que era posible trasladar a distintas superficies. Con
la fundacion de estos signos nacio la escritura y también aparecieron quienes la

interpretaban, la entendian, aparecié la lectura, y aunque en sus inicios leer era

35 |bid., p.26
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una actividad dispuesta Unicamente a un pequefio circulo social, la posibilidad
de acceder al conocimiento gracias a la lectura de uno u otro texto cambid la

vision de mundo para siempre. En la actualidad se entiende el acto de leer como:

Un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses deseos, gustos, etc. y un texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética que
postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion
de la comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder;
en la que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo

social determinado.3®

Es decir, quien lee no se limita tnicamente a la decodificacion de simbolos, sin
darse cuenta, el lector esta siendo protagonista de un complejo sistema de
interrelaciones de sentido y significados inagotables que se expanden a medida
gue surgen nuevas interpretaciones. En efecto, como asegura Daniel Cassany,
“leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas
mentales 0 procesos cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipoétesis y verificarlas, elaborar inferencias,

construir significado.”¥’

En este sentido, el acto de leer no es de ningin modo un acto de pasividad, este
en cambio exige al lector poner en marcha todas sus facultades intelectuales,
en especial, las competencias interpretativas, argumentativas y propositivas.
Por otro lado, con respecto a la relacion intrinseca entre la accion de leer y el
contexto sociocultural de los lectores, Emilia Ferreiro afirma que: “Los verbos
leer y escribir no tienen una definicion univoca. Son verbos que remiten a
construcciones sociales [...]De hecho, estamos asistiendo a la apariciéon de
nuevos modos de decir y nuevos modos de escribir, a nuevos modos de
escuchar lo oral y nuevos modos de leer lo escrito”®.Es decir, para Ferreiro lo

que hoy conocemos como “leer” puede resultar incoherente con lo que

3% MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana, Op. cit., p. 53

37 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona: Anagrama.2006. p.21.

3 FERREIRO, Emilia. Pasado y presente de los verbos leer y escribir. México: Fondo de cultura
econdmica, 2001. p.41
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representara esta misma accién en el futuro, en tanto el acto de leer se concibe
en relacion intrinseca con la comunicacion humana que, de por si, es dinamica

e inconstante.

Hecha la aclaracion de lo que a la luz de algunas teorias significa “leer”, se
estima conveniente precisar, asi mismo, el concepto de lectura; al respecto
Fabio Jurado Valencia afirma que: “La lectura ha de asumirse como el acto de
comprender e interpretar representaciones, sean de caracter linglistico o de
cualquier otra sustancia de expresion (se leen pinturas, fotografias, gestos,
sefales, férmulas, ecuaciones, etc.)”®?; en este sentido, es incorrecto pensar que
leemos Unicamente cuando nos encontramos tratando de desentrafiar el
contenido de un texto escrito, en tanto la mayoria del tiempo nos encontramos
leyendo todo aquello que consideramos nos aporta algun significado, somos
lectores del mundo, de ahi que la lectura sea entendida en la escuela como una
actividad fundamental a través de cual se desarrollan habilidades de lenguaje y

pensamiento imprescindibles en cualquier area del conocimiento.

Existe, empero, una nueva concepcion de lectura que surge de la necesidad de
formar sujetos capaces de asumir una postura critica y argumentada frente al
planteamiento de un texto, con la habilidad de reconocer en él, el texto,
particulas vivas de su realidad y de las interrelaciones que se desarrollan en ella.
En relacion con lo anterior, Paulo Freire, refiriéndose al acto de leer como
comprension critica (lectura critica), afirma que: “La lectura del mundo precede
a la lectura de la palabra, de ahi que la posterior lectura de ésta no pueda
prescindir de la continuidad de la lectura de aquél. Lenguaje y realidad se
vinculan dinamicamente. La comprension del texto al ser alcanzada por su

lectura critica implica la percepcion de relaciones entre el texto y el contexto™9,

3% JURADO VALENCIA, Fabio. La formacion de lectores criticos desde el aula. En: Revista

Iberoamericana de Educacién [en linea] N.° 46. (2008)
http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-8/articles/1 [Consultado el 25 de enero de
2017]

4 FREIRE, Paulo. La importancia de leer y el proceso de liberacién. México D.: Siglo XXI
Editores.2008. p.94
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Segun Freire, la lectura critica puede partir de decodificaciones que el sujeto -
lector realiza de su realidad, en tanto esta, la lectura critica, no siempre se realiza
a partir de la lectura de un texto escrito, puesto que puede leerse criticamente
una imagen, fija 0 en movimiento, una sefial, una situacion cotidiana lo que
implica que se puede llegar a ser un lector critico de todo lo representacional en
cualquier cultura, es decir, en el acto de leer la importancia no radica en lo que

se lee, sino en la percepcion critica, interpretacion y “reescritura” de lo leido.

En esta misma linea, en su articulo “Aproximaciones a la lectura critica: teoria,
ejemplos y reflexiones”, Daniel Cassany define la lectura critica como “un tipo
complejo de lectura que exige niveles mas altos de comprension, requiere los
planos previos de comprension (literal, inferencias, intenciones, etc.) del texto, y
exige una suerte de respuesta personal externa del lector frente al texto (frente

a su contenido, intencién, punto de vista, etc.)".

Ademas de la definicion de lectura critica Cassany enumera algunas habilidades
que un lector critico debe ostentar para lograr la comprension del discurso en su
grado mas alto, entre ellas, la capacidad de “delimitar la orientacion
argumentativa de cada apartado del discurso y el propdsito pragmatico global
que pretende su autor —y poder exponer puntos de vista alternativos a cada
uno”#?. Es decir, para Cassany, no es posible llevar a cabo la lectura critica sin
conocimientos concretos sobre linglistica, sociolinglistica, estructuras
gramaticales, etc. ademas de la necesidad de que el lector cuente con una serie
de informacion considerable sobre el mundo en general y el tema del texto en

concreto.

Lo dicho hasta aqui supone que nos encontramos frente a un momento

determinante de la cultura de la informacion y del conocimiento, en tanto nos

41 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. En:
Tarbiya: revista de investigacion e innovacion educativa [en linea] No. 32 (2003).
<http://www.uam.es/servicios/apoyodocencia/ice/tarbiya/pdf/revistas/Tarbiya032.pdf>
[Consultado el 25 de octubre de 2016]

%2 |pjd., p.119.
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enfrentamos a una diversidad de textos ambiguos y polivalentes, en su mayoria,
que demandan la existencia de un lector que no se limite simplemente a
parafrasear lo que dicen, sino que sospeche ademas de que algo falta en lo que
se ha comprendido en el texto. Es necesario recalcar que Umberto Eco ya se
habia referido a esa “cadena de artificios expresivos” #3 propios de los textos que
el emisor o lector debe actualizar a medida que lo interpreta si en realidad desea
descubrir el contenido profundo del texto teniendo en cuenta que: “el texto es
una maguina perezosa que exige del lector un arduo trabajo cooperativo para
colmar espacios de "no dicho" o de "ya dicho", espacios que, por asi decirlo, han
gquedado en blanco, entonces el texto no es mas que una maquina
presuposicional™**. Eco deja claro que ese proceso de “cooperacion”,
indispensable para la actualizacion correcta del texto, depende en gran medida
de la enciclopedia o conocimientos previos que posee el lector. En esta medida
la escuela debe procurar la formacion de lectores ideales y criticos, “lectores
modelo™*®, que estén dotados de gran habilidad asociativa y de una enciclopedia
basta que les permita realizar inferencias profundas y descubrir claves y

variables textuales relacionadas con el contenido profundo de cada texto leido.

En consecuencia, en la actualidad, pensar y leer en forma critica se configura
como uno de los objetivos que se enmarcan en las politicas educativas
colombianas. Desde 1991, cuando se hizo la primera aplicacion de pruebas en
el marco del Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacion, “se asumio la
lectura critica como el nivel mas alto de logro en la comprension de lectura; se
asumio, asimismo, que el nivel basico de lectura es el literal, y el intermedio es
el inferencial. Son los tres niveles de logro con los cuales se ha evaluado

siempre la lectura en las Pruebas Saber™®. Los tres niveles graduales de lectura

4 Eco, Umberto. Lector in fabula. La cooperacion interpretativa en el texto narrativo. Espafia:
Editorial Lumen. 1993. p.73

4 1bid., p.39

4 Para profundizar a cerca de este concepto ver: El lector Modelo en: Lector in Fabula La
cooperacion interpretativa en el texto narrativo de Umberto Eco.

4 JURADO VALENCIA, Fabio. La lectura critica: el didlogo entre los textos. Ruta Maestra [en
linea] Ed. 8 2(2014) <http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-8/articles/3> |[citado el
octubre de 2016]
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(de lo elemental a lo complejo) son explicados en los Lineamientos Curriculares

para el area de Lengua castellana como se muestra a continuacion:
Nivel A: Nivel literal: En general, las lecturas de primer nivel, o literales, ya sea en
el modo de la transcripcién o en el modo de la parafrasis, son lecturas instauradas
en el marco del “diccionario” o de los significados “estables” integrados a las
estructuras superficiales de los textos.
Nivel B: Nivel inferencia: El lector realiza inferencias cuando logra establecer
relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas
dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la construccién de relaciones de
implicacion, causacion, temporalizacion, espacializacion, inclusién, exclusion,
agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y
constitutivos de todo texto.
Nivel C: Nivel critico-intertextual: el lector pone en juego la capacidad para
controlar la consistencia en las interpretaciones diversas y posibles (los campos
isotdpicos, en términos de Greimas) que el texto puede soportar, en un proceso
de semiosis que converge finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo
texto en relacidn con los otros textos de la cultura, y que se pueden manifestar, a

manera de citacion, de alusion o de imitacion. ¥

La invitacion a fomentar el nivel de lectura critico -intertextual es promovida en
nuestro pais principalmente por el Ministerio de Educacion Nacional quien
plantea la necesidad de llevar a cabo la lectura compresiva desde un enfoque
critico teniendo en cuenta que “Las personas se enfrentan a volumenes de
informacion en constante crecimiento, lo cual demanda de ellas, no sélo una
lectura comprensiva, sino la construccion de un criterio propio que les permita
seleccionar y filtrar aquella informacién que consideren relevante y que
responda a sus intereses.”® Sin embargo, aclaran que “Por lectura critica ha de
entenderse un saber proponer interpretaciones en profundidad de los textos.”#?
Es decir, es necesario superar el nivel literal e inferencial para lograr descubrir

la estructura profunda del texto y lograr interpretaciones coherentes al texto y a

47 MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana. Op. cit., p. 113-114

48 Ministerio de Educacion Nacional. Plan nacional de lectura y escritura de educacion inicial,
preescolar, basica y media. Bogota. 2011 [en linea]
<http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-317417 base pnl.pdf>
(Consultado el 20 marzo de enero de 2017)

4 Ministerio de Educaciéon Nacional. Lineamientos curriculares de lengua castellana. Op. cit.,
p.81
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su intencionalidad, pues como lo afirma Jurado” La lectura critica no es la “libre
opinion” del lector]|...] Este didlogo entre los conocimientos del texto y los del
lector constituye la lectura critica, que es en si un juego en el asombro de

identificar intencionalidades en lo leido.*°

En resumen, leer de forma critica no es solamente entender lo que en apariencia
dice el texto, tampoco es expresar sin ningun criterio una opinidn subjetiva sobre
el mismo, leer criticamente es realizar una interpretacion del texto fruto de su
estudio y su posterior comprension, para lograr de esta manera adquirir
significaciones que bien pueden aplicarse al mundo real. En este sentido,
recogiendo las ideas expuestas por Freile, Ferreiro, Fabio Jurado, Cassany y el
MEN hasta este punto sobre la lectura y la lectura critica es evidente la
necesidad de emprender el camino que permita a la escuela formar estudiantes
como lectores criticos a partir de la elaboracion de propuestas pedagdgicas que
den espacio para el ejercicio de la lectura comprensiva a través de la
socializacion de “materiales significativos,” como lo aconseja Ausubel, que en el
caso concreto de esta propuesta estard en su mayoria conformado por la
imagen caricaturesca, en tanto se aprecia su valor simbodlico y su valor
representacional del contexto cotidiano, lo que facilita la generacion de procesos
cognitivos y comunicativos fundamentales para la conformacion de lectores

criticos.

%0 JURADO VALENCIA, Fabio. La lectura critica: el didlogo entre los textos. Ruta Maestra [en
linea] <http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-8/articles/3> [citado el 23 de enero de
2017)
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4.2.3El poder de laimagen en lacomunicacion. Entre las multiples reflexiones
gue surgen necesariamente en la fundamentacion de esta propuesta de
investigacion se encuentra la cuestion de la representacion iconica y su caracter
referencial, reflexion que se puede iniciar desde el convencimiento de que somos
seres primariamente visuales en tanto percibimos el mundo de un modo visual,
he ahi la importancia de reconocer que la imagen es por lo menos en nuestro
contexto tan fuerte como la palabra, el problema radica en que el lenguaje visual
predominante esta controlado por los imperios tecnoldgicos culturales y globales
de los medios de comunicacion, por esta razén, es necesario que desde la
escuela se ensefie a hablar y pensar de manera seria sobre lo que se comunica
a través de imagenes, partiendo del reconocimiento de los complejos procesos
de pensamiento que el lector de una imagen debe llevar a cabo para encontrar
el sentido de la misma, para aprender a mirar o lo que algunos han denominado

alcanzar la alfabetizacion visual.

Evelyn Arizpe y Morag Styles citan en su trabajo Lectura de imagenes. Los nifios
interpretan textos visuales a Kate Raney, quien define la alfabetizacion visual
como “ pensar sobre lo que significan las imagenes y los objetos: como se unen,
coémo respondemos a ellos o los interpretamos, cdmo pueden funcionar como
modos de pensamiento y cdémo se ubican en las sociedades que los
crearon”'.En este proceso de descubrimiento del sentido de la imagen entra en
juego también el conocimiento previo sobre los temas y contextos a los que esta
se refiere, de ello depende conseguir respuestas coherentes y acertadas o
ingenuas e instintivas respecto a la imagen objeto de analisis. Martine Joly* en
Introduccién al analisis de la imagen presenta una exploracion interesante de
todos los posibles usos, y por tanto concepciones, que de la imagen existen en

la actualidad, al respecto, es oportuno retomar los planteamientos realizados por

51 Kate Raney. Visual Literacy: Issues and Debates. Citado por: Arizpe, E., y Styles, M. “Procesos,
marcos de referencia y modelos de alfabetizacion visual” Cap. 2. En: Lectura de imagenes.
México: Fondo de cultura econémica. 2004. p. 75

*Profesora emérita en la Universidad de Michel-de-Montaigne Bordeaux lll, Francia, donde
imparte clases sobre semiologia de la imagen y del cine. Es autora, ademas, de Introduccion al
analisis de la imagen, La imagen fija, y La imagen y su interpretacion.
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Martine Joly sobre el significado de la imagen en tanto coindice con la
perspectiva analitica con la que se pretende abordar la imagen en esta
propuesta de investigacion: desde una vision semiotica, desde el enfoque de la
significacion y no desde su valor estético. En este sentido, la imagen sera
considerada desde su modo de produccién de sentido, es decir, la imagen como
signo. Para entender el porqué de esta comparacion es necesario puntualizar la
definicion de signo desde la perspectiva que nos concierne teniendo en cuenta
que este concepto ha sido utilizado de manera muy amplia en los diferentes
campos de la ciencia.

Pierce concibe el signo o representamen como “algo que esta en alguien por
alguna cosa, en algun aspecto o capacidad. Se dirige a alguien, es decir, crea
en la mente de esta persona un signo equivalente, o quizds un signo mas
complejo”?. La definicidn que construye Pierce es un tanto mas completa que la
popular definicion de signo como “algo que se pone en lugar de otra cosa” y
coincide con la concepcion que de signo Umberto Eco ha instaurado en sus
obras “El signo se utiliza para transmitir una informacién, para decir, o para
indicar a alguien algo que otro conoce y quiere que lo conozcan los demas
también”* .En este sentido la imagen vista como signo es un instrumento valioso
en el campo de la comunicacion en relacion con la produccion y recepcion de

mensajes lo que la constituye en mediadora del hacer conceptual.

Para ser mas especificos, la caricatura, tipo de imagen seleccionado para incitar
los procesos de analisis y lecturas profundas en la propuesta pedagodgica, se
enmarca, segun una de las tipologias del signo que presenta Eco, en lo que se
denomina signo iconico que hace referencia a aquel signo que es capaz de
poseer propiedades del denotado o referente o, como lo explica el mismo, Eco
“signo icénico no es algo que se asemeja a la realidad denotada, como si se
ofreciera como «don» del objeto a nuestra percepcion: es un signo producido de

tal manera que genera aquella apariencia que nosotros Ilamamos

52 Pierce, J.R. La teoria dell'informazione citado por ECO. Humberto. Signo. Colombia: Editorial
Labor.1994. p.163
53 ECO. Humberto. Op. cit., p.21
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«semejanza»”**. Asi mismo, la imagen caricaturesca hace parte de los signos
artificiales que corresponden a “los que alguien, hombre o animal, emite
conscientemente, a base de convenciones precisas, para comunicar algo a
alguien (son éstos las palabras, los simbolos gréficos, los dibujos, las notas
musicales, etc.). En estos signos siempre existe un emitente” > .En este sentido,
es valido reconocer la imagen como una construccion visual compuesta por
signos que permiten considerarla como una herramienta de expresion y
comunicacion universal. Al respecto, Martine Joly asegura que “ya sea expresiva
0 comunicativa, podemos admitir que una imagen siempre constituye en efecto
un mensaje para otro”¢, sin embargo, aclara, que es clave el saber cultural y
sociocultural del espectador para lograr desencadenar asociaciones mentales

que posibiliten un correcto discernimiento del mensaje visual.

Por otro lado, la imagen se ha ido introduciendo poco a poco en el campo
educativo como instrumento de mediacion en los procesos de ensefianza
aprendizaje y como estrategia didactica que permite proponer nuevos modos y
estilos de aprendizaje que permiten dinamizar la practica pedagogica; el

catedratico Héctor Sanchez lo refiere de la siguiente manera:

El uso apropiado de la imagen produce en los estudiantes mensajes de facil
recordacion frente a aquellos que son emitidos verbalmente: la fotografia, el cine,
la television y el computador, entre otros, utilizan la imagen como medio para
trasmitir mensajes, que, aplicados bajo estrategias pedagoégicas apropiadas en el
aula, posibilitan la ensefianza y el aprendizaje de una manera mas agradable y

significativa®’

Queda claro que la lectura de imagenes, sujeta a un proceso de andlisis agudo,

puede convertirse en un dispositivo ideal para el ejercicio de un juicio critico e

> |bid., p .147

5 lbid., p.34

6 JOLY, Martine. Introduccion al andlisis de la imagen. 2 ed. Buenos Aires: La marca editora,
2009. p. 61-62

57 BEDOYA, Héctor Gerardo Sanchez. Una imagen ensefia mas que mil palabras. ¢Ver o
mirar? Zona préxima. [en linea] N° 10 (2009)

<http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewFile/1632/1068> [citado el 3 de

abril de 2017]
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interpretaciones creativas, que lleven al estudiante a aprendizajes valiosos y
significativos; al respecto Martine Joly expresa que “La imagen lejos de ser una
plaga amenazante y contemporanea, es un medio de expresion y de
comunicacion que nos vincula con las tradiciones mas antiguas y mas ricas de

nuestra cultura”®8.

Finalmente, es correcto afirmar que entre las trasformaciones que caracterizan
al mundo globalizado se encuentra el reposicionamiento de la imagen como
generador de mensajes polivalentes, lo que lleva a la cimentacion de contextos
sociales y realidades virtuales en su mayoria mediadas por estimulos visuales,
por lo tanto, resulta necesario llevar a cabo un proceso de alfabetizacion visual
que permita la interpretacion de los mensajes de forma idénea. En este sentido,
la escuela se enfrenta al desafio de lograr que lo visual deje de tener un estatuto
inferior y denigrado frente a otros materiales de aprendizaje. Dicho de otra
manera, la escuela debe replantear los objetivos y formas de aprendizaje, se
debe dar paso a una educacion que se haga cargo de la centralidad de la
experiencia audiovisual en el mundo contemporaneo. Teniendo en cuenta que
es urgente la insercion de la imagen en los procesos de ensefianza-aprendizaje
el presente proyecto de investigacion, tomo la caricatura de opinion como el
modelo de imagen que funciona como estimulo de procesos cognitivos que
buscan fortalecer la lectura critica en los estudiantes elegidos para la aplicacion

de este trabajo.

8 JOLY. OP. cit., p. 147
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4.2.4 La caricatura como representacion social. La estrategia de crear
representaciones graficas para intentar comunicar hechos y pensamientos es un
arte tan antiguo como la misma historia del hombre, es mas, algunos
historiadores como Beatriz Gonzélez* no dudan en afirmar que la caricatura
existié antes de que se inventara la palabra en Bolonia, Italia, a comienzos del
siglo XVII. La palabra caricatura de origen italiano nace como derivaciéon del
vocablo cargar y se refiere “propiamente a 'cargadura’, por la exageracién o
recargo de los rasgos fisondmicos”®?%; su inventor, como lo documenta Gonzalez,
Annibale Carracci “describe tres instancias, hasta llegar a lo que llamé
“caricatura”: la primera, la naturaleza; la segunda, la copia literal de la naturaleza,
y la tercera, la alteracién de su forma por medio de la acumulacion de defectos,
sin quitar nada de su parecido. Annibale Carracci habla de la tercera instancia
“como causa del placer, es decir, la caricatura™®. La caricatura surge como
rechazo a la realidad idealizada o disfrazada de la época en donde se sobrepone
la fealdad sobre la belleza, al respecto Charles Baudelaire afirma que las
caricaturas son “las obras destinadas a presentar al hombre su propia fealdad

moral y fisica”! que curiosamente logra despertar cierta excitacion y embeleso.

Con respecto a la llegada de este tipo de representaciones a la Nueva Granada,
1840 y 1850, esta estuvo ligada al auge del costumbrismo en la pintura y la

literatura. La caricatura asegura Gonzélez

en el campo social tuvo nexos con el auge del costumbrismo. Los cuadros de
costumbres presentaban una faceta que invitaba a la risa y que se conoci6 en el
siglo XIX con el nombre de “jocosidades”. Del “tipo” a lo “tipico” no hay sino un

paso; del mismo modo, del cuadro de costumbres a la caricatura. Los artistas

*Maestra en Bellas Artes, Universidad de los Andes, Bogota. Curso de grabado en la Academia
de Bellas Artes de Rotterdam, Holanda. Maestra Honoris Causa en Artes Pléasticas, (2000)
Universidad de Antioquia. Investigadora (Historia del Arte) Premio Vida y Obra del Ministerio de
Cultura (2006). Directora del Departamento de Educacion del Museo de Arte Moderno (1970-
1983). Desde 1977 trabaja en investigacion sobre museologia, historia del arte y caricatura.
5COLOMINAS, Joan. Breve Diccionario Etimolégico de la Lengua Castellana. Madrid: Editorial
Gredos, S.A. 2da Edicién. 1967. p.133.

%0 GONZALEZ, Beatriz. Visiones parodicas: risas, demonios, jocosidades y caricaturas. Revista
de Estudios Sociales [en linea] No. 30. Bogotd (agosto de 2008)
<https://res.uniandes.edu.co/view.php/550/1.php> [citado el 22 de abril de 2017]

61 BAUDELAIRE, Charles. Lo cémico y la caricatura. Madrid: Visor Dis S. A.1988.p.16
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costumbristas tendieron a mostrar lo que los escritores llamaron escaseces (Diaz
Castro, 1974, p. 314): la miseria, los gustos y los caprichos del pueblo. “Lo

efimero” (Baudelaire, 1996, p. 353), como lo considera Baudelaire.”®?
La caricatura nace como un gusto hacia la exageracion de formas y actitudes
quiza sin ninguna pretension diferente al mero goce individual del artista que veia
en cada una de las figuras que transitaban las calles cierta aura de jocosidad y

humor:

Los artistas comenzaron a observar el deterioro fisico a que habian llegado los
héroes de la Independencia con sus uniformes napoleénicos pasados de moda.
A la vez, dieron testimonio de los personajes que poblaban las calles de las
ciudades: los sacerdotes con sombreros de teja, los locos, los criminales, los
espias, los barberos, los galleros, los venteros con su aspecto andrajoso. Los
sabios distraidos en eternos dialogos botanicos, los ricos y los pordioseros, los
poderosos y los humildes, todos conforman una galeria de personajes insanos y

desgrefiados de la comedia nacional.®?

Después de abrirse paso en medio de polémicas, persecuciones y
dictaduras politicas que pretendieron poner limites a los contenidos
caricaturescos, en la actualidad son pocos los que ponen en duda su poder
expresivo y esto se debe en gran medida a que el papel de la caricatura
esta cada vez mas definido:” traducir graficamente la opinion publica®®. Asi
mismo, es un tipo de representacion iconica, como lo vimos en lineas
anteriores que en la actualidad cuenta con caracteristicas y tipologias
definidas lo que permite al lector discernir entre o que es y no es una
caricatura. Algunos autores como Baudelaire no dudan en calificar “lo
comico” como la esencia de la caricatura. La esencia, dice Baudelaire “muy
notoria de lo cdmico absoluto es el atributo de los artistas superiores que
llevan en si la receptibilidad suficiente de toda idea absoluta”®.El uso de la
comicidad tiene como fin posibilitar la agresion o la critica a personas
encumbradas que reclamen autoridad. Lo coOmico actla entonces como

una revuelta contra esa autoridad, un liberarse de la presion que ella

62 GONZALEZ. Op.cit., p.76

83 |bid., p.76

% |bid., p.78

65 BAUDELAIRE. Op. cit., p. 36
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ejerce, en esto reside segun, Sigmun Freud, el atractivo de la caricatura,
“que nos hace reir aun siendo mala, solo porque le adjudicamos el mérito
de revolverse contra la autoridad”®®. Esa es quiza una de las caracteristicas
mAas notorias de la caricatura, convertir en sus protagonistas personas y
objetos que reclaman autoridad y respeto y son sublimes en algun sentido
buscando denigrarlo o ensalzarlo segun sea el objetivo del caricaturista. Al

respecto escribe Freud:

La caricatura opera el rebajamiento, segun es notorio, realzando de la
expresion global del objeto sublime un Unico rasgo en si comico que no
podia menos que pasar inadvertido mientras sélo era perceptible dentro
de laimagen total. Ahora, por medio de su aislamiento, se puede obtener
un efecto coOmico que en nuestro recuerdo se extiende al todo. Condicion
de ello es que la presencia de lo sublime mismo no nos mantenga en
nuestra predisposicion a venerarlo. Cuando en la realidad falta un rasgo
cOmico omitido de ese modo, la caricatura lo crea sin reparo alguno

exagerando uno no comico en si mismo.®’

Lo dicho hasta aqui sobre el origen, evolucién y caracteristicas de la caricatura
son motivo suficiente para que se considere pertinente su eleccion como un
medio para fortalecer la competencia lectora de la poblacién elegida, en tanto
funciona como anclaje de las realidades sociales y culturales en las que los
estudiantes se encuentran inmersos. Por otro lado, es una tipologia textual a la
gue se puede acceder facilmente por medio de sitios en internet, periédicos y
revistas. En relacién con los intereses y gustos de los estudiantes, es posible
sefalar que todos en algin momento de su vida han caido en el encanto de
alguna caricatura, ya sea por su gran expresividad gréafica o por la esperanza de
encontrar en ella un motivo para sonreir, fendbmeno del que no escapan ni
grandes ni chicos, asi lo confirma Gil: “uno de los géneros mas influyentes del

periodismo de opinion y de los medios de comunicacion en general es la

% SIGMUND, Freud. El chiste y su relacién con lo inconciente. Argentina: Amorrortu editores.
1905.p. 99
%7 Ibid., p. 191.
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caricatura; (...) se leen o se oyen caricaturas en un porcentaje del que no puede

presumir ningun otro género periodistico”®.

Esta la caricatura de opinion, desde su lenguaje iconico, configurada de tal
manera que espontaneamente da paso a interpretaciones, hipétesis,
discusiones y controversias sobre un sin niamero de posibilidades teméticas
(politica, economia, eventos sociales) por lo que resulta erroneo negar su valor
pedagdgico, por esta razon, se optd por esta tipologia textual como eje central
en el desarrollo de las actividades que compondran la secuencia didactica que
hace parte del plan de accién de la presenta propuesta de investigacion donde
se buscara que a partir de la lectura, analisis y comprension de la caricatura de
opinion se logre que el estudiante desarrolle su criticidad conforme se convierte
en lector de su entorno, el entorno de otros y lo otro, comprendido por

fendmenos politicos, sociales, y culturales.

Con laintencién de confirmar la pertinencia de confiar en las ventajas de trabajar
con la caricatura como material pedagdgico, se presenta la opiniéon de Claudio
Bricefio al respecto después de llevar a cabo un proyecto educativo de

investigacion donde la caricatura fue uno de los protagonistas:

Por esto es indispensable instrumentar un mecanismo idéneo que facilite la
divulgacion pedagdgica de las diversas tematicas contenidas en las caricaturas
de prensa. En consecuencia, deben promoverse ideas y proyectos que tiendan
a presentar las caricaturas humoristicas de prensa, analizadas de forma
coherente en su contexto para incorporarlas de manera eficiente al sistema de
ensefianza aprendizaje. De esta manera, se puede estimular e incentivar a las
futuras generaciones [...] para conocer, estudiar, discutir y opinar con propiedad

sobre diversos problemas del pais.®°

8 GIL, Francisco. La caricatura de opinién. Cuadernos de Comunicacién Social No. 14. PUJ.
Bogota. 1974.p.4

# BRICENO, Claudio A. M. La prensa y la caricatura como fuente de informacion en el proceso
educativo: Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. Mérida-Venezuela. [en
linea]N° 10. 2005 < http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=65201009> [ citado el 22 de marzo de
2017]
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En definitiva, es posible sospechar que a través del andlisis de la caricatura de
opinion se pueden generar nuevas practicas de ensefianza y aprendizaje
significativo en tanto su lectura permite una aproximacidbn a sus propias
realidades y a las de su entorno —colegio, barrio, ciudad, pais- de manera
particular al tiempo que se genera en los estudiantes procesos de reflexiéon y

analisis profundo que es, finalmente, lo que se busca en esta investigacion.

4.2.5 Comentario de texto desde un enfoque comunicativo’®.Este apartado
tiene como objetivo especificar el tipo de texto que se espera los estudiantes
estén en la capacidad de producir después de la puesta en practica de la
secuencia didactica, en tanto este sera valorado cualitativamente con el fin de
determinar el impacto de la estrategia pedagdgica en relacién con las habilidades
de comprension, produccion y reflexidn linglistica que evidencien los

estudiantes.

El comentario de texto hace parte de las actividades didacticas en las que el
estudiante debe desarrollar ciertos objetivos de aprendizaje de forma individual
y colectiva, creativa, no memorizable y en cierto modo imprevisible en tanto el
texto que sera objeto de comentario es desconocido en principio. Respecto a la
concepcion de objetivos de aprendizaje Daniel Cassany afirma que “Los
objetivos de aprendizaje se subordinan a las necesidades comunicativas reales
del alumnado, presentes y futuras, por lo que pierden peso especifico aquellos
contenidos y destrezas de dudosa aplicacion a la realidad académica, laboral o

social”".

Con respecto a la autenticidad comunicativa del comentario de texto, es valido
sefalar que este hace parte de un ejercicio instintivo que realizamos con

frecuencia en la vida cotidiana, en distintos ambitos de la comunidad, en el

70 CASSANY, D. “El comentario de texto en el enfoque comunicativo”, Clave. Revista
especializada de la Asociacién Venezolana para la Ensefianza de la Lengua. [en linea] N° 8
(1999)

<http://www.academia.edu/6976870/El_comentario _de texto en el enfogue comunicativo>[cit
ado el 22 de marzo de 2017]

1 Ibid., p. 16
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trabajo, en la familia; en encuentros con amigos, es usual sorprendernos
comentando el partido, la noticia, lo ultimo en moda, en fin, dice Cassany “el
proposito de comentar textos es auténtico y espontaneo: queremos informar a
otros de nuestras opiniones sobre un texto y queremos conocer las opiniones
de los otros sobre el mismo texto””2.Por otro lado, el comentario de texto es
considerada como una actividad cognitiva compleja que integra diversas
habilidades linglisticas y procesos cognitivos que se van fortaleciendo mediante

Su practica.

Conviene sefalar las fases que componen el proceso de elaboracion del
comentario de texto, propuestas por Daniel Cassany, haciendo énfasis en que
éstas no son lineales o sucesivas, ademas, el tiempo de duracién entre una u
otra es variable dependiendo de las destrezas de quien elabora el comentario:

e Fase de recepcién y comprension del texto, que incluye los procesos de
percepcion visual y auditiva, la activacion de conocimiento previo, la
contextualizacion del texto, inferencia de implicitos, etc.

¢ Fase de construccion de interpretaciones y opiniones, que incluye la formulacion
de hipétesis, la verificacion de las mismas, la discriminacion de datos relevantes,
el desarrollo de puntos de vista.

e Fase de expresion de juicios, que incluye el conjunto de procesos implicados

en la produccién discursiva: planificacion, textualizacion y revision. 3

Hay que mencionar, ademds, que la oralidad, entendida como el dialogo o
conversacion con el otro, es un elemento fundamental para la construccion de
comentarios de texto, en tanto permite verbalizar las opiniones individuales, y
acceder a las visiones del otro, aspectos que permiten reformular y enriquecer
las concepciones iniciales que seran en todo momento validas siempre y cuando
se soporten en el texto objeto de andlisis, que en este caso sera la caricatura,; al
respecto advierte Casanny “Cada interpretacion de una obra, cada CT, es
personal, relativo y verdadera. Lo que entiende y piensa cada individuo entra en

contraste con las interpretaciones del resto de comparieros, de manera que el

72 |bid., p.17
73 |bid., p. 17.
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CT se convierte en una argumentacién: el texto comentando es una secuencia
argumentativa y la actividad de contrastar opiniones en el aula se convierte en
un debate”*. De esta manera, queda claro que el objetivo del comentario de
texto no es alcanzar un consenso o0 una explicacién tedrica unica del texto, sino
animar al aprendiz a construir sus propias interpretaciones del mismo al tiempo
que, mejora sus habilidades de comprensién y produccién discursiva. Por este
motivo el proceso de produccion del comentario debe ser valorado
gradualmente, prestando la misma atencion tanto al producto final como al
proceso de produccién de discursos orales individuales, el contraste de
opiniones, el disefio de borradores y su reelaboracion y evaluacion continua,
ademas este tipo de practica permite que se lleven a cabo procesos de

autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

En este sentido, el comentario de texto es una situacion auténtica de
comunicacion viable tanto en la escuela como fuera de ella. En la actualidad su
enfoque didactico pone més énfasis en el fomento del pensamiento creativo e
individual de cada estudiante, en lugar de pretender que todos asuman una
Unica interpretacion legitimada y académica. En esta medida, el comentario de
texto puede convertirse en una actividad practica, basada en textos reales, que
fomente la reflexidn y el andlisis critico, ademas de incrementar sus habilidades

comunicativas.

74 |bid., p. 20
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4.2.6 Un instrumento de aprendizaje cooperativo y significativo: la
secuencia didactica. Las estrategias metodoldgicas que permiten enfocar los
proyectos educativos son numerosas y diversas, sin embargo, el docente recurre
y hace uso de una determinada estrategia teniendo en cuenta los objetivos de
aprendizaje, la poblacién, los recursos humanos y materiales necesarios para su
realizacion, el tiempo de aplicacion de la propuesta y la experiencia o
conocimientos previos que posee sobre esta. En lo correspondiente a la presente
propuesta de investigacion se opt6 por la elaboracién e implementacion de una
secuencia didactica como la herramienta en que se fundamentard el plan de
accion con el que se pretende contrarrestar las dificultades que respecto a la
competencia lectora se han podido identificar en la poblacidén objeto de estudio,
teniendo en cuenta que la finalidad de esta investigacién resulta coherente con
la filosofia de esta modalidad de trabajo en las aulas ya que esta permite la
implementacion de los contenidos del area de lengua castellana que se
abordaran en la puesta en practica de la propuesta que involucra un topico

general de investigacion, la lectura critica.

La eleccion de esta modalidad de trabajo pedagdgico se da en la medida en que
esta permite que sea el docente quien guie las actividades que la conforman,
debido a que él es quien conoce a profundidad las dificultades que se planean
solucionar y la forma en que se involucrara el curriculo, sin desestimar el rol de
los estudiantes que resulta, sino no mas, igual de importante al del docente. En
relacién al concepto de secuencia Angel Diaz Barriga en su articulo: la define

de la siguiente manera:

Las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje
gue se realizaran con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear
situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Por ello, es
importante enfatizar que no puede reducirse a un formulario para llenar espacios
en blanco, es un instrumento que demanda el conocimiento de la asignatura, la

comprension del programa de estudio y la experiencia y vision pedagdgica del
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docente, asi como sus posibilidades de concebir actividades “para” el aprendizaje

de los alumnos.”™

Segun lo expuesto por Diaz, una secuencia didactica estda compuesta por un
conjunto de procedimientos y actividades que se planifican teniendo en cuenta
los contenidos, conocimientos, experiencias y el contexto social propio de los
estudiantes con el fin de que estos adquieran aprendizajes definidos y

significativos.

Por otro lado, la estructura de la secuencia didactica se integra con dos
elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades
para el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje inscrita en esas mismas
actividades. Por cuestiones de forma, presentamos las dos lineas como
paralelas, cuando en su desarrollo en el aula ambos elementos aprendizaje y
evaluacion estan profundamente imbricados. Detectar una dificultad o una
posibilidad de aprendizaje, permite reorganizar el avance de una secuencia,
mientras que los resultados de una actividad de aprendizaje, los productos,
trabajos o tareas que el alumno realiza constituyen elementos de evaluacion. La
secuencia integra de esta manera principios de aprendizaje con los de
evaluacion, en sus tres dimensiones diagnostica, formativa y sumativa.
Iniciamos con una reflexion vinculada a las actividades para el aprendizaje, pero
desde el principio de la secuencia es necesario tener claridad de las actividades
de evaluacion para el aprendizaje, incluso es importante lograr una vision
integral de las evidencias de aprendizaje, superar la perspectiva de solo aplicar
examenes, sin necesidad de eliminarlos completamente, pero sobre todo
reconociendo que los principios trabajo por problemas y perspectiva centrada
en el aprendizaje significan lograr una articulacién entre contenidos (por mas
abstractos que parezcan) y algunos elementos de la realidad que viven los

alumnos. De esta manera construccion de una secuencia de aprendizaje y

> DIAZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. Universidad
Auténoma de México [en linea]
<http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3
%B3n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pré%C3%Alctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-
secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf>
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evaluacion son elementos van de la mano y se influyen mutuamente, como se

puede observar en el siguiente cuadro.

Conviene subrayar que para que los objetivos trazados en una secuencia
didactica se cumplan a cabalidad es necesario que su planificacion sea rigurosa,
con el fin de no generar vacios conceptuales o procedimentales en los procesos
que el estudiante deba llevar a cabo para adquirir nuevos aprendizajes a partir
de la interacciébn con sus conocimientos previos. Para la elaboracién de la

secuencia didactica que hara parte de la segunda fase de esta investigacion se
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tendran en cuenta los elementos presentes en el siguiente esquema de la
autoria de Diaz:

Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica®

Asipnatura:

Unidad temiatica o ubicacion del programa dentro del curso general:
Tema general:

Contenidos:

Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas:

Nombre del profesor que elabord la secuencia:

Finalidad, propdsitos u objetivos:

Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto:

Orientaciones generales para la evaluacion: estructura y criterios de valoracion del portafolio de
evidencias; lineamiento para la resolucion y uso de los exdmenes:

Secuencia didactica
Se sugiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacidn contenido-realidad; vinculacion

contenido conocimientos y experiencias de los alumnos; uso de las Apps y recursos de la red;
obtencidn de evidencias de aprendizaje

Linea de Secuencias didacticas
Actividades de apertura:
Actividades de desarrolio:
Actividades de Gerre:

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje

Evidencias de aprendizaje (En su caso evidencias del problema o proyecto, evidencias que e
integran a portafalio)

Recursos: bibliograficos; hemerograficos y cibergraficos

* Mota esta propuesta es indicativa y no significa que el profesor deba llenarla en todos sus elementos. Cada

docente puede incorporar aquellos elementos que e saan mas significativos en su trabzajo con los
estudiantes

Fuente: Diaz Barriga, Angel. Guia para la elaboracion de na secuencia didactica. Universidad
Autonoma de México. México. 2013. p.3
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Este esquema fue una guia en la elaboracién de la secuencia did4ctica, ya que
presenta los momentos claves para su planificacion, ademas en ella se tienen
en cuenta todos los elementos humanos y materiales que son fundamentales
para su construccion. Conviene subrayar que la metodologia de trabajo, como
gueda expuesto en el esquema, fue esencialmente grupal en tanto se buscé
alcanzar el aprendizaje cooperativo. En definitiva, la secuencia didactica se
configuré pues como el eje organizador y metodoldgico que permitio llevar a

cabo el proceso de investigacion con solidez y seguridad.

4.2.7 Aprendizaje cooperativo: El aula de clase como comunidad de
aprendizaje. La conveniencia de utilizar el aprendizaje cooperativo como
practica educativa fundamental en el aula de clase es casi innegable. Con el
pasar de los afios tanto los investigadores expertos en el campo de la educacion
como los docentes en practica han advertido los beneficios que aporta a la
practica pedagodgica propiciar espacios donde el aprendizaje cooperativo es
protagonista. En su libro El aprendizaje cooperativo en el aula David W. Johnson,
Roger T. Johnson y Edythe J. Holubec definen el aprendizaje cooperativo como
“el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos
para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas”’¢. Hay que mencionar
gue el reconocimiento de esta propuesta de trabajo en el aula como conveniente
y beneficiosa no es propiedad de las investigaciones actuales, debido a que ya
enl1995 Lev Vygotsky, a través de sus observaciones y proyectos
experimentales, advirtid las ventajas de la cooperacion en los procesos de
aprendizaje, como consecuencia de esto hoy se conoce la teoria de la zona de
desarrollo proximo propuesta por el autor en la que afirma que: “ Con ayuda, todo
nifio puede hacer mas de lo que puede por si mismo, aunque sélo dentro de los
limites establecidos por su nivel de desarrollo”’’. Es decir, todo nifio puede llegar
a procesos cognitivos superiores si cuenta con la ayuda de uno o varios

semejantes.

76 David W. Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J. Holubec. Aprendizaje cooperativo en el aula.
Argentina: Editorial Paidés. 1999. P.5.
7VIGOTSKY, Lev. Pensamiento y lenguaje. Espafia: Ediciones Paidés. 1995. p.180.
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Para la puesta en escena del método de aprendizaje cooperativo en la presente
propuesta de investigacion se tendran en cuenta las directrices que David W.
Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J. Holubec proponen en su trabajo titulado
Aprendizaje cooperativo en el aula, entre ellas, los autores proponen cinco
elementos esenciales que deberan ser explicitamente incorporados en cada
clase con el fin de que este método sea eficiente: El primer y principal elemento
del aprendizaje cooperativo es la interdependencia positiva. Sin
interdependencia positiva, no hay cooperacion. El segundo elemento esencial
del aprendizaje cooperativo es la responsabilidad individual y grupal. El tercer
elemento esencial del aprendizaje cooperativo es la interaccién estimuladora,
preferentemente cara a cara. El cuarto componente del aprendizaje cooperativo
consiste en ensefiarles a los alumnos algunas practicas interpersonales y
grupales imprescindibles. El quinto y dltimo elemento fundamental del
aprendizaje cooperativo es la evaluacion grupal. Esta evaluacion tiene lugar
cuando los miembros del grupo analizan en qué medida estan alcanzando sus

metas y manteniendo relaciones de trabajo eficaces.”®

Figura 1 Los componentes esenciales del aprendizaje cooperativo

Inkteraceion
o - I

Interdependencia cara a cara

positiva i estimuladora

Térmicas
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_ vde equipo

Responsabil wdad
individual

Evaluacitn
grupal

Fuente: David W. Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J. Holubec. Aprendizaje cooperativo en
el aula. Argentina: Editorial Paidds. 1999. P.9

El aprendizaje cooperativo comprende tres tipos de grupos de aprendizaje: los
grupos informales de aprendizaje cooperativo, los grupos de base cooperativos
y los grupos formales de aprendizaje cooperativo, siendo esta Ultima tipologia la
gue se adapta mejor a las necesidades y objetivos del estudio teniendo en

cuenta que los grupos formales de aprendizaje cooperativo funcionan durante

8 David W. Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J. Holubec. Op. cit. p.9-10
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un periodo que va de una hora a varias semanas de clase en donde, en estos
grupos, los estudiantes trabajan juntos para lograr objetivos comunes,
asegurandose de que ellos mismos y sus compafieros de grupo completen la
tarea de aprendizaje asignada.

En consecuencia, el método de aprendizaje cooperativo fue una
herramienta fundamental en la puesta en escena de la presente propuesta de
investigacion teniendo en cuenta que fue posible mejorar el rendimiento de todos
los alumnos, en la medida en que los estudiantes sobresalientes apoyaron los
procesos de aquellos que presentaron dificultades para desarrollar las
actividades propuestas, simultaneamente, este método posibilité la construccién
de relaciones positivas de convivencia entre los alumnos logrando asi un
saludable desarrollo social, psicolégico y cognitivo entre la comunidad de

aprendizaje seleccionada para llevar a la practica la propuesta de investigacion.

4.2.8 El aula de clase como escenario de aprendizajes reales: Aprendizajes
significativos. En el actual contexto educativo, se reconoce como satisfactoria
aquella practica de ensefianza que se encamine hacia la busqueda de
aprendizajes significativos, la practica educativa tradicional cuyo método usual
es la leccibn magistral basada en el esquema clasico de aprendizajes
memoristicos (exposicion-escucha-memorizacion repeticion); poco a poco se ha
relegado al pasado en tanto no logra coexistir con las necesidades que
experimentan las sociedades actuales. En una nueva l6gica educativa, el centro
del proceso de ensefianza-aprendizaje es el estudiante y todo método debe tener
en cuenta principalmente sus intereses y necesidades, la preocupacion por el
contenido es secundaria.

En este sentido, las nuevas practicas educativas se fundamentan también en
una nueva concepcién de aprendizaje inicialmente reconocido como un proceso
que como tal demanda al docente contar con juicios claros acerca de lo
considera que necesitan aprender sus estudiantes y del método mas adecuado
para lograr que los nuevos contenidos puedan relacionarse con los anteriores
aprendizajes de sus estudiantes. En relacién con lo anterior, el psicélogo y

pedagogo estadounidense David Ausubel desarrollé una interesante teoria sobre
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la asimilacion de conocimientos: el aprendizaje significativo. La idea de

aprendizaje significativo que presenta Ausubel es la siguiente:
El aprendizaje significativo basado en la recepcion supone principalmente la
adquisicion de nuevos significados a partir del material de aprendizaje
representado. Requiere tanto la actitud de aprendizaje significativa como la
presencia al estudiante de un material potencialmente significativo. A su vez, esta
Gltima condicion supone: 1) que el propio material de aprendizaje se pueda
relacionar de una manera no arbitraria (plausible, razonable y no aleatoria) y no
literal con cualquier estructura cognitiva apropiada y pertinente. 2) que la
estructura cognitiva de la persona concreta que aprende contenga ideas de

anclaje pertinente con las que el nuevo material se pueda relacionar.™

Es decir, segun Ausubel, el verdadero aprendizaje puede darse Unicamente
cuando los nuevos contenidos tienen un significado a la luz de los conocimientos
que ya se tienen, por lo tanto, que el aprendizaje se da cuando una nueva
informacion se conecta de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con los
conocimientos que ya se poseen, es decir, con la estructura cognitiva de la
persona que aprende. En consecuencia, no puede llegarse al aprendizaje por
medio de la imposicién de contenidos ajenos a lo que el aprendiz ya conoce o
es de su interés. A lo largo de los afios se ha demostrado que, en gran parte, el
fracaso de los sistemas educativos reside en que se intenta ensefiar un
conocimiento inerte y abstracto y descontextualizado de las situaciones en que
se aprende y se emplea en la sociedad. Como consecuencia de lo anterior, Frida
Diaz Barriga retoma las posturas de figuras influyentes en el campo de la
pedagogia, como Dewey, Vygotsky, y propone un modelo de ensefianza en la
gue el punto de partida sigue siendo el conocimiento previo del estudiante, lo
que puede hacer y desea saber, al tiempo que enfatiza en la busqueda de
sentido y de significado en torno a los contenidos que se han de aprender: La

ensefanza situada.

Diaz aclara el término de ensefianza o cognicion situada haciendo referencia a
“todo conocimiento producto del aprendizaje o de los actos de pensamiento o

cognicion puede definirse como situado en el sentido de que ocurre en un

9 AUSUBEL, David. Adquisicion y retencion del conocimiento, una perspectiva cognitiva.
Espafia: Paidos, 2002. 328 p. 25
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contexto y situacién determinada, y es resultado de la actividad de la persona
que aprende en interaccion con otras personas en el marco de las practicas
sociales que promueve una comunidad determinada’°.De manera que lo que
propone Diaz es que la escuela como institucién social debe constituirse como
soporte para el desarrollo de la vida comunitaria, en la cual el estudiante
experimente situaciones formativas que lo conducen a participar activamente en
la tradicién social y cultural que le es propia. Lo anterior permite el desarrollo
pleno de sus propias facultades, mientras participa del proceso de formacién de
sus semejantes, lo que constituye la base del establecimiento de relaciones
sociales y comunicativas con sentido, de ahi que en el momento de planificacion
de la secuencia didactica, en torno a la que gira la propuesta de investigacion,
resulté fundamental aplicar las concepciones de aprendizaje significativo y
ensefianza situada en tanto se buscd generar procesos de aprendizaje con
sentido que giraran en torno a contenidos relacionados con los pre-saberes de
los estudiantes y su contexto social, de esta manera, desde el aula de clase, los
estudiantes dejaran de ver la escuela como una isla apartada, ajena a las
problematicas y situaciones reales inmediatas y vieran en ella un espacio

democratico generador de cambios y alternativas positivas para la vida.

4.3 MARCO LEGAL

El presente trabajo de investigacion es coherente con la filosofia de calidad de
la educacion basica en Colombia establecida en la Constitucion Politica de
Colombia, la Ley de Educacion o ley 115 de 1994, los Lineamientos y
Estandares basicos de competencia y demas estrategias promovidas desde el

Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio de Cultura para el fomento de

8 DIAZ BARRIGA, Frida A. Ensefianza situada: vehiculo entre la escuela y la vida. Cap. 1.
Principios educativos de las perspectiva experiencial, reflexiva y situada. [en linea] 2006 linea
<http://benu.edu.mx/wpcontent/uploads/2015/05/ensenanza_situada_vinculo_entre_la_escuela
_y la vida.pdf>  [citado el 22 de marzo de 2017]
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la educacion en Colombia, asi como la normatividad que establece el ICFES

para el fomento de la lectura, en nuestro caso desde el ambito critico.

4.3.1Constitucion Politica de Colombia.®'La Constitucion Politica de Colombia
en su articulo 67 proclama que la educacion es un derecho de la persona, que
con ella se busca el acceso al conocimiento y que es responsabilidad del Estado
regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de
velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion
moral, intelectual y fisica de sus educandos. Por otra parte, en el articulo 70 se
establece que el estado tiene el deber de promover el acceso a la cultura de
todos los colombianos en igualdad de oportunidades. Si bien es cierto que
nuestro sistema educativo ha hecho esfuerzos por ampliar la cobertura nacional,
esto no es sindbnimo de que se esté gozando a su vez de educacion de calidad y
en igualdad de oportunidades. Por lo tanto, es responsabilidad del Gobierno
Nacional y de las instituciones educativas velar por que se imparta educacion de
calidad y que todos los estudiantes del territorio nacional puedan materializar su
proyecto de vida, para lo cual es necesario desarrollar la lectura critica como

aspecto que favorece el desarrollo individual y colectivo de un grupo social.

4.3.2 Ley 115 o Ley General de educaciéon de 1994

Los articulos que se referiran en este apartado estan relacionados con las
necesidades y las libertades de ensefianza y aprendizaje que garantizan la
formacion en Lengua Castellana, asi como la integracion de las habilidades que

favorecen el desarrollo de los procesos de lectura en los aspectos criticos.

El articulo 05. Fines de la educacién. De conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, define que: “la educacion se desarrollara atendiendo a los
siguientes fines: 9.|IEl desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al

mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacion

81UNESCO. Constitucion politica de Colombia. [En linea]
<http://www.unesco.org/culture/natlaws/media/pdf/colombia/colombia constitucion politica 199
1 spa orof.pdf> [Citado el 10 de octubre del 2015].
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en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social
y econdmico del pais™?.El articulo 20. Objetivos generales de la educacion
bésica. “Son objetivos generales de la educacion basica: b) Desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente™® Asi mismo, en el articulo 22 se reconoce que el
acceso equitativo al conocimiento es posible a través de la lectura y se plantean
los objetivos de la educacion basica en el ciclo de secundaria :“el desarrollo de
la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes
complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender,
mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la

lengua”®*.

La Ley General de Educacion se tiene en cuenta en esta investigacion puesto
gue se debe partir de unos fines que orientan este proceso en el que se pretende
fortalecer la lectura critica en los educandos para que pueden relacionarse de

forma activa con los contenidos que nos ofrece a diario el contexto social.

4.3.3 Los Estandares basicos de competencia y los Lineamientos

Curriculares

Los Estandares son documentos legales que sirven de apoyo y orientacion a las
instituciones educativas en el desarrollo de los planes de estudio, en pocas
palabras “constituyen uno de los parametros de lo que todo nifio, nifa y joven
debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado su paso por
el sistema educativo™. En cuanto a la formacién en Lenguaje se resalta la
intencion de dejar claro que la escuela no debe limitarse en la formacion en el

campo oral y escrito del lenguaje, sino que debe generar espacios donde se

82CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 115 de febrero 8 de 1994.Articulo 5.

Fines de la educacién. [Disponible en: http://www.oei.es/quipu/colombia/Ley 115 1994.pdf]

[Citado el 10 de octubre del 2016].

8 CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 115 de Febrero 8 de 1994.Articulo 20
Obijetivos de la educacion. [Disponible en:

http Ilwww.oei.es/quipu/colombia/Ley 115_1994.pdf]. [Citado el 10 de octubre del 2016].

8 CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 115 de febrero 8 de 1994.Articulo 22.

Objetivos de la educacion. [Disponible en: http://www.oei.es/quipu/colombia/Ley 115 1994.pdf].

[Citado el 10 de octubre del 2016].

8 MEN. Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y

Ciudadanas. Op.cit., p. 9
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involucre la lectura de todo tipo de sistemas iconogréaficos, musicales, gestuales
etc., que suponen también una comprension de su contenido, asi como su

valoracion critica y sustentada.

Por otra parte, los Lineamientos de Lengua Castellana constituyen puntos de
apoyo y de orientacién general frente al postulado de la Ley 115 de 1994 que
nos invita a entender el curriculo “un conjunto de criterios, planes de estudio,
programas,, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y
a la construccion de la identidad cultural nacional,, regional y local’®¢, es decir,
es un documento publico en que se presentan algunas ideas basicas que sirven
de apoyo a los docentes en la construccion de su curriculo. Concretamente en
este trabajo investigativo se han tomado en cuenta estos documentos como
apoyo tedrico de conceptos como lectura y lectura critica y la insercién de otros
sistemas simbolicos diferentes al texto escrito, como lo es la caricatura en la
conformacion de la secuencia didactica en que se fundamenta esta

investigacion.

4.3.4 Plan Decenal Nacional de Educaciéon 2006-2016 (PND). Es definido
como un pacto social por el derecho a la educacion y tiene como objetivo
primordial servir de vinculo para el desarrollo colectivo en el proceso educativo
del pais por un lapso de tiempo de diez afios, ademas es un referente obligatorio
de planeacion para todos los gobiernos e instituciones educativas y de
instrumento de movilizacion social y politica en torno a la defensa de la
educacion, entendida esta como un derecho fundamental de la persona y como

un servicio publico que, en consecuencia, cumple una funcién social.

Concretamente en el capitulo 1, denominado: Desafios de la educacién en
Colombia, establece algunos macro objetivos claros que aportan al
fortalecimiento de los procesos lectores y escritores basados en la globalizacion,

la autonomia y la renovacion pedagogica. En estos, se evidencia la aplicabilidad

8 MEN. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Op. Cit., p.9
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de las herramientas que proporciona el Plan Nacional Decenal de Educacién-®’
Ademas pretende fortalecer los procesos de lectura y escritura en pro del
cumplimiento de un marco global que apoya las propuestas de innovacion
educativa que incorpora procesos pedagogicos derivados de los problemas,
necesidades, intereses y caracteristicas de la comunidad educativa enfocada en
los estudiantes y definidos a través de fases de diagnostico.

4.3.5 Derechos Basicos de Aprendizaje. Dentro de los Derechos Basicos de
Aprendizaje que el Ministerio de Educacion Nacional ha propuesto a toda la
comunidad educativa con el fin de que estas identifiquen los saberes basicos
gue han de aprender sus estudiantes en cada uno de los grados de la educacién
escolar, de primero a once, y en las areas de Lenguaje y Mateméaticas se

encuentra el siguiente DBA correspondiente al grado noveno:

¢ Analiza los mecanismos ideoldgicos que subyacen a la estructura de los
medios de informacidn masiva. Por ejemplo: Ante un texto de opinidn sobre las
formas de manipulacién de las masas, el estudiante:

¢ Analiza mensajes implicitos que se encuentran en los medios de informacién
masiva.

e Propone estrategias para actuar como comunidad y ho como masa, frente a
los medios de comunicacion.

e Emite juicios y asume una postura critica frente la informacién que recibe.%

Como se evidencia en el DBA presentado, la escuela debe procurar espacios
donde los estudiantes puedan interactuar con los medios de comunicacion de
masas con el objetivo de que logren identificar sus estructuras, su objetivo y la

intencién comunicativa intrinseca en cada uno de ellos.

8 PLAN NACIONAL DECENAL DE EDUCACION 2006 -2016. [en
linea]

<http://www.plandecenal.edu.co/html/1726/articles-166057_edinicial.pdf> [Citado el 10 de
octubre del 2016].

8Ministerio de Educacion Nacional. Colombia Aprende. Derechos basicos de aprendizaje. [en
linea] <http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-349446 | g9.pdf>
(consultado el 22 de marzo de 2017)
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5. METODOLOGIA

5.2 DISENO METODOLOGICO

En la bisqueda de la metodologia mas acertada para fundamentar la presente
investigacién, se encontr6 que el disefio metodologico de la investigacion-
accion era pertinente y se ajustaba a las pretensiones del proceso investigativo
puesto en marcha, ya que permitié al docente-investigador idear un plan de
accion con miras a enfrentar los obstaculos o problemas que se presentan en
su practica educativa a la vez que posibilitaba la generacion de nuevas practicas
innovadoras. Si bien este método de investigacion ocupa en la actualidad un
lugar significativo en lo correspondiente a la investigacion educativa y desarrollo
curricular no fue sino hasta 1944 que el término "investigacion accion” fue
utilizado por primera vez por el psicélogo aleman Kurt Lewin, quien la describia
como una forma de investigacion que permitia vincular el enfoque experimental
de la ciencia social con programas de accion social que permitian cambios
positivos frente a los problemas sociales que experimentaban las comunidades
de la época.®®

Lewin definié los momentos que componen el trabajo de investigacion — accion
como un proceso ciclico de exploraciéon, actuacion y valoracion de resultados.
Afos mas tarde, el historiador e hispanista britAnico John Elliott, considerado el
principal representante de la investigacion accion desde un enfoque
interpretativo, propone una vision diferente a la de Lewin sobre la investigacion-
accion, esta deja de ser principalmente un instrumento generador de cambios
sociales y pasa a ser considerada como una excelente herramienta del docente
para materializar sus ideas y generar practicas educativas valiosas; en

consecuencia Elliot define la investigacibn—accién como
el estudio de una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accién
misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el
juicio préctico en situaciones concretas y la validez de las teorias e hip6tesis que

genera no dependen tanto de las pruebas” cientificas” de verdad, sino de su

8 MCKERNAN, James. Investigacién-accién: Antecedentes histéricos y filoséficos. En:
Investigacion-accion y curriculum. Madrid: Ediciones Morata S. L, 1999. p.10
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utilidad para ayudar a las personas a actuar de modo mas inteligente y acertado.
En la investigacidn accidn, las teorias no se validad de forma independiente para

aplicarlas luego a la practica, sino a través de la practica®.

Es decir, para Elliot, la investigacion debe estar orientada a la reafirmacion de
los valores en los individuos afectados, esto fundamentado en la participacion
democratica y la puesta en comun de perspectivas mdultiples que generan
comunidades autocriticas capaces de transformar su contexto. Dentro de las
caracteristicas del método de investigacion-accion que presenta John Elliot se
encuentran:

1. La investigacion-accion se relaciona con los problemas préacticos cotidianos
experimentados por los profesores.

2. El propésito de la investigacion-accidn consiste en profundizar la comprension
del profesor (diagnostico) de su problema.

3. La investigacion-accidén adopta una postura tedrica segun la cual la accion
emprendida para cambiar la situaciébn se suspende temporalmente hasta
conseguir una comprension mas profunda del problema practico en cuestion.

4. Al explicar "lo que sucede”, la investigacion-accion construye un "guion” sobre
el hecho en cuestion, relacionandolo con un contexto de contingencias
mutuamente interdependientes.

5. La investigacion-accion interpreta "lo que ocurre” desde el punto de vista de
quienes actuan e interactdan en la situacion problema, por ejemplo, profesores
y alumnos, profesores y director.

6. Como la investigacién-accion considera la situacion desde el punto de vista
de los participantes, describira y explicara "lo que sucede” con el mismo lenguaje
utilizado por ellos.

7. Como la investigacion-accion contempla los problemas desde el punto de
vista de quienes estan implicados en ellos, s6lo puede ser valida a través del
dialogo libre de trabas con ellos. La investigacién-accion implica necesariamente
a los participantes en el autorreflexion sobre su situacion, en cuanto comparieros

activos en la investigacion.

% ELLIOTT, John. El cambio educativo desde la investigacién-accién. Madrid: Ediciones Morata
S.L, 1993. p. 88
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8. Como la investigacion-accién incluye el didlogo libre de trabas entre el
“investigador" (se trate de un extrafio o de un profesor/investigador) y los

participantes, debe haber un flujo libre de informacién entre ellos. %

En la actualidad son varios los investigadores que se han preocupado por llevar
a la practica el método de investigacion-accion, entre ellos el investigador y
tedrico educativo James McKernan quien considera que la investigacion debe
ser realizada por el profesional que experimenta un problema, sea este experto
en investigacion o no, con el fin de mejorar la calidad de la accion en la situacion
problematica a través de acciones reconstruidas y asegura que * La
investigacion- accion compromete tanto al profesor como al estudiante en una
busqueda compartida de conocimiento que como tal, es una experiencia
educativa para ambos”® y afiade que la investigacion-accion debe ser entendida
como “un método. La investigacion es un modo de mirar el mundo, un punto de
vista. Se puede afirmar que los profesionales no son solo distribuidores de
conocimiento del curriculum, sino también productores de conocimiento”® es
decir, la investigacion-accién provee materiales y herramientas para que los
protagonistas del proceso educativo puedan resolver o minimizar las situaciones
problematicas que experimentan con frecuencia. Dentro de las caracteristicas
gue McKernan presenta de la investigacion-accion se encuentran:

1. Aumento de la comprension humana.

2. Preocupacion por mejorar la calidad de la accién y la practica humanas.

3. El interés se centra en los problemas inmediatos de los profesionales.

4. En colaboracion. Todos los que tienen interés en el problema tienen derecho
a ser incluidos en la busqueda de una solucién

5. Realizada in situ. La investigacion se emprende en el entorno donde se
encuentra el problema.

6. Naturaleza participativa.

91 ELLIOTT, John. ¢ En qué consiste la investigacion-accién en la escuela? En: La investigacion
accién en educacién. Madrid: Ediciones Morata S.L. 2000. p.24

92 MCKERNAN, James. Op. cit., p. 28

% Ibid., p.28
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7. Enfoque en el caso o la unidad individual. La investigacidon-accién examina un
caso individual y no una muestra de la poblacion. Se estudian poblaciones
enteras: el aula o la escuela.

8. No se intentan controlar las variables del entorno. No se aislan y manipulan
variables clave como en la investigacion experimental

9. El problema, los propdésitos y la metodologia pueden cambiar a medida que
la investigacion avanza.

10. Evaluativa-reflexiva. Es crucial retroceder y reflexionar, particularmente al
final de un ciclo de accion, y describir, interpretar y explicar "lo que esta
sucediendo.

11. Metodolégicamente ecléctico-innovadora

12. Cientifica.

13. Vitalidad y posibilidad de compartir.

14. Naturaleza basada en el didlogo/discurso.

15. Critica.

Partiendo de los conceptos y caracteristicas que los autores referidos exponen
acerca del método de investigacion-accién, se puede afirmar que ésta, aplicada
al ambito de la educacion, es principalmente una formula de investigacion
fundamentada en la relacion estrecha entre teoria y practica cuyo objetivo es
mejorar las practicas educativas al tiempo que posibilita el perfeccionamiento
del ejercicio docente a través de las reflexiones, la comprensién practica y
analitica y la busqueda de cambios que impactan la realidad de los agentes
participantes en el proceso investigativo. De esta manera, el docente se
convierte en investigador a medida que se aventura en la busqueda de
respuestas a esas circunstancias concretas, en su mayoria, situaciones

problema, que obstaculizan o limitan su practica.

Finalmente, teniendo en cuenta que las definiciones y modalidades de la
investigacién — accion han proliferado en las Ultimas décadas y que cada autor
se basa en diversos criterios; principios ideoldgicos, objetos cientificos y niveles
de participacion para proponer su propia conceptualizacion, se estimo

conveniente tomar como referentes metodologicos a John Elliot y James
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McKernan puesto que hilas perspectivas de estos dos autores apuntan
esencialmente a los problemas relacionados con las practicas educativas, en
especial, con lo relacionado al proceso de ensefianza, la cual es entendida como
una actividad compleja y dindmica influenciada directamente por el contexto en
la que surgen situaciones divergentes y problematicas que exigen al docente la

basqueda y aplicacion de soluciones y medidas inteligentes.

Tanto Elliot como McKernan consideran que la investigacion- accion si bien, se
genera a partir de la necesidad que experimenta el docente de aplicar
determinadas acciones para lograr cambios, los demas implicados en la practica
educativa deben aportar en la construccién de estrategias para solucionar el
problema en cuestién, esto se logra a través de didlogos basados en la
confiabilidad y veracidad de opiniones entre todos los participantes,
caracteristicas que se tuvieron en cuenta en el desarrollo de la presente
propuesta de investigacion. Coinciden también, en reconocer la importancia de
permanecer siempre en disposicion de describir, interpretar y explicar lo que
sucede durante todo el proceso de investigacion, asi mismo, tanto Elliot como
McKernan reconocen la importancia de la formacion del docente como
investigador capaz de considerar su practica como el espacio para desarrollar
sus ideas y generar practicas auténticas e innovadoras que puedan ser puestas
al servicio de otras comunidades de individuos en escenarios distintos que

experimenten problematicas similares.

5.1 ENFOQUE METODOLOGICO
El enfoque de investigacion utilizado en el presente estudio corresponde al

enfoque cualitativo. La figura que se presenta a continuacion expone datos
fundamentales acerca del enfoque elegido.
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Figura 2. Figura adaptada de: Metodologia de la investigacion de Hernandez Sampieri, Fernandez Collado
y Baptista. p.3.

Caracteristicas

* Planteamizntos mas abiertos que van enfocandose

* Se conduce basicamente en ambientes naturales
Cuantitativa » Le= zignificados se extraen de los datos

» Mo se fundamenta en la estadlztica

Proceso
* Inductvo

ENFOOUES DE INVESTIGACION Cualitativo * Recurrents
* Analiza multiples realidades subjetivas

» Mo tiene secuencia lneal

Bondades
Mo +* Profundidad de significados
+Ampliud
+ Rigueza interpretativa
* Contexiualiza 2l fenomena

Fuente: Adaptacion del diagrama de los enfoques de investigacion propuestos por Hernandez

Sampieri, Fernandez Collado y Baptista en Metodologia de la investigacién

Con respecto a la nocion de enfoque cualitativo, en el trabajo Metodologia de la
Investigacion de Roberto Herndndez Sampieri, Carlos Fernandez Collado y
Maria del Pilar Baptista expresan que “El enfoque cualitativo puede concebirse
como un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo
transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de
observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos™. A su vez, Hugo
Cerda define el enfoque cualitativo como “la cualidad por la cual se revelan las
propiedades de un objeto o de un fendmeno” **. Respecto a lo anterior, conviene
subrayar que, aunque las aproximaciones conceptuales e interpretaciones sobre
este enfoque de investigacion es variado, se evidencia un factor reiterativo en
cada uno de ellos que consiste en el reconocimiento de que todo individuo o
comunidad tiene un modo particular de ver y entender el mundo, por lo tanto, lo
gue se busca en la investigacion cualitativa es tratar de comprender, desde un

razonamiento inductivo y flexible, las situaciones problema o que merezcan ser

% HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ, COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO,
Maria del Pilar. Metodologia de la investigacion. México; McGraw-Hill.2014. p.9

% CERDA, Hugo. Tipos de Investigacién. Cap.2. En: Los elementos de la Investigacion. El Buho
[en linea] (1991) <http://postgrado.una.edu.ve/metodologia2/paginas/cerda2.pdf> [citado el 10 de
marzo de 2017]
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objeto de estudio que surgen en una comunidad determinada teniendo en

cuenta siempre el contexto en que se generan.

Hay que mencionar ademas las caracteristicas del enfoque elegido teniendo en
cuenta que estas deberan ser evidentes en el proceso investigativo puesto en
marcha. A continuacién, se exponen las caracteristicas propias del enfoque o

aproximacion cualitativa segun Hugo Cerda:

- La interpretacion que se da a las cosas y fendmenos no pueden ser
captados o expresados plenamente por la estadistica o las

matematicas.

- Utiliza preferentemente la inferencia inductiva y el andlisis diacrénico

en los datos.

- Utiliza los criterios de credibilidad, transferabilidad y confirmabilidad
como formas de hacer creibles y confiables los resultados de un

estudio.

- Utiliza multiples fuentes, métodos e investigadores para estudiar un
solo problema o tema, los cuales convergen en torno a un punto central

del estudio (principio de triangulaciéon y convergencia).

- Utiliza preferentemente la observacion y la entrevista abierta y no

estandarizada como técnicas en la recoleccién de datos.

- Centra el analisis en la descripcion de los fendmenos y cosas

observadas.%

En definitiva, la investigacion cualitativa, que en la actualidad ha alcanzado un
desarrollo sorprendente, particularmente en el campo de las ciencias sociales y
humanas fue el método de investigacion conveniente para llevar a la practica la
presente propuesta pedagogica teniendo en cuenta que el rol del investigador
en el modelo cualitativo es el de interactuar con la realidad a través de una vision
holistica y humanista para lograr comprender de manera detallada el objeto de

estudio que desea investigar; asi mismo, los criterios que rigen este enfoque de

% |bid., p 48
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investigacioén: credibilidad, transferibilidad y confirmabilidad son coherentes con
los objetivos propuestos y fundamentales para lograr que los resultados que se
obtuvieron puedan ser compartidos a toda la comunidad interesada en el estudio

y el disefio de buenas practicas educativas.

5.3 FASES DE IMPLEMENTACION

Es posible idear el proceso metodoldgico de la investigacion-accion desde
distintas formas, partiendo de los principios de flexibilidad y autonomia propios
de este método de investigacion que le permite al docente planificar una
propuesta de investigacion fundamentada en sus propios objetivos; en este
sentido la especialista en Ciencias de la educacion Maria José Albert Gémez
afirma que “La investigacidén accion se caracteriza por su naturaleza ambigua y
heterogénea, admite variedad de usos e interpretaciones y carece de criterios
claves y concretos para delimitar la gran variedad de orientaciones
metodoldgicas que reclaman para si™’ .En definitiva, aunque el método de
Investigacion-accion no obliga al investigador a seguir fielmente unas pautas

determinadas, si existen patrones caracteristicos del método que lo identifican.

Uno de los principios fundamentales de la investigacién-accion es el de concebir
dicho proceso como una espiral sucesiva de distintos ciclos o fases compuestos
por diversos pasos y momentos. El proceso de investigacion-accién, afirma
Albert “se caracteriza por su caracter ciclico, flexible e interactividad en todas
las etapas o pasos de ciclo™® . Con el fin de orientar el proceso metodoldgico de
la presente investigacion se tuvieron en cuenta el modelo propuesto por John
Elliot, quien toma como punto de referencia el modelo ciclico de Kurt Lewin y
quien construye la metodologia y actividades de su propuesta teniendo en

cuenta su propia experiencia como docente.

YALBERT GOMEZ, Maria José. Métodos Cualitativos de Investigacion_En: La investigacion
Educativa: Claves tedricas. Madrid: Mc. Graw-Hill, 2007.p.221
% |bid., p. 225
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Tabla 3. Fases de la Investigacion-accidén desde el modelo de John Elliot

1. Identificacion y aclaracion Es un enunciado que relaciona una idea con la

de la idea general accion. Se refiere a la situacion que se quiere
cambiar.

2. Reconocimiento y revision = Describir e interpretar el problema que hay que
investigar.

Explorar o plantear hipotesis de accibn como
acciones que hay que realizar para cambiar la

practica.
3. Estructuracion del plan Es el primer paso de la accién que abarca: la revision
general del problema inicial y las acciones concretas

requeridas; la visién de los medios para empezar la
accion siguiente, y la planificacion de los
instrumentos para tener acceso a la informacion.

4. Implementacion - La puesta en marcha del primer paso en la accioén.
5. Revision de la - La evaluacion.

implementacion 'y sus - La revision del plan general

efectos

Fuente: Adaptacién de las fases de investigacion de John Elliot en La investigacién accién en

educacion.

La existencia de concepciones diversas del proceso ha dado lugar a diversas
representaciones o modelos de investigacion, sin embargo, los modelos son
bastante similares en su estructura y proceso, pues todos ellos tienen como
punto de partida el modelo propuesto por primera vez por Lewin. La mayoria de
los modelos de la investigacién -accién inician con la reflexion del docente
acerca de su propia préactica, continua con la deteccidén de una problematica que
afecta a cierta comunidad de individuos, quienes constituiran el objeto de estudio
de la investigacion a la vez que se convierten en los protagonistas del plan de
accion que el docente-investigador traza y que el mismo tendrd el deber de
evaluar y reorientar si es necesario. Finalmente, los resultados, sean positivos o
no, deben ser socializados con la comunidad implicada en el estudio y con las
demas instituciones que comparten el interés en la tematica de investigacion

realizada; todo lo anterior con el fin de mejorar no sélo la practica educativa
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individual, sino de todos los involucrados en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

En este sentido, la presente propuesta de investigacion estuvo compuesta por

las siguientes fases y acciones:

Tabla 4. Fases metodoldgicas de la propuesta de investigacion

1. Diagnostico e Se detectdé e Identifico el problema o foco de
Identificacién del investigacion. En esta fase de la investigacion se
problema. delimité la cuestibn de investigacion a partir de

algunas técnicas de recoleccibn de informacién:
cuestionario, entrevista semiestructurada y analisis
documental.
2. Planificacion e @ Se planted la hipétesis accién o accién estratégica con
implementacion de la la que se buscOd dar solucibn a la problemética
accion estratégica identificada. En este caso, la accidon estratégica
correspondi6 a la secuencia didactica que involucra el
analisis de caricaturas de opinion y contiene las
actividades pertinentes respecto al objetivo de la
investigacion: fortalecer la lectura critica en los
estudiantes de noveno grado de la I. E. Andrés Paez
de Sotomayor.
3. Evaluacién y Después de realizada la recoleccion de datos, se
reflexion de la accibn revis6é el impacto de la secuencia didactica
estratégica implementada y los efectos de la misma sobre la
implementada. poblacion objeto de estudio. Se determiné hasta qué
punto el objetivo de la investigacién se logr6 y se
proponen nuevas preguntas que permitan comenzar
un nuevo proceso en espiral de reflexion y accion,
propio de la IA. En esta misma fase se reflexioné
sobre la accion pedagogica implementada para
determinar las fortalezas y las limitaciones de la

misma y dar paso a nuevas cuestiones relacionadas
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sobre el tema y resultados de la investigacion para la

realizacion de futuros estudios.

Fuente: Elaboracién propia

5.4 DESCRIPCION DE ESCENARIO Y PARTICIPANTES

5.4.1 Poblacion. Para Herndndez Sampieri, Carlos Fernandez y Maria del Pilar
Baptista "una poblacién es el conjunto de todos los casos que concuerdan con
una serie de especificaciones™® con respecto a lo enunciado, la presenta
investigacion se desarrolld6 en la Institucion Educativa Andrés Péez de
Sotomayor teniendo en cuenta en primera medida que es la institucion educativa
en la que labora la docente que lidera la propuesta de investigacion y por lo tanto
sera facil tener acceso a la comunidad que la constituye, mas aun, el espacio
seleccionado un ambito académico y social en la cual sus docentes y directivos
estan en constante busqueda de mejoramiento de su practica profesional y la
mayoria de sus estudiantes tienen una actitud presta al aprendizaje; asimismo,
la institucion educativa ofrece un servicio educativo en aras de formar personas
integrales con vision humanistica e intelectual lo cual acentia el interés de
realizar alli un estudio que contribuya a fortalecer los procesos pedagdgicos que

tienen lugar en la institucion referida.

La I.LE Andrés Paez de Sotomayor esta ubicada en el barrio La joya de la ciudad
del Bucaramanga y cuenta con aproximadamente 830 estudiantes divididos en
la jornada de la mafiana, donde se prestan los servicios de educacion mixta

basica y media, y la jornada de la tarde, educacion mixta primaria.

HERNANDEZ SAMPIERI, FERNANDEZ COLLADO y BAPTISTA LUCIO. Op. cit., p. 174
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5.4.2 Muestra participante. Segun Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y
Baptista “Para el proceso cuantitativo, la muestra es un subgrupo de la poblacion
de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que tiene que definirse y
delimitarse de antemano con precision, ademas de que debe ser representativo
de la poblacion” 1%, En este sentido, la muestra fue escogida luego de haber
realizado un analisis de los resultados en el area de Lenguaje de las pruebas
Saber para afio 2015 y 2016 es el grado noveno dos, debido a que en dicho
grupo se identifico una serie de dificultades con respecto a las competencias
lectora y escritora, ya mencionadas en el planteamiento del problema y que son
necesarios para realizar un acto de lectura critica. Este grupo de la muestra
estuvo conformado por treinta y dos estudiantes, catorce mujeres y dieciocho
hombres cuyas edades oscilan entre los 14 a los 16 afios de edad. Conviene
mencionar que los estudiantes descritos pertenecen al estrato socioeconémico
1y 2 provenientes del barrio en que se encuentra ubicada la institucion y de los
barrios aledafios al mismo. La puesta en practica de la investigacion se realizo
en su mayoria en las horas de clase determinadas para la asignatura de espafiol
y la docente que lidera la asignatura asumiré el rol de docente e investigadora

de forma simultanea.

Tabla 5. Descripcion de la muestra participante

D 37 14 I8 [4-17 2,3

Fuente: Elaboracion propia

5.5 RECOLECCION DE INFORMACION

100 |bid., p.173
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5.5.1 Técnicas de recoleccion de informacion. Dentro de la metodologia de
cualquier investigacion es de suma importancia seleccionar las técnicas y
elaborar los instrumentos de recoleccion de informacion teniendo en cuenta
factores claves como la pertinencia, la fiabilidad ya que sin la utilizacion correcta
de estos elementos es imposible tener acceso a la informacion que necesitamos
para resolver un problema o comprobar una hipotesis. Por esta razon, es preciso
tener en cuenta los elementos del problema y mas concretamente, la pregunta
fundamental del problema, en el momento de seleccionar las técnicas. Asi
mismo, resulta fundamental que las técnicas e instrumentos seleccionados sean
coherentes con cada uno de los objetivos especificos trazados en la propuesta

de investigacion.

5.5.1.1 Anélisis documental. Esta técnica de recoleccion de informacion es
considerada por Carlos A. Casilimas Sandoval como la puerta de entrada al
campo de estudio en que se desarrollard la investigacion e, incluso, afirma
Sandoval, “es la fuente que origina en muchas ocasiones el propio tema o
problema de investigacion”.’? En el caso particular del presente trabajo
investigativo, el objeto de analisis en un primer momento estuvo compuesto por
El Plan de Mejoramiento Institucional (PMI), el indice Sintético de Calidad
Educativa (ISCE) y los resultados de la Prueba Saber de 3°-5°- 9° y 11°
correspondiente a los ultimos afios de la I. E. Andrés Paez de Sotomayor, luego
la utilizacion de esta técnica de recoleccion de informacion fue pertinente y
necesaria debido a que por, un lado, estos documentos son una fuente bastante
fidedigna y practica para revelar los intereses y las perspectivas de comprension
de la realidad, ademas de posibilitar la caracterizacion de la situacion
problematica y los involucrados en la misma, por otro lado, permiti6 aprehender
informacion muy valiosa para lograr la proyeccion de un plan de accion efectivo
y acertado frente al problema detectado. Sandoval presenta cinco etapas que se
tendran en cuenta al momento de utilizar esta técnica:

1. Se realiza el rastreo e inventario de los documentos existentes y

disponibles.

2. Se hace una clasificacion de los documentos identificados
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3. Se hace una seleccion de los documentos mas pertinentes para los

propositos de la investigacion.

4. Se realiza una lectura en profundidad del contenido de los documentos
seleccionados, para extraer elementos de andlisis y consignarlos en
"memos" o0 notas marginales que registren los patrones, tendencias,

convergencias y contradicciones que se vayan descubriendo.

5.Se realiza una lectura cruzada y comparativa de los documentos en
cuestién, ya no sobre la totalidad del contenido de cada uno, sino sobre los
hallazgos previamente realizados, de modo que sea posible construir una

sintesis comprensiva total, sobre la realidad humana analizada.?

5.5.1.2 Laobservacion participante. Esta es con seguridad una de las técnicas
con mas referidas por los tedricos de la investigacion cualitativa, de ahi que las
definiciones de la misma sean también numerosas. Para Hugo Cerda la
observacion participante “se refiere a una modalidad donde el fendmeno se
conoce desde dentro. Es natural cuando el observador pertenece a la
comunidad donde se observa, y artificial cuando el investigador se integra a la
comunidad con el objeto de hacer parte de ella y facilitar el trabajo de recoleccién

de datos.193

Carlos Sandoval, por su parte, la define como “una alternativa distinta a las
formas de observacion convencional. Su diferencia fundamental con el anterior
modelo de observacion estriba en una preocupacién caracteristica, por realizar
su tarea desde "adentro" de las realidades humanas que pretende abordar, en
contraste con la mirada "externalista", las de formas de observacion no
interactivas.”'%* De manera semejante, Maria Rosa Estupifian define la

observacion participante como “la integracion del observador en el espacio de

101 CASILIMAS SANDOVAL, Carlos. La implementacién y gestion de los procesos de
investigacion social cualitativos. Cuarta Unidad. En: Investigacién Cualitativa. Bogota:
COPYRIGHT: ICFES, 1996. p. 137

192 1bid., p. 128

13CERDA, Hugo. 1991. Medios, Instrumentos, Técnicas y Métodos en la Recoleccién de Datos
e Informacion. Cap.7. En: Los elementos de la Investigacion: como reconocerlos, disefiarlos y
construirlos. Bogota: El Baho. 1991.p. 244

104 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. La implementacion y gestion de los procesos de
investigacion social cualitativos. Cuarta Unidad. En: Investigacion Cualitativa. COPYRIGHT:
ICFES 1996. p.140
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la comunidad observada...La observacion participante consiste en la
participacion directa e inmediata del observador, quien puede asumir uno 0 mas

roles dentro del grupo o la comunidad.”*0%

En suma, aunque las definiciones son propuestas por autores diferentes, todas
coinciden en que el investigador debe integrarse al contexto y comunidad objeto
de estudio con el fin de captar en tiempo real fenbmenos y comportamientos
propios de los individuos objeto de andlisis que constituye informacion vital para
el proceso investigativo. Entre las ventajas que esta técnica ofrece al
investigador se encuentran que éste entre en contacto directo con la poblacion
objeto de estudio, lo que le posibilita realizar entrevistas, discusiones y
negociaciones durante el proceso investigativo, asi como la posibilidad de ir
reflexionando acerca de la eficacia y las limitaciones de cada uno de los
procedimientos puestos en marcha, a la vez que comprueba la pertinencia del

marco conceptual en el que inicialmente se fundamenta toda investigacion.

Si bien la observacion participante tiene grandes ventajas, también, posee
algunas desventajas, una de ellas es el comportamiento predispuesto de las
personas, estudiantes para el caso de la investigacion en curso, que conocen al
observador y cuya relacion, puede perturbar la neutralidad que debe existir en
el instante recoger la informacion lo cual como afirma Cerda “obliga al
observador a identificarse con lo observado y prescindir de todo extrafiamiento
o alejamiento para alcanzar ciertos niveles de objetividad en los hechos
observados.”% Asi mismo, esta técnica propone al observador tener siempre a
mano su cuaderno o libreta de notas con el fin de registrar sus observaciones
en el lugar y tiempo de ocurrencia, ya que si lo hace después, muchos detalles
se pueden olvidar, lo que podria generar momentos de estrés debido a la

multiplicidad de tareas que el docente debe realizar de forma simultanea:

105 ESTUPINAN, Maria Rosa et al. Técnicas para la generacion de datos. Cap.Vl En:
Investigacion cualitativa: Métodos comprensivos y participativos de investigacion. Tunja: Editorial
UPTC. 2013 p.136

106 CERDA, Hugo. Medios, Instrumentos, Técnicas y Métodos en la Recoleccién de Datos e
Informacién. Cap.7 En: Los elementos de la Investigacion. Bogota: El Buho.1991. p.247
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observar, anotar lo observado, dar directrices de las actividades, controlar la

disciplina etc.

Aunque en el recorrido de la investigacion se presenten algunas de las
situaciones desfavorables expuestas en el parrafo anterior, la aplicacion de esta
técnica a la presente propuesta investigativa resulta oportuna ya que el docente-
investigador es parte de la comunidad que va a observar y sera el encargado de
registrar y describir cada situacion que ocurra dentro del espacio dispuesto para
la investigacion, asi como de seleccionar aquellos datos o cuestiones que se
consideren dignos de analisis. Es muy importante tener siempre presente que
toda observacion depende de los objetivos que han sido planteados con

anticipacion.

5.5.1.3 El cuestionario. A continuacién, se presenta la conceptualizacién que
Hugo Cerda realiza del término cuestionario en su trabajo sobre técnicas e

instrumentos de recoleccion de datos e Informacion:

Tradicionalmente el término "cuestionario" ha tenido tres significados
diferentes: como interrogatorio formal, como conjunto de preguntas y
respuestas escritas, y como guia de una entrevista. En el primer caso tiene
un significado amplio general, ya que se refiere a un conjunto de preguntas
gue se realiza en un interrogatorio, sin un orden formal determinado. En
el segundo caso, tiene caracter de técnica, ya que, de un conjunto de
preguntas escritas, rigurosamente estandarizadas, las cuales deben ser
también respondidas en forma escrita. Y finalmente como guia de una
entrevista, hace referencia a su condicion de guia y programa para una
entrevista o encuesta... Sea escrita o verbal, formal o no formal, el
cuestionario hace parte de cualquier procedimiento o técnica donde se
utilice la interrogacién como medio de obtener informacion.’
Algunos autores como McKernan han elaborado una tipologia del cuestionario
organizada en: cuestionario por correo, cuestionario con contacto personal y

cuestionario administrado en grupo; teniendo en cuenta las caracteristicas de

107 |bid., p. 311
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cada tipo de cuestionario, es conveniente la utilizacion del cuestionario
administrado en grupo que consiste basicamente en la reunién de un grupo de
estudiantes en el salén de clase, por ejemplo, con el fin de que éstos contesten
el cuestionario propuesto por el investigador. McKernan recomienda no elaborar
cuestionarios extensos y propone a algunos pasos en la construccion de
cuestionarios:

1. Decidir cual es realmente el problema y qué informacién se necesita para

proporcionar respuestas.

2. Decidir qué tipo de preguntas utilizar: fijas o abiertas.

3. Redactar un primer borrador del cuestionario.

4. Realizar un estudio piloto del borrador con una muestra de personas.

5. Revisar el cuestionario basandose en las criticas; por ejemplo,

suprimiendo preguntas ambiguas o mal redactadas, etc.

6. Administrar el cuestionario.

7. Analizar e interpretar los cuestionarios devueltos.

8. Redactar el informe final de la investigacion.0®

Los aportes de McKernan en la configuracion de técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, han constituido un valioso aporte en investigaciones de
tipo cualitativo, a continuacién, se presentan las ventajas y desventajas de la
aplicacién del cuestionario que el autor presenta en su trabajo:

Tabla 6. Ventajas y desventajas del cuestionario segin McKernan

1. Es facil y sencillo de completar. 1. Lleva tiempo analizarlo.
2. Proporciona respuestas directas 2. Las respuestas pueden no ser sinceras
3. La informacion es cuantificable 3. Intentar producir la "respuesta correcta”.

4. Puede tomar con rapidez 4. Preparar buenos items requiere tiempo
respuestas

5.Rellenarlo depende de la capacidad para
leer y escribir.

108 MCKERNAN, James. Técnicas no observacionales, de encuesta y de autoinforme. Cap 4. En:
Investigacion-accién y curriculum. Madrid: Ediciones Morata., S. L. 1999. pag. 147
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Fuente: MCKERNAN, James. Técnicas no observacionales, de encuesta y de autoinforme. p.
147

En relacion con la presente investigacion el cuestionario se aplic6 como técnica
de recoleccion de informacion y fue presentado de forma escrita en el momento
correspondiente a la fase de diagnostico y como forma de evaluacion de algunas

etapas de la secuencia didactica.

5.5.1.4 Entrevista semiestructurada. La entrevista es una de las técnicas mas
utilizadas por los investigadores que llevan a la practica la investigacion
cualitativa. Su propdsito es obtener informacién concreta sobre un tema
determinado a partir de una serie de preguntas que se exponen en medio de una
conversacion o dialogo. Sera preciso mostrar algunas de las definiciones mas

aceptadas sobre esta técnica.

John Elliot la describe como “una forma apta para descubrir la sensacion que
produce la situacion desde otros puntos de vista”'%° y expone las tres tipologias
gue sobre la esta han realizado varios investigadores: entrevista estructurada,
no estructurada y semiestructurada refiriéndose a esta ultima como un “enfoque
en el que el entrevistador plantea determinadas cuestiones preparadas de
antemano, aunque permite que el entrevistado se desvie y planteé sus propios
temas a medida que se desarrolla la entrevista (y no al final de la misma), sea
mejor que un enfoque estructurado de forma rigida”'° Elliot recomienda la
aplicacion de esta técnica en las etapas iniciales de la investigacién-accion,
dado que es alli donde el investigador apenas empieza a clarificar sus ideas

acerca del plan de accion que se implementara luego.

A su vez, Hugo Cerda define la entrevista como “una herramienta y una técnica
extremadamente flexible, capaz de adaptarse a cualquier condicion, situacion o

personas, ya que ello nos posibilita aclarar preguntas, orientar la investigacion y

109 ELLIOTT, James. El cambio educativo desde la investigacién-accién, Madrid: Ediciones
Morata S. L.1993.p. 100
110 1bid., p.101
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resolver las dificultades que puede encontrar la persona entrevistada.”''* Como
toda técnica la entrevista, tiene sus ventajas y desventajas. Sobre estos
elementos conviene subrayar las ideas que Cerda aporta en su trabajo de

investigacion:

En general sus ventajas y limitaciones surgen de las propias condiciones y
necesidades de una investigacién, de ahi la importancia de definir muy bien
los grados y niveles de utilidad que poseen estos instrumentos (...)Una de
las grandes ventajas de la entrevista es sin lugar su condicién de oral y
verbal, ya que la comunicacién cara a cara, posibilita comprobar la
informacién suministrada, controlar la validez de las respuestas y ayudar
al entrevistado a resolver muchos problemas relacionados con las
respuestas. Todos aceptan que es mas facil negarse a responder cuando
se trata de una pregunta escrita y no expresada oralmente. Por otra parte,
la informacion que el investigador obtiene a través de la observacion o de
la entrevista, es muy superior que cuando se limita a la lectura de una
respuesta escrita. A través de ella se pueden captar los gestos, las
reacciones, los tonos de voz, los énfasis etc., que nos aportan una
importante informacion sobre el tema y las personas entrevistadas. Si se
parte del supuesto de que la cultura colombiana es predominante oral la

entrevista tiene mayor vigencia en estos casos.!!?

Teniendo en cuenta que el éxito y productividad de la aplicacién de entrevistas
radica en la calidad de las preguntas y en la claridad del objetivo y sentido de
las mismas, se tendran en cuenta, en la etapa de preparacién de la entrevista
semiestructurada, las actividades, fases y, en general, las directrices que sobre
la elaboracion de entrevistas presenta Maria José Estupifian en el capitulo IV:
técnicas para la generacion de datos que hace parte de su trabajo sobre estudios
cualitativos!*®. Finalmente, se ha elegido esta técnica porque es la mas

adecuada para cumplir con uno de los objetivos especificos propuestos en la

111 CERDA, Hugo. Medios, Instrumentos, Técnicas y Métodos en la Recolecciéon de Datos e
Informacién. Cap.7 En: Los elementos de la Investigacién. Bogota: El Buho.1991. p.247

12 |bid, p. 275-276

113 ESTUPINAN, Maria Rosa et al. Técnicas para la generacion de datos. En: Investigacion
cualitativa: Métodos comprensivos y participativos de investigacion. Tunja: Editorial UPTC 2013.
p.138-151
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investigaciéon en curso: establecer de qué manera las caricaturas sociales
pueden llamar la atencion o despertar el interés de los estudiantes como primer

paso para fortalecer la lectura critica a partir del anélisis de las mismas.

5.5.1.5 Grupo focal. Esta es una técnica que se ha convertido en herramienta
de gran utilidad para recolectar informacion en tanto se puede aplicar en
diferentes areas, contextos y poblaciones. Escobar y Bonilla presentan la
siguiente definicidén “Los grupos focales son una técnica de recoleccion de datos
mediante una entrevista grupal semiestructurada, la cual gira alrededor de una
tematica propuesta por el investigador.”'** El trabajo en grupo sera una variable
frecuente en la presente investigacion, puesto que se considera importante la
dinamica social producida entre los miembros de un grupo al momento de
resolver problemas, tomar de decisiones y adjudicar roles en el interior del equipo

de trabajo, en este sentido, se considera pertinente la utilizacion de esta técnica.

5.5.1.6 Taller investigativo. Esta es una estrategia de particular importancia
en los proyectos de investigacion accion participativa como lo afirma Sandoval y
sefala ademas que “La dinamica del taller se diferencia de los grupos focales en
que el proceso avanza mas alla del simple aporte de informacion, adentrandose,
entonces, en la identificacién activa y analitica de lineas de accion que pueden
transformar la situacion objeto de andlisis, pero avanzando todavia méas hacia el
establecimiento de un plan de trabajo que haga efectivas esas acciones y que
usualmente involucran el compromiso directo de los actores que alli participan,
asi como de los grupos sociales que, de alguna manera, ellos representan”!1°

Estupifian Maria Rosa afirma que “La fortaleza del taller radica en que no solo
se convierte en una técnica de recoleccion de informacion, sino que ademas
permite el analisis, planeacion, y brinda la posibilidad de abordar situaciones
sociales que requieren algun cambio o desarrollo, partiendo de un diagnédstico
claro de las situaciones, la formulacion de planes especificos de desarrollo

4ESCOBAR, Jazmine; BONILLA-JIMENEZ, Francy Ivonne. Grupos focales: una guia
conceptual y metodolégica. En: Cuadernos hispanoamericanos de psicologia, 2009, vol. 9, no 1,
p. 52.

115 1bid., p. 147
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teniendo en cuenta la identificacion y analisis de posibles alternativas de accién
que se consideran viables.”''% En lo correspondiente a la presente investigacion,
el instrumento con que se desarrollara esta técnica sera la secuencia didactica
que estara compuesta por las cuatro fases que Estupifian aconseja en la
construccion del taller: presentacion, diagnéstico, identificacion y estructuracion

y concertacion del plan de trabajo.

5.5.2 Instrumentos de recoleccién de informacién

5.5.2.1 Diario de campo. Cerda define el diario de campo como” una narracién
minuciosa y periddica de las experiencias vividas y los hechos observados por
el investigador. Este diario se elabora sobre la base de las notas realizadas en
la libreta de campo o cuadernos de notas que utiliza el investigador para registrar
los datos e informacion recogida en el campo de los hechos.”*!” Por su parte,
Elliot lo describe como una narracion donde se transcriben “las anécdotas, los
relatos de conversaciones e intercambios verbales casi al pie de la letra, las
manifestaciones introspectivas de los propios sentimientos, actitudes, motivos,
comprension de las situaciones al reaccionar ante las cosas, hechos,
circunstancias, ayudan a reconstruir lo ocurrido en su momento.”**® En
consecuencia, el diario de campo es en definitiva un instrumento de recoleccién
de informacion indispensable para la sistematizacion de datos en el proceso
investigativo, debido a que constituye un reflejo puntual de las situaciones y

experiencias vividas durante cada etapa del proceso investigativo.

Las razones que hacen al diario de campo una estrategia esencial para la
presente investigacion son fundamentalmente las siguientes: por un lado, al
documentar los hechos relevantes y cuestiones de menor importancia o hechos

perdidos en la interpretacion, generalizacion, evaluacion o presentacion de los

USESTUPINAN, Maria Rosa et al. Técnicas para la generacion de datos. Cap. IV. En:
Investigacion cualitativa: Métodos comprensivos y participativos de investigacién. Tunja: Editorial
UPTC. 2013. p.149-150

117 CERDA, Hugo. Medios, Instrumentos, Técnicas y Métodos en la Recolecciéon de Datos e
Informacién. Cap.7. En: Los elementos de la Investigacién. Bogota: El Buho. 1991.p. 249-250
118 ELLIOTT, James. El cambio educativo desde la investigacién-accién, Madrid: Morata
S.L..1993. p. 96-97
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resultados, vistos desde la perspectiva del investigador, se sucintan,
inevitablemente, procesos de reflexibn que son de vital importancia para la

ejecucion de cada paso o accion que compone la secuencia didactica.

Por otro lado, la lectura y analisis de los diarios de campo permiten identificar
puntos de encuentro, y dialogo a la vez, entre las teorias que fundamentan la
propuesta de investigacion y lo que se vive en ejercicio de la profesion, es decir
en el encuentro teoria-practica.

5.5.2.2. Guia del cuestionario. Esta guia contiene preguntas de seleccion
multiple. Son preguntas de alternativa fija, ya que la persona soélo tiene la
posibilidad de elegir entre algunas opciones. Los estudiantes elegiran la
alternativa que consideren es la correcta. Una de las mayores ventajas del uso
de una guia de cuestionario estructurada sobre este tipo de preguntas, es la
practicidad para categorizar las preguntas y tabular las respuestas. Hugo Cerda
afirma que “Las preguntas deben servir en cierta medida como un elemento
indagador y exploratorio de nuevas posibilidades teméaticas y nuevos contenidos,
sin perder de vista naturalmente sus objetivos especificos.”!® En este sentido,
las preguntas seran planificadas de forma rigurosa para que la informacion
recolectada sea un verdadero indicador de los niveles de comprension de los

estudiantes.

115 CERDA, Hugo. Medios, Instrumentos, Técnicas y Métodos en la Recoleccién de Datos e
Informacién. Cap.7. En: Los elementos de la Investigacién: como reconocerlos, disefiarlos y
construirlos. Op., cit, p. 351
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5.5.2.3 Guia de la entrevista. La guia contiene los datos relevantes, nombres,
fecha, lugar, hora etc. y las preguntas de la entrevista. Maria Rosa Estupifian
afirma que “esta guia le permitird conducir, profundizar y ampliar los aspectos
que considera relevantes para el estudio. "*?°. De la construcciéon acertada de
esta guia depende en gran medida el éxito o fracaso de las entrevistas, por tal
razon, es importante establecer con anterioridad los aspectos o temas
especificos que se van a tratar y el tipo de informacion que se busca obtener. La

guia debe estar siempre relacionada con los objetivos del estudio. (Anexo G)

5.5.2.4 Guia de la entrevista a grupo focal. Esta entrevista es de tipo
semiestructurada lo que le permite ir enrigueciéndose y remodelandose a medida
que se pone a prueba. Estupifian sefiala que el principal propdsito de este
instrumento es lograr una informacion asociada a conocimientos, actitudes,
sentimientos, creencias y experiencias que no serian posibles de obtener con la
utilizacién de otras técnicas, y aconseja tener en cuenta las siguientes etapas:
definir claramente los objetivos del estudio, seleccionar los participantes,
convocar a los participantes y, finamente, desarrollar la entrevista.'?!

En relacion con lo anterior, Sandoval Casilimas afirma que este instrumento de
recoleccion de informacion es una de las que en los ultimos tiempos ha recibido
mas atencion en su uso, particularmente en el desarrollo de investigaciones
"aplicadas" en los campos del Marketing o estudios de mercadeo, en el analisis
de los efectos de los usos de los medios masivos de comunicacion y en la
discusion de problematicas importantes que afectan a conglomerados humanos
especificos”'??2 En el caso particular del proceso de investigacion la entrevista de
grupo focal permiti6 conocer las opiniones de los estudiantes respecto a la
valoracion y evaluacion de la secuencia didactica implementada, el cumplimiento
0 no de sus expectativas, los aprendizajes que obtuvieron, las sugerencias para

un nuevo proyecto de lectura y analisis de caricaturas.

120 ESTUPINAN, Op.cit., p.146

121 ESTUPINAN, Op. cit., p.144-145
12 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. La implementacion y gestion de los procesos de

investigacion social cualitativos. Cuarta Unidad. En: Investigacion Cualitativa. Bogota:
COPYRIGHT: ICFES. 1996.p. 145
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5.5.2.5 Guia del taller investigativo. Desde el punto de vista metodolégico la
realizaciéon de un taller investigativo implica la elaboracion de una guia que
permite la organizacion logica del mismo, en general, esta guia contiene el
encuadre con la respectiva identificacion, estructuracion, concertacion del plan
de trabajo, los métodos de valoracién y formulacion de las lineas de accién
requeridas en cada sesion del taller. Entre las ventajas del uso de la guia del
taller investigativo se encuentran: la posibilidad de planear objetivos y metas
concretas, reflexionar acerca de la pertinencia de las actividades, los recursos y
la adecuacién previa de los tiempos que se dedicardn a cada uno de los
momentos acordados en las sesiones del taller; al respecto Sandoval Casilimas
asegura que “es necesario contar con una guia escrita, preparada con antelacion
por el investigador, que oriente la produccién del diagndstico en cuestion. Esta
puede adoptar diversas formas, dependiendo de factores tales como la
heterogeneidad u homogeneidad cultural de los grupos involucrados, el tiempo
disponible para realizar la totalidad del taller, la existencia de diagndsticos
previos y, por supuesto, el nivel de complejidad de la situacion o realidad
analizada.”*?3 Asi mismo, este es un instrumento valioso de recoleccién de datos,
debido a que en cada sesion del taller el docente investigador contar4 con
productos concretos de autoria de los estudiantes que podran ser objeto de

analisis y aportar informacién valioso para la investigacion.

5.5.2.6 Dispositivos mecanicos

De esta manera llama Hugo Cerda a los instrumentos que pueden captar
aspectos visuales o0 sonoros de una situacion como las camaras fotograficas y
de video y las grabaciones en cinta magnetofénica y que seradn de gran apoyo
en el contexto de investigacién-accion en el aula para grabar clases y poder
observar qué ocurre con mas detalles de los que se perciben en el momento
mismo en que transcurre, asi mismo, son instrumentos importantes cuando se
realizan las entrevistas, puesto que es dificil escribir en tiempo real las opiniones

del entrevistado.

123 SANDOVAL CASILIMAS. Investigacion Cualitativa. Op., cit. p. 147
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5.5.2.7 Rejilla de evaluacion. Los tedricos Hernandez Sampieri, Fernandez
Collado y Baptista Lucio sugieren la elaboracion de una serie de preguntas
expuestas en tablas o rejillas de evaluacion para evaluar los reportes o informes

de cada etapa en términos generales y sencillos.

5.5.2.8 Lista de chequeo. Autores como Casilimas sefalan que, en el caso de
estudios evaluativos, es posible emplear una guia completamente estructurada
de observacion que recibe el nombre genérico de lista de chequeo (Check List,
en inglés). “La idea del uso de este tipo de instrumento es registrar la existencia
0 no de aspectos o elementos considerados a la luz de los parametros y criterios
de evaluacion adoptados como claves en el cumplimiento de los objetivos de un
proyecto o programa, 0 como requisito de funcionamiento de la organizacién o
institucion, objeto de la evaluacién.”*?4

A continuacion, se muestra la tabla donde queda expreso la relaciéon logica entre

la fase, la pregunta directriz, el objetivo y la técnica e instrumento seleccionado.

124 CASILIMAS SANDOVAL, Carlos. La implementacion y gestion de los procesos de
investigacion social cualitativos. Cuarta Unidad. En: Investigacion Cualitativa. Op. cit., p.140.
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Tabla 7.Cuadro de integracion metodologia-instrumentos y técnicas de la recoleccién de informacién

Diagndéstico

¢En qué niveles de comprension textual

se encuentran los estudiantes de noveno
grado de la Institucién Educativa Andrés
P&ez de Sotomayor?

¢, Qué estrategias utilizan los docentes de
lenguaje para desarrollar la lectura critica
en los estudiantes de noveno grado en la
Institucion Educativa Andrés Péez de
Sotomayor?

Identificar los niveles de comprension
textual en que se encuentran los estudiantes
de noveno grado de la Institucion Educativa
Andrés Paez de Sotomayor.

Describir las estrategias que utilizan los
docentes de lenguaje para desarrollar la
lectura critica en los estudiantes de noveno
grado de la Institucion Educativa Andrés
P&ez de Sotomayor.

Guia de
cuestionario

Cuestionario

Entrevista

semiestructurada ~ Guia d_e la
entrevista

Analisis

documental

Guia de analisis

Planificacion
e

implementacion

¢,Qué caracteristicas debe tener una
caricatura que permita fortalecer la
lectura critica en estudiantes de noveno
grado de la Institucién Educativa Andrés
Paez Sotomayor?

¢,Qué caracteristicas debe tener una
secuencia didactica que involucre la
caricatura de opinion para desarrollar la
lectura critica en los estudiantes de
noveno grado de la Institucion
Educativa Andrés Paez de Sotomayor?

Determinar las caracteristicas que debe
tener una secuencia didactica que involucre
el andlisis de la caricatura de opinién para
desarrollar la lectura critica de los
estudiantes de noveno grado de la
Institucion Educativa Andrés Paez de
Sotomayor.

Establecer las caracteristicas que debe
tener una secuencia didactica que involucre
el analisis de la caricatura de opinion para
desarrollar la lectura critica de los
estudiantes de noveno grado de la
Institucion Educativa Andrés Paez de
Sotomayor.
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Observacion
participante

Diario de campo

Guia del taller

investigativo

Taller
investigativo

Diario de campo
Observacion
participante
Dispositivos
mecanicos



Evaluacion
y reflexion

Fuente: Elaboracién Propia
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Proceso de
Heteroevaluacio,
autoevaluacion y
coevaluaciéon

Grupo focal

Rejillas de

evaluacion.
Lista de chequeo
Guia de la

entrevista a grupo

focal.



5.6 PRINCIPIOS ETICOS

Dentro de la investigacion se tuvieron en cuenta los siguientes principios
éticos que tienen como objetivo preservar los derechos de los implicados en
la investigacion, a continuacién, se refieren algunos documentos que
confirman la intencion de esta investigacion por cumplir con las implicaciones

éticas:

-Carta de asentimiento informado a estudiantes (Anexo A)
-Carta de consentimiento informado al padre de familia (Anexo B)
-Declaracion de la docente investigadora (Anexo C)

-Carta de consentimiento informado a la institucion (Anexo D)

Asi mismo, se pusieron en practica los siguientes criterios éticos para la
investigacion accion propuestos por McKernan:12°

-Todos los afectados por la investigacién accién tienen derecho a ser
informados acera del objeto de investigacion.

-La investigacién no debe seguir adelante a menos que se haya conseguido
el permiso de los padres, los administradores u otros implicados.

-Ninguan participante individual tiene derecho a vetar el contenido del informe
de un proyecto.

-Las pruebas documentales no se deben examinar sin permiso oficial.
-Se debe observar siempre estrictamente la ley de propiedad intelectual

-El investigador es responsable de la confiabilidad de los datos.

-Los investigadores estan obligados a llevar registros eficientes del proyecto
y ponerlos a disposicién de los participantes y autoridades cuando lo
soliciten.

125 MCKERMAN, James. Investigacion Accién y Curriculo, Madrid: Morata 1999.p 261-262
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-El investigador sera responsable entre la comunidad escolar que tomd
contacto con el proyecto.

-El investigador es responsable de comunicar el progreso del proyecto a
intervalos periédicos.

-No debe emprender una investigacion que pueda ocasionar dafio fisico o
mental a cualquiera de los sujetos implicados.

5.7 VALIDEZ DE LA INVESTIGACION

“La validez es el grado de coherencia logica interna de los resultados vy la
ausencia de contradicciones con resultados de otras investigaciones o
estudios bien establecidos.”*?® Teniendo en cuenta lo anterior y reconociendo
gue la validez del analisis de los datos es fundamental durante todo el proceso
de investigacion, tanto para el trabajo individual del investigador como para el
resultado mismo del estudio, se hara uso de método de triangulacion de
técnicas para analizar la informacion que se recoja en primera instancia de los
cuestionarios, entrevistas semiestructuradas y analisis documental que se
realizan en la primera etapa de la investigacion esto con el fin de contrastar la
informacion recogida desde las diferentes técnicas e instrumentos y poder
identificar patrones claves para la elaboracion de la secuencia didactica. En
consecuencia, la triangulacion hace parte de todo el proceso de analisis de
datos durante toda la investigacion, y su aplicabilidad varia dependiendo de
los datos obtenidos de la observacion participante, las entrevistas a grupos
focales y los resultados y actitudes en relacibn a las actividades que

componen la secuencia didactica.

126 BONILLA Y RODRIGUEZ ,1997. Citado por GALEANO, Maria. Disefio de proyectos de
investigacion cualitativa. Medellin: Fondo Editorial Universidad EAFIT.2003. p.42
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5.8 FASE DIAGNOSTICO
Esta fase tuvo como objetivo responder a los dos de los objetivos iniciales de

la propuesta, el primero de ellos consiste en identificar los niveles de
comprension textual en que se encuentran los estudiantes de noveno
grado de la |l. E. Andrés Paez de Sotomayor, para lo cual se utilizd en un
primer momento la técnica del cuestionario y la guia de cuestionario como

instrumento.

5.8.1 Cuestionario. El instrumento de recoleccion de informacion propia de
esta técnica es la guia de cuestionario que para el caso fue utilizada para
identificar los niveles de lectura en que se encontraban los estudiantes
elegidos para la aplicacién de la propuesta. Esta guia de cuestionario fue
elaboracion propia y se tuvo como referente los niveles expuestos en los
Lineamientos curriculares de Lengua Castellana, estos niveles son: nivel A:
nivel literal, nivel B: nivel inferencia, nivel C: nivel critico-intertextual.

La guia de cuestionario estuvo compuesta por un texto continuo de tipo
argumentativo y tres imagenes relacionadas con el texto. Este conté con 11
preguntas de seleccidon multiple con Unica respuesta y una pregunta abierta
que permitieron identificar los niveles de comprensién textual de la poblacion

objeto de estudio elegida. (Anexo F)

5.8.1.1 Analisis del cuestionario. El andlisis de este cuestionario se realiz6
desde dos perspectivas: analisis de respuestas por pregunta y por aciertos de
acuerdo a cada grupo de preguntas de nivel literal, inferencial y critico. A
continuacion, se presentan las graficas que representan los porcentajes de

respuesta a cada una de las preguntas realizadas.
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Grafica 15. Resultados en porcentajes a la pregunta #1

Pregunta 1:
La palabra subrayada en el texto (pero) tiene la funcién de
Clave: C

25%

28%

m A. restringir la informacion de la idea anterior.

u B. explicar lo anotado en la idea que la precede.

= C.sefialar una oposicién con lo anotado previamente
D.ampliar la informacion de lo anotado previamente

Fuente de elaboracion propia

La grafica muestra que el 26 % de los estudiantes (9) marco la opcion C, lo

gue demuestra que tienen una comprension literal, es decir, dan cuenta de lo

que dice el texto a partir de la identificacion de frases y palabras que operan

como claves tematicas, mientras el 74% de los estudiantes no logro identificar

lo que el texto enuncia en su estructura semantica de base.

Gréfica 16. Resultados en porcentajes a la pregunta #2

Pregunta 2:
la palabra subrayada en el segundo parrafo "frivolidades" podria ser

cambiada por alguna de las siguientes palabras y el sentido del enunciado

NO cambiaria
Clave: A

15% GRiGT

i’

m A trivialidades = B.vanidades ® C.inutilidades = D.gravedades

Fuente: elaboracion propia

Los resultados de la grafica demuestran que el 6% de los estudiantes (2) que

marcaron la opcion A lograron identificar la palabra con mayor contenido

semantico en relacién a la palabra propuesta, por lo tanto, dan cuenta de

comprension literal del texto, mientras que el 94% de los estudiantes no
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lograron identificar y entender los contenidos locales que conforman el texto
que hizo parte de la prueba.
Gréfica 17. Resultados en porcentajes a la pregunta # 3

Pregunta 3:
Segun el texto las redes sociales son riesgosas porque
Clave: A

21%

mA. através de ellas podemos se espiados y ser objeto de manipulacion u otro tipo de artificio

gue atente contra nuestra integridad.
u B.existen personas ingenuas que publican informacion privada en sus cuentas y son victimas

de acoso cibernético.

= C.individuos desconocidos pueden hacer seguimiento a nuestra vida a través de lo que
publicamos y de este modo descubren nuestros gustos y aficiones.
D. el comUn de las personas considera inofensivas a las redes sociales, por lo tanto, no son
precavidas al momento de aceptar que extrafios entren en contacto con ellos.

Fuente: elaboracion propia

El 53% de los estudiantes (20) logré reconocer la idea central del texto, a partir
de la identificacion y entendimiento de los contenidos locales que conforman
el mismo, mientras que 47% de los estudiantes no consiguio realizar una

lectura global amplia del contenido para inferir la idea central del texto.

Gréfica 18 Resultados en porcentajes a la pregunta # 4

Pregunta 4:
Una de las estrategias usadas por el autor para reforzar su planteamiento o
tesis es
Clave: B

16%0

m A, citar la opinion de un experto en el tema.

u B. hacer alusion a un fendmeno real “el reto de la ballena azul” a modo de
ejemplo.
= C. cuestionar el mal manejo que hacen las personas de las redes sociales.

Fuente: elaboracién propia
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El 60% de los estudiantes (23) logré realizar estrategias deductivas para

reconocer el argumento de ejemplificacion utilizado por el autor, mientras que

el 40% de los estudiantes no consiguieron hacer inferencias o deducciones

entendidas estas como aquellos procesos de abstraccion que permiten trazar

una implicacién l6gica acerca de las ideas representativas localizadas en el

texto.

Gréfica 19. Resultados en porcentajes a la pregunta # 5

Pregunta 5:
De la lectura de laimagen 2 se puede afirmar que el individuo que
cumple la funcién de emisor es
Clave: A

13% 9%

mA. el periodista.
u B. el hombre sentado en el sillon.

u C. el periodista y el hombre sentado en el sillon porque los dos intercambian
informacion.

Fuente: elaboracion propia

La grafica muestra que mientras el 72% de los estudiantes (23) logro

identificar la funcién de los elementos que conformar el texto iconico

presentado, el 28% tuvo dificultad para determinar las funciones de cada uno

de los componentes de la imagen.
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Graéfica 20. Resultados en porcentajes a la pregunta # 6

Pregunta 6:
La imagen que mejor representa el contenido del texto "Las redes
sociales y sus riesgos " es
Clave: A

mA. laimagen 1.
uB. laimagen 2.
= C. tanto la imagen 1 como la imagen 2 tienen relacion estrecha con el texto.

D. Ninguna de las imagenes tiene relacién estrecha con el texto.

Fuente: elaboracion propia

El 87% de los estudiantes (28) logr6 establecer relaciones y asociaciones de
significado y de contenido que le permiten identificar las distintas formas de
implicacién, de inclusion o exclusion, presuposicion etc., inherentes entre
determinados textos, mientras que el 13% de los estudiantes no logro llevar a
cabo las acciones requeridas para identificar las relaciones intertextuales

propuestas.
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Gréfica 21. Resultados en porcentajes a la pregunta # 7

Pregunta 7:
De los siguientes enunciados que aparecen en el articulo de opinion de
Ricardo Homs el que més se acerca a lo que representa laimagen 1 es
Clave: B

HA. Las redes sociales no son tan “light” como parecen.
u B. Nuestra privacidad en redes sociales no es real.
u C. El comun de las personas considera inofensivas a las redes sociales.

D. La red social es una herramienta que puede convertirse en un instrumento Util en los
procesos de comunicacion.

Fuente: elaboracién propia

El 81% de los estudiantes (26) logré realizar los procesos mentales necesarios
para llevar a cabo una lectura propositiva, aseverativa e implicativa o
inferencial en relacién a los dos textos propuestos, mientras el 19% no logro

ejecutar dichas acciones frente a la cuestion planteada.
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Grafica 22. Resultados en porcentajes a la pregunta. # 8

Pregunta 8:
Un personaje ficticio con el cual se podria relacionar el periodista que aparece en
laimagen 2 es
Clave: C

mA. el espejo del cuento de Blanca Nieves porque siempre dice la verdad.

u B. el Lobo feroz porque utiliza un discurso convincente y por eso logra conseguir

%ue quien lo escucha lo obedezca. ) ] )
u C. Pinocho porque ambos tienen una nariz exagerada debido a que mienten.

D. el Gato con botas porque es muy astuto e inteligente.

Fuente: elaboracion propia

El 29% de los estudiantes (9) logré establecer la relacion entre los elementos
simbolicos de la imagen presentada y los elementos alegoricos de los textos
propuestos para su relacion, en comparacion con el 71% de los estudiantes
que no consiguié poner en plena actividad su enciclopedia cultural para llevar

a cabo relaciones intertextuales entre los textos en cuestion.

Gréfica 23. Resultados en porcentajes a la pregunta # 9

Pregunta 9:
Luego de la lectura de laimagen 2 se puede afirmar que lo que se critica
en ella es
Clave:B

m A. el poder de manipulacién de algunos programas televisivos.
uB. la veracidad de la informacion que es emitida en los noticieros y su incidencia en los espectadores.
u C. la mala postura corporal del espectador frente a la pantalla.

D. los medios de comunicacion porque ellos bombardean al espectador con noticias negativas para que
se sientan vulnerables.

Fuente: elaboracion propia
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La grafica muestra que el 14% de los estudiantes (4) establece juicios criticos
y contribuye a formular conclusiones propias a partir de la lectura comprensiva
del texto leido y el 86% de los estudiantes no consigue valorar y juzgar el
contenido del texto leido, por lo tanto, no logra inferir la intencionalidad del

mismo.

Grafica 24. Resultados en porcentajes a la pregunta # 10

Pregunta 10:
Del contenido de las imagenes 1y 2 se puede deducir que la intencién del
artista es
Clave: B

9%

m A, criticar a las personas que hacen mal uso de los medios de comunicacion.

u B. incitar a la reflexién sobre algunas problematicas que enfrena la sociedad actual debido al uso incorrecto

de los medios de comunicacion.
= C. Prevenir sobre los peligros a los que nos enfrentamos cuando usamos los medios de comunicacion.

D. Persuadir acerca de los efectos benéficos de hacer uso de los medios de comunicacion.

Fuente: elaboracién propia

El 55% de los estudiantes (18) logré evaluar la forma y el contenido profundo
de los textos presentados lo que permitid la configuracién de juicios criticos y
conclusiones de la lectura de los textos leidos, por otro lado, el 45% de los
estudiantes no consiguid valorar y juzgar el contenido de los textos iconicos
presentados, por lo tanto, no logré inferir la intencionalidad comunicativa de

los mismos.
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Gréfica 25. Resultados en porcentajes a la pregunta # 11
Pregunta 11:
Segun la situacion anterior la imagen mas pertinente para ser utilizada en los

afiques de la campafia podria ser
Clave:D

50%

19%

= A. laimagen 1porque sugiere lo inadecuado de tomarse fotos sin vestimenta y enviarlas a los contactos.
= B. laimagen 2 porque simboliza el poder de los programas televisivos.

C. laimagen 1 porque insinda que, al estar la mujer de espalda sin mostrar su rostro, esta representa a
cualquier persona.

D. laimagen 2 porgue representa el peligro al que se exponen las personas si no analizan y cuestionan de
forma critica la informacion que se trasmite a través de los medios de comunicacion

Fuente: elaboracion propia

El 50% de los estudiantes (16), que representa a quienes marcaron la opcion
D, logré evaluar la situacion presentada e identificar la pertinencia de uno u
otro de los textos propuestos, mientras el 50% de los estudiantes no logro

emitir juicios valorativos de pertinencia y validez de los textos propuestos.
Memo analitico

Las gréficas permitieron identificar, por un lado, que la mayoria de los
estudiantes del grado noveno presentan dificultades en la resolucion de las
preguntas de nivel literal en tanto muestran debilidades en los procesos de
decodificacion de las palabras, es decir, los estudiantes evidencian el
desconocimiento del significado de parte del Iéxico propuesto, lo que
demuestra que poseen un vocabulario pobre que les impide realizar procesos
exitosos de reconocimiento de palabras y asignacién del significado de las

mismas, de esta manera, el desconocimiento del significado de algunas
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locuciones en un texto es el primer obstaculo con el que se enfrentan estos
estudiantes para lograr comprender el sentido global del texto. Por otro lado,
los resultados de la prueba, representados en las graficas, demuestran que
los estudiantes de noveno grado lograron responder acertadamente la
mayoria de las preguntas de nivel inferencial donde se les exigioé reconstruir
el significado de los textos continuos y discontinuos propuestos
relacionandolos con sus vivencias o experiencias personales con el fin de

alcanzar la configuracion de hipétesis o inferencias sobre los mismos.

Finalmente, muy pocos estudiantes lograron responder correctamente a las
preguntas correspondientes al nivel de lectura critica, en tanto, es
indispensable lograr una comprension profunda del contenido de los textos
para poder relacionarlos con sus saberes (tipologia textual, estrategias
discursivas etc.) y experiencias previas para luego poder emitir un juicio critico
valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee,
teniendo claro la intenciébn comunicativa del texto, lo que demanda un

procesamiento cognitivo profundo de la informacion.

Analisis general de los niveles de lectura

Gréfica 26. Resultado en porcentajes de acierto o desacierto en las preguntas de nivel de
lectura literal.

70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%

ESTUDIANTES

Nivel literal

m Acertdé mNo acertd

Fuente: elaboracién propia
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El 37, 5% de los estudiantes respondié correctamente las preguntas de nivel
literal y el 62.5% de los estudiantes presenta dificultades para recopilar,

enfocar, organizar y comparar informacién contenida en un texto.

Gréfica 27. Resultado en porcentajes de acierto o desacierto en las preguntas de nivel de
lectura inferencial.
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20.0%

ESTUDIANTES

0.0%
Nivel Inferencial

m Acert6 m No acertd

Fuente: Elaboracién propia

El 74,2% de los estudiantes logré responder asertivamente las preguntas de
nivel inferencial lo que demuestra que poseen las habilidades para relacionar,
analizar, construir y deducir inferencias a partir de la informacion presente en
el texto y el 25.8% de los estudiantes no logré desarrollar las operaciones

cognoscitivas propias de este nivel.

Gréfica 28. Resultado en porcentajes de acierto o desacierto en las preguntas de nivel de
lectura critica.

80.0%
60.0%
40.0%

20.0%

ESTUDIANTES

0.0%

Nivel critico

u Acerto ®No acertd
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El 35.1% de los estudiantes consiguié responder de forma correcta a las
preguntas de nivel critico y el 64.9% de los estudiantes no logré desarrollar
habilidades de pensamientos critico relacionadas con la aplicacion,
deduccioén, evaluacion y la proposicion de acuerdo al contenido de los textos

leidos.
Andlisis de los resultados del cuestionario

La representacion de los datos a partir de los resultados obtenidos en cada
nivel de lectura confirma lo dicho en el andlisis realizado por preguntas: la
mayoria de los estudiantes de noveno grado (62.5%) no logré responder
acertadamente a las preguntas de nivel literal en tanto existen falencias en
capacidades fundamentales como: reconocer y recordar unidades textuales,
es decir, los estudiantes que presentaron esta prueba tienen dificultades en el
reconocimiento, la localizacién y la identificacion de elementos dentro del
texto, factor que les impide el reconocimiento de las ideas principales, ideas
secundarias, reconocimiento de las relaciones causa-efecto entre otros

elementos indispensables para la alcanzar la comprension total del texto.

En relacion a los resultados obtenidos con respecto a las cuatro preguntas de
nivel inferencial, un nimero considerable de estudiantes (74.2%) respondio
de forma acertada a estas preguntas, lo que evidencia que a la mayoria de
estos estudiantes poseen las habilidades necesarias para unir al texto su
experiencia personal y realizar conjeturas e hipotesis a la vez que se identifica
informacion implicita en los textos. Deducir supone hacer uso, durante la
lectura, de informacion e ideas que no aparecen de forma explicita en el texto,
en esta medida, la posibilidad de inferir depende, en mayor o menor medida,
del conocimiento del mundo que tiene el lector, en este caso en particular, los
textos propuestos para la lectura y andlisis en el cuestionario giran en torno a
una tematica familiar para los estudiantes, en tanto estos diariamente
establecen relaciones estrechas con los medios de comunicacion, en especial
con las redes sociales, ademas de recibir frecuentemente en las instituciones

educativas informacion sobre los riesgos a los que se exponen cuando no
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utilizan de forma consiente y responsable este tipo de canales de
comunicacion, por lo tanto, su experiencia particular, sus pre saberes jugaron

un papel fundamental en la resolucion de las preguntas planteadas.

Finalmente, la mayoria de los estudiantes del grado noveno (64.9%) presento
dificultades en el momento de resolver las preguntas de nivel critico que
corresponde al nivel mas complejo de lectura en tanto exige del estudiante la
reflexiéon sobre el contenido del texto. Para ello, el estudiante necesita lograr
una comprension profunda del texto para poder identificar su intencionalidad
y poder establecer una relacion entre la informacion del texto y los
conocimientos que ha obtenido de otras fuentes, y evaluar las afirmaciones

del texto contrastandolas con su propio conocimiento del mundo.

5.8.2 Entrevista semiestructurada. Se eligio esta técnica por considerarse
la mas adecuada para cumplir con uno de los objetivos especificos propuestos
en la investigacion en curso: describir las estrategias que utilizan los docentes
de lenguaje para desarrollar la lectura critica en los estudiantes de noveno
grado de la INEDAPS.

La guia de la entrevista, que contiene los datos relevantes, nombres, fecha,
lugar, hora etc., y las 10 preguntas bases de la entrevista, se aplicé a dos de
los docentes de la asignatura de lenguaje de secundaria. (Anexo G). Los datos
recolectados por medio de la entrevista se analizaron, como se muestra en la
siguiente tabla, de acuerdo a las siguientes categorias establecidas: concepto
de lectura, estrategias para la ensefianza de la lectura, evaluacion y textos
discontinuos, a su vez, se establecieron relaciones entre dichas categorias,

subcategorias y el marco teérico de la propuesta de investigacion.
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5.8.2.1 Anédlisis de la entrevista semiestructurada

Tabla 8.Andlisis de la entrevista semiestructurada realizada a los docentes.

OBJETIVO: Describir las estrategias que utilizan los docentes de lenguaje de basica secundaria para desarrollar la lectura
critica en los estudiantes de noveno grado de la INEDAPS

CODIGOS:

D1: Respuestas de la primera docente entrevistada
D2: Respuestas del segundo docente entrevistado

CATEGORIA: Concepcion de lectura

es la lectura?

interpretacion

través de la palabra o de una
imagen en el que él entienda qué
le estd comunicando el texto y
para qué le sirve eso que
interpreta.

D2. Es un proceso mediante el
cual se incorpora o se interpreta la
traduccion de una realidad, de un
contexto.

PREGUNTAS SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
D1. Es un proceso de | Los docentes coinciden en que la
1. ¢ Para usted qué Proceso de | acercamiento a un texto sea a | lectura es un proceso de interpretacion

de textos que pueden ser de diversa
naturaleza que tiene como obijetivo
identificar el mensaje de los mismos, lo
cual concuerda con la concepciéon de
lectura de Fabio Jurado: “La lectura ha
de asumirse como el acto de
comprender e interpretar
representaciones, sean de caracter
lingliistico o de cualquier otra
sustancia de expresion (se leen
pinturas, fotografias, gestos, sefales,
formulas, ecuaciones, etc.)"*?’

127127 JURADO VALENCIA, Fabio. La formacidén de lectores criticos desde el aula. En: Revista Iberoamericana de Educacion [en linea] N.° 46. (2008)
http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-8/articles/1 [Consultado el 25 de enero de 2017]
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comprender y luego asimilarlo
como parte también de su mundo
en un constructo de algo nuevo.

D2. Primero que todo es un reto
porque no tenemos
lamentablemente el habito de la
lectura, no somos buenos lectores,
leemos muy poco y el reto a nivel
educativo es una motivacion a que
los estudiantes puedan explorar
un mundo diferente desde las
letras, que vean que hay otras
posibilidades de conocer las
cosas.

PREGUNTAS SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
2.  ¢Qué significa | Conocer y | D1. Que el estudiante entienda | En las respuestas de los docentes se
ensefar a leer en la | comprender el | que més alld de la decodificacion | evidencia que para ellos leer es estar
actualidad? mundo. hay un mundo que debe |en la capacidad de comprender y

conocer el mundo en todas sus
presentaciones. En efecto, como
asegura Daniel Cassany, ‘leer es

comprender.”'?® En este sentido, el
acto de leer no es de ningln modo un
acto de pasividad, este en cambio
exige al lector poner en marcha todas

sus facultades intelectuales, en
especial, las competencias
interpretativas, argumentativas vy

propositivas.

128 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona: Anagrama.2006. p.21.
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DESCRIPTOR
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3. ¢Cual cree que es
el papel del docente
en el logro de buenas
practicas de lectura?

Orientador y
ejemplo en el
proceso lector

D1. Primero el docente debe ser
un orientador capaz de generar
interés en la lectura para que los
estudiantes comprendan que su
importancia no  sélo esti
relacionada con el aspecto
académico sino también para su
realidad.

D2. Primero es que uno sea un
buen lector, porque el ejemplo
arrastra, el segundo es la
constancia de leer para que el
estudiante entienda que todo lo
gue estamos viendo a nuestro
alrededor es lectura, porque
lectura  no es  solamente
decodificacion de simbolos, de
unas letras, sino que uno también
lee el ambiente, la cultura, los
anuncios, todos esos elementos
se pueden leer.

Para Ta primera docente entrevistada
el maestro es quien orienta el proceso
lector ya que son los docentes quienes
con regularidad seleccionan lo que el
estudiante lee y el objetivo de cada
lectura, por lo menos durante la clase.
Para el segundo docente, es
fundamental que el maestro lea si
quiere que sus estudiantes lo hagan
también porque “el ejemplo arrastra”.
Se evidencia en la respuesta de los
dos entrevistados la concepcién de la
lectura no como un ejercicio
puramente académico, sino como una
practica inherente al ser humano que
debe traspasar las paredes de la
escuela para ser ejercida en todas las
esferas de la sociedad.

Por otro lado, es importante resaltar la
aclaracion que realiza el segundo
docente al afirmar que la lectura no
debe ser entendida Unicamente como
decodificacion de simbolos, en tanto
quien lee sin darse cuenta esta siendo
protagonista de un complejo sistema
de interrelaciones de sentido vy
significados inagotables que se
expanden a medida que surgen
nuevas interpretaciones.
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PREGUNTAS

| SUBCATEGORIA |

DESCRIPTOR

| ANALISIS

CATEGORIA: Estrategias para la ensefianza de la lectura

4. ¢Qué tipo de texto
utiiza con  mayor
frecuenciaen el aulay
por qué?

El texto
argumentativo.

D1.” Textos argumentativos sobre
todo articulos de opinién porque a
mi me parece que nuestro pais
requiere con urgencias
estudiantes mas criticos respecto
a la realidad social para que
actten y la modifiquen ya sea en
su entorno familiar e incluso un
poco mas alla en su entorno en el
barrio, desde la universidad,
entonces el texto argumentativo
permite que el estudiante sienta
interés de pensar al pais y sentirse
agente de cambio de su realidad y
de la realidad de la sociedad.”

D2. “Trato de utilizar textos
argumentativos, porque te da
herramientas para que puedan
explicar, dar razon de lo que dice
el texto, yo les insisto a los chicos
gque cuando lean siempre
cuestionen lo que dice el texto que
indaguen por la intencion del
autor, como lo dice, para qué lo

Ambos docentes ven en el texto
argumentativo una herramienta
fundamental para desarrollar procesos
de pensamiento critico en los
estudiantes, pues reconocen que a
partir de la lectura de estos se pueden
llevar a cabo procesos de andlisis,
reflexion y proposicion indispensables
no sélo en el &mbito académico sino
en las  diferentes  situaciones
cotidianas donde la persuasion es
necesaria.

Asi mismo, valoran el hecho de que
esta tipologia textual permita llevar a
cabo procesos de “interaccién entre un
sujeto portador de saberes culturales,
intereses deseos, gustos, etc. y un
texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva
cultural, politica, ideoldgica y estética
que postula un modelo de lector’1?°
gue es lo que en los Lineamientos
curriculares se conoce como leer.

129 MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana, Op. cit., p. 53
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dice, cual es su intencionalidad,
entonces la argumentacion
permite que le des herramientas al
estudiante para que pueda
especificar, para que pueda
ampliar las cosas que tiene a su
alrededor.”

5. ¢, Qué se debe tener
en cuenta al momento
de seleccionar un
texto para llevarlo a la
clase?

Textos
significativos

D1. “Intento en lo posible que el
texto cumpla con dos aspectos: el
primero que sea un texto que les
agrade, que desde el mismo léxico
se acerque a ellos, que ellos lo
puedan comprender, y el segundo
gque no por eso sea un texto
demasiado light que no les cause
nada, que no les diga nada, sino
gue sea un texto desde el
significado complejo que les deje
algo a ellos.”

D2. “Hay que motivar a los chicos
con lecturas contemporaneas, a
ellos la lectura clasica o los textos
clasicos no son muy atractivos
porgue son como muy aburridos,
entonces al seleccionar textos
pues uno busca que se acople a

En el actual contexto educativo, se
reconoce como satisfactoria aquella
practica de ensefianza que se
encamine hacia la busqueda de
aprendizajes significativos y en las
respuestas de los docentes se
evidencia la intencion de que los textos
seleccionados sean del interés de los
estudiantes:” que sea un texto que les
agrade”, “textos que sean muy
atractivos para ellos”, en este sentido
los docentes consciente o]
inconscientemente cumplen con un
requisito que segun David Ausubel
resulta indispensable para generar
aprendizajes significativos: “El
aprendizaje significativo basado en la
recepcion supone principalmente la
adquisicién de nuevos significados a
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los rasgos literarios que se estan
trabajando en la clase, la época o
tiempo literario que se esté
estudiando, pero también escoger
textos que sean muy atractivos
para ellos, que sean aventureros,
misteriosos a ellos les gusta
mucho la literatura fantastica trato
de buscar textos de ese tipo, pero
sin embargo, sin olvidar el
contexto pedagdgico que hace
parte del proceso académico. “

partir del material de aprendizaje
representado. Requiere tanto la actitud
de aprendizaje significativa como la
presencia al estudiante de un material
potencialmente significativo.”'0

6. ¢Cudl es la
metodologia que
utiliza con frecuencia
cuando se ha
seleccionado un texto
para leer durante la
clase?

Lectura silenciosa.

Socializaciéon de
ideas.

D1. “Siempre inicio con una
especie de contextualizacion en el
gue intento sin decirle que vamos
a hacer una lectura de
determinado tema motivarlos y
también les comento algo del
autor y luego iniciamos con lectura
silenciosa, luego de que han leido
es cuando yo propongo

las actividades que vamos a hacer
araiz de la lectura.

Las respuestas demuestran que los
docentes utilizan métodos de lectura
similares: primero se lleva a cabo un
trabajo individual que consiste en
realizar una lectura silenciosa del texto
y resolver las preguntas propuestas
para luego socializarlas al resto del
grupo.

Los docentes realizan un proceso de
lectura que inicia con preguntas que
apuntan a la valoracion del nivel literal

130 AUSUBEL, David. Adquisicién y retencién del conocimiento, una perspectiva cognitiva. Espafia: Paidos, 2002. 328 p. 25
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Por ejemplo, yo parto de una
lectura literal inicialmente para
asegurarme de que ellos
comprendieron el texto, que
identifiquen el Iéxico que les es
desconocido, luego les pido que
por ejemplo seleccionen una frase
de cada parrafo y que la
interpreten y luego ya me voy a
una parte mas propositiva para
gue vean como esO que estan
leyendo puede relacionarse con su
realidad.

Si existen unas preguntas claves,
sin embargo, durante la
socializacion  surgen  nuevas
preguntas. Algunas de |las
respuestas a esas preguntas las
leo en voz alta y las comparto con
el grupo siempre y cuando el
estudiante esté de acuerdo. El
trabajo es su mayoria es individual
sobre todo cuando es propositivo.”

D.2 “Cuando logramos tener un
texto en comun y hay una lectura
comun, pues la invitacion es que
hagan una lectura silenciosa en el

y finalizan con el nivel propositivo o
critico. En el caso de la D1 se le pide
al estudiante que  establezca
relaciones entre lo leido y sus
experiencias; y en el caso del D2
deben deducir la intencion del texto
leido.

A partir de las respuestas de los
entrevistados se puede inferir que se
valora mas el trabajo individual que el
colectivo, en tanto las respuestas a las
preguntas planteadas son
construcciones personales y son
conocidas por los compaferos
Unicamente Si el estudiante
voluntariamente las quiere compartir,
es decir, se evidencia poco trabajo
cooperativo entre los estudiantes lo
gque va en contraposicion a los
postulados pedagdgicos de Vygotsky,
David W. Johnson, Roger T. Johnson
y Edythe J. Holubec quienes definen el
aprendizaje cooperativo como “el
empleo didactico de grupos reducidos
en los que los alumnos trabajan juntos
para maximizar su propio aprendizaje
y el de los demas”. Esta estrategia
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aula de clase con un tiempo
prudencial luego los invito a que
revisen a través de una ficha
previamente preparada para que
ubiquen personajes, tiempos,
espacio, que vaya mas alla de lo
gue el texto les esta diciendo y que
busquen la intencionalidad del
autor, luego hacemos un ejercicio
de socializacion.

El trabajo es realizado
generalmente de forma individual
la primera parte, luego viene la
socializaciéon cuando ya todo el
mundo ha leido el texto se hacen
grupos de trabajo para que revisen
las respuestas, los diferentes
puntos de vista y compartan las
experiencias.”

sera tenida en cuenta en gran parte de
las actividades que compondran la
secuencia didactica.

7. ¢(Cémo sabe que
sus estudiantes han
comprendido

globalmente un texto?

Comprender
establecer
relaciones critico
intertextuales.

es

D1. Incluso desde la misma critica
gue ellos hacen, en los puntos que
ellos deben hacer relacion critico
intertextual ellos tienen que
retomar el texto como analogia a
su vida a su mundo cuando yo veo
gue ellos no lo pueden hacer,
entiendo definitivamente que ellos

Los docentes utilizan preguntas para
averiguar Si los estudiantes
comprendieron 0 no el texto leido
‘responden las preguntas...”
“responder ante los
cuestionamientos”; un meétodo
comunmente utilizado en todas las
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no entendieron el texto o también
para mi es muy diciente que ellos
logren terminar de leer el texto,
ellos cuando se bloquean con el
texto fingen que lo lee y responden
las preguntas habiendo leido el
primer parrafo y eso se nota;
entonces cuando yo los veo
leyendo a gusto el texto y me
hacen preguntas yo voy viendo si
interpretaron o no el texto.”

D.2 “Cuando son capaces de
responder ante los
cuestionamientos, cuando ellos se
apropian, cuando hablan con
propiedad del texto.”

asignaturas académicas; con estas
preguntas se busca, segun la D1, que
los estudiantes establezcan relaciones
entre el contenido del texto y sus
experiencias personales, asi mismo, el
D2 considera que los estudiantes
logran la comprensién textual cuando
se apropian y hablan con propiedad de
lo leido, para lo cual debe recurrir a sus
pre saberes, al respecto Paulo Freire,
refiriéndose al acto de leer como
comprension critica (lectura critica),
afirma que: “La lectura del mundo
precede a la lectura de la palabra, de
ahi que la posterior lectura de ésta no
pueda prescindir de la continuidad de
la lectura de aquél. Lenguaje y realidad
se vinculan dindmicamente. La
comprension del texto al ser alcanzada
por su lectura critica implica la
percepcion de relaciones entre el texto
y el contexto”!31,

un estudiante
manifiesta que
entiende una

8 ¢Qué hace cuando

le
no

Acompafiamiento y
aclaracion de
conceptos.

D1.” Lo leemos casi que juntos y
les pongo ejemplos porque ellos
no entienden es por la forma como

En la respuesta de la D1 se evidencia
acompafiamiento a través del uso de
ejemplos como posibilidad para poder
aclarar las dudas de los estudiantes;

131 FREIRE, Paulo. La importancia de leer y el proceso de liberacion. México D.: Siglo XXI Editores.2008. p.94
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parte o todo un texto?

esta escrito el texto entonces yo
empiezo a darle ejemplos, siempre

es con ejemplos que logran
entender.”
D2. ‘Cuando  ocurre  eso,

previamente les he mencionado
gue no avancen en la lectura si no
han entendido por lo menos un
parrafo, los invito a que vuelvan y
lo lean porque quizas en la lectura
omitieron de pronto la articulacion,
la puntacibn o de pronto un
término desconocido, llegado el
caso, Si es un término
desconocido, en mi aula de clase,
ellos tienen acceso a unos
diccionarios y pueden buscar y
retomar su lectura.”

en relacion con lo anterior, David
Ausubel considera que para que se
logre un aprendizaje significativo es
necesario “que la estructura cognitiva
de la persona concreta que aprende
contenga ideas de anclaje pertinente
con las que el nuevo material se pueda
relacionar’®?; es decir que la
comprension puede darse Unicamente
cuando los nuevos contenidos tienen
un significado a la luz de los
conocimientos que ya posee el
estudiante, puesto que no puede
llegarse a la comprension por medio
de la imposicion de contenidos ajenos
a lo que el aprendiz ya conoce.

En contraposicion al proceso de
acompafnamiento realizado por la D1,
el D2 espera que el estudiante
resuelva solo su problema de
comprension: “los invito a que vuelvan
y lo lean”. Les facilita herramientas de
busqueda de informacién como son los
diccionarios, con la creencia de que el
problema de la comprension textual
radica Unicamente en la escasez de

132 AUSUBEL, David. Op. Cit., p. 25
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vocabulario que poseen los
estudiantes.
CATEGORIA: Evaluacion

PREGUNTAS SUBCATEGORIAS DESCRIPTOR ANALISIS
9. ¢Cuales son los | Pruebas de | D1. “Yo trabajo por competencias. | Se evidencia variedad en los métodos
métodos de | seccion  mudltiple, | Normalmente no se hacen quiz, yo | de evaluaciéon utilizados por los
evaluacion de la|quiz, fichas de |trabajo todos los textos asi sean | docentes, sin  embargo, sera
lectura que utiliza en | lectura y | gramaticales desde la lectura. La | importante validar las posibilidades
su practica | concursos. acumulativa es una prueba | que brinda la prueba de seleccion

pedagdgica?

periédica que consta de preguntas
de seleccion multiple, en donde los
estudiantes de encuentran con el
tipo de texto que se ha leido
durante el periodo y se hacen
preguntas de comprension lectora
de tipo literal, inferencial y criticas,
no incluyo preguntas abiertas o de
produccion textual porque eso es
un trabajo que se realiza durante
el periodo y me quitaria mucho
tiempo corregirlas.”

D2. “A ellos se les aplican
ejercicios como quiz, fichas de
lectura, también a través de
concursos como el de alcance la
estrella donde se encuentran

multiple al ser usada con el objetivo de
evaluar la comprensién lectora
teniendo en cuenta que este tipo de
pruebas plantean unas opciones
cerradas frente a la variedad de
interpretaciones que surgen de la
lectura de un texto, con la habilidad de
reconocer en él particulas vivas de su
realidad y de las interrelaciones que se
desarrollan en ella.
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preguntas, también la
construccion de textos y ejercicios
estilo prueba Saber donde se
utilizan los tipos de pregunta que
se aplican en este proceso.”

caricaturas?

trabajo critico a partir de imagen
por ejemplo la caricatura y todo
eso nulo, sin embargo, sé que a
través de la lectura de ese tipo de
textos se pueden lograr procesos
de pensamiento bastante
complejos vy significativos.”

D2. “Con regularidad inicio mi
clase con un video de reflexion y a
partir de este les invito a que
construir un texto, en las diferentes
lecturas que hacemos leemos
esquemas, cuadros, graficas y
caricaturas para que también se

CATEGORIA: Textos discontinuos
PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
10. ¢,con qué | Recursos D1.” La verdad el trabajo|La D1 afirma que el uso de textos
frecuencia se trabajan | audiovisuales, audiovisual lo hago a través de la | discontinuos como la imagen o los
en la clase textos | esquemas y | pelicula y cuando llegamos al | recursos audiovisuales en el aula
discontinuos  como | caricaturas. tema de la historieta la trabajamos, | como instrumento de mediacion en los
imagenes 0 pero estoy bastante floja en el | procesos de ensefianza aprendizaje y

como estrategia didactica es escaso,
sin embargo, reconoce que a partir de
la lectura de imagen, especificamente
de la caricatura, puede convertirse en
un dispositivo ideal para el ejercicio de
un juicio critico e interpretaciones
creativas, que lleven al estudiante a
aprendizajes valiosos y significativos;
al respecto Martine Joly expresa que
‘La imagen lejos de ser una plaga
amenazante y contemporanea, es un
medio de expresion y de comunicacion
gue nos vincula con las tradiciones
mas antiguas y mas ricas de nuestra
cultura”.133

133 JOLY, Martine. Introduccion al andlisis de la imagen. 2 ed. Buenos Aires: La marca editora, 2009.
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PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

den cuenta que hay otra forma de | Por otro lado, el D2 sostiene que utiliza
leer la informacion. “ regularmente en su practica
pedagogica textos discontinuos con el
objetivo de darle a conocer a sus
estudiantes nuevos modos y estilos de
aprendizaje

a través de lecturas que permiten
dinamizar la practica pedagdgica. Al
respecto el catedratico Héctor
Sanchez afirma lo siguiente:

‘El uso apropiado de la imagen
produce en los estudiantes mensajes
de facil recordacién frente a aquellos
gque son emitidos verbalmente: la
fotografia, el cine, la televisién y el
computador, entre otros, utilizan la
imagen como medio para trasmitir
mensajes que, aplicados bajo
estrategias pedagdgicas apropiadas
en el aula, posibilitan la ensefianzay el
aprendizaje de una manera mas
agradable y significativa.34

134BEDOYA, Héctor Gerardo Sanchez. Una imagen ensefia mas que mil palabras. ¢Ver o mirar? Zona préxima. [en linea] N° 10 (2009)
<http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewFile/1632/1068> [citado el 3 de abril de 2017]
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5.8.3 Andlisis documental. La utilizacion de esta técnica de recoleccion de
informacion fue pertinente y necesaria debido a la necesidad de verificar y
contrastar la informacion recolectada en la entrevista semiestructurada. Los
documentos objeto de analisis fueron: plan de asignatura del docente, cuadernos
y guias de algunos estudiantes elegidos al azar que reciben la orientacién
académica de los dos docentes entrevistados.

El valor de la informacién recolectada mediante esta técnica radica en que por,
un lado, estos documentos son una fuente bastante fidedigna y practica para
revelar los intereses y las perspectivas de los docentes en su labor educativa,
por otro lado, permite aprehender informacibn muy valiosa para lograr la
proyeccion de un plan de accion efectivo y acertado frente al problema
detectado. Sandoval presenta cuatro etapas que se tuvieron en cuenta al

momento de utilizar esta técnica:

1.Se realiza el rastreo e inventario de los documentos existentes y
disponibles.

2. Se hace una clasificacion de los documentos identificados.

3. Se hace una seleccién de los documentos mas pertinentes para los
propésitos de la investigacion.

4. Se realiza una lectura en profundidad del contenido de los documentos
seleccionados, para extraer elementos de andlisis y consignarlos en
"memos" o0 notas marginales que registren los patrones, tendencias,

convergencias y contradicciones que se vayan descubriendo.'®

135 pid., p. 128
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5.8.3.1 Anélisis del anélisis documental

Tabla 9. Analisis documental

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PLAN DE CLASE

CUADERNO Y GUIAS

ANALISIS

Concepto de
lectura

Leer es dar
cuenta de lo que
dice el texto.

Unicamente dos de los
indicadores de logro
consignados en el plan de
clase de espafol del
grado noveno hacen
referencia a la lectura con
sentido critico:

-Lee y analiza con
sentido critico una obra
representativa de la
literatura latinoamericana.

y

- Interpreta en forma
critica la informacion
difundida por los medios
de comunicacion masiva.

La obra literaria fue elegida
por los estudiantes, por lo
gue en laficha que se utilizé
para evaluar y valorar la

lectura de
utilizaron

l[a misma se
preguntas

generales que podian ser

aplicadas a
produccion literaria:

Numero de paginas

cualquier

y

capitulos, datos del autor,

personajes principales
secundarios,
historico, tema, valores
antivalores.

y

contexto

y

No se evidencia un ejercicio de
lectura critica en el trabajo escrito
gue los estudiantes entregaron al
docente luego de la lectura de la
obra literaria, ya que leer
criticamente no es conocer datos de
la obra, ni se trata de llevar a cabo
un proceso lineal de acumulacion de
significados, ni una  simple
localizacion 'y repeticion de la
informacion; la lectura critica obliga
al lector a hacer uso de sus
conocimientos previos para entender
las problematicas expuestas en la
obra, requiere contextualizar e inferir
las intenciones del textos, asi como
establecer relaciones entre el
contenido de la obra y su propias
vivencias para finalmente lograr
construir nuevos significados.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PLAN DE CLASE

CUADERNOS Y GUIAS

ANALISIS

Estrategias
para

ensefanza
de la lectura

la

El texto
argumentativo
instrumento para
mejorar la
redaccion.

La lectura y posterior
construccion de textos
argumentativos
Unicamente aparece
como tépico generativo
en el plan de clase del
segundo periodo de
noveno grado. El
indicador al que apunta
es el siguiente: Tiene en
cuenta reglas sintacticas,
semanticas y pragmaticas
para la produccién de un
texto.

Muchos de los
indicadores apuntan a la
identificacion y aplicacion
correcta de reglas
gramaticales y
ortogréficas: Valora,
entiende y adopta los
aportes de la ortografia
para la comprension y
produccion de textos.

La informacion sobre Ila

conceptualizacion,

estructura y pasos para la
construccion  del  texto
argumentativo fue
entregada en una de guia'y
esta fue tomada
evidentemente de un libro

de texto. Los estudiantes
tuvieron la oportunidad de
leer dos textos
argumentativos a modo de
ejemplo y como parte de la
preparacion para la
escritura de uno propio. El
tema para elaborar el texto
argumentativo fue libre y se
realizo de forma individual.

Siempre que se realiza una
lectura los estudiantes
deben subrayar y buscar el
significado de las palabras
desconocidas.

El texto argumentativo lejos de ser
una excusa para realizar procesos
de dialogo, discusion, y debate
donde cada estudiante expresa su
punto de vista y escucha el de sus
compaferos sobre determinado
tema; se aborda con el objetivo de
mejorar los procesos de produccién
textual. Estos textos e componen de
forma individual, siguiendo los
parametros e informaciéon dada
acerca de su construccion por parte
del docente, finalmente, estos textos
son entregados en hojas blancas al

docente aplicando las normas
INCONTEC, sin oportunidad de
socializarlos en la clase. Los

aspectos gramaticales y ortograficos
son los que reciben mas
observaciones por parte del docente,
mientras la calidad de los
argumentos Yy la idea defendida no
reciben ningun tipo de
observaciones.
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CATEGORIA |SUBCATEGORIA| PLAN DE CLASE CUADERNOS Y GUIAS ANALISIS
La imagen | Los textos iconicos se|Los talleres sobre los|Con respecto a la utilizacion de los
publicitaria trabajan cuando se|medios de comunicacién |textos iconicos como la imagen, se

La historieta y la
caricatura
representan.

aborda el factor: medios
de comunicacion y otros
sistemas simbdlicos. Un
ejemplo de indicadores
que apuntan a la lectura
critica de contenidos de la
media es: Interpreta en
forma critica la
informacion difundida por
los medios de
comunicacioén masiva.

La caricatura y la
historieta son topicos que
no aparecen en el plan de
clase de noveno grado.
Mientras en el grado
octavo existe un indicador
gue se relaciona con este
tema:

-Lee y comprende
historietas y caricaturas.

tienen como tema el
nacimiento y desarrollo de
algunos de los medios
masivos de comunicacion
como la TV.

Entre los textos
discontinuos que se
trabajaron son los logos y
marcas publicitarias.

Los estudiantes del grado
octavo elaboraron algunas
caricaturas sobre temas
fantasticos.

Luego de ver el video o la
pelicula se escribe un
comentario personal sobre
su contenido.

La mayoria de las guias y
talleres son tomados de

observa que su uso es muy
esporadico, asi mismo, no se
evidencia un ejercicio de lectura
critica sobre los mismos. La imagen
se lleva al aula al abordar temas
afines con los medios de
comunicacién, en especial en
relacion a la publicidad; sin embargo,
las actividades se limitan a realizar
descripciones del contenido de la
imagen, identificar el puablico al que
se dirige y se concluye con
actividades donde el estudiante
debe elaborar una marca o logotipo
propio.

La caricatura y la historieta son
temas abordados en el segundo
periodo  académico por los
estudiantes de octavo. Se evidencia
un trabajo de conceptualizacion e
identificacion de sus partes, sin
embargo, para el cierre del tema, los
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PLAN DE CLASE

CUADERNOS Y GUIAS

ANALISIS

Las guia o talleres son los
instrumentos de trabajo
mas usados por los
docentes.

libros de textos

Santillana.

como

estudiantes recrearon historietas a
partir cuentos propios y aunque no
se resta el valor a esta préactica de
representacion, se ignoran otros
tipos de ejercicios que pueden
realizarse a partir de la lectura y
andlisis de las mismas ya que su
caracter iconico permite que
espontdneamente surjan
interpretaciones, hipotesis,
discusiones y controversias sobre un
sin numero de posibilidades
tematicas  (politica, = economia,
eventos sociales) por lo que resulta
erréneo negar su valor pedagdgico
también desde esta perspectiva.

Evaluacion

La evaluacion es
un proceso
continuo.

Las estrategias de
evaluacion mas usuales
son: taller, ejercicios de
construccion de textos,
plegable, exposicion,
quiz, linea de tiempo y
evaluacion acumulativa.

Las guias y talleres son
desarrollados con
regularidad en el cuaderno.
Existe una carpeta para
anexar estos documentos.

Los docentes ponen sellos
en cada revision del

Las diferentes pruebas de
evaluacion que realizan los docentes
tienen como objetivo verificar si los
indicadores trazados se estan
logrando, sin embargo, en la mayoria
de las estrategias se le solicita al
alumno, sea de forma oral o escrita,
informacion del contenido superficial
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PLAN DE CLASE

CUADERNOS Y GUIAS

ANALISIS

cuaderno o talleres que
realizan.

La acumulativa se realiza al
final del periodo; los
estudiantes deben realizar
la correccién de la misma.

de los textos leidos, muy pocos
ejercicios y cuestiones que se le
plantean a los estudiantes conducen
al fortalecimiento de pensamiento
complejo o critico.

Utilizacion de
textos
discontinuos

La imagen como
elemento
representacional.

Leer y elaborar historietas
y caricaturas es un
indicador de logro que
hace parte del plan de
clase del grado octavo.

La imagen es abordada
desde su funcion
representacional en los
medios de comunicacion.

Logos e imagenes
publicitarias.

Videos y peliculas.

Caricatura e historieta.

Debido a la poca utilizacion de textos
iconicos como instrumento de
mediacion en los procesos de
ensefianza aprendizaje y como
estrategia didactica en la practica
pedagogica, se puede afirmar que
estamos lejos de alcanzar lo que
Kate Raney define como Ia
alfabetizacion visual, la cual consiste
en “pensar sobre lo que significan las
imagenes y los objetos: como se
unen, como respondemos a ellos o
los interpretamos, como pueden
funcionar como modos de
pensamiento y como se ubican en
las sociedades que los crearon”*,

136 Raney. Op.ci., p. 75
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TRIANGULACION DE LA INFORMACION

La triangulacion es un proceso “donde se obtiene informacion de diferentes fuentes,
y se emplean diferentes teorias y técnicas para recolectar y analizar la
informacion.”'37 Dicho proceso resulta fundamental en este estudio porque permite
obtener una mayor riqueza, amplitud y profundidad de informacién, asi como
proporcionar mayor seguridad y certeza sobre las conclusiones cientificas; ademas,

ayuda a establecer la dependencia y la credibilidad de la investigacion.

Para el analisis de la informacion se tuvo en cuenta los planteamientos de
Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, Baptista Lucio y se relacionaron las

técnicas como se muestra en la siguiente figura:

Proceso de triangulacion desde las técnicas

Cuestionario

Entrevista Analisis
semiestructurada documental

Fuente: Tomado del proceso de triangulacion desde las técnicas propuesto por Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio y adaptado por la investigadora.

La informacion recolectada con los instrumentos utilizados en esta primera fase se
analizd teniendo en cuenta categorias de andlisis determinadas: Concepto de

lectura, estrategias para la ensefianza de la lectura, evaluacion y utilizacion de

137 HERNANDEZ SAMPIERI, FERNANDEZ COLLADO y BAPTISTA LUCIO. Op. cit., p. 586
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textos discontinuos, que apuntan a la resolucién de algunos de los objetivos

especificos que configuran esta propuesta.

5.8.4 Hallazgos de la Fase Diagndstica

Luego de realizadas las intervenciones con el propdsito de dar respuesta a dos de

los objetivos especificos de esta propuesta: identificar los niveles de comprension

textual en que se encuentran los estudiantes de noveno grado de la |. E. Andrés

Paez de Sotomayor y describir las estrategias que utilizan los docentes de lenguaje

de basica secundaria para desarrollar la lectura critica; se establecieron los

siguientes hallazgos:

La mayoria de los estudiantes de noveno grado no logré responder
acertadamente a las preguntas de nivel literal en tanto existen falencias en
capacidades fundamentales como: reconocer y recordar unidades textuales, es
decir, los estudiantes que presentaron esta prueba tienen dificultades en el
reconocimiento, la localizacion y la identificacién de elementos dentro del texto,
factor que les impide el reconocimiento de las ideas principales, ideas
secundarias, reconocimiento de las relaciones causa-efecto entre otros

elementos indispensables para la alcanzar la comprension total del texto.

Un numero considerable de estudiantes respondié de forma acertada a las
preguntas de nivel inferencial lo que evidencia que la mayoria de estos
estudiantes poseen las habilidades necesarias para relacionar el contenido del
texto con su experiencia personal o pre saberes y realizar conjeturas e hipétesis,

al tiempo que logran identificar también informacién implicita en los textos.

La mayoria de los estudiantes del grado noveno presenté dificultades en el
momento de resolver las preguntas de nivel critico que corresponde al nivel
mas complejo de lectura en tanto exige del estudiante la reflexion sobre el
contenido del texto. Las falencias de los estudiantes en el proceso de

comprension textual les impidieron llegar a una comprension profunda del texto
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para poder identificar su intencionalidad y poder establecer una relacion entre
la informacion del texto y los conocimientos que ha obtenido de otras fuentes,
asi como evaluar las afirmaciones del texto contrastandolas con su propio

conocimiento del mundo.

Las estrategias para fortalecer la lectura utilizadas por los docentes se basan
en métodos tradicionales como el taller, la lectura de textos, en su mayoria,
informativos acerca de las distintas tematicas que se abordan en el periodo
académico como las épocas y movimientos literarios, conceptualizacion de
nociones del lenguaje (sinonimia, denotacion y connotacion etc.) ademas de
guias con ejercicios de repaso y aplicacion de reglas gramaticales y
ortogréficas.

Los textos discontinuos son utilizados con poca frecuencia, lo que lleva a
considerar que esta tipologia textual recibe un estatuto inferior y denigrado
frente a otros materiales de aprendizaje. Asi mismo, se pudo evidenciar que en
la practica educativa de los docentes entrevistados se realizan con poca
regularidad actividades que le permiten al estudiante asumir una concepcion
mas amplia del lenguaje que trasciende al lenguaje verbal, este es el lenguaje
no verbal al que corresponden los sistemas simbalicos, la musica, la pintura, la
escultura, los gestos etc., creados por el colectivo social en correspondencia al

dinamismo y diversidad del lenguaje.
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5.9 FASE PLANIFICACION E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

5.9.1 Disefio de la secuencia. Los datos suministrados en la fase diagnostica

permitieron marcar y disefiar una secuencia didactica que parte de las necesidades

de los estudiantes en su entorno académico referente al desempefio en el area de
Lengua Castellana y, especificamente, en las estrategias aplicadas al desarrollo de
la lectura critica. Estas dificultades fueron localizadas durante las sesiones de
observacién e indagadas por medio de la prueba diagndstica de lectura y escritura.
La intencion de esta secuencia didactica fue fortalecer las debilidades halladas con
respecto a la competencia lectora con el fin de alcanzar niveles de comprension e
interpretacion mas altos. A continuacion, la secuencia didactica que sirvio como

derrotero para responder a la pregunta de investigacion.
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5.9.2. Identificacion de la secuencia didactica
Tabla 10.ldentificacién de la secuencia didactica.

Asignatura: Lenguaje Colegio: |.LE Andrés Paez de Sotomayor

Grado: Noveno Sector: Oficial

Numero de estudiantes:32 Investigadora: Leidy Juliana Mufioz Caceres

Tiempo: 1 mesy 1 semana Numero de sesiones: 11

Topico: Lectura critica y caricatura Objetivo: Fortalecer la lectura critica en los estudiantes del grado noveno, de la I. E.

Andrés Paez de Sotomayor a partir del analisis de caricaturas de opinion.

Estandares de competencia basica para | PRODUCCION TEXTUAL: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento
lengua Castellana gue he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacion y el uso de las estrategias de produccién textual.

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL:

Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua
en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.

MEDIOS DE COMUNICACION Y OTRAS SISTEMAS SIMBOLICOS:
Comprendo los factores sociales y culturales que determinan algunas
manifestaciones del lenguaje no verbal.

ETICA DE LA COMUNICACION:
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Reflexiono en forma critica acerca de los actos comunicativos y explico los
componentes del proceso de comunicacién, con énfasis en los agentes, los
discursos, los contextos y el funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de signos,
simbolos y reglas de uso.

Derechos Béasicos de aprendizaje -Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un texto para ampliar
Su compresion.

-Analiza los mecanismos ideoldgicos que subyacen a la estructura de los medios de
informacién masiva:

-Analiza mensajes implicitos que se encuentran en los medios de informacion
masiva.

-Propone estrategias para actuar como

comunidad y no como masa, frente a los

medios de comunicacion.

-Emite juicios y asume una postura critica frente la informacion que recibe.

Metodologia: Esta secuencia didactica adopta el enfoque de aprendizaje basado por competencias que plantea una vision
pedagdgica acorde con el saber, saber hacer y saber ser que constituye en la actualidad el enfoque educativo sobresaliente en
nuestro pais. A su vez, las actividades presentadas en esta propuesta estan fundamentadas en las bases metodolégicas planteadas
por los docentes Rafael Barragan Gomez y Wilson Gémez Moreno en su trabajo El lenguaje de la imagen y El desarrollo de la
actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de signos visuales, al mismo tiempo, se tuvieron en cuenta los principios
de la teoria del aprendizaje cooperativo de Johnson & Johnson y el aprendizaje significativo de David Ausubel.

La secuencia didactica se encuentra organizada en tres grandes etapas: la primera etapa, sesién 1, 2 y 3, que comprende la
contextualizacién donde se puntualizaran conceptos basicos y fundamentales acerca del lenguaje verbal y no verbal, diferencias
entre caricatura e historieta por medio de lecturas de textos, mapas conceptuales, videos, y otros esquemas. La segunda etapa,
de desarrollo, compuesto por las sesiones 4, 5, 6 y 7, se plantean estrategias de lectura y analisis enfocadas en la intertextualidad
y analisis de textos discontinuos (fotografias, videos, caricaturas, historietas etc.). finalmente, la tercera etapa, comprendido por la
sesion 8,9,10 y11 comprende la etapa de cierre; aqui los estudiantes escribiran un comentario de texto como evidencia un posible
avance en el analisis de textos discontinuos y elaboraran una caricatura donde expongan una postura critica sobre algan ambito
de su realidad inmediata.
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Titulo: jMuchas formas de decir, muchas formas de leer!

Tiempo: 2hrs

Objetivo: Identificar las caracteristicas del lenguaje no verbal y establecer las diferencias entre este y el lenguaje verbal.

Enunciado identificador: Comprendo los factores | Subproceso: Caracterizo diversas manifestaciones del lenguaje no
sociales y culturales que determinan algunas |verbal: masica, pintura, escultura, arquitectura, mapas y tatuajes, entre

manifestaciones del lenguaje no verbal otras.

Topico generativo: Lenguaje verbal y no verbal.

Habilidades de lectura: Establece relaciones de similitud y diferencia entre el lenguaje verbal y no verbal.

Actividades

Apertura: presentacion de video donde se evidencian multiples maneras de decir “no”. Puesta en
comun de las apreciaciones acerca del video por parte de los estudiantes. La docente aclara el
concepto de lenguaje verbal y lenguaje no verbal utilizando como referente lo expuesto en el video,
ademas de otros ejemplos que hacen parte de la vida cotidiana.

Tiempo: 30 min.

Desarrollo: la docente conforma grupos de 4 estudiantes. Presenta un video, posteriormente,
entrega a cada grupo el material de lectura en el que los estudiantes encontraran una columna de
opinién, una fotografia y una caricatura, estos textos coinciden en la tematica que abordan: la
corrida de toros. Luego de la lectura de los textos la docente propone las siguientes preguntas
¢cudl es el tema de cada uno de los textos propuestos? ¢ qué elementos se utiliza en cada uno
de los textos para expresar el mensaje? ¢ qué tipo de lenguaje se utiliza en cada texto? ¢ Cual de
los textos logra ser mas preciso en el momento de comunicar el mensaje? ¢ cuél de los textos le
parece mas llamativo?

Tiempo: 1hr

Cierre: la docente propone a los grupos de estudiantes la elaboracion de un cartel utilizando el
lenguaje no verbal donde se evidencie su postura a favor o en contra de la tauromaquia. Los

Tiempo: 30 min
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carteles son socializados y pegados en el espacio designado para la exposicion de trabajos en la

sala de clase.

Recursos: Columna de opinién, video, fotografia,
caricatura, cartulina (1/8) colores, lapiz, proyector y
sonido.

Enlaces web:
https://www.youtube.com/watch?v=yIC2N2LC28g
https://www.youtube.com/watch?v=x1qFRZoW7Bw&feature=youtu.be

Evaluacioén: Rubrica de valoracion de produccion y socializacion del cartel.

Titulo: ¢ Qué es una caricatura?

Tiempo: 2hrs.

Objetivo: Reconocer el concepto y la estructura de la caricatura y establecer diferencias entre esta y la historieta.

Enunciado identificador: Comprendo los factores sociales | Subproceso: Caracterizo diversas manifestaciones del lenguaje
y culturales que determinan algunas manifestaciones del | no verbal: musica, pintura, escultura, arquitectura, mapas y

lenguaje no verbal.

tatuajes, entre otras.

ToOpico generativo: La caricatura: estructura y caracteristicas.

Habilidades de lectura: Se apropia de conceptos fundamentales para lograr la comprension.

Actividades

Apertura: La docente conforma grupos de 4 estudiantes y hace entrega de un rompecabezas a cada | Tiempo:30 min.

grupo. Los estudiantes deben organizar el rompecabezas en el menor tiempo posible. Entre los
rompecabezas se encuentran caricaturas e historietas. Luego de armar el material, uno de los integrantes
de cada grupo pasara y hara una descripcion de la imagen que le correspondié.

Desarrollo: La docente interrogaré a los estudiantes acerca del tipo de representacion que le Tiempo: 1hr

correspondi6é a cada grupo y en el tablero realiza un cuadro comparativo entre la caricatura y la
historieta. Con la ayuda de un mapa de ideas enriquecido por los aportes de los estudiantes la docente
profundiza en el concepto de caricatura y su estructura. En esta sesion la docente hace énfasis en el
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caracter una representacional de la caricatura. (La caricatura como signo o representacion) Los

estudiantes tomaran apuntes en su cuaderno de notas.

Cierre: Los estudiantes probaran los conocimientos adquiridos en un ejercicio interactivo donde Tiempo: 30 min.

deberan responder a algunas preguntas relacionadas con lo visto. Para este ejercicio su hace uso de la

plataforma Kahoot. Se les informa a los estudiantes que para la
temperas, pincel, lapiz, cartulina.

siguiente sesion deberan traer

Recursos: Rompecabezas, tablero, marcadores, proyector. | Enlaces web:

https://create.kahoot.it/discover

https://prezi.com/rfu2tucggjxh/caracteristicas-y-funcion-de-la-

caricatura-periodistica/

https://prezi.com/h1li0a8-qgi6tm/la-caricatura-periodistica/

Evaluacién: Ejercicio interactivo

Titulo: ¢y como se hace una caricatura?

Tiempo: 2horas

Objetivo: Conocer el proceso de elaboracion de una caricatura.

Enunciado identificador: Comprendo e interpreto textos,
teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacién, el uso de estrategias de lectura 'y
el papel del interlocutor y del contexto.

Subprocesos:
* Analizo los aspectos textuales, conceptuales y formales de
cada uno de los textos que leo.

Topico generativo: Proceso de elaboracion de la caricatura.

Habilidades de lectura: Utiliza pre saberes y formula preguntas para aclarar dudas.

Activid

ades
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Apertura: La docente presenta al tallerista invitado y hace algunas recomendaciones para el desarrollo | Tiempo:15min.
satisfactorio de la sesion.
Desarrollo: Eltallerista puntualiza acerca de algunos conceptos y técnicas necesarias para la elaboracion | Tiempo:30min
de una caricatura. Luego hara algunas demostraciones en vivo del proceso de elaboracion.
Cierre: Los estudiantes eligen un tema para la elaboracion de su propia caricatura, luego atendiendo a | Tiempo: 1:15min
las orientaciones del tallerista dan inicio a su composicion. (Borrador)
Recursos: Tallerista, acuarelas, cartulina (1/8), lapiz, borrador | Enlaces web:
proyector.

Evaluacién: Rubrica de la caricatura.

Titulo: ¢ Todo eso esta en una caricatura? Tiempo: 2hrs

Objetivo: Reconocer el caracter multidimensional de la caricatura.

Enunciado identificador: Comprendo los factores Subproceso: Identifico rasgos culturales y sociales en diversas
sociales y culturales que determinan algunas manifestaciones del lenguaje no verbal: masica, pintura,
manifestaciones del lenguaje no verbal. escultura, arquitectura, mapas y tatuajes, entre otros.

Topico generativo:
Dimension simbdlica, psicologica, socio-cultural y axiologica de la caricatura.
Habilidades de lectura: Establece relaciones entre sus pre saberes y la nueva informacion.

Actividades

Apertura: Presentacion de una emision de noticias actual tomada de uno de los canales nacionales. Tiempo: 30 min.
Dialogo abierto con los estudiantes acerca de la noticia presentada ¢ Cuél es el tema de la noticia?
¢desde qué perspectiva se comenta? ¢ Por qué ese suceso es de interés nacional? ¢a quién le puede
interesar esa noticia? Etc.
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Desarrollo: Se conforman grupos de 4 estudiantes y se hace entrega de una caricatura con contenido
relacionado con la noticia presentada, a continuacion, la docente formula un cuestionario de preguntas en
donde se analiza la caricatura desde su dimensién simbdlica, psicoldgica, socio-cultural y axiolégica.

Tiempo: 1hr

Cierre: socializacion de las respuestas al cuestionario. Se solicita a los estudiantes elegir una foto y
compartirla en el grupo de Facebook de la asignatura como material para el trabajo de la siguiente sesion.

Tiempo: 30 min

Recursos: Emisidn de noticias, caricatura, cuestionario, Enlaces web:

proyector, sonido https://noticias.caracoltv.com/salud/en-medio-de-la-grave-crisis-

de-medimas-piden-acabar-las-eps

http://www.vanquardia.com/opinion/caricaturas/414177-la-salud

Evaluaciéon: Cuestionario

Titulo: 4. ,COmo leemos una caricatura?

Tiempo: 2hrs

Objetivo: Establecer los pasos para analizar una caricatura

Enunciado identificador: Comprendo e interpreto textos, | Subprocesos:

teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en |+ Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo,
situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de |la intencién de quien lo produce y las caracteristicas del contexto
lectura y el papel del interlocutor y del contexto. en el que se produce. *Caracterizo los textos de acuerdo con la
intencion comunicativa de quien los produce.

* Analizo los aspectos textuales, conceptuales y formales de cada

uno de los textos que leo.

* Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo,
relacionandolos con su sentido global y con el contexto en el cual
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se han producido, reconociendo rasgos socioldgicos, ideoldgicos,
cientificos y culturales.

Topico generativo: Proceso de andlisis de la caricatura.

Habilidades de lectura: Establece o sigue normas o criterios preestablecidos para utilizarlos como parametros para la critica.

Actividades

Apertura: Proyeccién de las fotografias compartidas por los estudiantes. Los estudiantes inferiran | Tiempo: 30 min.
informacion acerca del lugar, momento, y participantes en cada fotografia. Al final de las intervenciones, el
duefio de cada fotografia dir4 en qué acertaron y en qué no. La docente aclara que al igual que la fotografia
la caricatura también nos brinda informacién acerca de una persona o un suceso, pertenece a un contexto
especifico y representa un hecho o situacion significativa.

Desarrollo: La docente presenta una caricatura y se realiza un andlisis de forma cooperativa, siguiendo | Tiempo: 40min.
las pautas de la docente. Se establecen los pasos que en adelante se tendran en cuenta para el analisis
de caricaturas:

1.Identificar la imagen (Reportajes graficos, caricaturas, ilustraciones, fotografias)

2.Describir la imagen sin interpretarla, es decir, enumerar todos los elementos que la componen sin definir
gué significan. Es fundamental tener en cuenta el titular y los pies de foto.

3.Reconocer los personajes, el lugar, el tiempo, los hechos y las relaciones que se establecen entre los
personajes.

4.Determinar el significado de las acciones de los personajes en relacion con el contexto o el problema
implicito.

5.Tome posicion critica del contenido del texto.

Cierre: Se configuran grupos de 4 estudiantes y se realiza un ejercicio de aplicacion de las técnicas de | Tiempo: 50 min.
analisis a partir de una nueva caricatura. Cada grupo realiza el ejercicio de analisis sobre una caricatura
diferente. Los estudiantes eligen un representante del grupo quien realizard compartira el analisis realizado.
Los demas estudiantes realizan aportes al ejercicio finalizada la intervencion de cada grupo.

La docente se recoge los analisis de cada grupo terminada la sesion. Se les solicita llevar una caricatura
tomada de un periédico o un sitio web para la siguiente sesién, se les recuerda la importancia de referir el
autor y la fuente de donde se tomo¢ la caricatura.
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Recursos: fotografias, caricaturas, proyector.

Enlaces web:
http://www.elcolombiano.com/blogs/prensaescuela/guia-

didactica-el-reportaje-grafico/7777

http://www.henry-agudelo.com/henry-agudelo/reportajes-graficos

Evaluacién: Rubrica ejercicio de analisis de una caricatura.

Titulo: Lo que vemos y no vemos en la caricatura

Tiempo: 2hrs

Objetivo: identificar el mensaje explicito e implicito en la caricatura.

Enunciado identificador: Comprendo e interpreto textos,
teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacioén, el uso de estrategias de lectura
y el papel del interlocutor y del contexto.

Subprocesos:

* Elaboro hipoétesis de lectura de diferentes textos, a partir de la
revision de sus caracteristicas como: forma de presentacion,
titulos, graficacion y manejo de la lengua: marcas textuales,
organizacion sintactica, uso de deicticos, entre otras.

* Analizo los aspectos textuales, conceptuales y formales de
cada uno de los textos que leo.

* Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo,
relaciondndolos con su sentido global y con el contexto en el
cual se han producido, reconociendo rasgos socioldgicos,
ideolégicos, cientificos y culturales.

Topico generativo: Planos de significacion en la comunicacion visual: denotacién y connotacion.

Habilidades de lectura: Identifica el contenido superficial y profundo del texto.

Actividades

165



http://www.elcolombiano.com/blogs/prensaescuela/guia-didactica-el-reportaje-grafico/7777
http://www.elcolombiano.com/blogs/prensaescuela/guia-didactica-el-reportaje-grafico/7777
http://www.henry-agudelo.com/henry-agudelo/reportajes-graficos

Apertura: La docente proyecta una imagen fotogréfica en el tablero y hace un cuadro en el tablero dividido
en dos. A medida que escucha las apreciaciones de los estudiantes, resultado de la lectura de la imagen,
las anota en uno u otro lado del recuadro. Finalizadas las intervenciones de los estudiantes, la docente
titula una de las columnas utilizando la palabra denotacién y la otra con connotacién. La docente aclara
estos dos conceptos y propone un nuevo ejercicio con una caricatura de las aportadas por los estudiantes.

Tiempo: 30 min.

Desarrollo: La docente entrega a cada estudiante una hoja que contiene Unicamente un cuadro dividido
en dos. Los estudiantes deben pegar la caricatura que debian traer a la clase y anotar los elementos que
pertenecen al plano denotativo y connotativo de la caricatura, teniendo en cuenta las orientaciones dadas
por la docente.

Tiempo: 30 min.

Cierre: Los estudiantes intercambian la hoja con otro comparfiero de grupo. El compafiero debe afadir
mas informacién en cada plano del recuadro partiendo siempre de la caricatura elegida. Se les pide a los
estudiantes organizar el salén en forma de circulo. Los estudiantes regresan las hojas y cada uno socializa
lo que encontrd respecto a la caricatura trabajada. La docente entrega a los estudiantes la solicitud de
permiso que debe ser firmada por los acudientes para la salida de la préxima sesién.

Tiempo: 1hr.

Recursos: fotografia, proyector, caricaturas y solicitud de Enlaces web:
permisos salida

Evaluacién: Ruabrica de evaluacion del recuadro elaborado por cada estudiante donde se evidencian los planos denotativos y

connotativos de la caricatura.

Titulo: jVisitemos una exposicion!

Tiempo: 2hrs

Objetivo: Visualizar una exposicion de caricaturas teniendo en cuenta la informacién adquirida.

Enunciado identificador: Comprendo los factores sociales y | Subprocesos:
culturales que determinan algunas manifestaciones del|+ Caracterizo diversas manifestaciones del

lenguaje no verbal. masica, pintura, escultura, arquitectura, mapas y tatuajes, entre

otras.

lenguaje no verbal:
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* Identifico rasgos culturales y sociales en diversas
manifestaciones del lenguaje no verbal: musica, pintura,
escultura, arquitectura, mapas y tatuajes, entre otros.

Topico generativo: La caricatura

Habilidades de lectura: Identifica un objeto de estudio y analiza sus caracteristicas utilizando la mayor cantidad de sentidos
gue sea posible (vistas tacto, gusto y olfato).

Actividades

Apertura: La docente recoge las solicitudes de permiso y puntualiza las normas de disciplina y las Tiempo: 15 min.
directrices sobre la salida pedagdgica. La docente pide a los estudiantes elegir la caricatura de la
exposicion que mas le llame la atencion, escribir en la libreta de apuntes el nombre del autor y algunas
observaciones sobre la misma.

Desarrollo: Los estudiantes de desplazan a lo largo de la exposicion de caricaturas, mientras realizan Tiempo: 1:15min.
algunas preguntas y comentarios.

Cierre: La docente reline a los estudiantes y escucha atentamente las observaciones sobre la experiencia, | Tiempo: 30min.
luego les informa que todas las caricaturas de la exposicion estaran disponibles de forma digital en el blog
de la asignatura y que a partir de ellas se realizara un trabajo de produccién escrita en la proxima sesién.

Recursos: Exposicién de caricaturas, libreta de apuntes. Enlaces web:

Evaluacién: Rubrica de evaluacion de la salida pedagdgica.

Titulo: Mivoz entre otras voces Tiempo: 2hrs

Objetivo: Escribir un comentario de texto acerca de una caricatura.
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Enunciado identificador:

Retomo critica y selectivamente la informacién que circula a
través de los medios de comunicacibn masiva, para
confrontarla con la que proviene de otras fuentes.

Subprocesos:

«Determino caracteristicas, funciones e intenciones de los
discursos que circulan a través de los medios de comunicacion
masiva.

Interpreto elementos politicos, culturales e ideoldgicos que
estan presentes en la informacion que difunden los medios
masivos y adopto una posicién critica frente a ellos.

Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que
he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion y el uso de las estrategias de
produccion textual.

Disefio un plan textual para la presentacion de mis ideas,
pensamientos y saberes en los contextos en que asi lo requiera.
« Utilizo un texto explicativo para la presentacién de mis ideas,
pensamientos y saberes, de acuerdo con las caracteristicas de
mi interlocutor y con la intencién que persigo al producir el texto.
* |dentifico estrategias que garantizan coherencia, cohesion y
pertinencia del texto.

* Elaboro una primera version de un texto explicativo
atendiendo a los requerimientos estructurales, conceptuales y
linguisticos.

* Reescribo el texto, a partir de mi propia valoracion y del efecto
causado por este en mis interlocutores.

Topico generativo: El comentario de texto

Habilidades de lectura: Expone en un texto escrito sus impresiones acerca de una lectura.

Actividades

Apertura: La docente presenta el objetivo de la clase: elegir la caricatura que mas les llamo la atencion de
la exposicién visitada y escribir un comentario de texto sobre ella. Después, aclara el concepto de

Tiempo:30 min.
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comentario de texto a partir de los postulados de Daniel Cassany y con la ayuda de un mapa conceptual
explica a los estudiantes los pasos y elementos que deben tener en cuenta en el momento de su
elaboracion. Luego, lee, a modo de ejemplo, un comentario de texto de su autoria acerca de una caricatura
determinada.

Desarrollo: Los estudiantes eligen la caricatura e inician la composicion de su comentario de texto. Tiempo: 1.
20min.

Cierre: Los estudiantes finalizan su primera versién del comentario de texto y lo entregan a la docente. Tiempo:10 min.

Recursos: caricaturas. Enlaces web:

Evaluacion: Rubrica de evaluacion del comentario de texto.

Titulo: Valoro y reescribo Tiempo: 2hrs

Objetivo: Reescribir un comentario de texto acerca de una caricatura.

Enunciado identificador: Subprocesos:

Retomo critica y selectivamente la informacion que circula a | *Determino caracteristicas, funciones e intenciones de los
través de los medios de comunicacion masiva, para |discursos que circulan a través de los medios de comunicacion
confrontarla con la que proviene de otras fuentes. masiva.

*Interpreto elementos politicos, culturales e ideolégicos que
estdn presentes en la informacién que difunden los medios
masivos y adopto una posicion critica frente a ellos.

Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que | Disefio un plan textual para la presentacion de mis ideas,
he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en|pensamientos y saberes en los contextos en que asi lo requiera.
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situaciones de comunicacién y el uso de las estrategias de
produccioén textual.

« Utilizo un texto explicativo para la presentacion de mis ideas,
pensamientos y saberes, de acuerdo con las caracteristicas de
mi interlocutor y con la intencién que persigo al producir el texto.
* |dentifico estrategias que garantizan coherencia, cohesion y
pertinencia del texto.

* Elaboro una primera version de un texto explicativo atendiendo
a los requerimientos estructurales, conceptuales y linguisticos.

* Reescribo el texto, a partir de mi propia valoracion y del efecto
causado por este en mis interlocutores.

Topico generativo: El comentario de texto

Habilidades de lectura: Valora y reescribe un texto escrito de su autoria.

Actividades

Apertura: La docente propone un ejercicio de coevaluacion entre los estudiantes, cada estudiante recibira | Tiempo:30 min.

un comentario de texto de la autoria de otro compariero, lo leera y realizara una valoracion teniendo en

cuenta una rubrica de evaluacion aportada por la docente.

Desarrollo: Los estudiantes recibirdn su comentario de texto con la respectiva rubrica de evaluacion, la | Tiempo: 1. 20min.

docente les pide que ingresen al blog de la asignatura elijan la caricatura e inicien la reescritura de su
comentario de texto teniendo en cuenta las observaciones realizadas por la docente y por sus

compafieros.

Cierre: Los estudiantes finalizan el ejercicio de composicion y lo publican. La docente las informa el Tiempo:10 min.

objetivo de la siguiente sesidn, elaborar una caricatura propia, y les pide que elaboren en sus casas un

borrador de la composicion.

Recursos: Sala de cédmputo con conexion a internet.

Enlaces web:
http://andresinosespanol.blogspot.com.co/

Evaluacién: Rubrica de evaluacion del comentario de texto.
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Titulo: Mi mundo en caricatura

Tiempo: 2hrs

Objetivo: Elaborar una caricatura donde se evidencie una postura critica sobre una tematica determinada.

Enunciado identificador: Subprocesos: Utilizo un texto iconico para la presentacion de
Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que | mis ideas, pensamientos y saberes, de acuerdo con las
he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en|caracteristicas de miinterlocutory con la intencién que persigo

situaciones de comunicacién y el uso de las estrategias de |al producir el texto.
produccion textual.

Topico generativo: La caricatura

Habilidades de lectura: Representa en un texto iconico su percepcion critica de la realidad.

Actividades

Apertura: La docente puntualiza el objetivo de la sesion y entrega el material sobre el que se dibujan
las caricaturas.

Tiempo:10min.

Desarrollo: Los estudiantes inician con la elaboracion de las caricaturas.

Tiempo: 1:30min.

Cierre: Los estudiantes entregan las caricaturas y agregan al respaldo de la hoja el titulo y su nombre
completo.

Tiempo: 20 min.

Recursos: Hoja oficio blanca, colores, lapiz, borrador y Enlaces web:
marcadores

Evaluaciéon: Rubrica de evaluacion de la caricatura.
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Titulo: jVengan a ver lo que hicimos!

Tiempo: 2hrs

Objetivo: Socializar las caricaturas elaboradas por los estudiantes a la comunidad educativa.

Enunciado identificador: Produzco textos orales de tipo|Subprocesos:
argumentativo para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en | *Organizo previamente las ideas que deseo exponer y me
los que prime el respeto por mi interlocutor y la valoracién de |documento para sustentarlas.

los contextos comunicativos.

« Caracterizo y utilizo estrategias descriptivas y explicativas
para argumentar mis ideas, valorando y respetando las
normas basicas de la comunicacion.

Topico generativo: La exposicién

Habilidades de lectura:

Actividades

Apertura: Los diferentes grupos y miembros de la comunicada educativa seran recibidos por los Tiempo: 15min
estudiantes de noveno grado quienes haran una corta presentacion de la exposicion.

Desarrollo: recorrido de los estudiantes, docentes y demas miembros de la comunidad educativa a la Tiempo: 1.30min

exposicion.

Cierre: Balance de la exposicion

Tiempo: 15 min

Recursos: Caricaturas. Sala de exposicion.

Enlaces web:

Evaluacién: Participacion y compromiso en la exposicion.
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5.10 PROCESO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

5.10.1 Categorias de analisis. A la par con el desarrollo del proceso de
implementacién de las sesiones de la secuencia didactica, se llevo a cabo el registro
detallado de lo ocurrido en las mismas en el diario de campo (Anexo GG). El uso de
esta técnica posibilitd el acercamiento reflexivo a las situaciones de aula y su
clasificacion en las distintas categorias de analisis. En el proceso de construccion y
validacion de dichas categorias se tuvieron en cuenta las fases o etapas,
descriptiva, relacional y selectiva, propuestas por Carlos Sandoval Casilimas!®:

Subcategorias o0 codigos descriptivos: son el primer tipo de categorias
eminentemente descriptivas. Estas emergen o surgen de un primer contacto con los
datos recolectados y con su ayuda se pretende englobar, de una manera logica y

coherente, la informacion recogida, reduciendo el nimero de unidades de analisis.

Categoria axial o relacional: Este sistema categorial, de tipo fundamentalmente
relacional, tendrd su origen en un proceso de conceptualizacion de los datos
obtenidos. Asi, las categorias descriptivas que vinculan entre si dos o mas
observaciones daran paso a las categorias relacionales, que son de orden mas
tedrico y vinculan entre si dos 0 mas categorias descriptivas o tedricas de orden

inferior.

Categoria nacleo: En una tercera y Ultima etapa, tras una depuracién empirica y
conceptual, que incluye el analisis de los casos negativos, la triangulacion y la
contrastacion o feedback con los informantes, entre otros procedimientos, tendra
lugar un proceso de categorizacion selectiva, que arrojara como resultado la
identificacion o el desarrollo de una o varias categorias nucleo, que articularan todo

el sistema categorial construido a lo largo de la investigacion.

138 CASILIMAS SANDOVAL, Carlos. La implementacién y gestion de los procesos de investigacion
social cualitativos. Cuarta Unidad. En: Investigacion Cualitativa. Op. cit., p.159.
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Tabla 11.Categoria de analisis

CATEGORIA NUCLEO CATEGORIA AXIAL SUBCATEGORIA

Identificar el tipo de texto.
Nivel literal Enumerar y describir elementos del texto.

Reconocer el significado de las palabras o
elementos en el texto.
Predecir o formular hip6tesis de lectura.

Niveles de lectura  Nivel inferencial Deducir e interpretar informacién usando
varios elementos del contexto, de la cultura y
de los presaberes.

Reconocer las relaciones que se establecen
entre los personajes.
Valorar o evaluar la informacion del texto.

Nivel critico intertextual ~ Tomar posicién critica sobre el contenido del
texto.
Poner al texto en relacién con otros textos u
otras situaciones y contextos.
Videos.

Recursos Fotografia.

Caricatura

Planeacion de la clase: Determina los objetivos
de la clase y las formas de evaluacién del
aprendizaje).

Préactica
pedagégica

Mediacion docente
Orientacion del proceso pedagdégico: Guia y
organiza (Trabajo cooperativo)
indaga y supervisa.
Actitud mediadora: corrige, aclara conceptos y
retroalimenta.

Fuente: Elaboracién propia
Antes de dar paso al analisis por categorias es necesario aclarar que en este se
tuvieron en cuenta, aparte de las anotaciones resultado de las observaciones de los
videos registradas en el diario de campo, los productos escritos que surgieron en
cada sesion, en especial, los comentarios de texto elaborados por los estudiantes

en la octava y novena sesion.
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Por otro lado, en adelante, cuando aparezca la grafia “D” se entendera que la
intervencion trascrita fue realizada por la docente; la grafia “E”, acompafiada de un
namero asignado a cada estudiante, se usara cuando sea un estudiante el que
participa del dialogo y “T”, cuando lo trascrito haya sido expresado por el tallerista

gue nos acompafd a dos de las sesiones.

Conviene recordar que la secuencia didactica se encuentra organizada en tres
grandes momentos: el primer momento, sesion 1, 2 y 3, que comprende la
contextualizacion donde se puntualizaron conceptos basicos y fundamentales
acerca del lenguaje verbal y no verbal, diferencias entre caricatura e historieta por
medio de lecturas de textos, mapas conceptuales, videos, y otros esquemas. En el
segundo momento, de desarrollo, compuesto por las sesiones 4, 5, 6 y 7, se
plantearon estrategias de lectura y analisis enfocadas en la intertextualidad y
analisis de textos discontinuos (fotografias, videos, caricaturas, historietas etc.).
finalmente, el tercer momento, comprendido por la sesion 8,9,10 y 11comprende la
etapa de cierre; aqui los estudiantes escribieron un comentario de texto como
evidencia de un posible avance en el analisis de textos discontinuos y elaboraron
una caricatura donde expusieron una postura critica sobre algun ambito de su

realidad inmediata.

5.10.1.1 Niveles de lectura. Al realizar la lectura de un texto, es posible recuperar
informacion de diversas maneras. En ocasiones, necesitamos extraer informacion
evidente porque nos sirve para identificar elementos basicos que responderian a
preguntas como: ¢qué?, ¢donde?, ¢cuando?, ¢quién? etc. Sin embargo, hay
elementos en los textos que no son tan evidentes y requieren procesos mentales
mas complejos para poder desentrafiar el contenido profundo de los mismos.

La comprension literal, la inferencial y la critica intertextual son niveles de la lectura
definidos por el Ministerio de Educacion Nacional como “referentes para caracterizar
modos de leer’'®, es decir, permiten determinar el estado de competencia en la

lectura en la que se encuentra el lector a medida que recorre un texto. Vale la pena

139 MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana, Op. cit., p. 112
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aclarar, que estos niveles no deben presentarse siempre de manera escalonada

pues cada uno cumple funciones diferentes.

Finalmente, resulta pertinente aclarar la razén por la cual se aborda, en el analisis
de lo hallado durante intervencion, tanto el nivel literal como el inferencial, sin
constituir estos objetos especificos de la intervenciéon. Por una parte, la prueba
diagnostica realizada a los estudiantes de 9-2 puso en evidencia falencias
considerables en las habilidades necesarias para realizar lecturas de nivel literal,
por otro lado, si bien hubo un porcentaje significativo de estudiantes que lograron
responder de forma correcta a las preguntas propias del nivel inferencial, no todos
los estudiantes demostraron tener la competencias requeridas para la resolucién de
este tipo de preguntas, en segunda instancia, los pasos para la lectura y andlisis de
caricaturas propuestos durante la secuencia, incluyen acciones basicas, propias del
nivel literal, y complejas, conforme al nivel inferencial, con el fin de llevar al
estudiante, mediante una lectura progresiva, al nivel esperado: el nivel de lectura

critica.

Nivel literal

Este es un nivel de lectura inicial donde principalmente se recupera y hace
decodificacion basica de la informacién de un texto, “se trataria aqui de lo que
Hjelmslev denomind funcionamiento de una semidtica denotativa, en donde a una
determinada expresion corresponderia un determinado contenido y no otro”4°. En
otras palabras, en este nivel el lector identifica y comprende lo que el autor expresa
de forma directa o explicita. Antes de examinar lo encontrado en la implementacion
del proyecto respecto a este nivel, es necesario recordar que la mayoria de los
estudiantes de noveno grado (62.5%) no logré responder acertadamente a las
preguntas de nivel literal hechas en la prueba diagndstica en tanto se evidenciaron

falencias en capacidades fundamentales como el reconocimiento, la localizacion y

140 |bid., p. 112
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la identificacion de elementos dentro del texto, factor que les impide el
reconocimiento de las ideas principales, ideas secundarias, reconocimiento de las
relaciones causa-efecto entre otros elementos indispensables para la alcanzar la

comprension total del texto.

Debido a esto, se propusieron actividades que permitieran a los estudiantes a lograr
la comprensién local de un texto a partir de las siguientes acciones: ldentificar el
tipo de texto, enumerar y describir elementos del texto y reconocer el significado de

las palabras o elementos en el texto.

Identificar el tipo de texto: Desde el inicio de la secuencia didactica y durante su
ejecucion los estudiantes fueron indagados con frecuencia por el tipo de texto objeto
de estudio y para satisfaccion de la docente, la mayoria de veces, los alumnos
participantes respondieron de forma acertada debido a que los textos aportados en
el material, como la fotografia, los videos y la caricatura, resultaron familiares para
ellos: “A continuacion, entrega el material de la sesidén y pregunta a los estudiantes
acerca del tipo de textos que encuentran en el material:” D: “; Aparte de la columna
de opinidbn qué otros textos encuentran en el material?” E25: “Una foto y una
caricatura”. E21:” Una imagen”. E2: “Una fotografia.” El reconocimiento de estos
tipos de texto fue instantaneo, debido a que la mayoria de los estudiantes han tenido
contacto con ellos, por lo que ya hacen parte de sus pre saberes, lo que resultd
positivo para la propuesta, ya que fueron los textos bases con los que en adelante
se trabajo en la busqueda del fortalecimiento de la lectura critica.

Esto no quiere decir que no se hayan presentado situaciones en las que un
estudiante haya desconocido el tipo de texto leido, ejemplo de esto, se manifestd
en una de las sesiones que hace parte del primer momento de la secuencia
didactica y que tenia por propésito identificar la diferencia entre caricatura e
historieta; en el momento en que un grupo de estudiantes socializa su trabajo se da
la siguiente situacion: E15: “Bueno nuestra caricatura es diferente a la de ellos

porque esta se divide en varias escenas”. D: “j Es posible que una caricatura se

177



divida en 4 escenas?” E25: “No, es una historieta”. D: “Asi es, en este caso estamos

hablando de una historieta que cuenta con 4 vifietas.” (Anexo H)

Este momento de la sesion, en donde se percibe una falla con respecto a la
concepcion de caricatura e historieta es valiosa en tanto el estudiante que tiene el
vacio conceptual se ve corregido no por la docente, sino por sus pares. La docente
si bien, es quien finalmente pone fin a la discusién, decide el rumbo que toma la
situacion luego de la aseveracion errénea del estudiante, lanza una pregunta a la
clase y espera que alguien saque del error a su compariero, y es lo que finalmente

ocurre.

En adelante, los estudiantes lograron identificar el texto con facilidad, en especial,
cuando se trataba de una caricatura, evidencia de esto es que al inicio de cada
comentario de texto elaborado por los estudiantes en el tercer momento de la
secuencia se menciona el tipo de texto leido para realizar la composicion: E15: “El
tipo de texto analizado es una caricatura...”,E5: “El texto que sera objeto de andlisis
es una caricatura.”,E13:“Escogi una caricatura del autor: Liu Quia”’,E27: “En la
caricatura del ruso Vladislav Dubcav”. En sintesis, cada tipologia textual ofrece al
lector una experiencia de aprendizaje diferente, por lo tanto, identificar el tipo de
texto leido, permite poner en funcién los procesos mentales determinados para

lograr la comprensién del mismo.

Enumerar y describir elementos del texto: Enumerar y describir son acciones que
realiza el ser humano con facilidad, incluso desde edades tempranas, por esa razon,
no se evidencid que alguno de los estudiantes realizara estas operaciones con
dificultad, siempre que las preguntas ¢,qué se observa en el texto? ¢ Qué elementos
componen el texto? eran propuestas a la clase, la participacion de los estudiantes
era masiva: “D: ¢ Qué observan en la caricatura?” E12: “Aparecen las sefioras que
en el video estan limandose las ufias y mirando revistas en medio de la reuniéon”
(Anexo 1); D: “4Qué observan en la imagen?” E4: “Un nifio viendo palomas. Las
palomas se estan bafiando”. E23: “Hay gente que va caminando”. E2: “Hay palomas
que estan comiendo” E21: “El nifio y las palomas estan sobre unas escaleras”. E2:

178



‘Estan a la entrada de un edificio” (Anexo J); T: “¢Cudles son los elementos
comunes que ustedes han visto en las caricaturas?” E12: “Oro, el esqueleto, la

retroexcavadora’.

Asi mismo, en todos los comentarios de texto revisados los estudiantes refirieron
los elementos que conformaban las caricaturas objeto de analisis, ya que, describir
la imagen sin interpretarla, es decir, enumerar todos los elementos que la componen
sin definir qué significan, corresponde al segundo paso establecido para la lectura
y andlisis de las caricaturas: E15: “En primer lugar, cabe destacar que la casa por
dentro esta hecha en una escala de grises y de tonos oscuros, hay una ventana que
deja ver una montafa desértica, también se puede ver muy claramente una mesa
con un plato en ella y dentro de este plato hay una gota, se ven tres nifios con un
vaso en la mano cada uno, una sefiora con un cuchillo, los nifios tienen una ropa
peculiarmente parecida y en la misma escala de grises, estdn descalzos y el piso
de la casa es como tierra desértica” (Anexo K); E32:“La caricatura contiene los
siguientes elementos: un campesino, un loro, un hombre con traje, una excavadora
y un terreno que carece de vegetacion.” (Anexo L); E21: “los elementos de la
caricatura son un hombre acostado en la carretera, una llave de la cual salen
billetes, una ciudad que esta como un desierto, unos pajaros que estan volando, un

sol ardiente y una calavera que esta en la carretera.” (Anexo M)

Mauricio Pérez Abril asegura que la lectura literal “se refiere a la realizacién de una
comprension del significado local de sus componentes. Se considera como una
primera entrada al texto donde se privilegia la funcion denotativa del lenguaje.”**!

En este sentido, la comprension de los elementos de los textos propuestos en cada

41 PEREZ ABRIL, Mauricio. BLANDON, Fanny. Las Evaluaciones Externas y La Evaluacion en el
aula de Lenguaje. Elementos para el debate. Recuento Histérico de la Evaluacion Estatal del area
de Lenguaje en Colombia. Tabla 1.1 ¢/Qué se evalla en las pruebas estatales? Olarte, Henry.
Bogota. 2007. P, 25. [en linea] <
http://repositoriosed.educacionbogota.edu.co/jspui/bitstream/123456789/8850/1/eval externas len
guaje.pdf> (consultado el 18 de marzo de 2018)
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sesidn se logré gracias a las analogias que se produjeron entre los componentes

del texto y a los presaberes de los estudiantes.

Reconocer el significado de las palabras o elementos en el texto: “Identificar
en el texto el significado local de una palabra, una frase, un parrafo, un gesto o un
signo (en el caso del lenguaje de la imagen)”'*? es una accién propia del nivel literal
gue resulta fundamental para alcanzar la comprension global del contenido del
texto. En vista de lo anterior, durante algunas de las actividades de la presente
propuesta pedagogica, se propuso a los estudiantes identificar vocablos
desconocidos en el material de estudio: “La docente les pide realizar la lectura de
los textos propuestos y subrayar las palabras desconocidas mientras realizan la
lectura. Los estudiantes subrayan palabras como: tauromaquia, atavicos,
sonsonete, y melifluos. Algunos estudiantes usan el diccionario, para despejar las
dudas sobre los conceptos desconocidos, otros recurren al buscador en internet y

también preguntan a la docente.”

Realizar la busqueda de significados de palabras desconocidas tiene dos objetivos,
por un lado, facilitar la comprension del contenido del texto leido, y por el otro,
enriguecer el vocabulario de los estudiantes al tiempo que se genera el habito de
realizar consultas en diferentes fuentes de informacion. Estos ejercicios son
realmente valiosos si se tiene en cuenta que con respecto a los resultados obtenidos
en la prueba diagnoéstica de lectura, el 37, 5% de los alumnos respondi6
correctamente las preguntas de nivel literal, mientras que el 62.5% presento
dificultades para recopilar, enfocar, organizar y comparar informacién contenida en
un texto, lo que confirma que una de las falencias que posee la poblacién objeto de
estudio se relaciona con el desconocimiento de vocabulario, 1o que limita
considerablemente la posibilidad de prever el sentido global de los textos leidos.
Considerando lo anterior, cada vez que surgia un término que resultaba
fundamental para la comprension del texto, la docente no dudaba en indagar a los

estudiantes por su significado como se vera en los siguientes casos: D: “Fijense que

142 |hid., p.25
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la caricatura tiene un titulo: sondeo en el area metropolitana de Bucaramanga. ¢ qué
es un sondeo?” E5: “Como estadisticas”. D: “Es averiguar un dato a través de
preguntas.”; “D: El mensaje en la caricatura generalmente utiliza la satira... ;qué es
la satira?” E22: “Es como una critica”. E12: “Como una burla.”; “T: Este es otro
ejemplo de humor gréafico, este es Buggy el aceitoso, Buggy es un mercenario
¢ Saben qué es un mercenario?” (No hay respuestas) T: “Es un asesino a sueldo,

una persona a la que le pagan para matar.”

Segun Ausubel, el verdadero aprendizaje puede darse Unicamente cuando los
nuevos contenidos tienen un significado a la luz de los conocimientos que ya se
tienen'*3, por tal razén, se procuré que la adquisicion de vocabulario por parte de
los estudiantes se diera en contextos reales, que sintieran la necesidad de conocer
el valor de esa palabra para poder desentrafiar el mensaje oculto del texto leido:
E4: “; Qué es Belén de Bajira?” D: “Es un pueblo con muchas problematicas sociales
por el que entraron en discordia el departamento de Antioquia y Chocd, sin
embargo, el Agustin Codazzi, que es la institucion encargada de definir los limites
entre las regiones en nuestro pais dispuso que Belén de Bajird pertenece al
departamento de Chocd.”; D: “quisiera que revisaramos el concepto de comentario
de texto desde la visiobn de Daniel Cassany un pedagogo y didactico de la
educacion...”; E5: “;Qué es pedagogo?” D: “Es la persona que se ocupa de la
educacién y la ensefianza. Se supone que todos los maestros debemos ser
pedagogos.” En pocas palabras, es necesario fortalecer el componente semantico

para lograr ser competente linglisticamente y alcanzar el nivel de lectura critica.

Nivel inferencial

Este es un nivel de lectura que demanda hacer hipétesis y desentrafiar intenciones

en los textos, mas alld de lo que las palabras expresan. La deduccion y la

143 AUSUBEL, David. Adquisicion y retencién del conocimiento, una perspectiva cognitiva. Espafia:
Paidos, 2002. 328 p. 25
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interpretaciéon de elementos no dichos son las habilidades protagonistas en este
nivel y se llevan a cabo haciendo uso de varios elementos del contexto, de la cultura
y de los presaberes. De manera puntual el MEN refiere que “El lector realiza
inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los significados,
lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la
construccion de relaciones de implicacién, causacion, temporalizacion,
espacializacién, inclusion, exclusién, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad

del pensamiento y constitutivos de todo texto.”144

En relacion a lo hallado en los resultados de la prueba diagnéstica respecto a este
nivel, se encontré que el 74,2% de los estudiantes logré responder asertivamente
las preguntas de nivel inferencial lo que demuestra que poseen algunas de las
habilidades exigidas en este nivel como la capacidad para relacionar, analizar,
construir y deducir inferencias a partir de la informacion presente en el texto,
mientras que el 25.8% de los estudiantes no logré desarrollar las operaciones

cognoscitivas propias de este nivel.

En concreto, realizar inferencias es estar en la capacidad de predecir o formular
hipotesis de lectura, deducir e interpretar informacion usando varios elementos del
contexto, de la cultura y de los presaberes y reconocer las relaciones que se
establecen entre los personajes presentes en el texto, o en una situacion de

comunicacion determinada.

Predecir o formular hipétesis de lectura: Suponer o formular hipétesis es un
ejercicio que realizamos con frecuencia en el acontecer diario, constantemente nos
preguntamos el porqué de una cosa, de un fendmeno, o un hecho, sin embargo, en
relacion al ejercicio de lectura, es el texto quien provee los insumos para poder
inferir intencionalidades, tematicas o significados profundos; en otras palabras se

puede “Inferir informacion y acceder a conclusiones que no estan dichas de modo

144 MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana, Op. cit., p. 112
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directo en el texto, con base en el andlisis de la informacion dada.”'4°
Particularmente, a partir de lo ocurrido durante las sesiones de la propuesta, se
puede afirmar que, si bien las hipotesis de lectura realizadas por los estudiantes en
su mayoria fueron acertadas y coherentes con los contenidos que ofrecian los
textos, en algunos momentos de las sesiones, existi6 empero, situaciones en las
gue la docente tuvo que cuestionar las respuestas de los estudiantes en los casos
en que estos realizaron interpretaciones que no se sustentaban con el texto: D:
“¢ Cual es el estado de animo de los personajes que aparecen en la foto?” E3: “Estan
felices, porque gand el Bucaramanga.” D: “Es evidente que las mujeres de la foto
estan felices, pero no podemos afirmar que la razon de su felicidad se deba a que
Su equipo gand, esa informacion no nos la da la foto. Por ahora podemos decir que
estan felices porque disfrutan mutuamente de su compafiia, estan en un lugar que

les agrada, viendo jugar a su equipo preferido.” (Anexo N)

Otro ejemplo claro en el que un estudiante violaba los limites de la interpretacion se
puede observar en el siguiente didlogo: D: “;Cual es la expresion del rostro del
hombre que esta entre el resto de gente?” E8: “Como triste”. E28: “Como
decepcionado”. E5: “Esta contra su voluntad”. D: “¢ Por qué dices eso?” E4: “Porque
uno de los hombres parece que tiene una pistola, y parece que lo raparon y lo

torturaron.” E31: “Lo van a matar.” (Anexo O)

En estos casos, la docente vio la necesidad de aclarar que la interpretacion
presupone siempre una referencia al texto-fuente y si bien, como indica Humberto
ECO, “en principio se pueden formular infinitas conjeturas interpretativas, al final,
las conjeturas deberan ser aprobadas sobre la coherencia del texto, y la coherencia
textual no podra sino desaprobar algunas conjeturas aventuradas.”'*% La docente,

por tanto, explico a los estudiantes que, en los casos en que se trasfiere el limite

145 pPEREZ ABRIL, Mauricio. BLANDON, Fanny. Las Evaluaciones Externas y La Evaluacion en el
aula de Lenguaje. Elementos para el debate. Recuento Histérico de la Evaluacion Estatal del area
de Lenguaje en Colombia., Op. cit., p. 25.

146 ECO, Humberto. Interpretacién y conjetura. En: Los limites de la interpretacién. Espafa: Lumen.
1992. p.41
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de interpretacion de un texto, el lector puede caer en la mera especulaciéon y sus

hipotesis de lectura no tienen por tanto ninguna validez.

En adelante, los estudiantes procuraron realizar hipétesis de lectura mas reflexivas
y asentadas en los textos propuestos y los resultados fueron positivos: D: “¢Qué
respondieron a la primera pregunta? ¢Cual es el tema de cada uno de los textos
propuestos?” E7: “Los cuatro textos tienen como tema la critica a la tauromaquia”,
E10: “El maltrato animal”, E12: “La tauromaquia”, E21: “El maltrato a los toros”, E22:

“Las corridas de toros”, E15: “La prohibicién de la tauromaquia”. (Anexo P)

En el caso anterior, propuesto como ejemplo, para poder dar una respuesta
acertada a la pregunta hecha por la docente, los estudiantes tenian que haber leido
por completo los textos y comprendido en su mayoria los contenidos de los mismos.
Las hipoétesis sobre el tema de los textos leidos que los estudiantes presentan son
en su mayoria coherentes y posibles, algunas generales “E10: “El maltrato animal”

y otras mas concisas” “La prohibicidn de la tauromaquia” pero ninguna resulta ilégica

0 incongruente.

Con relacion a lo hallado en los comentarios de texto, los estudiantes predijeron o
formularon hipotesis de lectura pertinentes al contenido de las caricaturas elegidas
para realizar el andlisis, a continuacion unos ejemplos tomados de algunas
composiciones: E15: “...el cuchillo en la mano de la sefiora también es algo
simbolico ya que es ildgico cortar con un cuchillo una gota de agua, esto es
simbdlico y nos indica que la sefiora esta intentando dividir esta pequefia gota de
agua en 3 vasos, que los tres nifios tengan el brazo con el que sostienen el vaso
vacio levantado indica la necesidad y la desesperacion de los nifios por obtener un

poco de esta gota de agua.” (Anexo K)

Otro ejemplo puede ser el siguiente: E22: “el pez mas grande representa las
industrias y fabricas que estan contaminando, el pez mas pequerio trata de expresar
la materia prima o naturaleza, los peces estan bajo el mar y la relacién establecida

entre ellos es que las industrias o fabricas quieren acabar con la naturaleza o
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materia prima, quiere decir que el pez mas grande quiere seguir creciendo,

beneficiandose de los pocos recursos naturales que quedan.” (Anexo Q)

En sintesis, en concordancia con los resultados de la prueba diagndstica, los
estudiantes demostraron poseer las habilidades necesarias para unir al texto a su
experiencia personal y realizar conjeturas e hipétesis al tiempo que se identifica

informacion implicita en los textos leidos.

Deducir e interpretar informacion usando varios elementos del contexto, de la
cultura y de los presaberes: Deducir supone hacer uso, durante la lectura, de
informacion e ideas que no aparecen de forma explicita en el texto, en esta medida,
la posibilidad de inferir depende, en mayor o menor medida, del conocimiento del
mundo que tiene el lector, supone utilizar los saberes enciclopédicos (conocimientos
de historia, literatura, historia literaria, arte...) con que cuenta el lector. En el caso
en particular de los textos propuestos para la lectura y analisis durante las sesiones,
estos fueron de diversas tipologias y tematicas disimiles, algunos de ellos, sin duda,

resultaron mas familiares para los estudiantes que otros.

En el ejemplo que se presenta a continuacion, se evidencian procesos de deduccion
sobre, por ejemplo, la actividad que realizan los personajes de las caricaturas,
“‘indigentes” y el significado de algunos elementos dentro del texto, el lavadero, la
ropa, la barba, los sombreros viejos, la posicién de las personas, el perro: “D: ¢ Por
qué dices que la mama de Mafalda esta lavando? E21: “Porque esta el lavadero y
la ropa”; “D: ¢ quiénes son las personas que estan sentadas?” E32: “Son indigentes”.
D: “¢ Por qué haces ese tipo de inferencia?” E32: “La ropa, la barba, los sombreros
viejos y estan en la posicion de las personas que piden plata en la calle y el perro
que tienen.” (Anexo R) Las deducciones que los estudiantes realizan se logran
gracias a sus pre saberes y experiencias, asi como del contexto y cultura en la que

estos se encuentran inmersos.

Ya decia Humberto Eco que “Un texto, tal como aparece en su superficie (0

manifestacion) linglistica, representa una cadena de artificios expresivos que el
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destinatario debe actualizar’*’ y entre los complejos procesos de pensamiento que
el lector de una imagen debe llevar a cabo para deducir informacion implicita en la
misma se encuentra la asociacion entre la imagen con la realidad: "E8: En nuestra
caricatura aparece un hombre que segun su ropa se puede decir a trabajado duro
en la mineria.”; “D: 4 Coémo saben ustedes que eso que tiene el sefor en la mano

es oro?” “E7: Por el color y la forma.” (Anexo S)

La imagen actua sobre el universo mental en el que conservamos una serie de
relaciones emocionales entre escenas y sentimientos, que se han ido generando a
partir de las exploraciones que realizamos y de la informacion que recibimos a diario
en los diferentes medios de comunicacion: “D: ¢, Por qué suponen que el hombre de
la historieta es un preso?” “E12: Por la ropa, las cadenas, las paredes y por los
barrotes”. (Anexo T) La imagen es un detonador de nuestra memoria y la siguiente
situacion lo confirma: D: “;,Dénde creen que se tomo esta fotografia?” E14: “Es en
Siria.” D: “¢ Que los lleva a pensar que es Siria?” E5: “Por las balas de la pared.” D:
“¢ Por qué sabes que los huecos en la pared fueron producidos por balas?” E18: “O
puede ser una pared que van a frisar.” D: “ Por qué dicen que es Siria, por qué no
puede ser Colombia?” E30: “Por los rasgos del nino.” D: Veamos qué dice el pie de
foto: un nifio sirio se recuesta en una pared marcada por balas en la ciudad rebelde

de Douma, Siria” (Anexo U)

Instintivamente relacionamos lo visto con lo conocido, los medios de comunicacion
nos han transmitido su percepcion de Siria, ademas, en varias de las emisiones de
tv hemos reconocido el rostro de personas sirias que sufren por la guerra esta
informacion almacenada en la memoria de los estudiantes les permite realizar ese
tipo de deducciones, en relacion con lo anterior Michel Saint- Onge asegura que
“‘Antes de asistir a las clases, la inteligencia de éstos (los estudiantes) no es una
“tabla rasa", un lienzo vacio ante el que los profesores pudieran sentirse con plena

libertad para grabar en él el conocimiento verdadero. De hecho, los alumnos tienen

19|hid., p. 41.
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ya una idea, una opinion de la realidad que le va a ser ensefiada en clase.”**® Lo
anterior lo confirma el siguiente ejemplo: T: “;, Qué es lo comun en las caricaturas?”
E22: “El tema.” T: “Exacto ¢y cual es el tema? Es algo muy puntual es algo que
tiene que ver con...” E12: “La explotacion minera.” T: “;Y por qué es importante
hablar de ese tema en este momento para nuestro territorio?” E12: “Porque quieren
explotar el Paramo de Santurban.” T: “Asi es el Paramo de Santurban es uno de los
paramos mas importantes de nuestro pais y esta lleno de oro, pero para poder sacar
el oro deben meterse alla y qué sucede cuando se sacan los minerales.” E12: “Se
contamina el agua.” T: “Si, y se genera un impacto ambiental que no es tan facil de
medir y en este caso, es una empresa arabe la que viene a explotar, sacan el oro y

se van y 4 a nosotros que nos dejan?” E32: “Contaminacion”.

Durante la sesion que se propuso como ejemplo, correspondiente a la visita a una
exposicion de caricaturas, los estudiantes se mostraron interesados y participaron
activamente de las preguntas propuestas por el tallerista. La razén por la que la
mayoria de las respuestas de los estudiantes fueron acertadas es porque el tema
de las caricaturas tiene estrecha relacion con su contexto social. Los medios de
comunicacion, incluyendo las redes sociales, se han referido con asiduidad en dias
pasados a la posible actividad minera que se daria en los alrededores del Paramo
de Santurban y de las consecuencias negativas que esto traeria consigo para toda
la region, por esa razon, los estudiantes hablan con cierta propiedad acerca del

tema, sienten que es algo que les atafie y por lo tanto les interesa.

El punto de partida de todo nuevo aprendizaje sigue siendo el conocimiento previo
del estudiante, lo que puede hacer y desea saber, al tiempo que enfatiza en la
busqueda de sentido y de significado en torno a los contenidos que se han de
aprender: “El conocimiento del contenido es lo que condiciona la capacidad de leer.

Un texto que trate de realidades para nosotros totalmente desconocidas nos puede

148SAINT-ONGE, Michel. La competencia de los profesores. En: Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden?
México: Mensajero. 1997. p. 88
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sonar a chino. Igualmente, el espiritu critico no puede confundirse con la facilidad
para negar: supone un conocimiento suficiente del tema al que se aplica el analisis
critico”'*? En este caso, ayudar a comprender significa proporcionar informacién que
permita al alumno sacar consecuencias. Se trata, por tanto, de impulsar al alumno

a hacer operaciones intelectuales que le permitiran interpretar la realidad.

Reconocer las relaciones que se establecen entre los personajes: Es necesario
recordar que entre los cinco pasos establecidos en la quinta sesion para realizar la
lectura y analisis de una imagen se encuentra “Reconocer los personajes, el lugar,
el tiempo, los hechos y las relaciones que se establecen entre los personajes”; para
Su ejecucion es necesario activar el conocimiento previo para formular hipotesis
sobre el contenido del texto a partir de los indicios. Las hipétesis se van verificando
o reformulando mientras se va leyendo; los gestos, la cercania entre los personajes,
Su vestimenta y sus posiciones corporales, asi como los detalles que indican el
espacio y el tiempo en el que ocurre los hechos son fundamentales para sacar
conclusiones acerca de la relacion que se establece entre ellos y el contexto en el
que estan representados. Veamos el siguiente ejemplo: “E8: En nuestra caricatura
aparece un hombre que segun su ropa se puede decir a trabajado duro en la
mineria, también esta su esposa y sus hijos como esperando ansiosos comida, pero
él les trae oro” (Anexo S). En este caso, el estudiante logra establecer que se trata
de una familia debido a que la mujer aparece rodeada de tres nifios, el hecho de
que el hombre con el pedazo de oro se dirija a este grupo de personas,
concretamente a la mujer, hace pensar al lector que se trata de la pieza faltante del

nucleo familiar: el padre de los nifios y conyuge de la mujer.

El acto de leer, en este caso, se convierte en una constante busqueda de sentido,
que “conduce a permanentes deducciones y presuposiciones, a
complementaciones de los intersticios textuales™™ que se fundamentan en los

presaberes y experiencias anteriores de los estudiantes. En este sentido,

143 SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden? Op. Cit., p. 58
150 MEN. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Op. Cit., p.113.
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nuevamente resulta clave el saber cultural y sociocultural del espectador para lograr

desencadenar asociaciones mentales que posibiliten un correcto discernimiento.
Nivel critico intertextual

Este es un nivel de valoracion que exige tomar posicion critica y poner al texto en
relacion con otros textos u otras situaciones y contextos, de manera semejante, el
MEN sostiene que “En este nivel de lectura se explota la fuerza de la conjetura,
determinada en gran parte ya no por lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario”
sino por la lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de
multiples procedencias.”*®' Es decir, la lectura critica induce al lector a tomar
distancia del contenido del texto y asumir una posicion documentada y sustentada

respecto a su contenido.

Pérez Abril afirma que “Para realizar una lectura critica es necesario identificar y
analizar las variables de la comunicacion, las intenciones de los textos, los autores
o las voces presentes en estos, asi como la presencia de elementos politicos e

ideoldgicos.”t5?

Es importante tener en cuenta que la mayoria de los estudiantes del grado noveno
(64.9%) presento dificultades en el momento de resolver las preguntas de la prueba
diagndstica correspondientes al nivel critico que se configura como el nivel mas
complejo de lectura en tanto exige al estudiante valorar o evaluar la informacién del
texto, tomar posicién critica sobre su contenido y ponerlo en relacién con otros

textos u otras situaciones y contextos.

Valorar o evaluar la informacion del texto: Para valorar y evaluar el contenido de
un texto el estudiante necesita lograr una comprension profunda del mismo para

poder identificar su intencionalidad y, de esta manera, evaluar las afirmaciones que

131 bid., p. 113.

152 pEREZ ABRIL, Mauricio. BLANDON, Fanny. Las Evaluaciones Externas y La Evaluacion en el
aula de Lenguaje. Elementos para el debate. Recuento Histérico de la Evaluacion Estatal del area
de Lenguaje en Colombia., Op. cit., p. 25.
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se encuentran en su contenido contrastandolas con su propio conocimiento del
mundo; un ejemplo claro de lo dicho hasta aqui es el siguiente: E4: “Nelson el autor
de la caricatura puede que quisiera ilustrar el punto del problema de la deforestacion
en el mundo mostrando como el hombre acaba con su propio hogar, su propio
planeta y puede que piense que esta caricatura puede causar un gran cambio en la
forma de pensar de la gente, que no solo la raza humana es lo que importa sino

toda la vida en el planeta que ahora se esta acabando.” (Anexo V)

En la valoracion del contenido de la caricatura realizada por el estudiante se
evidencia, para empezar, su intencion por inferir el problema que se representa en
la imagen, en este caso el problema como lo afirma el estudiante es ambiental. El
estudiante establece relaciones entre la temética del texto y situaciones reales.
Finalmente, el estudiante se refiere al posible objetivo de la caricatura, que no es
otro, segun él, que el de concientizar a los lectores de lo importante que debe ser
cuidar nuestro planeta. En efecto, como asegura Daniel Cassany, “leer es
comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales
O procesos cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias, construir
significado”*3. En este sentido, el acto de leer no es de ningin modo un acto de
pasividad, este en cambio exige al estudiante poner en marcha todas sus facultades
intelectuales, en especial, las competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas. Vale la pena subrayar que en la actualidad se entiende el acto de leer

como.

Un proceso de interaccién entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses deseos, gustos, etc. y un texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética que
postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion

de la comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder;

153 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona: Anagrama.2006. p.21.

190



en la que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo

social determinado.™*
Es decir, mientras los estudiantes realizan lecturas estos no se limitan Unicamente
a la decodificacion de simbolos, sin darse cuenta, estan siendo protagonista de un
complejo sistema de interrelaciones de sentido y significados inagotables que se
expanden a medida que surgen nuevas interpretaciones y que les permite realizar
valoraciones como las siguientes tomadas de algunos comentarios de texto
elaborados por los estudiantes: E15: “El contenido de la caricatura me parece muy
importante y valioso ya que refleja el nivel de necesidad y escases al que podemos
llegar sino cuidamos nuestros recursos naturales” (Anexo K); “El objetivo de esta
caricatura es llevarnos a reflexionar sobre la importancia del agua y lo insignificante
que puede llegar a ser el dinero en el momento en que nuestros recursos naturales
hayan desaparecido. El mensaje es claro tenemos que cuidar el agua porque esa
es nuestra verdadera riqueza.” (Anexo M) En sintesis, desde lo que se pudo
evidenciar en las composiciones e intervenciones de los estudiantes, la mayoria de
estos lograron dar juicios evaluativos acerca de la informacion de los textos leidos,

poniendo siempre su contenido en relacion con sus conocimientos previos.

Tomar posicion critica sobre el contenido del texto: tomar posicion para
manifestar una opinién personal con respecto al contenido del texto, fue, sin duda,
el proceso que menos se pudo evidenciar en lo corrido de las sesiones que
conformaron la secuencia didactica, la razon de este fendmeno puede radicar en
que para poder tomar una posicion critica se debe contar primero con informacion
documentada respecto a los elementos politicos, simbdlicos e ideoldgicos que
circulan en los textos, de otra forma, los estudiantes se ven en la necesidad de
recurrir a las respuestas “cliché” que se acostumbran escuchar en las salas de
clase: “D: ¢ Qué opinan de las caricaturas?” E5: “Muy chéveres profesora, son muy

interesantes y nos ayudan a reflexionar sobre el problema de la mineria”.

154 MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana, Op. cit., p. 53
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El MEN refiere el acto de tomar posicion critica frente a lo leido de la siguiente
manera: “Hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona
criticamente, entendiendo por ello la emision de juicios respecto a lo leido. Se trata
de lo que Eco (1992) identifica como lo propio de la abduccién creativa, mediante la
cual el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aguello que dice el
texto e indagar por el modo como lo dice. Tales movimientos del pensamiento
conducen a identificar intenciones ideoldgicas de los textos y de los autores y, en
consecuencia, a actualizar las representaciones ideoldgicas de quien lee.”'> En
este sentido, es correcto pensar que el limitante principal en los estudiantes para
poder presentar una posicion critica y sustentarla con argumentos validos, es el
desconocimiento, sino total, parcial de los contextos sociales, culturales etc., en que

se enmarca el contenido de los textos leidos.

Poner al texto en relacion con otros textos u otras situaciones y contextos:
Esta accion se refiere a la posibilidad de poner en relacion el contenido de un texto
con el de otro u otros. También tiene que ver con la posibilidad de reconocer
coincidencias entre un texto y otras situaciones y contextos que se encuentran fuera
del texto leido. En lo referente a la secuencia didactica, fueron varias las actividades
en las que la docente propuso, a través de preguntas un dialogo entre textos: la
caricatura y la noticia, la caricatura y un video o una fotografia, sin embargo, al inicio
de la propuesta, las interpretaciones dadas por los estudiantes fueron poco
profundas debido a que este tipo de ejercicios donde se pide articular dos textos
presentados en formatos diferentes son poco frecuentes en las clases, en
consecuencia, fue necesario realizar mdltiples ejercicios de lectura que le
permitieran a los estudiantes la activacién de sus pre saberes, al tiempo que se
generaba confianza en ellos para dar paso a las intervenciones de los mismos en
donde se ponian en evidencia las conjeturas que surgian luego de hallar relaciones
entre los distintos materiales de lectura propuestos: D: “; Cudl es la relacion de la

caricatura de Argot con la noticia presentada?” E5: “el tema ya que las dos nos

155 |bid., p. 113
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hablan de que en Colombia la salud es muy mala y solo quieren apretar y apretar al
pueblo, sacarle el jugo como ocurre con Medimas.” D: “; Qué situacion o conflicto
representa la caricatura?” E10: “Es un conflicto social porque nos afecta a todos.”
ES: “Y econdmico y politico porque el gobierno no hace nada.” D: “¢ Cual es el valor
o derecho representado en la caricatura?” E12: “El derecho a la salud y a la vida.”

(Anexo W y enlace pie de pagina)!®®

La lectura realizada a la caricatura permite a los estudiantes advertir un problema,
o conflicto; para uno de ellos ese problema es social, si se profundiza sobre el
significado de “problema social” estos son entendidos como “situaciones que
impiden el desarrollo o el progreso de una comunidad o de uno de sus sectores. Por
tratarse de cuestiones publicas, el Estado tiene la responsabilidad y la obligacién de
solucionar dichos problemas a través de las acciones de gobierno.”'>’ En este
sentido, tanto la respuesta del primer participante como la del segundo son
correctas si se tiene en cuenta lo fundamental que resulta para una sociedad contar
con un buen servicio de salud y la responsabilidad de los gobernantes en velar
porque asi sea. En este caso, los estudiantes lograron establecer relaciones entre

la caricatura y su contexto social y politico.

Los siguientes fragmentos fueron tomados de algunos comentarios de texto donde
se hace evidente la capacidad de los estudiantes de poner las caricaturas

analizadas en relacion con otras situaciones:

E15: “La critica del texto es que algunas personas estan explotando la naturaleza
con fines econémicos como la creacion de objetos lujosos y no tienen en cuenta las
verdaderas necesidades humanas. La dimensién de la caricatura es de tipo socio

cultural ya que refleja la situacién de pobreza que se esta viviendo en muchos

156 pagina de noticias: https://noticias.caracoltv.com/salud/en-medio-de-la-grave-crisis-de-medimas-
piden-acabar-las-eps

157 PEREZ PORTO, Julian & GARDEY, Ana. Definicion de problemas sociales [en linea]
<https://definicion.de/problemas-sociales/> [ Citado el 12 de marzo de 2017]
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paises, por ejemplo: Colombia, a causa de la explotacion de los recursos naturales.”
(Anexo K)

E32: “El hombre que conduce la excavadora representa la avaricia de ciertas
personas que estan en busca de poder. La excavadora representa la destruccion
de la naturaleza. El loro es el resultado de la destruccion por no tener un habitad
en donde vivir. El hombre con el loro representa a algunos campesinos que

desconocen sobre el tema de la mineria.” (Anexo L)

E17: “Pienso que el caricaturista critica por ejemplo lo que hoy en dia pasa en
Colombia por las negociaciones del paramo de Santurban que es el que nos
proporciona agua y lo pueden estar vendiendo solo para tener mas dinero para el
estado y dejando a muchos sufriendo como el personaje de la caricatura.” (Anexo
M)

Los ejemplos anteriores confirman la idea de que lo que vemos en un texto, o lo que
vieron los estudiantes en la caricatura para el caso concreto, puede ser producto de
las emociones o de la perspectiva cultural e ideolégica de cada uno, esta
perspectiva se adquiere a través de las experiencias sociales vividas e influyen,
inevitablemente, en las lecturas que se realizan, por esta razén, los estudiantes se
ven inducidos, inconscientemente, a crear relaciones entre el contenido de las

caricaturas con las realidades conocidas.

En sintesis, el analisis realizado a cada una de las categorias y subcategorias
relacionadas con los niveles de lectura, permitieron advertir que todas las
actividades propuestas durante la secuencia tuvieron como objetivo fortalecer un
determinado nivel de lectura; algunas se enfocaron en que los estudiantes lograran
la comprension local de un texto a partir de acciones como identificar el tipo de texto,
enumerar y describir elementos del texto y reconocer el significado de las palabras
0 elementos en el texto; otras actividades motivaron a los alumnos a realizar
inferencias, es decir, a predecir o formular hipétesis de lectura, deducir e interpretar

informacion usando varios elementos del contexto, de la cultura y de los presaberes;
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de este modo, los estudiantes se fueron enfrentando a retos cada vez mas
complejos hasta llegar a valorar o evaluar la informacién del texto, incluso, tomar
posicidn critica sobre su contenido y ponerlo en relacién con otros textos u otras

situaciones y contextos.

5.10.1.2 Practica pedagogica. Respecto a la practica pedagoégica hay numerosos
conceptos dependiendo del enfoque epistemoldgico, pedagdgico que se asuma.
Para este caso, se entenderd la practica pedagdgica como "Una praxis social,
objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las percepciones y las
acciones de los agentes implicados en el proceso: maestros, alumnos, autoridades
educativas, y padres de familia, como los aspectos politicos institucionales,
administrativos, y normativos, que, segun el proyecto educativo de cada pais,
delimitan la funcién del maestro."*>® En sintesis, la practica pedagdégica es una
nociéon macro que integra los enfoques, procesos y competencias fundamentales
que determinan el desarrollo integral de los estudiantes y que permite, por otra
parte, al docente perfeccionar se labor mientras avanza en la basqueda de procesos
educativos de calidad. Desde esta visidn, lo que se busca en este apartado es
establecer de qué manera influyé la labor del docente durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, cuales fueron sus actuaciones frente a los distintos
contextos que se presentan en la cotidianidad del aula y cuéles los recursos que
contribuyeron a dinamizar las actividades propias de la secuencia didactica.

Recursos educativos

Un recurso educativo es “cualquier material que, no habiendo sido disefiado
especificamente para el aprendizaje, es utilizado en este contexto. Cuando el
docente decide incorporarlo en el desarrollo de su sesién de aprendizaje se

denomina recurso educativo.”'*La construccion de la presente propuesta

158 FIERRO, Cecilia FORTOUL, Berta y ROSAS, Lesvia. Transformando la practica docente.
Barcelona. Editorial Paidés. 1993., p.21.

159 VALDERRAMA GARCIA, Santos. Materiales y recursos educativos. [en linea]
<https://es.slideshare.net/valderrama332/materiales-y-recursos-educativos> [Consultado el 28 de
marzo de 2018]
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pedagogica estuvo pensada desde el desarrollo de ciertas actividades que le
permitieran al estudiante asumir una concepcion mas amplia del lenguaje, una
concepcion que trasciende al lenguaje verbal, este es el lenguaje no verbal al que
corresponden los sistemas simbdlicos, la musica, la pintura, la escultura, los gestos
etc., creados por el colectivo social en correspondencia al dinamismo y diversidad
del lenguaje. En esta linea, la elecciéon del video, la fotografia y las caricatura como
elementos detonadores de los procesos de lectura critica en el aula de clase se dio
por dos razones fundamentales: por un lado, el interés de utilizar estos recursos
en esta propuesta radicod no solo en la calidad artistica de las mismos, sino en la
enorme cantidad de informacidbn que estas propuestas simbdlicas pueden
proporcionarnos de la realidad social a la que pertenecemos, pudiendo asistir y
revivir algunos de los acontecimientos mas importantes que experimenta nuestro
pais con cada lectura que hacemos de estas. Entre los recursos educativos que
mas tuvieron protagonismo durante las actividades que integraron la secuencia

didactica se encuentran: el video, la fotografia y la caricatura.

Videos: Este recurso de soporte audio-visual cada dia mas presente en los
espacios educativos se utilizé de manera regular en la implementacién de la
secuencia didactica, de hecho, fue con un video que se dio inicio a la secuencia: “La
docente presenta un video corto donde se presentan diversas formas de decir si y
diversas maneras de decir no, sin necesidad de utilizar la oralidad. D: ¢Qué
pudieron observar en el video?” E6: “Gente diciendo si y no”. E5: “Es como decir si
y no, pero sin utilizar la palabra.” (ver enlace)®° Iniciar la clase utilizando un video
corto para introducir el tema de la sesion fue un efectivo teniendo en cuenta que la
mayoria de los estudiantes estuvieron atentos y participaron de las preguntas que
surgieron luego, esta parte inicial de la clase, esta contemplada en el modelo
pedagogico de la institucibn como el momento de exploracion en donde se realiza

un primer acercamiento al tema y se logran identificar, ademas, los pre saberes de

160 video utilizado en la sesion: https://www.youtube.com/watch?v=x1gFRZoW7Bw
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los estudiantes. En relacién con lo que afirma Michel Saint-onge los métodos de
ensefanza deben estar en razén directa con el aprendizaje y “La habilidad para
organizar un ambiente que mantenga a los alumnos activos en el aprendizaje es un
factor importante.”'6! Desde este punto de vista, el video es una herramienta 6ptima
para fomentar el interés y la participacion de los estudiantes y, en el caso concreto
de la clase, las imagenes presentadas en este sirvieron para que ellos mismos

descubrieran el tema de la clase: el lenguaje verbal y no verbal.

La utilidad del video en el aula radica en que ofrece posibilidades que otros
soportes como el audio o el texto escrito no brindan: permite contextualizar cualquier
situacion de comunicacion mostrando la localizacién espacial y temporal de la
actuacion comunicativa, apreciar las actitudes y los patrones interactivos de los
hablantes y sensibilizar al aprendiz sobre las formas de organizar el discurso, los

recursos y los elementos que se utilizan con un fin determinado.

Mas adelante, durante el desarrollo de una de las sesiones, se presenta el video de
Daniel Samper en donde el youtuber expone las razones por las que rechaza la
tauromaquia. La docente acude al video con el objetivo de mostrar a los estudiantes
otro tipo de texto, otro tipo de lenguaje y de elementos textuales diferentes a los
empleados en el texto escrito. De acuerdo con Juan Luis Bravo Ramos “el video
puede servir como refuerzo, antecedente o complemento de una actividad docente.
Debido a que el video la ilustra y esquematiza la clase haciéndola ganar en claridad

y sencillez, lo que la hace mas amena. 162

En lo corrido de la secuencia, el video fue comunmente utilizado para generar
procesos de intertextualidad, por ejemplo, en la cuarta sesién la docente presento
una noticia donde se hacia énfasis en la problematica de la EPS Medimas, luego se

les mostré a los estudiantes una caricatura publicada en la pagina Web de

161 SAINT-ONGE, Michel. La competencia de los profesores. En: Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden?
México: Mensajero. 1997. Pag. 146.

162 BRAVO RAMOS, Juan Luis. El video educativo. Madrid. 2000., p. 5. [en linea] Disponible en: <
http://www.ice.upm.es/wps/jlbr/Documentacion/Libros/Videdu.pdf> (Citado 20 marzo 2018)
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Vanguardia Liberal de la autoria de Argot donde también se ponia en evidencia la
misma problematica: “La noticia, presentada en formato de video, mantuvo la
atencion de los estudiantes y sera el insumo para trabajar la intertextualidad unos
momentos mas tarde durante la sesion, junto con la caricatura presentada. Algunos
estudiantes asociaron facilmente los contenidos de los dos formatos, por lo tanto,
se puede afirmar que este recurso incide directamente en la capacidad para
recuperar informacion haciendo uso de la memoria que no necesariamente es

repetitiva.” (Anexo W y enlace)'6?

Algo semejante ocurri6 mas adelante en el momento en que fue una noticia que
representaba una situacién ocurrida con el concejo de Bucaramanga (ver enlace)!64
La noticia, en formato video, presentada logra captar la atencidon ya que contiene
informacion relacionada con la ciudad en la que habitan los estudiantes, hasta ahora
ningun material utilizado en la clase tenia relacion estrecha con el entorno de los
estudiantes, por lo que se puede afirmar que este material es, como diria Ausubel,
potencialmente significativo “El aprendizaje significativo basado en la recepcién
supone principalmente la adquisicion de nuevos significados a partir del material de
aprendizaje representado. Requiere tanto la actitud de aprendizaje significativa

como la presencia al estudiante de un material potencialmente significativo.”6°

En ese orden de ideas, se pudo observar como el video, ademas de comprender
una forma vélida y actual de hacer lectura, integra las habilidades de escucha y
escritura y empleado como recurso didactico puede configurarse como medio de
observacién, como medio de expresion, como medio de aprendizaje y como recurso

de ayuda en los procesos de ensefanza.

163p4gina de noticias: https://noticias.caracoltv.com/salud/en-medio-de-la-grave-crisis-de-medimas-
piden-acabar-las-eps

164 video de noticia utilizada durante la sesion: http://www.vanguardia.com/politica/video-413782-
video-registro-a-concejalas-de-bucaramanga-arreglandose-las-unas-y-viendo-revi

165 AUSUBEL, David. Adquisicién y retencion del conocimiento, una perspectiva cognitiva. Espaia:
Paidos, 2002. 328 p. 25
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Fotografia: El empleo de imagenes en el aula es un ingrediente de la ensefianza
gue se usa de forma recurrente en las distintas etapas de formacion. No obstante,
no siempre se da el valor que merece en el ambito educativo, ya que es el texto
escrito quien goza de prelacién en los niveles mas avanzados de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, Kress & Van Leeuwen aseguran que “mientras que los
textos que se producen para los primeros afios de escolarizacién abundan en
ilustraciones, luego las imagenes visuales dan paso a una proporcion cada vez
mayor de texto verbal, escrito. Los periddicos, las revistas... se combinan en uno
solo en los disefios visuales a través del disefio de la pagina. La capacidad de
producir textos de este tipo, por muy importante que sea su papel en la sociedad
contemporanea, no se ensefia en las escuelas. En lo relativo a estos nuevos
conocimientos visuales, la educacion produce analfabetos.”'%6. Ahora bien, este
precepto viene variando hacia una implementacibn mas consciente de las
imagenes en el aula como un recurso que aporta avances notables en la capacidad

de interpretacion.

Considerando lo anterior, las imagenes, entre ellas la fotografia y la caricatura,
fueron recursos vitales y de gran importancia en el desarrollo de las actividades
propuestas dentro de la secuencia didactica, en donde se pudo evidenciar que la
mayoria de los estudiantes sienten mas atraccibn por este tipo de textos
discontinuos que frente a los textos escritos 0 continuos; las razones son variadas;
por un lado, estiman que se requiere mas esfuerzo y tiempo leyendo, por ejemplo,
una columna de opinion, , por otro lado, los colores, las formas de la caricaturay la
fotografia logran captar su atencion. Lo mismo ocurre con el video, los estudiantes
consideran gque es mas comodo prestar atenciéon, o escuchar al que emite el
mensaje que tener que leerlo directamente de un papel repleto de mindsculas letras
negras. Al respecto Héctor Bedoya Sanchez afirma que “El uso apropiado de la

imagen produce en los estudiantes mensajes de facil recordacion frente a aquellos

166 KRESS,G., & VAN LEEUWEN, T. Reading Images: The Grammar of Visual Desing. Routledge:
Londres.1996.p. 17
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gue son emitidos verbalmente: la fotografia, el cine, la televisién y el computador,
entre otros, utilizan la imagen como medio para trasmitir mensajes, que, aplicados
bajo estrategias pedagdgicas apropiadas en el aula, posibilitan la ensefianza vy el

aprendizaje de una manera mas agradable y significativa”¢’.

A continuacion, algunos ejemplos concretos en los que se empled la fotografia como
recurso pedagdgico; en la quinta sesion, al iniciar la clase, la docente advierte al
grupo que el primer ejercicio de lectura de imagenes se hard sobre algunas
fotografias compartidas por los algunos estudiantes de ese mismo grado, este
anuncio genera un poco de ansiedad en los jévenes, la docente presenta la primera
fotografia y los alumnos se muestran muy interesados en participar del didlogo que
se da sobre su contenido. Para Llorente “Anadir imagenes a la explicacion verbal
también puede ayudar al aprendizaje si son capaces de dirigir la atencion hacia los
atributos relevantes del concepto.”'%8 En este sentido, dar inicio a una actividad a
través de la imagen funciona en la medida que atrae notablemente la atencién de

los estudiantes hacia la tematica a tratar.

En otra de las sesiones, la docente proyecta una fotografia y cuestiona a los
miembros de la clase acerca de su contenido. El objetivo de esta sesion fue
permitirles a los estudiantes descubrir que existen dos planos de significacion en
una imagen. Las respuestas que surgen de la cuestion formulada acerca de este
recurso pedagdgico se refieren en ocasiones al plano denotativo y en ocasiones al
plano connotativo, sin embargo, los estudiantes aln no son conscientes de esa
discriminacion, soOlo procuran agregar algo mas a la lectura de la fotografia
propuesta y lo hacen una vez mas, y con la misma inconciencia, desde sus

conocimientos y experiencias previas. Debido a lo anterior, resulta valido afirmar

167 SANCHEZ BEDOYA, Héctor Gerardo. Una imagen ensefia mas que mil palabras. ¢ Ver o mirar?

En: Zona proxima. [en linea] N° 10 (2009)
<http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewFile/1632/1068> [citado el 3 de abiril
de 2017]

188 | |orente, E. (2000). Imagenes en la ensefianza. En: Revista de Psicodidactica, [en linea] No. 7
(enero-diciembre, 2005) <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=65201009> [Citado el 12 de marzo
de 2018]
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gue si bien es cierto que los alumnos son capaces de conducir su propio modo de
leer una imagen con la ayuda de las capacidades intelectuales que ya poseen, lo
que se busco es que lograran dirigir el proceso para adquirir nuevas capacidades

que les permitan interpretar con profundidad y de forma diferente.

Como resultado del analisis, se puede aseverar que estos ejercicios de analisis de
fotografias permitieron a los estudiantes descubrir la riqueza significativa, la
polivalencia, la estructura y elementos textuales que la acreditan como una
acompafante eficaz en los procesos de ensefianza y aprendizaje. SGnchez Bedoya
lo refiere asi “Se debe ensefiar a mirar y para ello los ambientes de ensefianza y
aprendizaje deben posibilitar: analizar, interpretar, argumentar, hipotetizar y
proponer, entre otras, cuando se presentan materiales de apoyo como las
imagenes.”t®°® Alternativas de apoyo visual como las fotografias potencian los
procesos de ensefianza y aprendizaje al permitir al estudiante fortalecer su

competencia interpretativa y propositiva.

Caricatura: Desde el inicio hasta finalizada la secuencia didactica, los estudiantes
se relacionaron con caricaturas, ya fuese leyéndolas, analizandolas,
comparandolas, valorandolas o componiéndolas; ya que, fue a partir del andlisis de
estas representaciones que se busco, en mayor medida, fortalecer la lectura critica

en los estudiantes.

Hecha esta salvedad, es importante aclarar que al principio la mayoria de los
estudiantes concebian la caricatura como un dibujo que buscaba divertir a sus
lectores, debido a esto, en la primera oportunidad que tuvieron de elaborar su propia
caricatura gran parte de los estudiantes decidieron caricaturizar a uno de sus

compafieros:

Pasados unos minutos de haber iniciado la elaboracidn de las caricaturas la

docente pregunta a los estudiantes sobre sus composiciones: D: “; Alguien quiere

169 SANCHEZ BEDOYA, Héctor Gerardo. Una imagen ensefia mas que mil palabras. ¢ Ver o mirar?
Op. cit., p. 201.
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hablarme de su trabajo?” E26: “Este es mi comparfero, como él tiene la frente
grande pues lo hice frentén, y ahi puse el apodo.” (Anexo Y) E21: “Yo hice al
profesor XXX” D: “; Por qué?” E24: “Porque es un gran profesor”. Se nota cierta

ironia y los estudiantes presentes se rien. (Anexo Z)

En el ejercicio de indagacion que realiza la docente evidencia que la mayoria de los
estudiantes decidieron caricaturizar a alguno de sus comparferos o personajes del
medio artistico, es decir, se acercaron a la caricatura desde su caracter simbdlico y
referencial. Segun Humberto Eco “El signo se utiliza para transmitir una informacion,
para decir, o para indicar a alguien algo que otro conoce y quiere que lo conozcan
los demas también”'’, en contraste con lo anterior, los estudiantes querian
representar a alguien conocido en el medio utilizando a demas una propiedad muy
caracteristica de este tipo de representacion: la comicidad. Los estudiantes
exageraron alguno de los rasgos del compafiero representado con el fin de que

resultara gracioso.

Vale la pena subrayar que la caricatura nace como un gusto hacia la exageracion
de formas y actitudes quiza sin ninguna pretension diferente al mero goce individual
del artista que veia en cada una de las figuras que transitaban las calles cierta aura

de jocosidad y humor:

Los artistas comenzaron a observar el deterioro fisico a que habian llegado los héroes
de la Independencia con sus uniformes napolednicos pasados de moda. A la vez,
dieron testimonio de los personajes que poblaban las calles de las ciudades: los
sacerdotes con sombreros de teja, los locos, los criminales, los espias, los barberos,
los galleros, los venteros con su aspecto andrajoso. Los sabios distraidos en eternos
dialogos boténicos, los ricos y los pordioseros, los poderosos y los humildes, todos

conforman una galeria de personajes insanos y desgrefiados de la comedia nacional .’

170 ECO. Humberto. Lector in fAbula. La cooperacidn interpretativa en el texto narrativo Op. cit., p.21
171 GONZALEZ, Beatriz. Visiones pardédicas: risas, demonios, jocosidades y caricaturas. Op.cit.,
p.76
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Por otra parte, el aspecto critico no fue muy notable en la mayoria de dichas
composiciones iniciales. Sin embargo, se destacaron dos caricaturas: una de ellas
se desarrollo en torno al tema del robo, el robo de objetos materiales llevado a cabo
por los conocidos ladrones, contrastado con el robo de conciencias por parte de los
politicos. La otra composicion represento el poder de dominacion de lo urbano frente
a lo rural o natural. Es apenas comprensible que muy pocos estudiantes lograran
asimilar con prontitud la posibilidad que la caricatura ofrece para exponer una
situacion de forma critica, la mayoria aun la concebia como una mera
representacion artistica que busca hacer reir al lector; sin embargo, poco a poco la
concepcion de caricatura fue cambiando en ellos, el siguiente es un fragmento de
un grupo focal que tuvo lugar al finalizar la propuesta que pone en evidencia lo
afirmado: D: “; Como les parecio el proyecto que se desarrolld6 en estas ultimas
clases de espanol?” E26: “Bueno porque aprendimos a leer caricaturas, antes uno
las veia como ahi...” D: “4 Cémo las veias antes las caricaturas?” E26: “Como un
dibujo chistoso que nos hacia reir.” E15: “Si, ahora puede entender uno un poco
mas.” E32: “Estuvo bien, porque asi cuando veamos una caricatura o bueno una
imagen en un periédico o una revista podemos darle alguna explicacion, tratar de
acercarnos a pensar y decir lo que el artista queria plasmar alli, lo que queria
representar.” E25: “Bueno, porque ahora veo la caricatura desde dos formas antes
so6lo leia el texto ahora se fija uno en detalles de los personajes, por ejemplo, por

qué tienen la ropa rasgada.”

Como se afirm6 en renglones anteriores, fue progresivo el cambio en el modo de
ver y entender las caricaturas por parte de los estudiantes; fue necesario, en primera
medida clarificar el concepto, las caracteristicas y los componentes textuales de la
misma: “Finalizadas las socializaciones la docente realiza una exposicién sobre el
concepto, las caracteristicas y los tipos de caricatura que existen apoyada de una
presentacion Prezi.” Si bien, es una tipologia textual con la que muchos de los
estudiantes ya habian interactuado fue necesario puntualizar algunos aspectos

relevantes para que los estudiantes se fijaran no solo en la calidad artistica de las
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mismas, sino en la enorme cantidad de informacion que estas propuestas

simbolicas pueden proporcionarnos de la realidad social a la que pertenecemos.

Entre los aspectos relevantes de la caricatura en que se centraron algunas de las
discusiones durante las sesiones fueron: la ironia, el humor y la satira; resultaron
valiosos los aportes del tallerista invitado, el artista y maestro en artes plasticas
Henrry Buitrago Alba, respecto a estos y otros aspectos que permitieron un mejor
acercamiento al proceso de elaboracion y andlisis de caricaturas: T: “Empecemos
con lo que significa el retrato, el retrato es una representacion que se hace de los
rasgos de una persona, pero no necesariamente los rasgos fisicos, sino también los
rasgos psicoldgicos, que se evidencia en la expresion corporal, los gestos, las
palabras que usa. Entonces vamos a ver qué es el retrato, qué es la caricatura y
coémo se pasa de este a la otra... La caricatura se puede utilizar de muchas maneras,
por ejemplo, a personajes muy importantes del medio se les hace caricatura con
humor e ironia, Colombia en este momento tiene un humorista grafico muy bueno
que es Matador. Este es otro ejemplo de humor grafico, este es Boogie el aceitoso,
Buggy es un mercenario ¢, Saben qué es un mercenario? T: “Es un asesino a sueldo,
una persona a la que le pagan para matar. Entonces Roberto Fontanarrosa un
argentino juega con todas las situaciones que pueden originar la violencia con una
carga irénica bastante grande. Este personaje Boogie representa a muchas
personas, representa a las personas que les gusta la guerra, y es este un personaje
gue se ha encargado de contar historias relacionadas con la violencia en América
Latina.” (Anexo X)

El tallerista invitado organizé su discurso y utiliz6 un lenguaje apropiado para el
publico que lo escuchaba, los estudiantes. Recred, de forma general, el recorrido
de la historia de la caricatura y su evolucion, mientras lo hizo, utilizé6 ejemplos
cercanos a la realidad de los estudiantes, aspecto que diversos autores califican
como positivo en relacion al aprendizaje: “El sentido que pueda tener para el alumno
el contenido de un curso dependera también de la relacion que se establezca entre
ese contenido y su experiencia, los hechos importantes de su vida. Por eso, el uso
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de imagenes expresivas y de ejemplos es un método eficaz para mantener el interés
de un contenido.”*’? Explicar el vocabulario, sacar ejemplos clarificadores del
entorno de los jovenes, seleccionar semejanzas faciles de entender, son exigencias
que ningun profesor puede ignorar si quiere dar una lecciébn que ayude a sus
alumnos a progresar y fue lo que el tallerista traté de hacer durante su intervencion
y lo que permitié que, finalmente, los estudiantes asumieran la caricatura como una

tipologia textual flexible, critica y completamente cercana a la realidad.

Con relacion a lo ocurrido en el momento de cierre de la secuencia, sesiones 8,9,10
y 11, los estudiantes tuvieron la posibilidad de apreciar veinte caricaturas que
hicieron parte del Festival Internacional de Caricatura, que tenia por lema:
“Megamineria — No todo lo que brilla es oro”; estas caricaturas fueron usadas como
insumos para la produccion de comentarios de texto donde cada estudiante dio
cuenta de forma escrita de los procesos establecidos en la clase para realizar la

lectura y analisis de caricaturas:

Se determinas los pasos que en adelante se tendran en cuenta para el analisis

de caricaturas:

l.ldentificar la imagen (Reportajes gréficos, -caricaturas, ilustraciones,

fotografias)

2.Describir la imagen sin interpretarla, es decir, enumerar todos los elementos
qgue la componen sin definir qué significan. Es fundamental tener en cuenta el

titular y los pies de foto.

3.Reconocer los personajes, el lugar, el tiempo, los hechos y las relaciones que

se establecen entre los personajes.

4.Determinar el significado de las acciones y discurso de los personajes en

relacién con el contexto o el problema implicito.

5.Tome posicion critica del contenido del texto.

172 SAINT-ONGE, Michel. La competencia de los profesores. En: Yo explico, pero ellos... ¢, Aprenden?
México: Mensajero. 1997. p.34
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Los pasos establecidos durante la clase, fueron determinantes para las futuras
lecturas, ya que fueron vistos como el engranaje que permitiria a los estudiantes

alcanzar el ultimo eslaboén: el nivel de lectura critica.

La primera accion que los estudiantes debian realizar al iniciar la lectura de
imagenes corresponde al reconocimiento del tipo de texto presentado, lo que les
permitiria luego familiarizarse mejor con su contenido: “Identificar la imagen
(Reportajes graficos, caricaturas, ilustraciones, fotografias)”, a continuacion, se les
pedia distinguir los elementos explicitos en el texto usando sus conocimientos
previos. “Describir la imagen sin interpretarla, es decir, enumerar todos los
elementos que la componen sin definir qué significan. Es fundamental tener en

cuenta el titular y los pies de foto.”

Las acciones anteriores son propias del nivel elemental o literal de lectura,
constituye el primer eslabon para la construccion del significado del texto. El
Ministerio de Educacién Nacional se refiere a este nivel como “un nivel de lectura

inicial en el que se hace decodificacion basica de la informacion.”173

Con respecto al tercer paso establecido “Reconocer los personajes, el lugar, el
tiempo, los hechos y las relaciones que se establecen entre los personajes”, esta
demandd procesos mentales mas complejos, en tanto “es un nivel de lectura que
exige hacer hipotesis y desentrafiar intenciones en los textos, mas alla de lo que las
palabras expresan. Aqui se hacen deducciones y se interpreta haciendo uso de
varios elementos del contexto, de la cultura y de los presaberes.”!’* Se activa el
conocimiento previo de los estudiantes y se formulan hipotesis sobre el contenido
del texto a partir de los indicios, estas se iban verificando o reformulando mientras

se iba leyendo, gestos y posiciones corporales de los personajes, detalles que

13Ministerio de Educacion Nacional. Niveles de lectura [en
Linea]<http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/leeresmicuento/2%20G
uias%20niveles%20de%?20lectura.pdf> [Consultado el 13 de marzo de 2018]

174 Ministerio de Educacion Nacional. Niveles de lectura. Op., cit. p. 2
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indican el espacio y el tiempo en el que ocurre los hechos, para lo cual se requiere

combinar la informacién del texto con lo que se sabe para sacar conclusiones.

Los pasos cuatro y cinco “Determinar el significado de las acciones y discurso de
los personajes en relacién con el contexto o el problema implicito” y “Tomar posicion
critica del contenido del texto” conducen al nivel mas avanzado de lectura y se
alcanza cuando se logra determinar las intenciones del autor del texto y del mismo
texto, lo que demanda un procesamiento cognitivo mas profundo de la informacion.
“Este es un nivel de valoracién que exige tomar posicion critica y poner al texto en
relacion con otros textos u otras situaciones y contextos.”'’® En esta misma linea,
en su articulo “Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones”,
Daniel Cassany define la lectura critica como “un tipo complejo de lectura que exige
niveles mas altos de comprension, requiere los planos previos de comprension
(literal, inferencias, intenciones, etc.) del texto, y exige una suerte de respuesta
personal externa del lector frente al texto (frente a su contenido, intencion, punto de
vista, etc.).”’6 Es decir, es necesario superar el nivel literal e inferencial para lograr
descubrir la estructura profunda del texto y lograr interpretaciones coherentes al
texto y a su intencionalidad, pues como lo afirma Jurado la lectura critica es el
dialogo entre los conocimientos del texto y los del lector que es en si un juego en el
asombro de identificar intencionalidades en lo leido."’

La aplicacion de los “pasos para la lectura y analisis de caricaturas” en cada una de
las lecturas posteriores realizadas por los estudiantes les permitié realizar procesos

de analisis mucho mas agudos y profundos que los que inicialmente elaboraban,

175 1bid., p. 2

176 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. En:
Tarbiya: revista de investigacion e innovacion educativa [en linea] No. 32 (2003).
<http://www.uam.es/servicios/apoyodocencia/ice/tarbiya/pdf/revistas/Tarbiya032.pdf> [Consultado
el 25 de octubre de 2016]

177 JURADO VALENCIA, Fabio. La lectura critica: el didlogo entre los textos. Ruta Maestra [en
linea] <http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-8/articles/3> [citado el 23 de enero de
2017)
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pudiendo de esta manera la caricatura convertirse en un dispositivo ideal para el
ejercicio de un juicio critico e interpretaciones creativas, que llevaron a muchos
estudiante a aprendizajes valiosos y significativos; al respecto Martine Joly expresa
que “La imagen lejos de ser una plaga amenazante y contemporanea, es un medio
de expresion y de comunicacién que nos vincula con las tradiciones mas antiguas y
mas ricas de nuestra cultura.”l’® Con la intencién de confirmar lo hasta aqui
afirmado se incluyen apartados de la evaluacion de la secuencia didactica realizada

bajo la técnica del grupo focal:

D: ¢Qué aprendizajes nuevos obtuvieron luego de la aplicacién del este
proyecto?

E21: A leer unaimagen, porque uno antes la veia y decia algo, ahora sabemos
gue podemos seguir unos pasos y encontrarle sentido.

E13: Aprender a leer de forma critica.

D: ¢ Cbémo es leer de forma critica?

E22: Osea ver a fondo la imagen.

E17: Comprender en realidad el contenido de la imagen.

E12: Aprendi a interpretar imagenes.

E17: Aprendi que es verdad que una imagen vale mas que mil palabras.

D: ¢Con respecto a la elaboracion de las caricaturas que piensan de esa
experiencia?

E21: Pudimos expresar cosas sin tener que escribirlas o decirlas.

D: Qué procesos cognitivos creen llevaron a cabo para elaborar esas
caricaturas.

E13: tuvimos que pensar en problemas sociales, econémicos o naturales,
osea como que llevar la caricatura a la realidad, a lo que estd pasando
actualmente.

D: ¢ Qué fue lo que mas les gusto de la secuencia didactica?

E13: La elaboracion de caricaturas.

178 JOLY. OP. cit., p. 147
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E21: Pues a mi me parece que todo es importante porque primero tenia uno
gue saber algunas cosas para poder llegar a hacer las caricaturas. También
fue bueno hacer ejercicios de lectura de caricaturas porque al principio uno ve

una cosa y entre mas observa ve como todo puede cambiar de significado.

E13: Si porque fue muy importante ir pensando como ibamos a estructurar las

caricaturas para que los demas la puedan entender.

El contraste entre las caricaturas elaboradas en la tercera y décima sesion deja ver
claramente el avance alcanzado a través de la aplicacion de la secuencia, como se
refirio al inicio de este apartado en las primeras caricaturas elaboradas el caracter
critico no fue muy notable, mientras que en las representaciones que surgieron
luego, muchos de los estudiantes lograron capturar la esencia critica que hace de
la caricatura una verdadera representacion social. (Anexo AA) En relacion a este
fendmeno, Saint Onge asegura que “El aprendizaje escolar es pensar juntos de una
forma nueva con el fin de descubrir nuevas significaciones, de orientar nuestra
actividad mas satisfactoriamente... Pero, para pensar, hay que relacionar la
informacion, organizarla, estructurarla, ponerla en relacibn con otros
conocimientos... y estas complejas operaciones no son momentaneas o
autométicas. Hay que suscitarlas y orientarlas. La funcién de la ensefianza es

también conducir el conjunto del proceso de aprendizaje.”*"®

En sintesis, el uso de la caricatura como instrumento de andlisis les permitié a los
estudiantes, a partir de procesos cognitivos basicos, como la abstraccion, la
asociacion, la sintesis, la inferencia, la induccion, la deduccién etc., descubrir que
existen otras formas de conocer la realidad social y que comprender plenamente los
elementos, el sentido y la funcionalidad de este otro tipo de lenguaje, el simbdlico,
es fundamental para reconstruir el sentido de todo lo que lo rodea, de ahi que,
docentes como GOmez y Barragan aseguren gue la caricatura “puede considerarse

como un texto argumentativo en sentido estricto que actia como detonante de

179 SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden? Op. Cit., p.18
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operaciones cognoscitivas altamente complejas gracias a su riqueza semantica y

expresiva”e,

Mediacion docente

La medicién docente puede ser definida como el proceso por el cual el docente
mediador logra facilitar la resolucién del conflicto cognitivo entre el alumno y el
contenido, con el objetivo de que este logre la apropiacion del conocimiento®!, La
observacioén directa, registrada en los diarios de campo, permitié darle una mirada
mas objetiva a la actuacion de la docente-investigadora durante la implementacion
de la secuencia didactica. En este sentido se determinaron algunos puntos de
reflexion que permiten abordar de forma mas completa todas acciones en que la
docente pudo influir en el proceso y posterior resultado de la propuesta pedagdgica:

planeacion de la clase, orientacién del proceso pedagdgico y actitud mediadora.

Planeacion de la clase: Determina los objetivos de la clase y las formas de
evaluacion del aprendizaje): Determinar los objetivos de la clase, segun Saint -
Onge, favorece en gran medida los procesos de aprendizaje al eliminar la pérdida
de tiempo debida a la confusién de los estudiantes sobre lo que espera el docente
que ellos logren en cada sesion, al respecto, ademas afirma “determinar y explicitar
los objetivos de aprendizaje hace parte de las siete funciones de la ensefianza quen
una sintesis de la investigacion sobre la ensefianza colectiva (no individualizada o
mediatizada), Barak V. Rosenshine ha propuesto'®?, en coherencia con lo
mencionado, durante todas las sesiones la docente procur6 clarificar a los

estudiantes la meta de cada sesion: “La docente aclara que el objetivo del ejercicio

180GOMEZ, Moreno Wilson. BARRAGAN, Gémez, Rafael. El lenguaje de laimagen y el desarrollo de
la actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de signos visuales. Ikala, revista de
lenguaje y cultura, vol. 17, nm. 1, enero-abril, 2012, pp. 79-92. Universidad de Antioguia Medellin,
Colombia.

181 ALVAREZ DEL VALLE, Eugenia. La docencia como mediacion pedagdgica. En: Reflexion
Académica en Disefio y Comunicacion N° Y, [en linea]
<http://fido.palermo.edu/servicios_dyc/publicacionesdc/vista/detalle_articulo.php?id_articulo=447&i
d_libro=120> [Consultado el 25 de marzo de 2018]

182 1bid., p.147.
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y de la sesidn, en general, es aclarar los conceptos de lenguaje verbal y no verbal”;
“Los estudiantes ingresan al aula y la docente les explica que el objetivo de la sesion
es realizar un acercamiento al proceso de elaboracion de la caricatura y realizar un
primer ejercicio de elaboracién de la misma.” Cada vez que la docente especifica el
objetivo de la sesion los estudiantes reaccionaban de forma positiva o negativa
dependiendo de lo cercano o significativo que pudiese ser el “menu” de clase
ofrecido por la docente, al respecto Saint-Onge considera que “El alumno entregado
a aprender debe ser orientado, saber a dénde tiene que dirigir su esfuerzo, para
conseguir vivir el éxito de su aprendizaje. Por eso, el profesor debe concretar con
claridad los objetivos que se quieren lograr en cada leccion y recordarlos de vez en
cuando durante el curso”'®un ejemplo que se puede enmarcar entre lo que dice
Saint-Onge es el siguiente: D:“El objetivo de visitar esta exposicidén es que ustedes
comprendan que las formas de representar un tema o un problema son,
probablemente, infinitas y que no interesa que ya se haya escrito y dicho mucho
sobre por ejemplo la drogadiccidon u otros temas trillados, la novedad radica en la

forma de representar”.

En la presentacion de las nuevas metas, la docente procur6 enfocar la atencion de
los alumnos a lo que iban a aprender, de eso se trata, finalmente, la declaracién de
los objetivos: “El tema de hoy sera la caricatura, conoceremos su concepto y su
estructura.”; luego, se realizaba una presentacion ordenada de los diversos
elementos de la leccién, con lo que se lograba disminuir las interpretaciones
ambiguas de los alumnos: “D: El dia de hoy van a realizar un ejercicio de produccion
escrita relacionada con lo que hemos trabajado hasta aqui, el ejercicio tendra una
valoracion para ustedes y sera un instrumento de autoevaluacion para mi, porque
mi interés es averiguar si mi objetivo inicial se esta cumpliendo o no. El texto que
ustedes van a producir se conoce como comentario de texto...” por supuesto, la
docente para asegurarse de que los estudiantes estaban en buen camino para

realizar su aprendizaje, debia verificar periddicamente lo que estos habian

183 SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden? Op. Cit., p.30
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comprendido mediante preguntas o pidiéndoles opiniones sobre lo que se acababa

de explicar.

El siguiente aspecto a tratar en relacion a la planeacion de la clase, tiene que ver
con las formas de evaluacion del aprendizaje. Para empezar, hay que reconocer
que el ejercicio permanente de indagacion a los estudiantes es vital para poder
evaluar los conocimientos de los mismos. En lo referente a las sesiones de la
secuencia, con preguntas como. D: “;Qué tipo de lenguaje se utiliza en cada
texto?”; D: “4Es posible que una caricatura se divida en 4 escenas?’; D: “¢Qué
procesos cognitivos creen ustedes llevaron a cabo para elaborar esas caricaturas?”
la docente trata de verificar si los estudiantes asimilaron o no las nociones o

conceptos que fueron puntualizados en cada sesion.

En general, asi como todas las sesiones estuvieron enmarcadas en unos objetivos
concretos, también se estipularon diferentes actividades o ejercicios que permitieron
reconocer hasta qué punto se alcanzaron las metas propuestas. Con frecuencia la
evaluacion no era sino la aplicacién de los conceptos o directrices dadas durante la
clase, generalmente, el desafio que se les presentaba a los estudiantes finalizando
la sesidn era resuelto cooperativamente, por ejemplo, la sexta sesion, tuvo como
tema los planos de significacion en la comunicacion visual: denotacion y
connotacién, en este caso, la evaluacion consistié en reconocer un aspecto de cada
uno de los planos de significacion en una caricatura. D: “Cada grupo va a referirnos
un aspecto del plano connotativo y otro del plano denotativo de la caricatura leida”.
Al igual que en el ejemplo anterior, el momento de la evaluacion en varias sesiones
se llevé a cabo a partir de una socializacion en la que cualquier miembro del grupo

podia apoyar, refutar o cuestionar los aportes de los demas.

En esta misma linea, la coevaluacion, entendida como “la evaluacién entre pares,

entre iguales.”'8 Permiti6 favorecer la participacién del alumnado en los procesos

184 Victor M. Lépez Pastor. (2005). Tandem. [Versidn electrénica)]. Revista Tandem 17 [en linea]
<https://www.researchgate.net/profile/Victor_Pastor/publication/39211979_La_participacion_del_alumna
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evaluativos, por ejemplo, durante la composicion de los comentarios de texto, los
estudiantes tuvieron la posibilidad de, por un lado, evaluar el trabajo de sus
comparnieros, y por otro, recibir de estos observaciones: D:“Antes de reescribir el
texto de cada uno, vamos a realizar un ejercicio de coevaluacién para eso le voy a
entregar a cada uno una rejilla que contienen los criterios que se van a evaluar y un
comentario de texto de un compafiero al azar. Luego cada uno recibird la
coevaluacion de su comentario de texto con las observaciones realizadas por mi y
la rejilla de coevaluacion realizada por uno de sus compafieros, esas observaciones

las debe tener en cuenta para la reescritura de su texto.”

De manera semejante, durante la exposicion de las caricaturas, la Ultima sesion, los
estudiantes fueron evaluados por comparieros de otros cursos, docentes y demas
miembros de la comunidad educativa que tuvieron la oportunidad de observar los
trabajos y de dar sus opiniones y sugerencias. Finalmente, se podria afirmar que la
evaluacion, en general, ha demostrado ser una estrategia positiva y valiosa en el
trabajo cotidiano en el aula ya que permite reconocer el grado de comprension

alcanzado por los estudiantes durante el proceso de ensefianza.

Orientacion del proceso pedagdgico:

Guiay organiza (trabajo cooperativo): Sibien no existe un modelo de ensefianza
que asegure procesos de aprendizaje en cualquier poblacién, existen
combinaciones mas o menos favorables que analistas y pedagogos han detectado
en el campo de la educacion: “conocer las caracteristicas de sus alumnos, descubrir
el ambiente propicio, y crear actividades para aprender’® son algunas de las
acciones que pueden llevar a buen término un proceso de ensefianza y aprendizaje.
En este sentido, fue responsabilidad de la docente-investigadora tomar las riendas

de la clase, dirigir y guiar las actividades que de antemano habia planificado,

do_en_la_evaluacion_La_autoevaluacion_la_coevaluacion_y_la_evaluacion_compartida/links/5481a0d00cf
263eeladfd046.pdf>
185 1bid., p. 32
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procurando siempre que los estudiantes alcanzaran los objetivos previstos en cada

sesion.

Entre las decisiones que la docente tomd, con miras a favorecer el aprendizaje de
la poblacion elegida, fue la conformacion de los grupos de trabajo que se
mantendrian hasta finalizada la propuesta pedagdgica. Los equipos de trabajo
fueron organizados teniendo en cuenta las fortalezas y debilidades de cada

estudiante.

Mediante la conformacién de grupos de trabajo se busco6 aprovechar las ventajas
que brinda el aprendizaje cooperativo definido por David W. Johnson, Roger T.
Johnson y Edythe J. Holubec como “el empleo didactico de grupos reducidos en los
que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los
demas.”*®Cada grupo de trabajo estuvo integrado por cuatro estudiantes y vale la
pena resaltar que ningun integrante tomo actitudes discriminatorias, ni se rehusé a
trabajar con los compafieros asignados, por lo que el trabajo fluyé , en general,

dentro de un ambiente de convivencia y respeto.

Por otro lado, los tiempos, los materiales, las intervenciones, en fin, todo lo
relacionado con la organizacién de la clase, fue liderado por la docente, quien
procuré siempre que todos los estudiantes se involucraran en las actividades
propuestas, que participara activamente, y que apoyaran, a su vez, los procesos de

aprendizaje de sus compafieros.

Indaga y supervisa: El ejercicio permanente de indagar y cuestionar a los
estudiantes es trascendental para poder evaluar los conocimientos de los mismos.
SAINT-ONGE asegura que las acciones pedagdgicas deben apuntar a explotar al
maximo las capacidades ya adquiridas y por lo tanto “el profesor debe poner a punto
una estrategia de ensefianza que lleve al alumno a cuestionarse, que facilite el

desarrollo de la capacidad necesaria para formular bien las dificultades, que dé la

186 David W. Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J. Holubec. Aprendizaje cooperativo en el aula.
Argentina: Editorial Paidés. 1999. P.5.
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oportunidad de utilizar las habilidades anteriormente adquiridas, que ayude a
verificar los avances realizados y que ofrezca la posibilidad del feed-back de las
personas de alrededor.”®” En el caso concreto de la propuesta, la indagacion fue
una de las estrategias mas empleada, ya que, con regularidad, la puesta en comuin
del tema trabajado en la mayoria de las sesiones se realiz6 a través de la

formulacién de preguntas.

Realizar una puesta en comun del tema trabajado a través de la formulacion de
preguntas fue en, general, un excelente método para incitar a los estudiantes a
poner en marcha todos sus pre saberes para la resolucion de las mismas, en
relacion con lo anterior el MEN en la configuracion del perfil del docente ideal
sostiene que “El docente se constituye en un “jalonador” que constantemente esta
en actitud de indagar, de cuestionar, de introducir obstaculos para suscitar
desarrollos y elaboraciones discursivas, cognitivas y sociales de los estudiantes; el
docente lo entendemos, en este sentido, como alguien que problematiza, que
jalona, y como un mediador social y cultural.”*® Por otro lado, los espacios
dialogicos dinamizan la clase y permiten a los estudiantes sentirse partes activas
del proceso de construccion de saberes, contrario a lo que ocurre en una clase
magistral en donde el docente es quien habla y los demas deben limitarse a
escuchar: D: “De acuerdo a lo que vimos podemos decir que la caricatura y la
historieta son iguales. Estudiantes en coro: “i{No!” E13: “La caricatura tiene solo una
imagen, mientras la historieta tiene varias escenas.” E12: “La historieta cuenta una

historia de forma lineal.”

Con esta modalidad, los estudiantes se vieron llamados a la participacion y fueron
ganando confianza a la hora de hablar frente a sus compafieros. Es asi como en la
sesion numero 2 “finalizado el tiempo acordado para la lectura de los textos la

docente pide a los estudiantes resolver las siguientes preguntas: D: “1. ;Cual es el

187 SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden? Op. Cit., p.107.

188 |bid., p.35.
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tema de cada uno de los textos propuestos? 2. ¢ Qué elementos se utiliza en cada
uno de los textos para expresar el mensaje? 3. ¢ Qué tipo de lenguaje se utiliza en
cada texto? 4. ¢Cual de los textos logra ser mas preciso en el momento de

comunicar el mensaje? 5. ; Cual de los textos le parece mas llamativo?”

En este momento de la sesion, los estudiantes deben poner en marcha habilidades
especificas para llevar a cabo el trabajo cooperativo, deben expresar sus opiniones
respecto a cada una de las preguntas y llegar a un acuerdo sobre las respuestas
qgue daran durante la socializacion, para lo cual cada uno utiliza sus presaberes y
podra evidenciar como, a partir del material presentado, sus pares construyen sus
propias apreciaciones. Vale la penaresaltar que el ambiente de aprendizaje se nutre
ampliamente a partir del dialogo, al respecto Sbert plantea que las preguntas “nos
hacen hablar de nosotros mismos, de cdmo somos, qué pensamos, de cosas que
nos pasan, (...) hacen pensar en el significado de las palabras. Nos hacen recordar
informacion que ya sabiamos. Nos hacen imaginar y crear, inventar la respuesta”®.
Por esa razon el método de indagacion es una estrategia ideal para promover la
construccion del saber dentro del aula de clase, sin embargo, esto es posible
siempre y cuando, las preguntas logren traspasar el nivel meramente descriptivo de
la realidad, ya que, las preguntas, asegura Sbert Rosello deben perfilarse de tal
forma que se exija un esfuerzo de pensamiento por parte de los alumnos:” ;qué
sucederia si...? A su juicio, ¢cOmo se pueden asociar estos dos hechos?, ¢de qué
otra forma se podria resolver este problema? La presencia de preguntas en una
explicacion puede parecer impropio. Sin embargo, permite a los alumnos ser tan

sensibles a la reflexion como a las respuestas estereotipadas.”%°

En este sentido, preguntas como: “D: ¢Si suprimimos el texto escrito que
acompafan las imagenes de la caricatura, seguiria siendo igual de contundente el

mensaje?”; “D: ¢ por qué consideran que la caricatura es una buena estrategia para

189 SBERT ROSELLO, M. (1996). Sobre el aprender a hacer preguntas. En Revista Textos de
Didactica de la lengua y de la literatura.N°5, Barcelona, 1996. P. 123-129

190|bid., p.81
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mejorar la lectura critica?” son preguntas que inducen a los estudiantes a reflexiones
mas profundas, es decir, entre mas compleja fue la pregunta, mas complejos fueron,
a su vez, los procesos de pensamiento que llevaron a cabo los alumnos para su
resoluciéon. Al respecto, Saint-Onge asegura que “La curiosidad, para llevar al
conocimiento, tiene que ampliarse con la problematica. La facilidad de los
profesores para cuestionar sirve de aliento al compromiso de los alumnos.
Introducir su propia problematica en sus exposiciones es un primer factor para
despertar la curiosidad. El segundo es llevar progresivamente a los alumnos a que
formulen sus cuestiones, para que descubran que las clases Sirven para responder
a los interrogantes que ellos se plantean.”'! Las preguntas que los estudiantes
realizan frente a todo el colectivo de la clase son de gran valor ya que son muestra
de interés por el aprendizaje, ademas, son generadoras de diversos procesos de
cognicion en donde no sélo la docente tiene facultad para determinar las respuestas,
sino que dan oportunidad para que los demas estudiantes hagan uso de sus
conocimientos previos y sientan que también pueden aportar al crecimiento

académico de sus compafieros.

En este sentido, nos encontramos frente a lo que Frida Diaz llama ensefianza o
cognicion situada haciendo referencia a “todo conocimiento producto del
aprendizaje o de los actos de pensamiento o cognicion puede definirse como
situado en el sentido de que ocurre en un contexto y situacion determinada, y es
resultado de la actividad de la persona que aprende en interaccion con otras
personas en el marco de las practicas sociales que promueve una comunidad
determinada.”®?> De manera que el aula de clase debe configurarse como un
espacio social de crecimiento propio y colectivo. “Cuando son oportunas, dan pie a

un tratamiento mas profundo de lo expuesto. Estimulan al profesor a afadir

191 SAINT-ONGE, Michel. La competencia de los profesores. En: Yo explico, pero ellos...
SAprenden? Op., cit. p. 105

192 DjAZ BARRIGA, Frida A. Ensefianza situada: vehiculo entre la escuela y la vida. Cap. 1. Principios
educativos de las perspectiva experiencial, reflexiva y situada. [en linea] 2006 linea
<http://benu.edu.mx/wpcontent/uploads/2015/05/ensenanza_situada_vinculo_entre_la_escuela vy |
a_vida.pdf> [citado el 22 de marzo de 2017]
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elementos de informacién importantes para la comprension. Con bastante
frecuencia, la respuesta a una pregunta es ocasion para que el profesor aduzca

ejemplos complementarios.”'%

Una de las operaciones estratégicas vinculadas a la mediacion es la de preguntar,
Hyman divide las actividades de los que ensefian en dos categorias: “las
operaciones logicas, que tienen como objetivo la activacion de los procesos
mentales, y las operaciones estratégicas, destinadas a influir en la marcha del
aprendizaje del alumno y a conducir las actividades intelectuales”'®* En este sentido
cuestionar continuamente a los estudiantes se convierte en un ejercicio
absolutamente necesario para incitar, en los estudiantes, la construccion de
aprendizajes propios. En resumen, las preguntas que surgen de los alumnos
enriguecen en gran medida los procesos de aprendizaje, ya que ayudan a aclarar
dudas que quiza alberguen la mayoria de estos. Es trabajo del docente indagar
continuamente, corregir y retroalimentar cada vez que sea necesario para poder

avanzar en la construccion de verdaderos aprendizajes.

Actitud mediadora: corrige, aclara conceptos y retroalimenta: Ser docente va
mas alld de dictar clases, el docente es un facilitador que media entre los
estudiantes y el mundo que los rodea. Lo anterior implica dominar su disciplina a
través de metodologias dinamicas, ofrecer las herramientas necesarias para facilitar
el aprendizaje y proponer retos que se conviertan en oportunidades para crecer
intelectualmente. En relacién con lo observado a través de los videos y posteriores
notas de campo a cerca del comportamiento de la docente frente a la dinamicidad
de las clases, se pudo constatar que con frecuencia esta adopté una actitud de
comprension de las situaciones derivadas del proceso de ensefianza y aprendizaje,
de mediacién frente a los contenidos y presaberes y de permanente reconstruccion

de nuevos conocimientos.

1SAINT-ONGE, Michel. La competencia de los profesores. En: Yo explico, pero ellos...
JAprenden? Op., cit. p. 41
19 |bid., p.151
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Hay que mencionar que fue a través del dialogo que se pudo lograr la interaccion
entre los actores del proceso y fue desde esa actitud dialégica que se construyeron
conceptos, como la caricatura, comentario, ironia, sondeo, implicito, explicito etc. lo
cual permite asegurar que la construccion colectiva de saberes en el aula,
contribuye notablemente a la comprension de nueva informacion y a la asimilacion
de nuevos aprendizajes. “La docente conceptualiza las dimensiones de la caricatura
con la ayuda de preguntas relacionadas con la nocion de simbolo, hechas a los
estudiantes. El estudiante que responde lo hace de forma acertada lo que facilita la
conceptualizacion y evita tener que corregir o modificar concepciones anteriores del
estudiante. A pesar de la respuesta acertada la docente ve la necesidad de clarificar
el concepto y lo hace valiéndose de imagenes expresivas y ejemplos cercanos a la

realidad de los estudiantes.”

Otro aspecto valioso que contribuyo a dar continuidad al proceso de aprendizaje fue
evocar lo estudiado en las sesiones anteriores, de esta manera los estudiantes
recordaban lo aprendido en ella y podian reconocer la relacibn de esos
aprendizajes con las nuevas nociones propuestas en la sesion presente; al
respecto, Barak V. Rosen shine afirma que “Recordar los conocimientos anteriores
que son de interés con relaciéon a los nuevos aprendizajes constituye una parte de
la estructura béasica de cualquier proceso de ensefianza. "'°°, a continuacion, un
ejemplo tomado de la segunda sesion; “D: “Recordemos que el objetivo de la clase
anterior fue identificar las caracteristicas del lenguaje verbal y no verbal y establecer
las diferencias entre estas dos formas de lenguaje. El tema de hoy sera la caricatura,
conoceremos Su concepto y su estructura y su relacion con el lenguaje verbal y no

verbal.”

En cuanto a los momentos en que la docente pudo evidenciar confusiones
cognitivas o concepciones erroneas en los estudiantes, se debe mencionar que no
siempre fue ella quien realizé la correccién, en varios momentos fueron los

estudiantes mismos quienes rectificaron la falla, a continuacion, un ejemplo para

195 |bid., p. 24.
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ilustrar lo dicho: D: “¢,Qué tienen para decirnos acerca del texto que les
correspondio?” E15: “Bueno, nuestra caricatura es diferente a la de ellos porque
esta se divide en 4 escenas.” D: “;Es posible que una caricatura se divida en 4
escenas?” E25: “No, es una historieta.” D: “Asi es, en este caso estamos hablando

de una historieta que cuenta con 4 vifietas.”

Este momento de la sesion, en donde se percibe una falla con respecto a la
concepcion de caricatura e historieta es valiosa en tanto el estudiante que tiene el
vacio conceptual se ve corregido no por la docente, sino por sus pares. La docente
si bien, es quien finalmente pone fin a la discusion, decide el rumbo que toma la
situacion luego de la aseveracion erronea del estudiante, lanza una pregunta a la
clase y espera que alguien saque del error a su compafiero, que es lo que finalmente
ocurre, mas adelante ocurre una situacion similar: D: “Del primer grupo quién nos
va a hablar sobre lo que encontraron en el rompecabezas.” E21: “Bueno, esta
Mafalda y la mama de Mafalda esta lavando.” D: “; Qué tipo de texto es?” E21: “Es
de los dos lenguaje verbal y no verbal.” D: “La pregunta es qué tipo de texto es, no

gué tipo de lenguaije utiliza el texto.” E21: “Ah una caricatura.”

Como se observo en la situacion anterior, la docente tuvo que reformular la pregunta
gue fue hecha al grupo de estudiantes y posteriormente contestada por uno de ellos
de forma erronea. Corregir los errores en el aprendizaje es un deber continuo en los
procesos de ensefianza, en la situacién concreta, la docente identificd la confusion
cognitiva que se cred en la estudiante al confundir “tipo de texto” con “tipo de
lenguaje” utilizado en el texto, luego de hacerle ver a la estudiante su error, esta

reacciona y responde de forma correcta.

Con relacién a la accion de corregir y al mismo tiempo procurar que el estudiante
asimile las nociones correctas, el uso de ejemplos es fundamental; por esa razon,
el empleo de ejemplos con el objetivo, no solo de especificar la temética abordada,
sino de corregir falencias fue recurrente en casi todas las sesiones, al respecto Saint
Onge precisa que “La técnica mas fundamental para la exposicién descriptiva es

con toda probabilidad el ejemplo. Su objetivo es conectar con la experiencia del
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alumno para dar sentido al aprendizaje en clase.”'% Un ejemplo concreto de lo
descrito en los renglones anteriores ocurrio en la novena sesion, donde la docente

inicia la clase refiriendo aspectos hallados en las composiciones de los estudiantes:

La docente hace algunas observaciones con respecto a errores ortogréaficos y
gramaticales encontrados en los comentarios de texto revisados y aclara que el

objetivo y lo que se critica en una caricatura no es lo mismo.

E13: No, no es lo mismo el objetivo es lo que quiere lograr el caricaturista hacer

en las personas y la critica es lo que se critica basicamente.

D: Asi es, el objetivo de la mayoria de las caricaturas que ustedes leyeron era
llevar los lectores a la reflexion sobre la importancia de los recursos naturales,
la critica se realiza a las multinacionales y a las personas que por su ambicién
destruyen la naturaleza. Encontré también que con frecuencia utilizan el verbo
reflejar en oraciones como “en la caricatura se refleja un paisaje...” en estos
casos conviene utilizar verbos como se observa, aparece un...asi mismo en los
textos revisados pude evidenciar que ustedes pueden repetir la misma palabra
muchas veces, en la sesion de hoy tendran se les dara un espacio para volver
a releer y reescribir el texto, por lo tanto, les aconsejo que utilicen sinébnimos y
de esa manera evitar la repeticion. Otra de las fallas encontradas en las
composiciones fue la generalizacion en las afirmaciones, no es correcto decir
“la gente cree que el oro vale mas que el agua y por eso prefieren...porque en

mi caso prefiero el agua.
E2: Se debe decir es algunas personas prefieren...

D: Como el trabajo era individual y el comentario de texto es una composicion
personal lo correcto era hablar en primera persona: opino, considero que y evitar

el “nosotros pensamos que.

Por otro lado, hay que mencionar que las preguntas que los estudiantes realizan
frente a todo el colectivo de la clase son de gran valor ya que son muestra de interés

por el aprendizaje, ademas, son generadoras de diversos procesos de cognicién en

19 SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden? Op. Cit., p.78
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donde no sélo la docente tiene facultad para determinar las respuestas, sino que
dan oportunidad para que los demas estudiantes hagan uso de sus conocimientos
previos y sientan que también pueden aportar al crecimiento académico de sus
compafieros. En este sentido, nos encontramos frente a lo que Frida Diaz llama
ensefianza o cognicion situada haciendo referencia a “todo conocimiento producto
del aprendizaje o de los actos de pensamiento o cognicion puede definirse como
situado en el sentido de que ocurre en un contexto y situacion determinada, y es
resultado de la actividad de la persona que aprende en interaccion con otras
personas en el marco de las practicas sociales que promueve una comunidad
determinada.”*®” De manera que el aula de clase debe configurarse como un
espacio social de crecimiento propio y colectivo. “Cuando son oportunas, dan pie a
un tratamiento mas profundo de lo expuesto. Estimulan al profesor a afadir
elementos de informacion importantes para la comprensién. Con bastante
frecuencia, la respuesta a una pregunta es ocasion para que el profesor aduzca

ejemplos complementarios.”'%8

Un claro ejemplo de como una pregunta que surge de un estudiante puede
enriquecer en gran medida los procesos de aprendizaje, ya que ayudan a aclarar
dudas que quiza alberguen la mayoria de estos es la situacion ocurrida en la primera
sesion:

E29: Profe ¢ El video también es un texto?

D: ¢ Qué le podemos responder a la compafiera?

E21: Si, porque tiene palabras y esta explicando algo y tiene imagenes también.

D: Es un texto porque, asi como leo un texto escrito, leemos también una
imagen, una pelicula, un anuncio publicitario, leemos los gestos de las
personas, en ese momento estamos tratando de descifrar el mensaje, por eso

197 DIAZ BARRIGA, Frida A. Ensefianza situada: vehiculo entre la escuela y la vida. Cap. 1. Principios
educativos de las perspectiva experiencial, reflexiva y situada. [en linea] 2006 linea
<http://benu.edu.mx/wpcontent/uploads/2015/05/ensenanza_situada_vinculo_entre_la_escuela_y |
a_vida.pdf>  [citado el 22 de marzo de 2017]

19%8SAINT-ONGE, Michel. La competencia de los profesores. En: Yo explico, pero ellos...
JAprenden? Op., cit. p. 41
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pudimos leer la fotografia del toro. Pudimos descifrar que esta siendo
maltratado por la sangre que sale de su boca y lomo.

E10: Por la expresion del rostro del toro.

D: Asi es, no necesitamos que al lado del toro el fotégrafo incluyera un texto
escrito donde nos explique el estado del toro y las razones de su mal estado,
porque nosotros inferimos lo que ocurre a partir de lo que podemos ver. En
conclusion, todo lo que podamos leer lo podemos considerar un texto.

E8: Lo que podemos ver.
E16: Por eso cuando vemos interpretamos.

Todo individuo actta l6gicamente en relacion con su estructura mental. Los “fallos”
cometidos por los alumnos provienen de las deficiencias de los modelos mentales
que ellos utilizan. Para corregir la situacion, hay que identificar las lagunas en el
modelo de referencia y trabajar en su modificacion, Hyman divide las operaciones
vinculadas a la mediacion en dos categorias: las operaciones logicas, que tienen
como objetivo la activacion de los procesos mentales, y las operaciones
estratégicas, destinadas a influir en la marcha del aprendizaje del alumno y a
conducir las actividades intelectuales. Entre las operaciones logicas, se encuentran
explicar con la ayuda de ejemplos y concluir que es otra operacion que la docente

realiza con frecuencia:

La docente realiza una sintesis de lo expuesto por el tallerista y resalta un
aspecto gue considera falté fortalecer una la intervencién del caricaturista: la
dimensién critica en la caricatura, por esa razén, les sugiere a los estudiantes
realizar una reflexion individual que les permita identificar algin aspecto de su
entorno social con el que estén en desacuerdo y quisieran poner en evidencia
frente a los demas. La caricatura surge, generalmente, como rechazo a la
realidad, social, politica, econémica, que afecta de forma negativa a los
individuos que la padecen, de alli surge la invitacion de la docente de reflexionar

sobre aquello con lo que los estudiantes se encuentran inconformes.

En sintesis, en lo observado en los registros, se evidencié en la docente una
constante actitud de mediacién entre los educandos y la nueva informacién

presentada. La planificacion de cada una de las sesiones de la secuencia, objetivos,
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actividades, formas de evaluacion, tiempos, permitié que se lograra en gran medida
lo propuesto en cada sesion. Los recursos, participacion, el dialogo, asi como una
disposicion por indagar continuamente, corregir y retroalimentar cada vez que fue
necesario para poder avanzar en la construccion de nuevos aprendizajes que
permitieran alcanzar el objetivo de la secuencia, fortalecer la lectura critica, fueron
aspectos de gran valor para llevar a buen término cada una de las actividades, y

con ellas los aprendizajes, propuestos.

5.11 FASE DE EVALUACION Y REFLEXION DE LA PROPUESTA

Este apartado corresponde a la ultima fase metodoldgica de la investigacién en la
que se busca advertir el impacto de la secuencia didactica implementada y los
efectos de la misma sobre la poblacién objeto de estudio. En esta misma fase, se
reflexiona sobre la accion pedagogica para determinar las fortalezas y las
limitaciones de la misma y dar paso a nuevas cuestiones relacionadas sobre el
tema. A continuacion, se presentan los instrumentos que permitiran el analisis
reflexivo de los productos finales de la dltima etapa de la secuencia y de la

investigacion

Tabla 12. Instrumentos para la evaluacion de la propuesta.

Instrumento Descripcion

Lista de chequeo. | Cuenta con cinco criterios de desempefio que posibilitan la valoracién de dos
productos elaborados por los estudiantes, cada criterio da cuenta de una
habilidad propia de un determinado nivel de lectura. La lista de chequeo,
permitid, ademas, contrastar el desempefio de los estudiantes en el momento
de dar cuenta de procesos de lectura de forma escrita al inicio y al final de la
propuesta.

Rejilla de | Permiti6, a través de criterios determinados, establecer hasta qué punto el
valoracién de las | estudiante logré incluir en su caricatura una vision critica sobre algun aspecto
caricaturas. de la realidad social.

Entrevista a grupo | Fue un ejercicio practico que permitié a la docente, mediante preguntas,
focal evidenciar qué tanto avanzaron los estudiantes respecto a las habilidades de
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lectura y analisis de caricaturas. A su vez, los estudiantes tuvieron la
posibilidad de expresar sus opiniones, sugerencias en relacion al proyecto.

Fuente: Elaboracién propia

5.11.1 Lista de chequeo. El objetivo de la aplicacién de este instrumento fue
contrastar dos productos escritos en los cuales los estudiantes dieron cuenta de
procesos de lectura y analisis de caricaturas. La primera composicion hace parte de
un ejercicio de lectura propuesto en la prueba diagnéstica, la segunda compaosicion,
es un comentario de texto que los estudiantes realizaron durante la etapa de cierre

de la secuencia didactica.
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Tabla 13. Lista de chequeo de textos elaborados por los estudiantes
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La gréfica que se muestra a continuacion, permite percibir con facilidad los avances
alcanzados por los estudiantes respecto al proceso de lectura y andlisis de
caricaturas en cada nivel de lectura trabajado luego de la aplicacién de las sesiones
que conformaron la secuencia didactica. Es importante tener presente los siguientes

datos para comprender la grafica 29.

NIVEL LITERAL

CEZ1 (Criterio de evaluacionl): Identifica y refiere el tipo de texto objeto de analisis.

CE2: Enumera y describe los elementos que componen la caricatura

NIVEL INFERENCIAL

CE3: Deduce e interpreta informacién implicita de la caricatura usando elementos del contexto y de
los pre saberes.

NIVEL CRITICO

CE4: Toma posicion critica sobre el contenido de la caricatura.

CES5 Pone el contenido de la caricatura en relacion con otros textos u otras situaciones y contextos

Grafica 29. Avances de los estudiantes respecto a la lectura y analisis de caricaturas.
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Fuente: Elaboracién propia

Los datos visibles en la grafica permiten realizar las siguientes afirmaciones:

227



Con respecto a los dos criterios que evallan habilidades propias del nivel literal se
encontr6 que en el primer texto de autoria de los estudiantes sélo 6 de ellos
identificaron y refirieron el tipo de texto objeto de analisis, una caricatura; la mayoria
obviaron este aspecto e iniciaron su composicion presentando interpretaciones
acerca del contenido de la imagen propuesta, a modo de ejemplo de lo referido se
presentan fragmentos del texto 1: E18: “El hombre esta leyendo un libro pero se
dejé llevar por la television que es una trampa de mentiras...”; E31: “Representa
que nosotros los seres humanos estamos expuestos a muchas trampas en la
internet...”"E17: “Que hoy en dia nos dejamos llevar por la publicidad de algunos
productos...” (Anexo C) Identificar el tipo de texto leido ayuda al lector a descubrir
su finalidad comunicativa y en contraste con los resultados de la primera
composiciéon, en la version final del comentario de texto la totalidad de los
estudiantes refirieron el tipo de texto leido, ya que esa accién constituye el primer
paso de los cinco establecidos para la lectura y andlisis de caricatura que fueron

propuestos en la quinta sesién de la secuencia (Anexo BB).

En relacion al criterio 2, nuevamente, solo 6 de los 32 estudiantes evaluados
enumeraron y describieron los elementos que componian la caricatura propuesta
para la elaboracién del textol, mientras que en el texto 2 el nimero de estudiantes
que realizé la descripcion y enumero los elementos de la caricatura fueron 29.
(Anexo BB) Reconocer el significado de los elementos que integran una imagen
facilita al lector detectar el mensaje que quiere trasmitir el texto ya que cada
elemento que aparece dentro de un texto iconico ayuda a reforzar la idea expresada.
La razon por la que la mayoria de los estudiantes dieron cuenta del criterio dos es
porque el segundo paso propuesto indicaba la realizacion de dichas acciones:
“Describir la imagen sin interpretarla, es decir, enumerar todos los elementos que la
componen sin definir qué significan. Es fundamental tener en cuenta el titular y los

pies de foto”
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El avance en el nivel literal es significativo ya que la mayoria de los estudiantes
lograron realizar acciones basicas, pero fundamentales de este nivel que les

permitieron acceder a niveles de lectura mas avanzados.

Por otra parte, en lo corrido de la investigacion se pudo constatar la facilidad que
algunos estudiantes tienen para realizar inferencias. En la prueba diagndstica y en
las actividades que lo requirieron un niumero importante de alumnos mostré poseer
las habilidades necesarias para unir al texto su experiencia personal y realizar
conjeturas e hipétesis. Los datos de la grafica muestran que el 68% de los
estudiantes logré deducir e interpretar informacién implicita de la caricatura usando
elementos del contexto y de los pre saberes desde la primera composicion que
realizaron (Anexo CC); no obstante, el porcentaje de evaluados que respondi6 al
criterio relacionado con el nivel inferencial en el proceso de elaboracion del segundo
texto se increment6 al cerca del 94%, lo que significa que algunos de los
estudiantes, que tenian dificultad para realizar deducciones e interpretaciones sobre
el contenido implicito de un texto, lograron desarrollar estas habilidades durante la

secuencia didactica. (Anexo BB)

El pensamiento inferencial es una habilidad compleja que se desarrolla con el
tiempo y la experiencia, por esta razén, el tercer paso propuesto para la lectura y
analisis de caricaturas solicitaba al estudiante “Reconocer los personajes, el lugar,
el tiempo, los hechos y las relaciones que se establecen entre los personajes” para
dar respuesta a este paso los alumnos tenian que llevar a cabo procesos mentales
complejos que poco a poco les permitiria desentrafiar el contenido profundo de los
textos que leian y al tiempo que lograban el nivel mas complejo de lectura.

Prosiguiendo con el andlisis, se puede afirmar que los avances conseguidos con
respecto al nivel de lectura critica son transcendentales. En el primer texto
Unicamente 4 estudiantes tomaron posicion critica sobre el contenido de la
caricatura, E6: “la imagen representa lo que estd pasando en la actualidad con los

algunos jovenes adictos a las redes sociales que no tienen en cuenta los riesgos
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que estas pueden traerles...” el niUmero de estudiantes que lograron ese criterio en
el segundo texto aumento sustancialmente debido a que la docente incité a los
estudiantes a exponer su postura frente a lo manifestado por el texto en el quinto
paso propuesto para el andlisis de caricaturas: “Tome posicién critica del contenido
del texto.” De manera semejante, “Determinar el significado de las acciones de los
personajes en relacion con el contexto o el problema implicito” corresponde al cuarto
paso de lectura propuesto lo que le permitié a la mayoria de los estudiantes, 27 en
total, alcanzar otra de las habilidades propias del nivel critico: poner el contenido de

la caricatura en relacidn con otros textos u otras situaciones y contextos.

Lo referido hasta aqui, posibilita afirmar que la aplicacion de la secuencia didactica
permitié6 avances significativos en todos los niveles de lectura, en especial el nivel
de lectura literal y el nivel critico, asi mismo, los resultados alcanzados el este ultimo
nivel demuestran que sin duda, las habilidades de lectura de los estudiantes
mejoraron, reflejo de esto se hallé6 en cada uno de los comentarios de texto
elaborados, donde se observaron logros que fueron alcanzados paulatinamente a

través de las actividades propuestas en cada sesion de la secuencia didactica.

5.11.2 Rejilla de valoracioén de las caricaturas
Tabla 14. Rejilla de valoracién de las caricaturas

Criterio Cumple con el objetivo No cumple con el objetivo

Se evidencia una vision | No se evidencia una vision

Contenido critico critica sobre algun &mbito | critica.

social.

Los gréficos son | Los graficos no  son
Lenguaje coherentes con el mensaje. | coherentes con el mensaje.

iconografico

Hay una propuesta original. | No hay originalidad en la
Originalidad propuesta.

Fuente: Elaboracién propia
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Teniendo en cuenta la rejilla anterior se realiz6 la valoracion de las 28 caricaturas
elaboradas por los estudiantes durante la sesion 10; 2 estudiantes no realizaron la
entrega de la caricatura elaborada y 2 estudiantes no asistieron a las ultimas dos

sesiones de la secuencia, por lo tanto, no hay registro de ellos.

Tabla 15. Valoracién de las caricaturas

Criterios
Cod. Contenido critico Lenguaje Originalidad
Estudiante iconografico
Cumple No Cumple No Cumple No
cumple cumple cumple
El X X X
E2 X X X
E3 X X X
E4 X X X
ES X X X
E6 - - - - -
E7 X X X
E8 X X X
E9 X X X
E10 X X X
E1l1l X X X
E12 X X X
E13 X X X
E14 X X X
E15 X X X
E16 - - -
E17 X X X
E18 X X X
E19 X X X
E20 X X X
E21 X X X
E22 X X X
E23 X X X
E24 X X X
E25 - - - - - -
E26 X X X
E27 - - - - - -
E28 X X X
E29 X X X
E30 X X X
E31 X X X
E32 X X X
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Hay que mencionar que dentro de los objetivos iniciales de la investigacion no se
encontraba la elaboracion de caricaturas por parte de los estudiantes, sin embargo,
en el desarrollo de la misma se tuvo en cuenta la posibilidad de que estos, a través
de la reflexion de los problemas sociales de su contexto, lograran comunicar, a partir
del lenguaje icdnico, una critica a esas situaciones de la realidad con la que se
sienten inconformes. El logro del objetivo, demuestra, por un lado, que fue posible
cambiar la concepcion que tenian acerca de la caricatura, por otro lado, a partir de
Su propia experiencia, comprendieron que no sélo a través del lenguaje verbal se
pueden comunicar ideas, sentimientos y emociones y descubrieron que el lenguaje
no verbal es tan rico en recursos y posibilidades de expresiébn como el lenguaje
verbal, a continuacion, se transcribe parte de la intervencion de dos de los
estudiantes en medio de la exposicién de las caricaturas: D: “Su compafiera del
grado noveno les va a comentar un poco del origen de esto que ustedes vieron hoy
y les va a extender la invitacion para que ustedes expresen lo que sienten y piensan
a partir de imagenes.” E21: “Este es un proyecto que realizamos con la profesora
Juliana, lo desarrollamos en diferentes clases, nos empez6 a hablar de la caricatura,
nos ensefo a leer una imagen, el Ultimo ejercicio era elaborar una caricatura, cada
uno pens6 en un problema social o ambiental dependiendo de lo que a uno le
importara y pues a mi me parece que es mas facil hacer un dibujo que escribir un
texto y es mas llamativo por el tipo de lenguaje que se utiliza”. E15: “La profesora
nos ensefidé a manejar el lenguaje explicito e implicito y a expresar nuestras ideas
con imagenes sin tanta carreta”. (Anexo DD) Finalmente, resulta valioso para la
investigacioén corroborar que los estudiantes lograron leer criticamente su realidad
y plasmar en una representacion, de forma creativa y original, aquello que querian

comunicar.

5.11.3 Entrevista a grupo focal
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Tabla 16. Andlisis de la entrevista a grupo focal

Lugar: I. E. Andrés Péaez de Sotomayor Fecha:27 noviembre 2017 Grado: 9-2
Observador: Leidy Juliana Mufioz Céceres Hora de inicio: 10:30 a.m. Hora de final: 12:30 a.m.
# Estudiantes: 8 estudiantes por grupo focal Asignatura: espafiol Tema: Grupo focal

Descripcién del escenario: La entrevista se realizd en el salon # 2 de la I. E Andrés Paez de Sotomayor. Cuenta con 42 pupitres para
estudiantes y un escritorio con su respectiva silla para la docente, un televisor, tablero y 2 ventiladores. La iluminacion del salén es buena,
sin embargo, el ruido externo es perceptible debido a que la cancha esta préxima al salén de clase. El sonido y computador utilizados en
la clase son propiedad de la docente.

Categoria: Nivel literal

Subcategoria

Descriptor

Identificar el tipo de texto.

La docente conforma grupos de ocho estudiantes para la evaluacion. Se les presenta la caricatura
con la que se llevara a cabo el ejercicio de analisis. (Anexo EE)

D: “¢ Primero diganme qué tipo de texto es?”

Estudiantes en coro: “Es una caricatura.”

D: “¢ Qué tipo de lenguaje utiliza?”

E21: “Es un texto que utiliza lenguaje no verbal. Porque no utiliza palabras, solo imagen.”

E25: “Lenguaje no verbal porque es una imagen y no hay texto escrito.”

Enumerar y describir elementos
del texto.

D: “¢ Qué observan ustedes en la caricatura?”

E21: “Personas sobre un croquis de Colombia.”

E13: “Personas saltando del territorio colombiano.”

E17: “Hay personas muertas. Estan tendidas en el piso. Porque hay hombres disparando.”
E25: “Alrededor del mapa de Colombia hay tiburones.”

E14: “No solo las personas tratan de salir del pais, también hay animales.”
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Predecir o formular hipétesis de
lectura.

D: “¢,Qué ocurre en la caricatura?”

E1l: “Una guerra. Unas personas estan tratando de quedarse con el territorio.”
D: “; Qué territorio?”

Estudiantes en coro: “Colombia”

E7: “Y hay personas que estan saltando del mapa.”

D: “¢Y por qué estan saltando?”

E7: “Porque estan huyendo.”

E10: “De los terroristas.”

D: “¢ Cuadl es la problemética social representada en la caricatura?”

E4: “El problema de las guerrillas.”

E10: “El terrorismo. El poder”

D: “¢ Por qué el mapa de Colombia esté rodeado de agua? ¢ Qué significa eso?”
E10: “Que asi se vayan van a morir.”

E7: “Si, o mueren a causa de las balas o comidos por los tiburones.”

Deducir e interpretar informacién
usando varios elementos del
contexto, de la cultura y de los
presaberes.

E15: “Hay personas que estan cayendo del mapa de Colombia que esta en relieve, estan como
nadando y se ven dos hombres disparando y matando gente.”

E25: “Tal vez lo de los tiburones puede ser comparado con lo que estan viviendo los venezolanos,
ellos escapan de su pais y llegan a otros paises y no tienen oportunidades.”

Reconocer las relaciones que se
establecen entre los personajes.

Valorar o evaluar la informacién
del texto.

D: “¢ Cudl podria ser el objetivo de esta caricatura?”
E5: “Representar el problema de la violencia en nuestro pais, y la forma como esas personas estan
acabando con la gente y con la naturaleza.”

E2: “La caricatura representa un problema que tiene muchos afios y tiene que ver con la injusticia de la
politica en nuestro pais.”

D: “¢ Quiénes podrian ser los hombres que disparan a la gente que trata de huir?”
E7: “Los de las FARC y las bandas delincuenciales.”

D: “¢y por qué ellos estdn matando la gente?”

E10: “Porque quieren quedarse con el territorio.”

E1l: “Porque quieren causar terror.”
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E1: “Yo creo que el caricaturista represento todo el problema de las guerrillas que lleva mucho tiempo,
como para que no los dejen surgir en la politica porque si llegan ellos al poder va a seguir lo mismo.”
D: “¢ Qué se critica en la caricatura?”

E7: “Al gobierno porque no esta haciendo presencia para ayudarnos, para evitar eso, y a las guerrillas
por dafiar al pais.”

Tomar posicion critica sobre el | E10: “Es una caricatura que representa la violencia en nuestro pais, se observan dos hombres en
contenido del texto. motocicleta matando la gente y la critica que se hace es que no hay nadie protegiéndonos.”

Poner al texto en relacion con | E10: “Un ejemplo de eso seria Venezuela, asi se vayan de alla, al pais donde llegan van a pasar
otros textos u otras situaciones y | necesidades.”

contextos. D: ¢ La caricatura representa alguna probleméatica?

E4: “El problema de las guerrillas.”

E10: “El terrorismo. El poder.”

E21: “Si, es una critica a quienes nos estan ultrajando.”

E13: “Es como un llamado a que nos unamos como pueblo y no nos dejemos aniquilar.”

E17: “Creo que representa el problema del desplazamiento forzado.”

E13: “La discriminacion.”

E17: “No porque los estan matando a todos.”

E21: “La violencia.”

E32: “Representa el problema del desplazamiento de las tierras por parte de terroristas para poder
tomar control sobre ellas.”

Analisis:

La intencion de la docente es que los estudiantes sigan los cinco pasos para la lectura y andlisis de caricaturas establecidos durante la
secuencia para que a partir de la aplicacion frecuente de estas acciones los alumnos logren asimilar el proceso y lo realicen de forma
instintiva en lecturas futuras; por esa razon, la docente inicia el andlisis con preguntas de nivel literal donde se incita a los estudiantes que
pongan en practica los pasos uno y del proceso de lectura de caricaturas que corresponde a la identificacion tanto de la tipologia textual
del texto analizado, como del tipo de lenguaje que utiliza, mas adelante, se les pide que refieran los elementos que conforman la caricatura
propuesta; estas cuestiones son resueltas por los educandos de forma acertada; esas primeras incognitas que se presentan, exigen a los
lectores realizar operaciones cognitivas basicas, pero esenciales para la comprension total del texto.

Conforme avanza la entrevista, la docente plantea cuestiones mas complejas relacionadas con el contenido profundo o implicito del texto;
los alumnos deben poner en marcha las acciones propias de los pasos tres, cuatro y cinco del proceso de analisis de caricatura, en donde
juega un papel trascendental los conocimientos previos que se tengan acerca de la tematica de la composicion propuesta. Como se logro
evidenciar en los descriptores, la caricatura funcioné como detonador de los presaberes de los estudiantes, permitiéndoles dar, de forma
espontanea, respuestas coherentes y fundamentadas en el texto, ya que los jovenes lograron relacionar el contenido del texto propuesto
con la realidad inmediata debido a que la caricatura presentada trajo a su memoria hechos histéricos y de la actualidad de nuestro pais.
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En sintesis, los descriptores permiten observar como los alumnos conectaron el nuevo material que exhibe la caricatura y el conocimiento
ya existente en su memoria, fue gracias a esta operacion inferencial que el nuevo material se torné inteligible para ellos y les permitié
identificar los personajes, los relaciones que se establecen entre ellos, las acciones que llevan a cabo en el texto, asi como emitir juicios
sobre el contenido del mismo, teniendo en cuenta la realidad social del pais, fundamentdndose siempre en el contenido de la caricatura.

Categoria: Autoevaluacion del aprendizaje

Subcategoria

Descriptor

Nuevos aprendizajes

D: “¢ Qué aprendizajes nuevos obtuvieron luego de la aplicacion del este proyecto?”

E21: “A leer una imagen, porque uno antes la veia y decia algo, ahora sabemos que podemos seguir
unos pasos.”

E13: “Aprender a leer de forma critica.”

D: “¢ Coémo es leer de forma critica?”

E22: “Osea ver a fondo la imagen.”

E17: “Comprender en realidad el contenido de la imagen.”

E12: “Aprendi a interpretar imagenes.”

E17: “Aprendi que es verdad que una imagen vale mas que mil palabras.”

E25: “A describir lo explicito y lo implicito en una imagen.”

Utilidad de lo aprendido

D: “¢ Qué opinan del proyecto que se desarrollé en estas Ultimas clases de espafiol?

E26: “Me pareciéo muy bueno porque aprendimos a leer caricaturas, antes uno las veia como ahi...
D: “¢ Cémo veias antes las caricaturas?”

E26: “Como un dibujo chistoso que nos hacia reir.”

E15: “Si, ahora puede entender uno un poco mas”.

E32: “Estuvo bien porque asi cuando veamos una imagen en un peridédico o una revista podemos
darle alguna explicacién, tratar de acercarnos a pensar y decir lo que el artista queria plasmar alli, lo
que queria representar.”

E25: “Ahora veo la caricatura desde dos formas antes sélo leia el texto ahora se fija uno en detalles
de los personajes, por ejemplo, porque tienen la ropa rasgada.”

D: “¢ Creen que la caricatura es una buena estrategia para mejorar la lectura critica?”

E21: “Claro, uno se motiva mas o le llama mas la atencién una imagen que un texto.”

E17: “Y las caricaturas tienen criticas, problemas de la actualidad.”

E13:” Y como que lo inspiran a uno porque representan algo que me ha pasado a mi.”

E21: “Que tienen que ver con mi experiencia.”

D: “;Consideran que es importante incluir en las actividades de ensefianza la lectura de textos
discontinuos como la caricatura para mejorar la lectura critica?”

E17: “Si, yo creo que por fin hicimos algo que nos gustd, leer textos llenos de letras a veces le da a
uno pereza.”

E13: “Si, en cambio la caricatura lo motiva a uno.”
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D: “¢Si se les pidiera volver a interpretar la imagen que se propuso en la prueba diagnéstica creen
gue sus respuestas serian diferentes?”

E22: “Si, serian mas estructuradas las respuestas que dimos antes eran superficiales.”.”
D: “Con respecto a la elaboracién de las caricaturas, qué piensan de esa experiencia.”

E21: “Pudimos expresar cosas sin tener que escribirlas o decirlas.”

D: “¢ Qué procesos cognitivos creen llevaron a cabo para elaborar esas caricaturas?”

Experiencia de aprendizaje E13: “Tuvimos que pensar en problemas sociales, econédmicos o naturales, osea como que llevar la
caricatura a la realidad, a lo que esta pasando actualmente.”

D: “¢Qué fue lo que mas les gusté de la secuencia didactica?”

E13: “La elaboracion de caricaturas.”

E21: “Pues a mi me parece que todo es importante porque primero tenia uno que saber algunas cosas
para poder llegar a hacer las caricaturas. También fue bueno hacer ejercicios de lectura de caricaturas
porque al principio uno ve una cosa y entre mas observa ve como todo puede cambiar de significado.”
E13: “Si, porque fue muy importante ir pensando cémo ibamos a estructurar las caricaturas para que
los demas la puedan entender.”

E19: “A mi me gusté el trabajo grupal porque uno aprende mucho de los compaferos”

Andlisis: Con respecto a los nuevos aprendizajes los estudiantes expresaron que estos apuntan principalmente a la interpretacion del
contenido de las imagenes, implicito y explicito, y la lectura critica, que es fundamentalmente lo que se buscé mediante esta intervencion.
Por otro lado, los alumnos concuerdan en que el proyecto fue Gtil en la medida en que les permitié ver y entender las caricaturas desde
otra perspectiva, la caricatura en adelante sera concebida como una representacién de la realidad rica en recursos y significados. Por
ultimo, los estudiantes consideran que la experiencia de participar en la investigacion fue positiva, debido a que aprendieron, por un lado,
a expresar ideas a partir de representaciones iconicas y, por otro, a trabajar en grupo enfocados en los mismos objetivos.

Los instrumentos de evaluacién posibilitaron advertir los avances vy dificultades que se presentaron en el proceso de
aprendizaje; poner en contraste un texto elaborado antes de la aplicacion de la secuencia con el producto escrito de
la propuesta, permitié conocer el progreso de los estudiantes en todos los niveles de lectura, en especial el nivel de
lectura literal y el nivel critico, muestra de ello es que la mayoria de los estudiantes lograron integrar a la caricatura
elaborada el caracter critico, propio de este tipo de representacion. Finalmente, las intervenciones de los estudiantes
durante la entrevista de grupo focal ratificaron la idea de que la aplicacién de los cinco pasos para el andlisis de
caricaturas permitié el fortalecimiento de las habilidades de lectura, por un lado, y la confianza de los estudiantes en

sus nuevas capacidades, por el otro.

237



6.HALLAZGOS

En este capitulo se ponen de manifiesto y se analizan los resultados del proceso de
investigacion llevado a cabo en la Institucion Educativa Andrés Paez de Sotomayor,
con estudiantes del grado 9-2, teniendo como referencia los objetivos especificos

del proyecto.

En relacion con el primer objetivo: identificar los niveles de comprension textual en
que se encuentran los estudiantes de noveno grado de la |. E. Andrés Péez de

Sotomayor, se encontré lo siguiente:

La mayoria de los estudiantes de noveno grado presentaron dificultades para
responder a las preguntas de nivel literal realizadas en la prueba diagnéstica de
lectura, debido al desconocimiento del significado de algunas palabras claves
dentro del texto, factor que les impidié el reconocimiento de las ideas principales,
ideas secundarias, reconocimiento de las relaciones causa-efecto entre otros
elementos indispensables para la alcanzar la comprension total del texto. En
consecuencia, durante las sesiones, se procuraron ejercicios de busqueda de
significados mediante diversas fuentes de informacion, no sdlo los diccionarios y la
computadora sirvieron para aclarar dudas con respecto a la conceptualizacion de
un vocablo, la docente y los estudiantes mismos, a partir de sus conocimientos
previos, lograron acertar en la definicion de algunas palabras desconocidas que
surgieron en medio del proceso de aprendizaje; respecto a estas situaciones de
aprendizaje cooperativo Lev Vygotsky, a través de sus observaciones y proyectos
experimentales, advirti6 que: “Con ayuda, todo nifio puede hacer mas de lo que
puede por si mismo, aunque sélo dentro de los limites establecidos por su nivel de
desarrollo”®®. Es decir, cada estudiante puede llegar a procesos cognitivos
superiores si cuenta con la ayuda de uno o varios semejantes en el momento de

sobrepasar aquello que obstaculiza su aprendizaje.

199 VIGOTSKY, Lev. Pensamiento y lenguaje. Op., cit. p.180.
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Otros ejercicios que no tuvieron como finalidad concretamente conceptualizar una
palabra, pero que permitieron enriquecer el vocabulario de los estudiantes, fue el
empleo de sindnimos en el momento de realizar descripciones o presentar una
opinién sobre una caricatura que ya habia recibido comentarios por parte de varios
integrantes de la clase, también se procur6 reducir el empleo de muletillas utilizadas
por los alumnos tanto en sus intervenciones orales, como en la redacciéon de sus
textos y se les propuso dinamizar su discurso con el uso de adjetivos y sustantivos

precisos.

Otra dificultad percibida en la mayoria de la poblacién elegida para la aplicacion del
proyecto se presenté en el momento de resolver las preguntas de nivel critico
propuestas en la prueba diagnoéstica; los estudiantes no lograron identificar la
intencionalidad de los textos propuestos, ni pudieron establecer relaciones de
intertextualidad, por lo cual, a lo largo de la secuencia la mayoria de las actividades
tuvieron como objetivo fortalecer las habilidades necesarias para acceder a dicho
nivel de lectura. Entre las diversas acciones para mejorar la comprension e
interpretacion textual de los estudiantes se encuentran: el reconocimiento del
caracter multidimensional de la caricatura, la identificacion de los dos planos de
significacién, denotacion y connotacion, dentro de una imagen o un texto escrito, asi
como, la caracterizacién de los dos tipos de mensaje, explicito e implicito, que es
posible hallar no sélo en la caricatura, sino en una fotografia, video, composicion

escrita etc.

Hay que mencionar, ademas, que uno de los principales aportes en el proceso de
fortalecimiento de la lectura critica fue la instauracion de los cinco pasos para
analizar caricaturas que fueron determinados en la sexta sesion; en adelante, y
procurando que los estudiantes asimilaran estos pasos, se realizaron numerosos
ejercicios de analisis de caricaturas que permitieron avances notables en la
comprension del contenido de los materiales propuestos; entre los diversos textos
iconicos con los que los estudiantes pusieron a prueba los conocimientos adquiridos

durante la secuencia, se destacan las veinte caricaturas que hicieron parte del
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Festival Internacional de Caricatura y que fueron expuestas en la institucion gracias
a la colaboracion del Instituto Municipal de Cultura y Turismo de Bucaramanga
(Anexo FF)

Este material elaborado por caricaturistas de todo el mundo que expresaron,
mediante sus obras, su preocupacion por la creciente amenaza de la Megamineria
a Cielo Abierto en el planeta, result6 ser significativo para los estudiantes, asi como
todas las caricaturas que tenian contenido relacionado su realidad. Segun David
Ausubel el aprendizaje significativo “Requiere tanto la actitud de aprendizaje
significativa como la presencia de un material potencialmente significativo. A su vez,
esta ultima condicién supone: 1) que el propio material de aprendizaje se pueda
relacionar de una manera no arbitraria (plausible, razonable y no aleatoria) y no
literal con cualquier estructura cognitiva apropiada y pertinente. 2) que la estructura
cognitiva de la persona concreta que aprende contenga ideas de anclaje pertinente
con las que el nuevo material se pueda relacionar.”?°Es decir, haber empleado
caricaturas con contenido cercano a las experiencias de los alumnos facilitd los
procesos de lectura, ya que nuevos contenidos tenian un significado a la luz de los
conocimientos que ya se tenian. En consecuencia, no puede llegarse al aprendizaje
significativo por medio de la imposicion de contenidos ajenos a lo que el aprendiz

ya conoce o no son de su interés.

Respecto al segundo objetivo especifico: describir las estrategias que utilizan los
docentes de lenguaje de basica secundaria para desarrollar la lectura critica en los
estudiantes de noveno grado de la institucidn en cuestion se puede afirmar lo

siguiente:

Las estrategias para fortalecer la lectura utilizadas por los docentes se basan en
métodos tradicionales como la organizacion de grupos de trabajo para la
consecuente lectura de un contenido tomado de un libro de texto o un recurso de

internet, finalizada la lectura los estudiantes resuelven en su cuaderno las preguntas

200 AUSUBEL, David. Adquisicién y retencion del conocimiento, una perspectiva cognitiva. Op., Cit.
p. 25
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gue acompafan el material, o son generadas por el docente; de acuerdo a lo
observado en los cuadernos y guias analizadas, generalmente, las preguntas se
enfocan en el contenido superficial del texto imposibilitando al alumno desarrollar la

capacidad de realizar interpretaciones profundas de lo leido.

La socializacion de las respuestas con participacion voluntaria de los jévenes, en el
mejor de los casos, o0 recoger cuadernos luego del ejercicio para su posterior
revision, no le permite al docente conocer qué tanto a comprendido el estudiante a

partir de la lectura del material propuesto.

Por otro parte, los textos aportados a la clase se seleccionan de acuerdo a las
distintas tematicas que se abordan en el periodo académico, estos en su mayoria
son de carécter informativo ya que funcionan como herramienta de estudio para los
futuros examenes. Con respecto a la literatura, esta se aborda desde la
contextualizacion de épocas y movimientos literarios y se resta importancia a las
composiciones artisticas. Es frecuente también, el uso de guias de trabajo para
conceptualizar nociones del lenguaje (sinonimia, denotacion y connotacién etc.) o

proponer ejercicios de repaso y aplicacion de reglas gramaticales y ortograficas.

Los textos discontinuos, como la fotografia o la caricatura, son utilizados con poca
frecuencia, lo que lleva a considerar que esta tipologia textual recibe un estatuto
inferior y denigrado frente a otros materiales de aprendizaje; al respecto Martine
Joly expresa que “La imagen lejos de ser una plaga amenazante y contemporanea,
es un medio de expresion y de comunicacion que nos vincula con las tradiciones

mas antiguas y mas ricas de nuestra cultura”. 201,

Asi mismo, se pudo evidenciar que en la practica educativa de los docentes
entrevistados se realizan con poca regularidad actividades que le permiten al
estudiante asumir una concepcion mas amplia del lenguaje que trasciende al
lenguaje verbal. En contraposicion a lo anterior, formar en lenguaje implica, como

queda expuesto en los Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje en el

201 JOLY, Martine. Introduccién al andlisis de la imagen. Op. cit., p. 147
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apartado denominado La pedagogia de otros sistemas simbdlicos, “avanzar
también en el conocimiento de otros sistemas que le permitan al individuo expresar
sus ideas, deseos y sentimientos e interactuar con los otros seres de su entorno.
Esto quiere decir que es necesario trabajar en la comprensién y produccion de los
distintos aspectos no verbales, gestualidad, cine, video, radio comunitaria, graffiti,

musica, pintura, escultura, arquitectura, entre muchas otras opciones.”2%?

Con respecto al tercer objetivo propuesto en la investigacion, determinar la
pertinencia de la caricatura de opinién para fortalecer la lectura critica en los
estudiantes de grado noveno de la I.E Andrés Paez de Sotomayor, se halld lo

siguiente:

La caricatura logré aceptacion por parte de los estudiantes desde el inicio y fue
convirtiéndose poco a poco en una caja de sorpresas que exigia a los jovenes
lectores procesos mentales mas complejos en la medida en que se acercaban a la
profundidad de su contenido; fue asi como la caricatura se convirtio en el principal
instrumento motivador en el desarrollo de formas alternativas de fortalecimiento de
las habilidades de lectura durante las sesiones de la secuencia didactica, ya que a
través de su contenido, los estudiantes pudieron generar procesos de analisis,
interpretaciones y proposiciones a partir de situaciones de la realidad social, politica,
econdmica, ambiental etc. representadas en esta tipologia textual, es decir, se logré
en gran medida lo que Kate Raney define como la alfabetizacion visual “pensar
sobre lo que significan las imagenes y los objetos: como se unen, cédmo
respondemos a ellos o los interpretamos, como pueden funcionar como modos de

pensamiento y como se ubican en las sociedades que los crearon”%,

202 MEN. Estandares basicos de competencias, Op. cit., p.26

203 Kate Raney. Visual Literacy: Issues and Debates. Citado por: Arizpe, E., y Styles, M. “Procesos,
marcos de referencia y modelos de alfabetizacion visual” Cap. 2. En: Lectura de imagenes. México:
Fondo de cultura econémica. 2004. p. 75

*Profesora emérita en la Universidad de Michel-de-Montaigne Bordeaux Ill, Francia, donde imparte
clases sobre semiologia de la imagen y del cine. Es autora, ademas, de Introduccion al analisis de
la imagen, La imagen fija, y La imagen y su interpretacion.
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A partir de los ejercicios de intertextualidad entre caricaturas y otros recursos
educativos como videos de noticias actuales o reportajes graficos, los estudiantes
lograron ver aspectos sobre la sociedad que usualmente no son observables a
través de otras fuentes, a razon de esto, el contenido de las caricaturas fue acogido
con seriedad y entendido como una oportunidad para el dialogo y la discusion,
acciones que posibilitan activar procesos cognitivos complejos para dar paso a
lecturas profundas y significativas. En relacibn a lo anterior, Héctor Bedoya
Sanchez sefala que “El uso apropiado de la imagen produce en los estudiantes
mensajes de facil recordacién frente a aquellos que son emitidos verbalmente: la
fotografia, el cine, la television y el computador, entre otros, utilizan la imagen como
medio para trasmitir mensajes, que, aplicados bajo estrategias pedagodgicas
apropiadas en el aula, posibilitan la ensefianza y el aprendizaje de una manera mas

agradable y significativa.”?%

Se debe agregar que la produccion de caricatura de opinién brindo al estudiante la
posibilidad de convertirse en un lector critico de su entorno, capaz de advertir un
problema o conflicto y representarlo a través de formas y colores. Luego de la
experiencia de elaboracion de caricaturas, los estudiantes asumieron estas
representaciones como un texto flexible, critico y completamente cercano a la

realidad.

En definitiva, el uso de la caricatura como herramienta pedagoégica para fortalecer
la lectura critica es pertinente, ya que permite, a partir de procesos cognitivos como
la abstraccion, la asociacion, la sintesis, la inferencia, la induccion, la deduccion
etc., descubrir que existen otras formas de conocer la realidad social y que
comprender plenamente los elementos, el sentido y la funcionalidad de este otro

tipo de lenguaje, el simbdlico, es fundamental para reconstruir el sentido de todo lo

204 BEDOYA, Héctor Gerardo Sanchez. Una imagen ensefia mas que mil palabras. ¢Ver o
mirar? Zona préxima. [en linea] N° 10 (2009)
<http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewFile/1632/1068> [citado el 3 de abril

de 2017]
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gue lo rodea, de ahi que, docentes como Gomez y Barragan aseguren que la
caricatura “puede considerarse como un texto argumentativo en sentido estricto que
actua como detonante de operaciones cognoscitivas altamente complejas gracias a
su riqueza semantica y expresiva”?®. Ademas, a través del analisis de la caricatura
de opiniébn se pudieron generar nuevas practicas de ensefianza y aprendizaje
significativo en tanto su lectura permitio a los jovenes generar procesos de reflexién

y analisis profundo acerca de sus realidades.

Para finalizar con este apartado se estableceran las caracteristicas que debe tener
una secuencia didactica que involucre el analisis de la caricatura de opinion para

desarrollar la lectura critica en los estudiantes.

En primera medida, la secuencia debe estar planificada teniendo en cuenta las
debilidades detectadas en los estudiantes mediante los instrumentos de
diagnéstico; partiendo de esas debilidades se estableceran los objetivos de cada
sesion, estas metas deben ser establecidas de acuerdo a las capacidades de los
estudiantes y apuntar al cumplimiento del objetivo general: fortalecer la lectura

critica.

Al iniciar la secuencia, se debe compartir con los estudiantes el objetivo general
haciendo énfasis en lo conveniente y beneficioso que es lograr niveles de lectura
avanzados, no soOlo para su mejoramiento académico, sino para su crecimiento
personal. Angel Diaz Barriga asegura que “Las secuencias constituyen una
organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y
para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar

un aprendizaje significativo. 2%

Es importante que tanto la secuencia en su totalidad como las sesiones que la

conforman estan organizadas de acuerdo a unos momentos o etapas de apertura,

20sGOMEZ, Moreno Wilson. BARRAGAN, Gémez, Rafael. El lenguaje de laimagen y el desarrollo de
la actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de signos visuales. Op., cit, p. 83.
206 DIAZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracién de una secuencia didactica. Op., cit, p.1

244



desarrollo y cierre, esta organizacion posibilita proponer actividades de exploracion
0 conceptualizacion, de asimilacion y aplicacion de lo aprendido durante cada
sesion y asi contar con un producto final que permita al docente evidenciar qué tan

efectiva resulto la clase.

Los recursos educativos, como el video, la fotografia, las caricaturas, los textos
escritos etc. deben tener un fin especifico, estrechamente relacionado con el

desarrollo de habilidades de comprension e interpretacion textual.

No solo las caricaturas, sino, en general, los textos llevados a la clase deben ser
seleccionados con rigor, teniendo en cuenta la edad de los estudiantes, su contexto

social, los posibles intereses y conocimientos que poseen sobre determinado tema.

El docente debe procurar que las explicaciones o conceptualizaciones realizadas
durante la secuencia sean comprendidas por los estudiantes, para ello, debe utilizar
un lenguaje claro y emplear ejemplos relacionados con las experiencias de los

estudiantes.

En todas las sesiones se deben crear espacios de interaccion entre el docente y el
alumno. El docente debe incitar a la participacion, generar confianza en los
estudiantes para que estos se sientan desinhibidos y puedan expresar lo que

sienten, piensan u opinan con respecto a lo ocurrido durante la clase.

Los instrumentos de evaluacion utilizados deben permitir advertir los progresos o

dificultades de los estudiantes respecto al ejercicio propuesto.

La secuencia debe contar con ejercicios de autoevaluacién y coevaluacién, debido
a que ésta forma de evaluar, deja abierta la posibilidad de que el alumno sea
también un evaluador del aprendizaje de si mismo y de sus compafieros; ayuda a
aumentar el grado de confianza en si mismo y al resto de sus compafieros

permitiendo ser mas abiertos a las posibilidades del conocimiento significativo.
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El ejercicio de indagacién debe ser constante durante los procesos de andlisis,
debido a que a partir de él se logran detectar lagunas conceptuales o confusiones

cognitivas en los estudiantes.

Otra préactica que se debe realizar con frecuencia durante la secuencia es la
retroalimentacion, en este proceso la intervencion del docente es fundamental,
debido a que, dependiendo de la manera como interactie con el estudiante, y la
forma como aborde el tratamiento de sus errores y dificultades, hard que este se
involucre y reflexione sobre sus propuestas y construya asi sus propias estrategias

0 caminos de solucion.

Conformar grupos de trabajo posibilita el desarrollo de habilidades comunicativas,
enriquecer las interpretaciones, conocer otras perspectivas, ademas de facilitar el

aprendizaje.

Finalmente, la secuencia debe ser flexible, en tanto debe permitir modificaciones
cuando se determine la necesidad de suprimir, agregar o realizar algin cambio en

las actividades o tiempos preestablecidos para el logro de un obijetivo.
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7. CONCLUSIONES

Finalizado el proceso de investigacion y teniendo en cuenta los resultados obtenidos
en el apartado correspondiente a la evaluacion, se presentan las conclusiones
surgidas con relaciébn a los resultados generales del estudio y los objetivos
planteados, la via para continuar profundizando el tema, las implicaciones practicas

del trabajo, sus limitaciones y las areas de aplicacion a la luz de los hallazgos.

En relacién a los objetivos planteados y a partir de lo hallado en la evaluacion, se
puede concluir que la aplicacion de la secuencia didactica permiti6 avances
significativos en todos los niveles de lectura, en especial el nivel de lectura literal y
el nivel critico, asi mismo, los resultados alcanzados el este Ultimo nivel demuestran
que las habilidades de lectura de los estudiantes mejoraron, reflejo de esto se hallé
en cada uno de los comentarios de texto elaborados, donde se observaron logros
qgue fueron alcanzados paulatinamente a través de las actividades propuestas en

cada sesion de la secuencia didactica.

La aplicaciébn de los cinco pasos para el analisis de caricaturas permitié el
fortalecimiento de las habilidades de lectura, tanto de los niveles basicos como del
nivel mas complejo de lectura, debido a que los alumnos lograron asimilar el proceso
y ejecutar cada una de las acciones propuestas de forma acertada, lo que posibilitd

realizar lecturas mas conscientes y profundas.

Las estrategias para fortalecer la lectura utilizadas por los docentes se basan en
métodos tradicionales en donde los textos discontinuos son utilizados con poca
frecuencia, lo que lleva a considerar que esta tipologia textual recibe un estatuto

inferior y denigrado frente a otros materiales de aprendizaje.

La caricatura es un instrumento motivador en el desarrollo de formas alternativas de
fortalecimiento de las habilidades de lectura, ya que, a través de su contenido, los

estudiantes pueden generar procesos de analisis, interpretaciones y proposiciones
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a partir de situaciones de la realidad social, politica, econ6mica, ambiental etc.

representadas en esta tipologia textual.

A partir de los ejercicios de intertextualidad entre caricaturas y otros recursos
educativos como videos de noticias actuales o reportajes graficos, los estudiantes
lograron ver aspectos sobre la sociedad que usualmente no son observables a
través de otras fuentes, a razén de esto, el contenido de las caricaturas fue acogido
con seriedad y entendido como una oportunidad para el dialogo y la discusion,
acciones que posibilitan activar procesos cognitivos complejos para dar paso a
lecturas profundas y significativas, en especial cuando los estudiantes sentian

alguna conexion con lo expuesto en la imagen caricaturesca.

Los ejercicios de lectura y elaboracion de caricaturas permitieron cambiar la
concepcion que de caricatura tenian los estudiantes, por otro lado, a partir de su
propia experiencia, los estudiantes comprendieron que no solo a través del lenguaje
verbal se pueden comunicar ideas, sentimientos y emociones y descubrieron que el
lenguaje no verbal es tan rico en recursos y posibilidades de expresion como el
lenguaje verbal, ademas, la produccion de caricatura de opinion brindé a los jévenes
la posibilidad de convertirse en un lector critico de su entorno, capaz de advertir un

problema o conflicto y representarlo a través de formas y colores.

La lectura de imagenes, sujeta a un proceso de andlisis agudo, puede convertirse
en un dispositivo ideal para el ejercicio de un juicio critico e interpretaciones

creativas, que lleven al estudiante a aprendizajes valiosos y significativos.

En relacion con las caracteristicas que debe tener una secuencia didactica que
involucre el andlisis de la caricatura de opinion para desarrollar la lectura critica en
los estudiantes se hall6 que tanto la planificacion de objetivos, los métodos de
evaluacion, asi como los recursos educativos deben estar enfocados a la

consecucion de la meta propuesta.
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Evocar conocimientos anteriores relacionados con los conceptos basicos en cada
una de las clases fue fundamental para que los educandos pudiesen llegar a

asimilar las nociones propuestas en cada sesion.

Los instrumentos de evaluacién utilizados deben permitir advertir los progresos o
dificultades de los estudiantes respecto al ejercicio propuesto. Se deben promover
ejercicios de autoevaluacién, coevaluacion y retroalimentacion durante toda la

secuencia didactica.

El trabajo en grupo permitio, por un lado, el desarrollo de habilidades comunicativas,
en especial, el habla y la escucha, por otro, poner en marcha las ventajas que aporta
el aprendizaje cooperativo, ademas, es una manera de enriquecer las
interpretaciones y perspectivas de cada estudiante. Cada equipo de trabajo fue un
espacio de encuentro de debilidades y de fortalezas de los integrantes que poco a
poco fueron descubriendo su rol dentro del grupo, al tiempo que se consolidaba el

compromiso mutuo.

La aplicacion del método de la investigacion accion en este proyecto, permitio la
comprension profunda del problema identificado, materializar las ideas planteadas
por la docente- investigadora para contrarrestar dicha dificultad y generar, de este

modo, practicas educativas valiosas.

Acerca de las implicaciones practicas del proyecto se considera que las acciones
ejecutadas en cada una de las fases de investigacion, el disefio y configuracion de
cada actividad propuesta dentro de la secuencia didactica, fueron coherentes con
el propadsito general, y por tal razén, se lograron progresos significativos tanto en el
fortalecimiento de la lectura critica, como en la generacion de practicas de

ensefianza del lenguaje novedosas para la poblacion de estudio afectada.

Entre las limitaciones de la investigacion se encuentran: la necesidad de suprimir o
cambiar algunas de actividades durante la ejecucion de la secuencia didactica, por

factores asociados con el tiempo, disponibilidad del grupo, carencia de recursos y
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espacios. Las actividades extracurriculares afectan el animo y motivaciéon de los
alumnos y, por lo tanto, el desarrollo de las sesiones también se ve perjudicado; los
estudiantes que presentaron inasistencias constantes no logran, en ocasiones, los
mismos progresos que aquellos que son constantes, debido a las lagunas
conceptuales que se van creando durante el proceso de aprendizaje.

Por ultimo, a la luz de los hallazgos, una investigacién con estas caracteristicas,
tendria mayor impacto si se contempla la posibilidad de un manejo interdisciplinar y
en otros contextos para el desarrollo de competencias de diferente tipo. De la misma
manera, la comprension lectora no es exclusiva de lengua castellana, por tanto, el

desarrollo de habilidades se debe proyectar hacia otras areas del conocimiento.
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8. RECOMENDACIONES

Las recomendaciones que se exponen a continuacion, tienen como fin colaborar
con nuevas ideas complementarias a la presente investigacion y mejorar las
practicas pedagodgicas de los docentes interesados en encontrar nuevas formas de

ensefar a leer de forma critica.

Para empezar, el aula debe ser entendida como un espacio idéneo para la
investigacion pedagogica en donde los problemas practicos cotidianos
experimentados por los profesores y estudiantes pueden configurarse como un
motivo para la formacion de nuevos conocimientos que permitan generar

comunidades autocriticas capaces de transformar su contexto.

Por otro lado, se recomienda la elaboracion de secuencias didacticas como forma
de organizacion del curriculo, ya que, estas facilitan la integracion, la articulacion y
unificacion de los objetivos de aprendizaje, ademas, permiten superar el activismo
en el que con facilidad cae el docente y en contraposicion, posibilita la adquisicion

de aprendizajes definidos y significativos.

De igual forma promover ideas y proyectos que tiendan al analisis de caricaturas de
opinion, para incorporarlas de manera eficiente al sistema de ensefianza
aprendizaje debe ser responsabilidad de todos los docentes, debido a que, de esta
manera, se puede estimular e incentivar a las futuras generaciones a conocer,

estudiar, discutir y opinar con propiedad sobre diversos problemas del pais.

Por otra parte, entre las trasformaciones que caracterizan al mundo globalizado se
encuentra el reposicionamiento de la imagen como generador de mensajes
polivalentes, lo que lleva a la cimentacion de contextos sociales y realidades
virtuales en su mayoria mediadas por estimulos visuales, por lo tanto, resulta
necesario llevar a cabo un proceso de alfabetizacién visual que permita la

interpretacion de los mensajes de forma idonea.
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En este sentido, la escuela se enfrenta al desafio de lograr que lo visual deje de
tener un estatuto inferior y denigrado frente a otros materiales de aprendizaje. Dicho
de otra manera, la escuela debe replantear los objetivos y formas de aprendizaje,
se debe dar paso a una educacion que se haga cargo de la centralidad de la
experiencia audiovisual en el mundo contemporaneo.

Finalmente, se aconseja ir introduciendo poco a poco en el campo educativo los
textos discontinuos como instrumentos de mediacion en los procesos de ensefianza
aprendizaje y como estrategias didacticas que permitan proponer nuevos modos Yy

estilos de aprendizaje al tiempo que se dinamiza, mediante su empleo, la practica
pedagogica.
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ANEXOS

Universidad
Industrial de

Santander

Anexo A. Asentimiento informado de los estudiantes
Asentimiento informado de los estudiantes

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por la docente de
Lenguaje LEIDY JULIANA MUNOZ CACERES. He sido informado (a) de que el
objetivo principal de este estudio es determinar de qué manera una secuencia
didactica que involucre el andlisis de la caricatura de opinién puede fortalecer la
lectura critica en los estudiantes del grado noveno, de la Institucion Educativa

Andrés Paez de Sotomayor.

Me han indicado también que tendré que responder un cuestionario y una entrevista
con algunas preguntas relacionadas con el tema lo cual no tomara muchos minutos
de mi tiempo. Asi mismo se desarrollaran algunas actividades como talleres
grupales y discusiones académicas acerca de algunas caricaturas de opinion
previamente seleccionadas. Algunas de las sesiones de clase seran grabadas en

video para efectos de la investigacion.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propésito fuera de los

de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
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preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,

puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo: matylda987@hotmail.com

Firma del Participante Fecha

Anexo B. Consentimiento informado para los padres de familia de los estudiantes participantes de
la investigacion

Consentimiento informado para los padres de familia de los estudiantes
participantes de la investigacion
La presente investigacion sera realizada por docente LEIDY JULIANA MUNOZ
CACERES bajo la direccion de OSCAR HUMBERTO MEJIA BLANCO de la
Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo
principal de este estudio es determinar de qué manera una secuencia didactica que
involucre el andlisis de la caricatura de opinion puede fortalecer la lectura critica en
los estudiantes del grado noveno, de la Institucion Educativa Andrés Paez de

Sotomayor.

Si usted autoriza la participacion de su hijo en este estudio, se le pedira responder
un cuestionario y una entrevista con algunas preguntas relacionadas con el tema lo
cual no tomara muchos minutos de su tiempo. Asi mismo se desarrollarédn algunas
actividades como talleres grupales y discusiones académicas acerca de algunas
caricaturas de opinion previamente seleccionadas. Lo que responda se tendra en
cuenta para reconocer el alcance de los objetivos propuestos. Algunas de las

sesiones de clase seran grabadas en video para efectos de la investigacion.
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La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se
recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro propésito fuera de los de
esta investigacion. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas usando un
namero de identificacion y, por lo tanto, seran anonimas. Si tiene alguna duda sobre
este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento. Si algunas de las
preguntas de la encuesta, entrevista o talleres le parecen incomodas, tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderla.
Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:
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Anexo C. Declaracion del docente investigador
DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR
Yo LEIDY JULIANA MUNOZ CACERES estudiante del programa de Maestria en
pedagogia certifico que le he explicado al menor de edad y a su padre o acudiente,

la naturaleza y el objetivo de la investigacion, y que ellos entienden en qué consiste

su participacion, los posibles riesgos y beneficios implicados.

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en forma
adecuada. Asi mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del

asentimiento y el consentimiento informado.

Hago constar con mi firma.
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Anexo D. Solicitud de permiso por parte del rector de la institucién educativa donde se desarrolla la
investigacion

SOLICITUD DE PERMISO POR PARTE DEL RECTOR DE LA INSTITUCION
EDUCACTIVA DONDE SE DESARROLLA LA INVESTIGACION

Bucaramanga, 3 de julio de 2017

Sefiora rectora

ROCIO VICTORIA JURADO SANABRIA
Institucién Educativa Andrés Paez de Sotomayor
Bucaramanga

Cordial saludo

Por medio de la presente yo, Leidy Juliana Munioz Caceres, estudiante de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, solicito el permiso u autorizacion para
el desarrollo del proyecto de investigacion que tiene por titulo * Propuesta pedagoégica para
el fortalecimiento de la lectura critica a partir del analisis de la caricatura de opinion” dirigido
por el Magister en Literatura Oscar Humberto Mejia cuyo objetivo principal es determinar
de qué manera una unidad didactica que involucre el analisis de la caricatura de opinién
puede fortalecer la lectura critica en los estudiantes del grado noveno de la Institucién
Educativa Andrés Paez de Sotomayor.

La poblacion elegida para la aplicacién de esta propuesta de investigaciéon corresponde al
grado 9-2 y se desarrollara en aproximadamente 20 horas de clase de la asignatura de
espariol. Es importante aclarar que los estudiantes y padres de familia involucrados en la
investigacion seran informados sobre la naturaleza del proyecto y se dejara claro que su
participacién sera voluntaria, asi mismo, el docente investigador se compromete a hacer
uso de la informacién recolectada tunicamente con fines educativos y en ningun momento
se realizaran actividades que afecten a los menores involucrados en el estudio.

Sin otro particular, agradezco de antemano su colaboracion y apoyo en la puesta en marcha
de este proyecto.

Atentamente,

_.’-_4?»:11 Dolioseas TNurct (Sceres

Leidy Juliana Mufioz Caceres

Estudiante: Cohorte XXI, Maestria en Pedagogia UIS en convenlo con el MEN en el
proyecto Becas para la excelencia docente.
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Anexo E. Requerimiento CEINCI
REQUERIMIENTO CEINCI

Bucaramanga, 2 de junio de 2017

Sefores

COMITE DE ETICA EN INVESTIGACION CIENTIFICA CEINCI
Universidad Industrial de Santander

Ciudad

Apreciados Sefiores:

Reciban un cordial saludo. Con el fin de dar cumplimiento a lo establecido en el
Reglamento General de Posgrado, Articulo 101, paragrafo 6, de manera atenta me
permito hacer entrega de los documentos descritos a continuacion:

e Propuesta detallada del trabajo de grado

e Conceptos evaluativos emitidos por los dos evaluadores asignados por el
Comité Asesor de Programa de Posgrado.

e Carta de consentimiento informado de la institucion donde realizara la
investigacion

e Aprobacion dada por el Comité Asesor de Programa de Posgrado

e Formato de asentimiento para menores de edad (si el investigador no es el
profesor del grupo con quien se va a realizar la investigacion)

e Formato de consentimiento informado padres de familia

e Consentimiento informado de la institucion donde se realizard la
investigacion

e Declaracién del docente investigador en la que exprese que cumplira con los
principios éticos

e Hacer el curso de buenas practicas: Este curso es obligatorio para las
investigaciones con sujetos humanos. El curso de Proteccién de los sujetos
humanos de la investigacion es ofrecido en forma virtual y de manera gratuita
por el Instituto Nacional de Salud de Estados Unidos (NIH por su sigla en),
para lo cual se podra acceder a la direccion
https://pphi.nihtraining.com/users/login.php, registrarse y realizar dicho
curso. La certificacion se obtiene al finalizar la evaluacion de todos los
maodulos, y su duracion es de aproximadamente seis (6) horas.
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e En el documento incluir consideraciones éticas, tener en cuenta ley 1581 y
resolucion 8430 (esto es sblo para investigaciones en el area de la salud) e
incluir en el cronograma (al inicio) La evaluacion del CEINCI

Quedo atento al concepto de aval, con el fin de poder dar inicio a la ejecucién del
proyecto.
Atentamente,

Cddigo: 2168966

Direccion: Calle 11 # 11-102 Villabel Floridablanca
Celular: 3107082429

E-Mail: yullianamc2877hotmail.com
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Anexo F. Guia de cuestionario . &
Guia de cuestionario

Nombre
fecha

Lee el texto y responde las preguntas que aparecen a continuacion.
Las redes sociales y sus riesgos

Las redes sociales no son tan “light” como parecen. A través de las redes sociales podemos ser
espiados. Hay quienes conocen nuestra vida a través de lo que publicamos y de este modo
descubren nuestros gustos y aficiones [...] Nuestra privacidad en redes sociales no es real. Aunque
bajemos las fotos y cerremos nuestras cuentas la informacion permanece viva, aunque no esté a la
vista de todos, un profesional la puede rescatar con toda facilidad.

El comdn de las personas considera inofensivas a las redes sociales, sin embargo, a la par de las
frivolidades_que publican la mayoria de los usuarios, hay equipos profesionales dedicados a generar
fendomenos virales de tipo propagandistico, como lo hacen los grupos terroristas en todo el mundo
para ganar adeptos para su causa, redes de trata de personas buscando gente incauta e incluso
fenémenos de alto riesgo como el “reto de la ballena azul” que parece inofensivo hasta que al final
del proceso inducen a los participantes al suicidio.

La red social es una herramienta que puede convertirse en un instrumento Util en los procesos de
educacion, informacion, desarrollo y comunicacion; en el ambito politico y social puede formar
“ciudadania” y reconstruir el tejido social, pero, manejada irresponsablemente se convierte en
instrumento de manipulacion y control, de sedicién e incluso se puede convertir en un vehiculo para
cometer actos delictivos [...]

Ricardo Homs

http://www.eluniversal.com.mx/blogs/ricardo-homs/2017/04/6/las-redes-sociales-y-sus-riesgos

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
1 Literal Semantico

En el enunciado “en el ambito politico y social puede formar “ciudadania” y reconstruir el tejido social,
pero, manejada irresponsablemente se convierte en instrumento de manipulacion y control, de
sedicion e incluso se puede convertir en un vehiculo para cometer actos delictivos”, la palabra
subrayada en el texto tiene la funcion de

A. restringir la informacion de la idea anterior.

B. explicar lo anotado en la idea que la precede.

C. sefialar una oposicion con lo anotado previamente.
D. ampliar la informacién de lo anotado previamente.

| PREGUNTA | NIVEL | COMPONENTE
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|2 | Literal | Semantico |

La palabra subrayada en el segundo parrafo “adeptos” podria ser cambiada por una de las siguientes
palabras y el sentido del enunciado NO cambiaria

A. apasionados B. contradictores C. seguidores D. admiradores
PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
3 Literal Semantico

Un antonimo de la palabra resaltada en el segundo pérrafo “incauta” podria ser:

A. ingenua B. ignorante C. sagaz D. inocente
PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
4 Inferencial Pragmético

Segun el texto, las redes sociales son riesgosas porque

A. através de ellas podemos se espiados y ser objeto de manipulacién u otro tipo de artificio que
atente contra nuestra integridad.

B. existen personas ingenuas que publican informacion privada en sus cuentas y son victimas de
acoso cibernético.

C. individuos desconocidos pueden hacer seguimiento a nuestra vida a través de lo que publicamos
y de este modo descubren nuestros gustos y aficiones.

D. el comun de las personas considera inofensivas a las redes sociales, por lo tanto, no son
precavidas al momento de aceptar que extrafios entren en contacto con ellos.

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
5 Inferencial Pragmético

Una de las estrategias usadas por el autor para reforzar su planteamiento o tesis es
A. citar la opinién de un experto en el tema.
B. hacer alusién a un fenémeno real “el reto de la ballena azul” a modo de ejemplo.

C. cuestionar el mal manejo que hacen las personas de las redes sociales.
D. mencionar las ventajas que tienen las redes sociales en algunos campos sociales.

Observa con atencion las imagenes que aparecen a continuacion y responde a las preguntas 5 a 8
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IMAGEN 2

IMAGEN 1

Fuente: https://www.facebook.com/AlMargenPagina/

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE

6 Literal Semantico

De la lectura de la imagen 2 se puede afirmar que el individuo que cumple la funcién de emisor es

A. el periodista.

B. el hombre sentado en el sillén.

C. el periodista y el hombre sentado en el sillon porque los dos intercambian informacién.
D. el televisor

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE

7 Inferencial Pragmatico

La imagen que mejor representa el contenido del texto “Las redes sociales y sus riesgos” es

A. laimagen 1.

B. laimagen 2.

C. tanto laimagen 1 como la imagen 2 tienen relacién estrecha con el texto.
D. Ninguna de las imagenes tiene relacion estrecha con el texto.

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE

8 Inferencial Pragmatico
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De los siguientes enunciados que aparecen en el articulo de opinion de Ricardo Homs el que mas
se acerca a lo que representa la imagen 1 es

A. Las redes sociales no son tan “light” como parecen.

B. Nuestra privacidad en redes sociales no es real.

C. El comdn de las personas considera inofensivas a las redes sociales.

D. La red social es una herramienta que puede convertirse en un instrumento (til en los procesos
de comunicacion.

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
9 Critico Pragmatico

Un personaje ficticio con el cual se podria relacionar el periodista que aparece en laimagen 2 es

A. el espejo del cuento de Blanca Nieves porque siempre dice la verdad.

B. el Lobo feroz porque utiliza un discurso convincente y por eso logra conseguir que quien lo
escucha lo obedezca.

C. Pinocho porque ambos tienen una nariz exagerada debido a que mienten.

D. el Gato con botas porque es muy astuto e inteligente.

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
10 Critico Pragmaético

Luego de la lectura de la imagen 2 se puede afirmar que lo que se critica en ella es:

A. el poder de manipulacién de algunos programas televisivos.

B. la veracidad de la informacion que es emitida en los noticieros y su incidencia en los espectadores.
C. la mala postura corporal del espectador frente a la pantalla.

D. los medios de comunicacién porque ellos bombardean al espectador con noticias negativas para
que se sientan vulnerables.

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
11 Critico Pragmaético

Del contenido de las imagenes 1y 2 se puede deducir que la intencién del artista es:

A. criticar a las personas que hacen mal uso de los medios de comunicacion.

B. incitar a la reflexion sobre algunas problematicas que enfrena la sociedad actual debido al uso
incorrecto de los medios de comunicacion.

C. Prevenir sobre los peligros a los que nos enfrentamos cuando usamos los medios de
comunicacion.

D. Persuadir acerca de los efectos benéficos de hacer uso de los medios de comunicacion.

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
12 Critico Pragmaético

Los estudiantes de 9-2 estan liderando una campafia institucional con el objetivo de prevenir a
comunidad educativa sobre los posibles riesgos a los que se exponen cuando hacen uso de los
medios de comunicacién de forma irresponsable.
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Segun la situacién anterior, la imagen mas pertinente para ser utilizada en los afiches de la campafia
podria ser:

A. la imagen 1porque sugiere lo inadecuado de tomarse fotos sin vestimenta y enviarlas a los
contactos.

B. laimagen 2 porque simboliza el poder de los programas televisivos.

C. laimagen 1 porque insinla que, al estar la mujer de espalda sin mostrar su rostro, esta representa
a cualquier persona.

D. la imagen 2 porque representa el peligro al que se exponen las personas si no analizan y
cuestionan de forma critica la informacion que se trasmite a través de los medios de comunicacion.

PREGUNTA NIVEL COMPONENTE
13 (abierta) Critico Pragmatico

Observa con atencion la siguiente imagen y escribe lo que consideras representa el contenido de la
misma:
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Anexo G. Entrevista semiestructurada

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Entrevistador: Leidy Juliana Mufioz C  Entrevistado: Asignatura:
Hora de inicio: Hora de finalizacion:

Objetivo: Describir las estrategias que utilizan los docentes de lenguaje para
desarrollar la lectura critica en los estudiantes de noveno grado de la Institucién
Educativa Andrés Paez de Sotomayor

Esta entrevista estd elaborada con fines educativos y tiene como objetivo recopilar
informacion para un estudio de investigacion educativa que tiene como tema: estrategias
de lectura. Se asegura la confidencialidad de las opiniones del entrevistado.

1. ¢ Para usted qué es la lectura?

2. ¢ Qué significa ensefiar a leer en la actualidad?

3. ¢, Cual cree que es el papel del docente en el logro de buenas précticas de lectura?
4. ¢ Qué tipos de texto utiliza con mayor frecuencia en el aula y por qué?

5. ¢ Qué se debe tener en cuenta al momento de seleccionar un texto para llevarlo
a la clase?

6. ¢, Cual es la metodologia que utiliza con frecuencia cuando se ha seleccionado un
texto para leer durante la clase?

7. ¢ Qué aspectos privilegia cuando se realizan ejercicios de lectura en la clase?
8. ¢, Como sabe que sus estudiantes han comprendido globalmente un texto?
9. ¢ Cuales son los métodos de evaluacion que utiliza en su practica pedagogica?

10. ¢ Con qué frecuencia se trabajan en la clase textos discontinuos como imagenes
o caricaturas?

11. ¢ Qué estrategias pone en practica para despertar en sus estudiantes interés
hacia la lectura y mejorar su desempefio como lectores?
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Anexo H. Historieta del material de la secuencia. Sesién 2

- ¢SABES COMOSE SUMBN
Y RESTAN IRACCIONES?
CINo

(505 FeLIZ?
O]
\\“

Fuente: http://mirincondetierra.blogspot.com.co/

Anexo |. Caricatura Material secuencia didactica. Sesion 4

El costurero municipal

ey traicionar a

nos dejé jodidas
in c.onrc:d‘c:cidﬂ

)R

Ei Dieqo-caricaturiscta W [E Dieqocaricatura

Fuente: Vanguardia Liberal
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Anexo J. Fotografia, material de la secuencia didactica. Sesién 6
T——_— g

=<4

N

Fuente: Herrero, A. Observando (2004). Estambul.

Anexo K. Caricatura, material secuencia didactica, Sesion 8

Fuente: http://www.calarca.net/festivaldecaricatura/index.html
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Anexo L. Caricatura, material de la secuencia didactica, sesion 8

Omar Figueroa "TURCIOS®
Espana

Fuente: http://www.calarca.net/festivaldecaricatura/index.htmi

Anexo M. Caricatura, material de la secuencia didactica, sesion 8

Fuente: http://www.calarca.net/festivaldecaricatura/index.htmi
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Anexo N. Fotografia, material secuencia didactica, sesién 5

—

Fuente: Fotografia aportada por estudiante

Anexo O. Fotografia, material de la secuencia didactica, sesion 5

Maxim Martsinkevich (camiseta negra) es un homdéfobo militante autodeclarado y el anfitrion de un popular
video-show en linea donde los gays son engafiados en citas falsas, pero en lugar de un encuentro romantico,
una banda de extremistas armados conservadores nacionales esperan para llevarselos. Foto: Mads Nissen

Fuente:http://www.elcolombiano.com/blogs/testigos/portfolio/homofobia-en-rusia
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Anexo P. Material de la secuencia didactica, sesién 1

EL ESPECTADOR 25 £ne 2017 - 9:06 pu

Por: Santiago Villa

Por qué dejé de ir a corridas de toros

Mi explicacion de por qué pasé de ser aficionado a la tauromaquia, a
oponerme a su practica. Comencé a ir a toros desde el 2002,
aproximadamente, y dejé de ir a partir del 2006 o 2007; sin embargo, mi aficion comenzo a
los once afos. Entonces tenia una generosa paciencia para aguantar los tediosos
espectaculos que mi abuelo me insistia vieramos por television. En especial recuerdo los
torneos de golf -de los que tenia grabadas por lo menos doscientas cintas de Betamax-, los
debates de la Asamblea Constituyente y las corridas de toros. Al golf nunca le encontré
gracia. A los debates y a las corridas de toros, en cambio, les cogi un gusto macabro.

Trasmitian las Maestranza de Sevilla. Es un espectaculo emocionante. Aunque le concedo
cierta razon a quien dice que el toro esta en una injusta desventaja cuando combate contra
el torero, y por eso mueren mas toros que toreros, también me gustaria ver cuantos son
capaces de enfrentarse a un animal de media tonelada, fijo en ensartar con sus cachos a
quien se le cruce por delante, armado tan sélo de una espada y una capa.

Al principio no veia mayores problemas morales en disfrutar del espectaculo sangriento.
Finalmente comia carne de animales que habian sufrido mas en un matadero, a esos toros
los criaban para eso y al animal se le trataba con "altura”. Me creia las excusas que se
dicen los aficionados a los toros para suavizar la violencia de su espectaculo. A los
animalistas que protestaban los consideraba gente escandalosa e hipersensible, que
padecia ansias de protagonismo. Al fin y al cabo, los espectaculos sangrientos siempre han
hecho parte de la cultura humana. El boxeo, las artes marciales, las peleas de gallos, todos
son expresiones culturales, cuando no estéticas, que subliman impulsos atavicos de
agresibn 'y violencia, y la atraccibn magnética de presenciar la muerte.
Los amantes de los toros, porque deben justificar su aficidon, no pintan el arte con estas
palabras. Hablan menos de la sangre y la muerte, las grandes protagonistas de la corrida,
que de elementos un tanto aguados y melifluos, como la importancia de conservar una
tradicién, el valor artistico de la simbologia, la mistica de la fiesta brava, y ante todo su
derecho a gozar de una expresion cultural centenaria. Todo esto juega un papel, sin duda,
pero no nos digamos mentiras. AllaA no vamos a ver un espectaculo de danza, de unos
hombres en ocasiones guapos, pero siempre de cuerpos agraciados, en trusas rosadas y
lentejuelas, sacudiendo sus espadas. Para eso estan otros lugares.
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Tampoco vamos a ver las acrobacias que hacen con el toro, pues de ser asi, ¢ por qué no
lo dejan vivo? ¢ Para qué cortarlo a cuchilladas hasta que caiga desangrado? Pues porque
vamos a ver la muerte a la cara. Mejor: vamos a ver como un torero enfrenta el peligro de
la muerte y como un animal la padece, y hacer catarsis con esa lucha. Hay que presenciar
el cadaver dando la vuelta al ruedo. Cortarle las orejas, mutilarlo, y seguir bebiendo,
aplaudiendo al sonsonete de la banda -no hablaré del arribismo cultural implicito en los
criollos y mestizos que chupan sus botas y lanzan olés como si fueran espafioles, porque
eso no es inmoral. A lo sumo es de mal gusto. Conceddmosles incluso, en gracia de
discusion, que la tauromaquia es una tradicion tan colombiana como ibérica, porque el
punto no es este.

Dejé de ir por la profunda disonancia cognitiva que me generaba estar en contra del maltrato
animal, pero disfrutar y pagar por ver como torturaban a un animal hasta matarlo. Gritar y
aplaudir de jubilo cuando caia el cadaver al suelo de arena en un charco de su propia
sangre, y ver como todos se deleitaban mientras lo sacaban arrastrado y la banda tocaba
su melodia sosa. Comprendo de dénde viene el gusto por los toros, pero su practica no es
éticamente defendible para alguien que cree que no es licito torturar a un animal por
diversion. No veo atenuante cultural valido. Si queremos una sociedad que respeta mas la
vida de los animales que el entretenimiento, esta practica, por mucho gue nos guste a
algunos, debe acabarse. Apoyo y promuevo la prohibicion de cualquier espectaculo de
maltrato animal.

Tomado de: https://www.elespectador.com/opinion/opinion/por-que-deje-de-ir-corridas-de-
toros-columna-676273

Video: https://www.youtube.com/watch?v=ylC2N2LC28g

Fuente: http://www.sinergiainformativa.com.co/eliminacion-de-las-corridas-de-toro/
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Fuente: https://www.pinterest.es/pin/555139091550933213/

280


https://www.pinterest.es/pin/555139091550933213/

Anexo Q. Caricatura, material de la secuencia didactica, sesién 8

Fuente:

http://www.calarca.net/festivaldecaricatura/index.html

Anexo R. Caricatura, material de la secuencia didactica, sesién 4

Sondeo en el area metropolitana de Bucaramanga

DIGANME, COMO
CREEN QUE ES SU
CALIDAD DE VIDA2

Fuente: https://www.facebook.com/edilberto.argon
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Anexo S. Caricatura, material de la secuencia didactica, sesion 2

4} e
Fuente:https://www.flickr.com/photos/142327789@N02/sets/72157684518525525/with/346354031
80/

Anexo T. Historieta, material de la secuencia didactica, sesién 2

Fuente: https://www.pinterest.com.mx/ligia3186/mordillo/
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Anexo U. Fotografia, material de la secuencia didactica, sesion 5

Un nifio sirio se recuesta en una pared marcada por balas en la ciudad rebelde de Douma, Siria.
Foto: Abd Doumany.

Fuente: http://www.elcolombiano.com/blogs/testigos/portfolio/fotos-de-la-semana-mayo-5-de-2017

Anexo V. Caricatura, material de la secuencia didactica, sesiéon 8

Fuente: http://www.calarca.net/festivaldecaricatura/index.htmi

283



Anexo W. Caricatura, material de la secuencia didactica, sesion 4

EN CUALQUIER
PARTE DEL MUNDO

]

EN COLOMBIA

Fuente: http://www.vanguardia.com/opinion/caricaturas/414177-la-salud

Anexo X. Caricatura, material de la secuencia didactica, sesion 3

h /\f I .
AN,

Fuente: https://www.comikaze.net/boogie-el-aceitoso/
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Anexo Y. Caricatura elaborada por el estudiante E26

Anexo Z. Caricatura elaborada por el estudiante E24
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Anexo AA. Caricaturas elaboradas por los estudiantes

.
39
!

‘:’-Z

Persuasion industrial. E4

Mi Venezuela. E15
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Contrastes. E12

Corrupcioén. E26
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iDame vida! E29

El amor no tiene género. E22
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Gracias. E10

Lo que ta digas. E30
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Corruptolimpidas. E18
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Anexo BB. Comentarios de texto elaborados por los estudiantes

COMENTARIOS DE TEXTO

1. El tipo de texto analizado es una caricatura. En primer lugar cabe destacar que la casa
por dentro esta hecha en una escala de grises y de tonos oscuros, hay una ventana que
deja ver una montafia desértica, también se puede ver muy claramente una mesa con un
plato en ella y dentro de este plato hay una gota, se ven tres nifios con un vaso en la mano
cada uno, Una sefiora con un cuchillo, los nifios tienen una ropa peculiarmente parecida
y en la misma escala de grises, estan descalzos y la sefiora no, el piso de la casa es como
tierra desértica, la gota esta coloreada en un azul intenso, lo cual hace énfasis en ella. En
la parte simbdlica se puede ver una gota de agua que representa el agua, también por la
ventana puede verse un ambiente totalmente desértico lo cual indica en la pobreza en la
que vive esta familia, el piso de la casa, la ropa de los nifios, que estan descalzos, también
me hacen inferir que son una familia de escasos recursos, el cuchillo en la mano de la
sefiora también es algo simbdlico ya que es ilégico cortar con un cuchillo una gota de
agua, esto es simbdlico y nos indica que la sefiora esta intentando dividir esta pequefia
gota de agua en 3 vasos, que los tres nifios tengan el brazo con el que sostienen el vaso
vacio levantado indica la necesidad y la desesperacion de los nifios por obtener un poco
de esta gota de agua. También podemos ver que la familia no esta sentada en sus sillas

como una familia normal que también refleja la pobreza extrema a la que se puede llegar.

El objetivo de la caricatura me parece muy importante y especial porque refleja el nivel de
necesidad y escases a la que podemos llegar, tanto seria este extremo al de llegar a
dividir. A la pobreza extrema que se puede llegar ya sea por explotacion minera,
contaminacion ambiental, deforestacion, estas entre otras cosas pueden causar esta
pobreza y los escases extrema a la que se puede llegar. Lo que podemos hacer es darle
la importancia al agua que de verdad se merece y valorarla, cuidarla porque nada es
infinito y algun dia tiene que acabarse por eso hay que cuidarla, para no llegar al extremo
de estas personas.
E17

2. En la caricatura hay un hombre con smoking guantes, su cara es una calavera,

el hombre descubre su cabeza de un sombrero negro y grande, en la parte de su
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craneo sale una clase de retroexcavadora que vota humo, también esta fumando
un cigarrillo y el humo sale en forma de signo pesos, el fondo de la caricatura es un

naranja contrasta con el hombre por el color morado de su atuendo.

La caricatura trata de exponer a un hombre que viene siendo la muerte, ya que se
beneficia y se alimenta del medio ambiente, nuestros recursos y de las personas
gue trabajan para él. Esta persona siniestra solo piensa en su beneficio, solo le
importa conseguir petréleo y oro sin importar los riesgos que pueda traer este caso,
como la deterioracion de nuestros recursos haturales. Este personaje no se
preocupa por nada, esta relajado mientras otras personas trabajan duro para
llenarlo de riquezas, sus negocios y codicias estdn acabando con todos los recursos
naturales. La caricatura nos muestra que este personaje haca una clase de venia o
saludo, parece burla e hipocresia, ya que trata de mostrarse como una buena

persona cuando en realidad nos esta quitando todo.
El

3. La caricatura contiene los siguientes elementos: un campesino, un loro, un hombre con
traje, una excavadora y un terreno que carece de vegetacidon donde se representa un
desacuerdo con el tema de la explotacién minera. El hombre que conduce la excavadora
representa la avaricia de ciertas personas que estan en busca de poder. La excavadora
representa la destruccion de la naturaleza. El loro es el resultado de la destruccion por no
tener un habitad en donde vivir. EI hombre con el loro representa a algunos campesinos
que desconocen sobre el tema de la mineria. El hombre en su ignorancia quiere entregarles
el loro sin entender que ellos se refieren al oro. Lo que se critica en la caricatura es: la

explotacién minera que se hace de forma constante ocasionando dafio ambiental.
E32

4. Al parecer, lo que se ve en la caricatura es a la madre naturaleza siendo atacada por el
hombre pero en términos de denotacion, el bosque o la selva siendo derrumbada por una
excavadora, la caricatura parece pixelada pero pintada a mano, se ve en la parte de abajo
un rio y en gran parte negro, un arbol caido con gotas de sangre y el arbol en el piso con

forma de mujer con su vientre abierto y una excavadora desgarrando el vientre de este

292



arbol, la caricatura es no verbal porque solo muestra una imagen sin palabras, al parecer
tiene varias dimensiones, es simbdlica pero a la ve psicolégica, simbdlica porque representa
la crisis de la desforestacion que el hombre esta causando a términos de lo que siente la
naturaleza por esto y psicologica porque al ver esta caricatura muestra a la gente lo que

sucede y muestre un cambio psicolégico a la gente sobre esta crisis.

En términos de connotacion se puede ver lo que pasa en los bosques y el dolor que uno
siente al ver como desgarran en vientre de ese arbol, expresa el dolor que la madre
naturaleza al derribar sus bosques y exterminar la vida de los lugares verdes del mundo, la
excavadora puede representar la mano de obra humana que acaba a pesar de derribar el
arbol lo destroza y la figura del arbol puede representar la madre selva en persona y la obra
humana, es decir, la excavadora desgarrando su vientre e incluso bota sangre del estomago
de este arboly la cara de este arbol parece sin vida o con cara de sufrimiento pero al parecer
en la excavadora no hay nadie manejandola asi que supongo que esa excavadora
representa al hombre y sus maquinas desforestado ras, Nelson el autor puede que quisiera
ilustrar el punto del problema de desforestacion en el mundo mostrandolo en esta caricatura
como el hombre acaba con la vida natural en su propio hogar, en su propio planeta y puede
que piense que esta caricatura puede causar un gran cambio en la forma de pensar de la
gente, que no solo la raza humana es lo que importa sino toda la vida en el planeta que
ahora se esta acabando, lo verde representa la naturaleza y el rio contaminado ya no es un
rio sino una red de veneno para los que viven en ese rio y lo que las acciones del ser

humano causan a los hogares de alguien mas.
E4

5. En la caricatura se encuentran dos peces, uno mas grande que el otro, se encuentran
edificios y fabricas, por Ultimo, se encuentran ranchos o fincas con una vaca. El pez mas
grande quiere acabar con el pequefio. Se dice que el pez mas grande representa las
industrias y fabricas que estan contaminando, el pez mas pequefio trata de expresar la
materia prima o naturaleza, los peces estan bajo el mar y la relacion establecida entre ellos
es que las industrias o fabricas quieren acabar con la naturaleza o materia prima, quiere
decir que el pez mas grande quiere seguir creciendo, beneficiAndose y contaminando los

pocos recursos naturales que quedan.
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Lo que se critica en la caricatura es un problema social basado en el gran poder que tienen
las personas ambiciosas, puede haber un conflicto por el interés de las industrias por el
aumento de ella destruyendo el campo y la vegetacion. El objetivo de la caricatura es criticar
el afan de las fabricas de aumentar su produccion y por eso ellos estan destruyendo las
tierras y la vegetacion siendo asi destruyendo el habitat de los animales por eso se
representa con peces ya que el pez mas grande en este caso las industrias y el pez mas

pequefio el campo esta siendo devorado asi destruyendo la vegetacion y la fauna.
E22

6. Elegi una caricatura, que utiliza un lenguaje no verbal, los elementos de la caricatura son
un hombre acostado en la carretera, una llave de la cual salen billetes, una ciudad que esta
como un desierto, unos pajaros que estan volando, un sol ardiente y una calavera que esta
en la carretera. En la caricatura se muestra al hombre como una persona que esta sedienta,
sucia y enferma, el problema que muestra la caricatura es ambiental, mi interpretacion de
la caricatura es que estan explotando al maximo nuestros recursos naturales y cuando ya
se acaben pretenden remplazar el agua por dinero, el mensaje explicito es que el agua la
estan remplazando por dinero, el mensaje implicito es que estamos acabando con la

naturaleza.
E21

7. En la caricatura se puede ver un hombre sediento intentando acceder a un poco de agua,
pero en lugar de esta, del grifo salen billetes. Detras del hombre hay una calavera lo que
demuestra que quizé la sequia fue la razdn de su muerte ya que el ambiente de la caricatura
es muy desértico y la ciudad que se encuentra detras del hombre sediento luce abandonada
y quizas él no sea el Unico busque agua. Es posible que la ciudad y el resto del paisaje se
vea asi porque la gente que vivié alli prefirio el dinero que el agua y de pronto ya acabaron
con los lugares en los que habia agua para poder sacar oro o algunos otros materiales
acabando con la naturaleza, se ven algunos grupos de aves pienso que es por los muertos
y las aves los estan rodeando ya que pudieron haber muerto por estar tan deshidratados

intentando conseguir dinero.

Pienso que el caricaturista critica por ejemplo lo que hoy en dia pasa en Colombia por las

negociaciones del paramo de Santurban que es el que nos proporciona agua y lo pueden
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estar vendiendo solo para tener mas dinero para el estado y dejando a muchos sufriendo

como el personaje de la caricatura.
E17

8. En la caricatura se observa una ciudad con un sol abrasador de fondo, con un grupo de
pajaros rondando la ciudad, u hombre arrestandose en el pavimento, abriendo un grifo en
el que salen billetes. Un desierto con un sol abrasador en insoportable con una ciudad
desolada al parecer inhdspita, con un grupo de chulos merodeandola, también hay un sefior
sediento y desnutricién abriendo un grifo en el que solo salen billetes. El objetivo de esta
caricatura es llevarnos a reflexionar sobre la importancia del agua y lo insignificante que
puede llegar a ser el dinero en el momento en que nuestros recursos naturales hayan
desaparecido. El mensaje es claro tenemos que cuidar el agua porque esa es nuestra

verdadera riqueza.

E7
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Anexo CC. Composicion de los estudiantes, prueba diagnéstica
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Anexo DD. Exposicion final de las caricaturas elaboradas por los estudiantes
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Anexo EE. Caricatura utilizada para la entrevista de grupo focal
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Anexo FF. Visita a la exposicién de las caricaturas del Festival Internacional
de Caricatura
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Anexo GG. Tabla 17. Diario de campo

Lugar: I. E. Andrés P4ez de Fecha:23 de octubre de 2017 Grado: 9-2

Sotomayor

Observador: Leidy Juliana Mufioz Hora de final: 12:30 a.m.
Caceres Hora de inicio: 10:30 a.m.

# Estudiante: 18 hombres/ 13 mujeres
Asignatura: espafiol Tema: Lenguaje verbal y no

verbal.

Descripcion del escenario: La observacion se realizo en el salon # 2 de la |. E Andrés Paez de Sotomayor. Cuenta
con 42 pupitres para estudiantes y un escritorio con su respectiva silla para la docente, un televisor, tableroy 2
ventiladores. La iluminacion del salén es buena, sin embargo, el ruido externo es perceptible debido a que la
cancha esta proxima al salon de clase. El sonido y computador utilizados en la clase son propiedad de la docente.

Descriptor Analisis Categorias

La docente presenta un video corto | Iniciar la clase utilizando un video corto para introducir el | Recursos
donde se presentan diversas formas de | tema de la sesion fue un efectivo teniendo en cuenta que
decir si y diversas maneras de decir no, | la mayoria de los estudiantes estuvieron atentos y
sin necesidad de utilizar la oralidad. participaron de las preguntas que surgieron luego, esta
parte inicial de la clase, est4 contemplada en el modelo
pedagogico de la institucion como el momento de
exploracion en donde se realiza un primer acercamiento
al tema y se logran identificar, ademas, los pre saberes

D: “¢Qué pudieron observar en el
video?”
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E6: “Gente diciendo si y no”.

ES: “Es como decir si y no, pero sin
utilizar la palabra.”

La docente les da la razén y enumera
junto con los estudiantes las diferentes
formas de decir si y no que se conocen:
moviendo la cabeza, diciendo si,
escribiendo, con las manos, usando
lenguaje de sefas etc.

La docente aclara que el objetivo del
ejercicio y de la sesion, en general, es
aclarar los conceptos de lenguaje
verbal y no verbal.

Aclara que el lenguaje verbal puede
realizarse de dos formas: oral: a través
de signos orales y palabras habladas o

de los estudiantes. En relacion con lo que afirma Michel
Saint-onge los métodos de ensefianza deben estar en
razon directa con el aprendizaje y “La habilidad para
organizar un ambiente que mantenga a los alumnos
activos en el aprendizaje es un factor importante.”2%’
Desde este punto de vista, el video es una herramienta
Optima para fomentar el interés y la participacion de los
estudiantes y, en el caso concreto de la clase, las
imagenes presentadas en este sirvieron para que ellos
mismos descubrieran el tema de la clase: el lenguaje
verbal y no verbal.

Determinar los objetivos de la clase favorece en gran
medida los procesos de aprendizaje al eliminar la pérdida
de tiempo debida a la confusion de los estudiantes sobre
lo que espera el docente que ellos logren en cada sesion,
al respecto, Saint -Onge afirma que determinar y
explicitar los objetivos de aprendizaje hace parte de las
siete funciones de la ensefianza que en una sintesis de
la investigacion sobre la ensefianza colectiva (no

Mediacion
docente.

207207 SAINT-ONGE, Michel. La competencia de los profesores. En: Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden? México: Mensajero. 1997. Pag. 146.
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escrita: por medio de la representacion
grafica de signos, mientras que el
lenguaje gestual, las sefas, la
fotografia, la escultura, la pintura, la
danza etc. hacen parte de lo que se
conoce como lenguaje no verbal.

individualizada o mediatizada), Barak V. Rosenshine
(1986) ha propuesto?®,

Por otro lado, evocar conocimientos anteriores
relacionados con los conceptos basicos de esta primera
sesion fue fundamental para que los estudiantes
pudiesen llegar a asimilar las nociones de lenguaje verbal
y no verbal.

Como todo en la préactica pedagogica debe tener una
intencién, en este caso la intencién de conformar grupos
de trabajo no fue otra que la de poder aprovechar las
ventajas que brinda el aprendizaje cooperativo definido
por David W. Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J.
Holubec como “el empleo didactico de grupos reducidos
en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su
propio aprendizaje y el de los demas.”?® Los grupos,
conformados por cuatro estudiantes, fueron establecidos
por la docente teniendo en cuenta las debilidades y
fortalezas de cada estudiante. Ningun estudiante tomé
actitudes discriminatorias, ningun estudiante se rehusé a
trabajar con los compafieros asignados aspecto que vale

Mediacién
docente.
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Mediacién
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208 |pid., p.147.

209 David W. Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J. Holubec. Aprendizaje cooperativo en el aula. Argentina: Editorial Paidés. 1999. P.5.
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A continuacién, entrega el material de
la sesion y pregunta a los estudiantes
acerca del tipo de textos que
encuentran en el material:

D: “¢Aparte de la columna de opinion
qué otros textos encuentran en el
material?”

E25: “Una foto y una caricatura”.

E21: “Una imagen”.

E2: “Una fotografia”.

la pena resaltar, en tanto el trabajo fluyé dentro de una
convivencia sana.

La mayoria de los estudiantes responden de forma
acertada a la pregunta hecha por la docente, debido a
que los textos aportados en el material, la fotografia y la
caricatura, resultan familiares para ellos. El
reconocimiento de estos es instantaneo debido a que
hacen parte de sus pre saberes lo que resulta positivo
para la propuesta ya que son los textos bases con los que
en adelante se trabajardA en la busqueda del
fortalecimiento de la lectura critica.

Las actividades que proponen identificar vocablos
desconocidos tiene dos objetivos, por un lado, facilitar la
comprension del contenido del texto leido, y por el otro,
enriquecer el vocabulario de los estudiantes al tiempo
que se genera el habito de realizar busquedas en
diferentes fuentes de informacién, estos ejercicios son
realmente valiosos ya que una de las falencias
detectadas en el diagnéstico fue la escasez de

Nivel literal.
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La docente presenta el video de Daniel
Samper en donde el you tuber expone
las razones por las que rechaza la
tauromaquia.

vocabulario que estos poseen. Es necesario fortalecer el
componente semantico para lograr ser competente
linglisticamente y alcanzar el nivel de lectura critica.

La docente acude al video con el objetivo de mostrar a
los estudiantes otro tipo de texto, otro tipo de lenguaje y
de elementos textuales. La utilidad de este recurso en el
aula radica en que ofrece posibilidades que otros
soportes como el audio o el texto escrito no brindan:
permite  contextualizar  cualquier  situacion  de
comunicacion mostrando la localizacion espacial vy
temporal de la actuacion comunicativa, apreciar las
actitudes y los patrones interactivos de los hablantes y
sensibilizar al aprendiz sobre las formas de organizar el
discurso, los recursos y los elementos que se utilizan con
un fin determinado.

En este momento de la sesion, los estudiantes deben
poner en marcha habilidades especificas para llevar a
cabo el trabajo cooperativo, deben expresar sus
opiniones respecto a cada una de las preguntas y llegar

Nivel literal.
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a un acuerdo sobre las respuestas que daran durante la
socializacion, para lo cual cada uno utiliza sus presaberes
y podra evidenciar como, a partir del material presentado,
Sus pares construyen sus propias apreciaciones. Vale la
pena resaltar que el ambiente de aprendizaje se nutre
ampliamente a partir del didlogo, al respecto Sbert
plantea que las preguntas “nos hacen hablar de nosotros
mismos, de cdmo somos, qué pensamos, de cosas que
nos pasan, (...) hacen pensar en el significado de las
palabras. Nos hacen recordar informacion que vya
sabiamos. Nos hacen imaginar y crear, inventar la
respuesta”®®, Por esa razén el método de preguntas es
una estrategia ideal para promover la construccion del
saber dentro del aula de clase.

Las preguntas que surgen de los alumnos enriquecen en
gran medida los procesos de aprendizaje, ya que ayudan
a aclarar dudas que quiza alberguen la mayoria de estos.
Es trabajo del docente indagar continuamente, corregir y
retroalimentar cada vez que sea necesario para poder
avanzar en la construccién de verdaderos aprendizajes.

Recursos

210 SBERT, ROSELLO, M. (1996). Sobre el aprender a hacer preguntas. En Revista Textos de Didactica de la lengua y de la literatura.N°5,

Barcelona, 1996. P. 123-129
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E29: “; El video también es un texto?”

O

: “sQué le podemos responder a la
hera?”

9)
o
3
IS
o
>
@
-

m

21: “Si, porque tiene palabras y esta
explicando algo y tiene imagenes
ambién”.

I

Las preguntas que los estudiantes realizan frente a todo
el colectivo de la clase son de gran valor ya que son
muestra de interés por el aprendizaje, ademas, son
generadoras de diversos procesos de cognicion en donde
no sélo la docente tiene facultad para determinar las
respuestas, sino que dan oportunidad para que los
demas estudiantes hagan uso de sus conocimientos
previos y sientan que también pueden aportar al
crecimiento académico de sus compafieros. En este
sentido, nos encontramos frente a lo que Frida Diaz llama
ensefianza o cognicion situada haciendo referencia a
“todo conocimiento producto del aprendizaje o de los
actos de pensamiento o cognicion puede definirse como
situado en el sentido de que ocurre en un contexto y
situacion determinada, y es resultado de la actividad de
la persona que aprende en interaccion con otras
personas en el marco de las practicas sociales que
promueve una comunidad determinada.”'! De manera
gue el aula de clase debe configurarse como un espacio
social de crecimiento propio y colectivo. “Cuando son
oportunas, dan pie a un tratamiento mas profundo de lo
expuesto. Estimulan al profesor a afadir elementos de
informacion importantes para la comprension. Con

Mediacion
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211 DIAZ BARRIGA, Frida A. Ensefianza situada: vehiculo entre la escuela y la vida. Cap. 1. Principios educativos de las perspectiva

experiencial, reflexiva

y
<http://benu.edu.mx/wpcontent/uploads/2015/05/ensenanza_situada_vinculo_entre_la_escuela_y la_vida.pdf>
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situada. [en linea]

311

2006
[citado el 22 de marzo de

linea



bastante frecuencia, la respuesta a una pregunta es
ocasion para que el profesor aduzca ejemplos
complementarios.”?12

‘La curiosidad, para llevar al conocimiento, tiene que
ampliarse con la problematica. La facilidad de los
profesores para cuestionar sirve de aliento al compromiso
de los alumnos. Introducir su propia problematica en sus
exposiciones es un primer factor para despertar la
curiosidad. El segundo es llevar progresivamente a los
alumnos a que formulen sus cuestiones, para que
descubran que las clases Sirven para responder a los
interrogantes que ellos se plantean.”?!3

Mediacion
docente.

22SAINT-ONGE, Michel. La competencia de los profesores. En: Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden? Op., cit. p. 41

213 |pid., p. 105
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E7: “Los cuatro textos tienen como
tema la critica a la tauromaquia”.

E10: “El maltrato animal”.
E12: “La tauromaquia”.

E21: “El maltrato a los toros”.
E22: “Las corridas de toros”.
‘La de la

E15: prohibicion

tauromaquia”.

Para poder dar una respuesta acertada a la pregunta
propuesta por la docente los estudiantes tenian que
haber leido por completo los textos y comprendido en su
mayoria los contenidos de los mismos. Las hipoétesis
sobre el tema de los textos leidos que los estudiantes
presentan son en su mayoria coherentes y posibles,
algunas generales “E10: “El maltrato animal” otras mas
concisas” “La prohibiciéon de la tauromaquia” pero
ninguna resulta ilégica o incongruente. Por otro lado, la
mayoria de los grupos de trabajo notaron que los cuatro
recursos presentados coincidian en el tema tratado a
pesar de que cada uno utilizaba elementos textuales
diferentes, aspecto que la docente aprovecha para dejar
claro que existen multiples formas de comunicar la misma
informacion, la clave no esta en lo que decimos, sino en
cémo lo decimos segun el fin que se persigue.

Con frecuencia las preguntas de los profesores se
guedan en el nivel descriptivo de la realidad: ¢ cuanto?,
,qQué?, ¢quién?, ¢qué es esto? Por el contrario, las
preguntas pueden utilizarse de forma que se exija un
esfuerzo de pensamiento por parte de los alumnos: ¢,qué
sucederia si...? A su juicio, ¢como se pueden asociar
estos dos hechos?, ¢ de qué otra forma se podria resolver
este problema? La presencia de preguntas en una
explicacion puede parecer impropio. Sin embargo,

Nivel
inferencial.

313




permite a los alumnos ser tan sensibles a la reflexion
como a las respuestas estereotipadas.”?4

El ejercicio permanente de indagar y cuestionar a los
estudiantes es vital para poder evaluar los conocimientos
de los mismos. SAINT-ONGE asegura que las acciones
pedagogicas deben apuntar a explotar al maximo las
capacidades ya adquiridas y por lo tanto “el profesor debe
poner a punto una estrategia de ensefianza que lleve al
alumno a cuestionarse, que facilite el desarrollo de la
capacidad necesaria para formular bien las dificultades,
gque dé la oportunidad de utilizar las habilidades
anteriormente adquiridas, que ayude a verificar los
avances realizados y que ofrezca la posibilidad del feed-
back de las personas de alrededor.”?® En este caso, con
preguntas como. “4Qué tipo de lenguaje se utiliza en
cada texto?” la docente trata de verificar si los estudiantes
asimilaron o no las nociones de Lenguaje verbal o no
verbal, que fueron puntualizadas al inicio de la sesion.

211bid., p.81

215 SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos... ¢ Aprenden? Op. Cit., p.107.
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D: “¢Cual de los textos logra ser mas
preciso en el momento de comunicar el
mensaje?”

E21: “La caricatura, porque es mas
exacta”.
E15: “El video porque él (Daniel

Samper) esta explicando”.

E29: “La caricatura porque uno la ve y
la interpreta mas rapido”.

Es evidente que la mayoria de los estudiantes sienten
mas atraccion por los textos discontinuos, la caricatura,
la fotografia y el video, frente a los textos escritos o
continuos, la columna de opinion, las razones son
variadas; por un lado, estiman que se requiere mas
esfuerzo y tiempo leyendo la columna de opinion, que
entre otras cosas, contiene palabras desconocidas que
dificultan su comprension, por otro lado, los colores, las
formas de la caricatura y la fotografia logran captar su
atencion. Lo mismo ocurre con el video, los estudiantes
consideran que es mas cémodo prestar atencion, o
escuchar al que emite el mensaje que tener que leerlo
directamente de un papel repleto de minusculas letras
negras.

‘El uso apropiado de la imagen produce en los
estudiantes mensajes de facil recordacion frente a
aquellos que son emitidos verbalmente: la fotografia, el
cine, la television y el computador, entre otros, utilizan la
imagen como medio para trasmitir mensajes, que
aplicados bajo estrategias pedagdgicas apropiadas en el

Mediacion
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E12 aula, posibilitan la enseflanza y el aprendizaje de una
manera mas agradable y significativa”?16.

La docente propone una actividad practica con el objetivo
de que los estudiantes pongan a prueba sus habilidades

D: "¢Cual de los textos le parece mas para representar o comunicar una idea sin necesidad de

llamativo?” utilizar el lenguaje oral o palabras escritas y hagan uso

E21: “La caricatura’. de alguna forma de lenguaje no verbal para concretar el
mensaje. El ejercicio permitira a la docente evidenciar si

E13: ¢ hubo o no asimilacion de los conceptos presentados al
inicio de la clase.

E14: “La foto”.

E22: “La caricatura”.
E8: “La caricatura”.

D:. .(;Qwen cree que la columna de Recursos
opinién es el texto mas llamativo?”
(Ningun estudiante levanta la mano)

D: “¢ Quién cree que la fotografia es el
texto mas llamativo?” (Tres estudiantes

El objetivo de la actividad se logra debido a que las
levantan la mano).

indicaciones son claras y los estudiantes se muestran
interesados en cumplir con lo propuesto. Los estudiantes
sienten que la opinidn de la docente es valiosa y por eso

216 BEDOYA, Héctor Gerardo Sanchez. Una imagen ensefia mas que mil palabras. ¢Ver o mirar? Zona préxima. [en linea] N° 10 (2009)
<http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewFile/1632/1068> [citado el 3 de abril de 2017]
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D: “¢ Quién cree que la caricatura es el
texto mas llamativo?” (16 estudiantes
levantan la mano).

D: “¢ Quién cree que el video es el texto
mas llamativo?” (11 estudiantes
levantan la mano).

D: “En adelante trabajaremos en los
grupos conformado el dia de hoy, a
continuacion, como producto de
evaluacion cada grupo va a representar
su opinion frente a la tauromaquia
utiizando Unicamente lenguaje no
verbal. Recuerden que el trabajo es en
grupo y no se debe delegar el trabajo a
una sola persona. No se valorara la
calidad del dibujo, sino la claridad del
mensaje que  quiere  trasmitir.
Tendremos 20 minutos para el
ejercicio.”

E8: “¢ En una caricatura profesora?”

en el proceso de elaboracion de su representacion piden
la presencia de esta para conocer su punto de vista.
Supervisar los ejercicios de aplicacion hace parte de las
siete funciones de la ensefianza que Barak V. Rosen
shine ha subrayado en una sintesis de la investigacion
sobre la ensefianza colectiva.?!’

217 |pid., p. 147.
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D: “Como quieran, pero utilizando
lenguaje no verbal. No pueden usar
texto escrito”.

Mediacién
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