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Resumen

Titulo: Reforma instruccionista liberal: recepcidn y aplicacidn del sistema pestalozziano en el estado soberano
de Santander. 1870-1886*

Autor: Yadira Contreras Villamizar**
Palabras clave: Método, pestalozziano, Decreto, Cédigo, Reforma

La Reforma Instruccionista fue elaborada por el grupo politico de los denominados liberales radicales, en el
periodo conocido como Olimpo Radical. Fue en la presidencia de Eustorgio Salgar que se firmo el Decreto
Organico de Instruccion Publica de 1870, una copia casi exacta del Cédigo de Instruccion Publica del Estado
Soberano de Santander, expedido un afio antes por Felipe Zapata, hermano de Ddmaso Zapata, a quienes se les
conoce como los autores principales de la reforma instruccionista liberal. Esta reforma fue el pilar cultural del
proyecto politico de los civilistas, pero resulté ser idealista debido a que propusieron ideas politicas, pedagdgicas
y filosoficas que circulaban en Europa y Estados Unidos, de dificil adaptacién al contexto colombiano por su

precaria economia y su inestabilidad politica.

Los liberales civilistas creian que para alcanzar sus ideales debian educar a la poblacién y para ello crearon
colegios agropecuarios, otros con énfasis en comercio, colegios universitarios para la formacion intermedia de

trabajadores, Escuelas Normales para la formacion de maestros, y la Universidad Nacional.

También se interesaron por modificar el método de ensefianza y mejorar la calidad educativa para lo que se adopté
el método de Pestalozzi utilizado en Alemania. A pesar de los problemas, lograron formar una generacion de
maestros, que realizaron guias para la ensefianza de la lectura y de las matematicas principalmente, en donde se
observa que el método busco ser aplicado en las Escuelas. La reforma instruccionista tuvo como detractores a
la Iglesia y a los conservadores, y otros obstaculos de orden ideolégico: la falta de interés por la
educacion por parte de las clases populares. El trabajo revisa la legislacion, la puesta en practica de la

reforma, las guias de ensefianza y reglamentacion de colegios.

* Proyecto de grado

** Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Historia, Directora Brenda Escobar Guzman, Phd en
Historia
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Abstract

Title: Instructional liberal Reform reception and application pestalozziam system in the estate sovereign of
Santander. 1870-1886*
Author: Yadira Contreras Villamizar**

Keywords: Pestalozziam, method, Decree, Code, Liberal.

The Instructional Reform was elaborated by the political group of the so-called radical liberals, in the
period known as Radical Olympus. It was in the presidency of Eustorgio Salgar, when the Organic Decree of
Public Instruction of 1870 was signed, an almost exact copy of the Code of Public Instruction of the Sovereign
State of Santander, issued a year before by Felipe Zapata, brother of DdAmaso Zapata, who is known as the principal
authors of the liberal instructional reform. This reform was the cultural pillar of the political project of the civilists,
but it turned out to be too idealistic due to the political, pedagogical and philosophical ideas that circulated in
Europe and the United States, challenging to adapt to the Colombian context because of its precarious economy
and unstable politics

The civilized liberals believed that to achieve their ideals they should educate the population, so they
created agricultural colleges, others with an emphasis on trade, university colleges for the intermediate training of
workers, Normal Schools in each State for teacher training, and the National University. In the legislation, they
determined aspects such as the administration of education, the surveillance of Schools, and instruction.

They were also interested in modifying the teaching method and improving educational quality. For this,
the Pestalozzi method used in Germany was adopted. They managed to form a generation of teachers, whose
guides for the teaching of reading and mathematics mainly, show the method sought to be applied in Schools.

The instructional reform had as detractors the Church and the conservatives. Still, there were other
obstacles of ideological order, such as the lack of interest in education by the popular classes, so literacy could not

be at all a massive project.

* Trabajo de Grado

** Facultad de Humanidades, Escuela de Historia, Directora Brenda Escobar Guzman, Phd en
Historia.
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Introduccion

En este trabajo de investigacion se identificara la recepcion y aplicacion del sistema
pedagogico del suizo Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) entre 1870 y 1886 realizada por
el grupo politico de los liberales civilistas al que pertenecieron el presidente Eustorgio Salgar,
de familia santandereana, los santandereanos Felipe Zapata y Damaso Zapata asi como el
consul en Alemania José Eustacio Santamaria. Estos y otros recepcionaron y aplicaron el
método de Pestalozzi en la reforma instruccionista de 1870, en el Decreto Orgéanico de
Instruccion Publica realizado por Felipe Zapata y firmado por el presidente antes nombrado.
Aunque por historiadores como Oscar Saldarriaga, Olga Zuluaga y Gilberto Loaiza Cano
sabemos que el método de Pestalozzi habia sido introducido desde antes de los afios 50 a
Colombia, su momento de maxima expresion fue la Reforma educativa de los radicales

implantada en 1870.

Este estudio versara sobre la teoria de la recepcidn literaria de Robert Jauss, entendida
como interpretacion, apropiacion y aplicacion de un pensamiento o de una obra en una sociedad
determinada, la cual a partir de la recepcion se deje influenciar por la obra o pensamiento y

lleva a cabo también transformaciones a ese pensamiento segun el contexto en el que se aplica.

Y si bien esta sera la base de nuestra interpretacién, tendremos en cuenta los ensayos
recogidos en la obra de Roger Chartier EI mundo como Representacion, pues en varios de estos
se tiene en cuenta la teoria de la recepcion, pero aplicada a la Historia. En el trabajo se
estudiaran las guias para la ensefianza de la lectura, la escritura y las matematicas, en las que
veremos formas de difundir e incorporar una nueva manera de ver el mundo que pudieron haber

generado cambios a largo plazo en el pensamiento del sector de la sociedad que tuvo acceso a
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estas y que por medio de esas guias conoci6 ideas politicas, filosoficas y pedagdgicas

importadas de Europa.

Para observar la recepcion de las ideas pestalozzianas en el contexto santandereano, se
estudiaran los cambios a la legislacion de educacion promovidos por los liberales civilistas
entre 1869 y 1870, para lo que realizamos una descripcion e interpretacion del conjunto de
orientaciones ideoldgicas e innovaciones pedagogicas del método adoptado en el Decreto de
Instruccion Publica de 1870 y en el Cadigo de Instruccion Publica de Santander de 1869 que le

precedio y que también habia firmado Felipe Zapata en conjunto con Lucas Villafradez.

Asi mismo, revisaremos la recepcion e interpretacion de las orientaciones ideoldgicas e
innovaciones pedagdgicas a la luz del periodico El Pestalozziano, 6rgano de la Sociedad
Didactica de Santander, del que fue director Nepomuceno Serrano, maestro egresado de la
Escuela Normal del Socorro y en el que fue muy activo el profesor aleman Alberto Blume,
representante de mision alemana en Santander, contratado por el Consul de Colombia en

Alemania, Eustacio Santamaria, y por el presidente Salgar.

Las innovaciones pedagdgicas podran observarse en las propuestas de clase de los
miembros de la Sociedad Didactica de Santander, publicadas en el periédico antes nombrado,
con el fin de difundir el método del pedagogo suizo. Estos maestros, asi como los demas
miembros de la Sociedad Didactica, se caracterizaron porque en su mayoria fueron formados y
dieron clase en las Escuelas Normales, las cuales durante su funcionamiento en Santander entre
1872-1875 tuvieron como fin dar a conocer la pedagogia pestalozziana. Estas Escuelas
Normales debian fundarse en cada estado y ser regentadas por los nueve profesores alemanes

(como el caso de Alberto Blume) que conformaron la mision encargada de ensefiar la pedagogia
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pestalozziana en ellas. Puede decirse que un aspecto fundamental de la reforma instruccionista

fue la formalizacion del trabajo del maestro y su especialidad pedagdgica.

Se estudiara entonces la manera como funcionaron las tres Escuelas Normales que se
fundaron por este tiempo en Santander: La Escuela Normal de Institutores y la Escuela Normal
de Institutoras, ambas en el Socorro, y la Escuela Normal de Institutoras de Bucaramanga. Se
mirardn algunos discursos de alumnos maestros (examenes publicos, en los que daban una
exposiciéon de un tema especifico), ejercicios de clase, sus planes de estudio. Se observara
también otro colegio publico del estado de Santander: el Colegio Universitario de San Gil,
Ilamado, después de su traslado a Piedecuesta, Colegio Universitario del Estado. Esto con el

fin de ver queé tanto se puso en practica lo deseado en la novedosa legislacion educativa.

Asimismo, para revisar la puesta en practica del método pestalozziano en los colegios
mencionados, en especial en las Normales, tendremos en cuenta las Guias de instruccion
basadas en Pestalozzi, como: Primer libro de instruccion objetiva para aprendizaje combinado
del Dibujo, la Escritura i la lectura, con nociones rudimentarias de Historia Natural,
Jeometria, Aritmética, Jeografia y Agricultura escrita por José Eustacio Santamaria el consul
en Alemania mencionado; la obra de Alberto Blume y Roque Julio Carrefio, Guia para la
ensefianza de la aritmética en las escuelas primarias: arreglada segln el método pestalozziano
de 1873; la Guia para le ensefianza de la lectura y la escritura de Nepomuceno Serrano y
Alberto Blume de 1875; la guia de las maestras graduadas de la Escuela Normal de Institutoras
del Socorro, Virginia Martinez de Blume, Felisa Martinez y Maria de J. Martinez, Nueva
ortografia de la lengua castellana: de acuerdo con las Ultimas reformas de la Academia, y
arregladas perfectamente al sistema de Pestalozzi de 1892; y la obra Curso de Lectura. Libro

primero de lectura elemental combinada con la escritura y el dibujo de Nepomuceno Serrano
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y Belisario Canal de 1896, ambos maestros graduados de la Escuela Normal de Institutores del

Socorro, alumnos de Alberto Blume.

Se estudian las guias antes nombradas con la pretencién de estudiar la recepcién del
método pestalozziano. Recepcion entendida por Jauss y los maestros de la Escuela de
Constanza como un trabajo realizado por el receptor de la obra, que consiste en interpretar y
actualizar. En este sentido revisaremos como fue interpretado y actualizado el método para

adaptarlo al contexto local segun las guias objeto de estudio.

Por su parte, los informes de los directores de Instruccién Pdblica a la asamblea
legislativa de Santander seran utiles para observar también los obstaculos que enfrentaron las
medidas reformistas en un contexto que, por cuestiones de ideas, de predominio de otros valores

y de precariedad econémica, fue adverso a la Reforma.

Estudios sobre la Reforma Instruccionista en Colombia

La Reforma Instruccionista de 1870 ha sido estudiada por diferentes historiadores,
aunque no se han dedicado tantos estudios a la recepcion de las ideas de Pestalozzi en esta
Reforma. Se presenta a continuacion un balance bibliografico en que se seleccionaron varios
trabajos ademas de libros basicos para comprender en que consistié la Reforma. Los hemos
dividido de la siguiente manera: primero se trataran aquellos trabajos sobre la historia de la
educacion en Colombia en general; posteriormente, los que se refieren a la Reforma Educativa
de 1870; y el tercer grupo se concentra en las investigaciones sobre la reforma instruccionista

en el caso de Santander.

Entre los textos que abordan la historia de la educacién en Colombia en general y que
aportan al andlisis de la reforma educativa de 1870 encontramos la obra de Helg (2001): La

educacion en Colombia 1918-1957. Una historia social, econémica y politica. Aunque este
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estudio aborda la educacion en la primera mitad del siglo XX, es un referente en la historia de
la educacién en Colombia. Helg en su libro afirma que la historia de la educacién adquiere un
mayor significado si elementos como el analfabetismo, los niveles de matricula, los métodos
de ensefianza, los maestros, la instruccion urbana y rural, la financiacién de las escuelas, de los
colegios y de las universidades, entre otros, se vinculan a la dindmica social que los acompafa.
Es en ese sentido que la autora propende por hacer una historia social de la educacién y
considera que toda accion educativa impulsa un fin colectivo, dirigido a solucionar problemas

sociales de determinados grupos.

En esta obra la autora muestra que en el siglo XX, al tiempo que se dan cambios en el
pais como el crecimiento urbano, poblacional, industrial y de las comunicaciones, la educacién
se extendio a areas urbanas y rurales con mayor dinamica econdémica. Pero si bien las élites
podian vivir al ritmo de los avances extranjeros, principalmente de Europa y Estados Unidos,
e intentan implantarlos en Colombia, la mayoria de los colombianos estan en zonas periféricas,
aislados de estos avances, y es aqui donde se presentan discordancias, pues las élites no conocen
el contexto real en que deben instaurar las reformas, por eso realizan proyectos de reforma

escolar ambiciosos, que no son realizables en la préactica.

Este problema puede observase en la Reforma de 1870, pues la élite liberal adoptd la
pedagogia alemana en Colombia, siendo una empresa arriesgada y con un contexto social,
cultural y econémico muy distante al de Alemania del siglo XIX. Sobre este caso particular,
Helg afirma que el fracaso de esta reforma se debi6 a que los liberales radicales intentaron
eliminar la influencia de la Iglesia, algo que la historiadora califica de peligroso, pues la religion
catdlica era vista por gran parte de la sociedad, como para integral de la cultura colombiana.

Por esta razon, con la Regeneracion, la Constitucion del 86 y el Concordato, es reorientada
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drasticamente la educacion publica en concordancia con la religion catélica. En palabras de

Helg (1987):

Destrozar la influencia de la iglesia sobre el pueblo en tal coyuntura era peligroso.
Para los conservadores y una parte de los liberales el catolicismo debia ser el denominador
comun de los colombianos pues la iglesia era la Gnica institucion nacional capaz de dar

coherencia a esta sociedad desarticulada. (p.27).

Otro libro sobre la historia de la educacion en Colombia que enfatiza en el siglo XX es
Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-1946 de Saenz
Obregon, Saldarriaga Velez y Ospina LoOpez (2007). Los autores recogen miradas
interdisciplinares sobre el periodo que estudian: Saldarriaga revisa la pedagogia pestalozziana
y la moral catolica en la educacion, Armando Ospina revisa las politicas educativas y Javier
Séenz el proceso de aplicacion de los saberes modernos. Los autores afirman que hacer historia
de la préctica pedagogica en una sociedad requiere el estudio de la practica politica y de los
procesos de apropiacion de las reformas implantadas. En esta obra se propone que los saberes
y préacticas educativas no desaparecen de golpe, cuando un gobierno promulga una nueva
politica educativa, porque estos no han pasado por un proceso de apropiacion en la sociedad.
Los saberes difundidos por el Estado, que surgen a partir de intereses gubernamentales con los
que se persiguen unos fines, toman tiempo para que sean apropiados como practicas educativas

concretas.

Es por esto por lo que podemos ver la continuidad del sistema lancasteriano durante
gran parte del siglo XIX, e igualmente el pestalozziano, que habia sido vilipendiado por los
conservadores, prevalecié después del ascenso de los gobiernos de la Regeneracion: el método
pestalozziano, “a pesar del desmonte de la Reforma Liberal, atraveso la Regeneracion y la

Republica Conservadora (1903-1930) acatado como un progreso incuestionable de la ciencia
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pedagogica” (Saénz, Saldarriaga y Ospina. 2007, p.13). Bajo el lema de oro del método
pestalozziano “cosas antes que palabras” fue organizada la pedagogia hasta 1930, periodo hasta
el que estuvo vigente la Ley Uribe, cuyo reglamento exigia que el método de ensefianza fuera

el pestalozziano perfeccionado, segun los autores (p.14).

Respecto a la razon de la perdurabilidad del sistema pestalozziano, afirman que fue
porque revoluciond la ensefianza, ya que con éste se comenzd a interrogar la escuela con una
mirada filosofica, sobre la naturaleza del conocimiento y el lenguaje. De acuerdo con la
investigacion realizada por los autores de Mirar la infancia, el sistema de Pestalozzi tuvo su
apropiacion en el siglo XIX por los liberales civilistas y se mantuvo hasta 1930, pero no fue
recibido de primera mano sino a partir de manuales escritos por norteamericanos, asi como, por

obras de comentaristas.

Por otra parte, Olga Zuluaga (2018) en el libro La Instruccion publica en Colombia,
1845-1868: Libertad de ensefianza y adopcidn del método de ensefianza estudia la adopcion
del método de Pestalozzi desde antes de la reforma instruccionista que aqui estudiamos. En esta
obra la autora muestra que hubo dos acontecimientos que sobresalieron en el periodo que
analiza: el primero fue la libertad de ensefianza, el segundo, la adopcién del método de
Pestalozzi al lado del de Lancaster. Estudia principalmente la Escuela Normal de Bogota, la
cual se convirtio en el centro de difusion del método de Pestalozzi. Sostiene que el fendmeno
de construccién de los sistemas nacionales de instruccion publica, el laico y el secularizado,
estan insertos en proyectos de construccion del Estado nacion, ya que la educacion cumplia en
este proceso el papel de unificar valores morales, servir a la conciliacion nacional y establecer

principios politicos e ideoldgicos de la élite dominante. Por lo anterior, afirma Zuluaga que:
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(...) el andlisis historico de la educacion en nuestro pais debe tener como punto de partida
el sistema de instruccion puablica y sus nexos con el proceso de construccion del Estado,
sus relaciones con los intentos o procesos de secularizacion de la sociedad y su posicidn
en el conjunto de fuerzas politicas y sociales que forcejearon, de una y otra manera, en su

orientacion y control (Zuluaga, 2018, p.12).

Lo anterior, es algo que se realizard en este trabajo en tanto que se mostrara que la
educacion era el pilar del proyecto politico de los liberales civilistas, para construir a largo
plazo un pensamiento liberal, formando ciudadanos electores con principios ideoldgicos
compartidos, ademéas de trabajadores para incentivar el progreso econémico, creando un
desarrollo de la economia nacional. Por ello el método de Pestalozzi debe verse como uno de

los aspectos e instrumentos para el desarrollo de la creacion del proyecto de Estado liberal.

En cuanto a los trabajos que se refieren especificamente a la reforma educativa del 1870,
autores como Jane Rausch y Jorge Enrique Gonzalez, entre otros, coinciden en afirmar que los
liberales radicales tuvieron el interés de impulsar la educacion publica, para llevar a cabo
cambios en la sociedad, formar trabajadores calificados en artes y oficios, asi como ciudadanos
civilizados que podrian convertirse eventualmente también en votantes. Para ello
implementaron ideas que circulaban en Europa y Norteamérica como la secularizacion de la
educacion y el laicismo, con el fin de eliminar los dogmas que la Iglesia habia impuesto en la

educacion restringiendo los saberes que debian ensefiarse en los colegios.

Uno de los trabajos mas reconocidos sobre la reforma es el de Rausch (1993), La
educacion durante el federalismo. La reforma escolar de 1870. Este libro cuenta con seis
capitulos. El primero esboza los antecedentes politicos, econémicos y sociales de la etapa de la
federacion; el capitulo dos se dedica a las tradiciones historicas de la educacién colombiana, el

desarrollo de la instruccién publica en Europa durante el siglo XIX y el Estado de las escuelas
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colombianas hacia 1863. En los capitulos terceros y cuarto, se estudia el debate que
desencadend el Decreto Organico de Instruccién Publica; en el capitulo quinto por su parte se
resefia el progreso de la reforma y su significado en la historia de educacién colombiana. Por
ualtimo, en el capitulo seis se relaciona la reforma con el debate del cambio y modernizacion de

América Latina.

La autora afirma que los educadores que influyeron en la reforma educativa fueron
Heinrich Pestalozzi, Friedrich Froebel y Johann Herbart. Para estos exponentes de la escuela
naturalista, los nifios podian adsorber conocimientos a partir de las experiencias sensoriales, de
lo simple a lo complejo, ideas que se implementaron en las Escuelas Normales y los colegios

universitarios fundados durante la reforma.

Asimismao, sostiene que se mostré un gran interés por la educacion primaria en la época
federalista, publicaciones de todas las tendencias politicas divulgaron articulos donde se
exhortaba la necesidad de una educacion masiva, se consideraba que las escuelas eran la clave
para unificar la nacién y lograr el progreso material. Pero pese al entusiasmo que desperto en
los intelectuales la proclamacion del Decreto Organico de Instruccion Publica, en el pueblo no
ilustrado, que era la mayoria, tuvo escasas manifestaciones de interés. La reforma fue finalizada
cuando en 1886 Rafael Nufiez devolvid a la instruccion publica su tradicionalismo, por lo que
la reforma parece haber sido un fracaso y un experimento idealista, en la interpretacion de esta

autora.

Ademas, afirma que el movimiento reformista de la federacion fue prematuro.
Constituyo uno de los primeros esfuerzos conscientes de la élite para producir un cambio
fundamental al tiempo que determind la necesidad de la educacion oficial, pero su contribucion

a largo plazo a la educacion y la economia fue escasa. Su fracaso, en palabras de Rausch,



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 20

“confirma la conclusion de que sin un vigoroso respaldo de otras influencias modernizadoras,
las escuelas se encuentran considerablemente limitadas como agentes impulsores de progreso”.
Como podemos ver, la autora manifiesta que la reforma educativa fracasé al no tener respaldo
de la sociedad, lo cual era necesario para alcanzar cambios sociales, pues las politicas no pueden

impulsar por si solas el progreso.

Otro libro que se refiere a la reforma educativa de 1870 es el de Jorge Enrique Gonzélez
(2005), Legitimidad y cultura. Educacion, cultura y politica en los Estados Unidos de
Colombia, 1863-1886. El autor afirma que la educacion para esa época fue uno de los intentos
de edificar condiciones de ciudadania, para la formacion del respeto a los deberes y derechos
republicanos en el marco del Estado laico. Agrega ademas que la caida del Estado federal,
después de la Regeneracion, se debio a que las bases de la legitimidad del Estado en Colombia
no podian ser laicas, por esta razon se llevo a cabo la contienda de 1885 que dio fin a la reforma
liberal. Concluye que los conservadores ganaron porque lograron despojarle al gobierno federal
la legitimidad, y a partir de ese momento se dio una transicion hacia el confesionalismo
educativo y cultural. Al final de su libro, el autor afirma que queda pendiente una investigacion
sobre el sentido de los drasticos cambios vividos en las postrimerias del siglo X1X, en lo que

se refiere a la modernizacion material y cultural de Colombia.

Otro trabajo a tener en cuenta es el de Loy (1982), articulo de una ponencia leida en la
convencion Anual de la Asociacion Americana de Historia en Boston con el titulo “Los
Ignorantistas y las Escuelas. La oposicion a la reforma educativa durante la federacion
colombiana”. En esta ponencia la autora muestra que Colombia experiment6 la edad de oro de
la educacion primaria durante el federalismo (1863-1886). Sostiene que el gobierno federal
propicio un avance en la instruccién publica y que en 1870, cuando inicié el apogeo de la

reforma educativa, asistian a clase méas de 79.000 estudiantes entre nifios y nifias en 1.649
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escuelas primarias del pais, segun informe del Director General de Instruccién Primaria de la
Unidn en 1876. Teniendo en cuenta que el censo de 1869 arrojé una cifra aproximada de tres
millones de habitantes en Colombia, el nimero de estudiantes matriculados aln era bajo, pero

se muestra un avance respecto a las décadas anteriores.

Por otra parte, Loy sostiene que inicialmente la reforma tuvo el apoyo de los
instruccionistas y un amplio grupo de la sociedad, no solo compuesto por los radicales, sino
por varias capas de la sociedad como sacerdotes e incluso algunos conservadores que vieron en
la educacion la clave para el progreso de la nacion. No obstante, después de que la reforma fue
puesta en marcha, fueron aumentando sus detractores: “conservadores, sacerdotes y liberales
que miraban la escuela oficial como anatema y causa de su oposicion se granjearon el epiteto
de ignorantistas”, término utilizado para denominar despectivamente a quienes parecian estar
a favor de la ignorancia y de que los nifios no fueran a la escuela, porque pensaban que esta era
corruptora, algo que difundian los sacerdotes en las iglesias y en sus publicaciones. Mas alla
de ello, el Decreto fue mal visto por la aristocracia, porque ignoraba las lealtades partidistas y

exaltaba las masas.

Entre las tacticas que utilizaron para derrotar la Reforma, uno de los argumentos de los
conservadores era que, segun ellos, la educacién debia ser religiosa y moral, bien dirigida y
adecuada a las costumbres colombianas. Debido a la carencia de estas exigencias en el Decreto,

se alarmaron y se opusieron.

Ademas, a juicio de Jane Loy, aparte de las objeciones religiosas de la aristocracia,
habia miedo a que la clase popular se ilustrara y desafiara el orden tradicional. Asi, califica de
quijotesco el intento de los liberales por establecer una educacién secular, pues esto les dio a

las ignorantistas el arma para generar el descontento politico religioso y social que llevo a la
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derrota del federalismo, dando lugar a la guerra civil de 1876-1877, después de la cual las
escuelas declinaron continuamente y el Decreto Organico se convirtid, en palabras de Jane Loy,

en letra muerta.

Ahora bien, respecto a la formacién de los maestros de escuela y a la formacién
ciudadana, Loaiza (2007) en el articulo “El maestro de escuela o el ideal liberal del ciudadano
en la reforma educativa de 1870 trat6 de demostrar que el liberalismo concentro sus esfuerzos
desde 1870 en moldear el ciudadano ideal, que no era otro que el maestro (hombre) de la
escuela, “capacitado para la vida asociativa, difusor del sistema educativo, modelo de civismo,

difusor de las bondades del sistema educativo liberal, modelo de sobriedad y de temperancia”.

Para tratar el tema de la formacion de maestros, el autor hace una revision de los
principales periddicos instruccionistas de la época, que existieron en los Estados Federales y
consulta las principales publicaciones oficiales como La Escuela Normal y ElI Maestro de

Escuela, auspiciados por las elites del radicalismo entre 1870 y 1882.

A partir de lo anterior, el autor concluye que el maestro fue un sujeto central de las
reformas escolares de 1870 y que el gobierno radical intenté formarlo como un ciudadano ideal
en el seno de las Escuelas Normales, que eran las que tenian la mision de formar este tipo de

individuo aleccionado en los deberes como maestro y como ciudadano.

Sobre las Escuelas Normales también se encuentra el articulo “Las Escuelas Normales
de varones del siglo XIX en Colombia” de Baez (2002). La autora describe la fundacion de las
Escuelas Normales en Colombia, sus obstaculos y logros a lo largo de la reforma instruccionista
liberal. Segun la enumeracidn de Baez, estas eran las Escuelas Normales del pais: la de Bogota,
abierta en 1872, la escuela Normal de Antioquia, fundada en 1872, la Escuela Normal Nacional

de institutoras del Bolivar, fundada en 1873, la Escuela Normal Nacional de institutores de



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 23

Barraquilla fundada en 1878, la Escuela Normal Nacional de institutores de Boyaca, la Escuela
Normal Nacional de Institutores del Cauca, la escuela Normal de Institutores de Cundinamarca,
la Escuela Normal del Magdalena, la Escuela Normal de Panamé, la Escuela Normal de
Institutores de Santander y la Escuela del Tolima. La autora describe las vicisitudes que
tuvieron los profesores alemanes, y principalmente la oposicion de la Iglesia, que temia que se
ensefaria la religion protestante. La autora afirma que, pese a los progresos de las Escuelas
Normales como la formacion de un buen numero de maestros de manera rapida, su
posicionamiento en un puesto destacado se vio afectado por las guerras, que llevaron al cierre
de ellas y a que sus casas fueran convertidas en cuarteles militares, lo que les truncd su

desarrollo.

Baez (2002) tiene otro articulo sobre los primeros afios de las Escuelas Normales: “El
surgimiento de las Escuelas Normales Femeninas en Colombia”. En este afirma que el Plan
Organico de Instruccion Primaria de 1870 abrid el camino para establecer las Escuelas
Normales de mujeres como politica gubernamental. Pese a los debates que se generaron
respecto a la educacion de la mujer, intentaron sacar de la ignorancia a la poblacion femenina,
para formar maestras que a su vez se convirtieran en institutoras de nifias y nifios. En algunos
Estados se mostrd entusiasmo mientras que, en otros, por el contrario, se generd rechazo debido
a que se tenia el concepto de que la mujer no requeria educacion porque su puesto no era otro
que el del hogar. Sin embargo, como en otras regiones, como Europa y Estados Unidos, ya
habia habido avances en la educacion de la mujer y muchos liberales estaban convencidos de
que la mujer debia educarse. Esto a juicio de Myriam Béez tuvo buenos resultados, lo cual
alent6 a sus familias y las estimuld para que se preocuparan por llevar a sus hijas a las
instituciones educativas. Esto les dio otro lugar distinto al del hogar, y les fue abriendo espacios

para que pudieran formar parte del magisterio y posteriormente la telegrafia o la oficina. Por
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todo esto, la autora afirma que las Escuelas Normales femeninas significaron un avance en la

educacion y transformaron la concepcion del papel de la mujer en la sociedad.

Ademas, de estos textos generales que hemos resefiado, se encuentran varios estudios
desde la perspectiva regional. Uno de ellos es la monografia de Gerson David Torres Suarez
para optar al titulo de Magister en Historia de la Universidad de Cartagena: “La Educacion y la
Religion durante el liberalismo radical en el Bolivar Grande (1870-1918)”. Su trabajo parte de
la Coleccion de Prensa Microfilmada del Archivo Histérico de Cartagena (AHC), Gaceta
Departamental (Cartagena) y Diario de Bolivar (Cartagena) (1870-1878). Segun el autor, la
mentalidad religiosa subsistio en el periodo de los radicales en Bolivar Grande, no fue posible
desterrar la tradicion de la poblacion bolivarense, quienes sentaban su diario vivir en los habitos
religiosos. De esto da cuenta el hecho de que, a pesar de que la escuela era supuestamente laica,
se iniciaban las clases con una oracion. Ademas, a pesar de ser opcional la clase de religion,
esta hacia parte de las actividades académicas. En este trabajo el autor se dispuso a demostrar
que la idea de que la Reforma impulsaba una escuela atea, sin instruccion religiosa, no fue mas
que un pretexto de los conservadores, pues en la escuela nunca se dejo de implementar la
religion, lo que los liberales buscaron fue formar un individuo laico, racional y que viviera su

fe en un espacio privado.

Otro trabajo regional es la tesis de grado “La educacién como herramienta para re-
catolizar la moral civil en Cartagena (1876-1895)” de Jairo Alvarez Jiménez (2013), tesis para
optar al titulo de Historiador de la Universidad de Cartagena en 2013. Este trabajo muestra que
después de la guerra del 1876 la reforma instruccionista perdié vigencia y se elaboraron
estrategias de la mano de la Iglesia en el proyecto de reconstruccion ciudadana, las cuales se
consolidaron en el espacio de la Regeneracion. El autor estudia précticas y didacticas

pedagogicas, como herramientas del proceso de formacion ciudadana en esa transicion.
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La tesis demuestra que, para el caso de Cartagena, ya desde el 76 se dieron una serie de
gobiernos conservadores que llevaron consigo reformas politico-administrativas de caracter
ideoldgico que marcaron el regreso de la concepcion catolica al orden social. Sus élites
buscaron re-catolizar con el argumento de que se debia limitar el comportamiento desenfrenado
de la sociedad e inculcar la obediencia a las leyes y las buenas costumbres. Esta re-catolizacién

de las masas limitd la difusién de los saberes modernos.

Uno de los trabajos que se refiere especificamente a la reforma educativa en Santander,
es la tesis doctoral de la profesora Amparo Galvis (2004), An Historical View of the
Pestalozzian Educational Reform in Santander (1868-1885). La autora se concentra en el
analisis de las ideas pedagogicas pues su tesis es para un doctorado en educacion. Desde el
punto de vista de la teoria critica, la autora revisa la historia de la reforma de instruccion del
70, analizando el valor pedagdgico de la reforma y sefialando las causas de su declive. Galvis
afirma, basandose en el periddico El Pestalozziano, que la reforma educativa se implemento en
el Estado soberano de Santander, lo que mejoro la calidad educativa porque a su juicio fue
gracias a los liberales radicales que se trajo a Colombia por primera vez, para ser implementado
en todas las instituciones educativas de la union, la explicacion sobre la importancia de la
percepcion y de la experiencia individual, en los procesos de conocer y aprender, propios del

método de Heinrich Pestalozzi.

Concluye, que los liberales radicales intentaron establecer escuelas tan modernas como
las de Europa y Norteamérica, pero de su proyecto sélo sobrevivieron algunas como la Escuela
Normal de Bucaramanga, pues el colegio de Victoriano de Diego Paredes, promotor de estas
nuevas ideas educativas en afos anteriores a la Reforma, fue destruido. Aun con ello, entre los

logros de la Reforma, la profesora Galvis rescata la formacion de una nueva generacion de



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 26

maestros que se empaparon de nuevas bases tedricas humanistas, y la creacion de politicas de

financiamiento del proyecto.

Este trabajo hace una mirada al método pedagdgico pestalozziano y muestra las
bondades de este sistema, pero no hace un estudio de como fue aplicado el método en las
instituciones educativas de Santander ni tampoco hace un andlisis de los discursos politicos y

pedagogicos que acompafiaron la Reforma en Santander.

Por otra parte, el articulo de Rolando Malte “El modelo pedagdgico de la reforma
instruccionista de 1870 en el Estado soberano de Santander: un modelo para la formacion de
ciudadanos”, se propone describir el contenido pedagogico de la reforma instruccionista de
1870; busca mostrar los cambios pedagogicos de la reforma educativa, con el fin de comprobar,
como lo han sefialado otros autores, que esta reforma fue un programa politico que propendia
por la modernizacién de la sociedad colombiana y la formacion de ciudadanos. Sus fuentes

primarias son oficiales.

Asimismo, debemos referenciar el trabajo de Helia Chivata (2009), Debate sobre la
instruccion publica en el Estado soberano de Santander 1868-1886. Tesis para optar al titulo
de historiadora. El tema central de esta tesis es revisar el discurso a favor y en contra de la
reforma educativa liberal. Sus fuentes son las regularizadas y controladas por la administracion:
prensa y memorias de directores de Instruccion Publica. El trabajo muestra el debate generado
por la Iglesia, en especial de la didcesis de Pamplona, y sus argumentos para afirmar que la
reforma liberal debia ser abolida. Por otra parte, revela también la posicion de la sociedad
ilustrada, representada por la Sociedad Pedagdgica de Santander, respecto a la ensefianza

religiosa.
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Afirma que muchos miembros de la iglesia en Pamplona, ciudad que hacia parte del
Estado Soberano de Santander, se propusieron la difusion de criticas a la educacion laica
mediante diversos periddicos de caracter religioso y oficial. Este debate estuvo presente a lo
largo de los afios 1870 a 1886, hasta la llegada de la Regeneracion, cuando fue transformada la
Instruccion Pablica, que ya habia perdido fuerza desde la guerra de 1876. Sin embargo, afirma
a su vez que no todos los sacerdotes estaban en contra, sino que por el contrario hubo algunos
miembros del clero que estuvieron de acuerdo con la reforma educativa y tampoco puede
generalizarse que todos los radicales estaban en desacuerdo con la educacion religiosa. Afirma
que, asi como muchos sacerdotes se vincularon con el proyecto educativo, muchos radicales se
unieron a la idea de una educacion religiosa, debido a que ni los liberales pudieron desligarse
de sus creencias religiosas, razon por la cual la Iglesia ejercio control pese a los intentos de

instaurar una educacion mas laica y secular.

Por su parte, el articulo de Alvaro Acevedo Tarazona (2015) “Escolarizacién de la
ensefianza y formacion de maestros. El contexto sociopolitico de la Reforma Instruccionista
del Estado soberano de Santander (1863-1870), preambulo de las Escuelas Normales de
Colombia” afirma que la reforma educativa de 1870 fue parte central del proyecto
modernizador. En palabras del profesor Acevedo fue “la escuela la institucion sobre la cual se
descargd la mayor parte del peso del proyecto modernizador”. El profesor muestra que la
reforma instruccionista liberal de 1857-1885 se caracteriz6 por el fuerte impulso del Estado y
por sus efectos positivos. Y destaca el papel de dirigentes liberales como Victoriano de Diego
Paredes, José Maria Villamizar Gallardo, Narciso Cadena, Solon Wilches, Damaso Zapata
entre otros, quienes se dieron a la tarea de estructurar la reforma que abarcaria la infraestructura
escolar, financiacion, planes, programas, metodologias de ensefianza para la formacion de

maestros, con el interés de hacer de Santander el Estado més prospero de la Unién.
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Acevedo sostiene que para los liberales la causa del atraso del Estado se debia al
analfabetismo y a que las principales instituciones educativas, la familia y la Iglesia, no
proporcionaban los conocimientos modernos que se requerian, por esto “la educacion laica era
el simbolo inequivoco de la civilizacion”. Los liberales reconocian que la instruccion de las
capas populares no sélo seria benéfica para el pais sino necesaria, por lo que los politicos e
intelectuales santandereanos, como solucién a esta problematica, propusieron y ejecutaron la
realizacion la reforma pensando en la formacién de la ciudadania y en educar no solo
cientificamente sino también en las costumbres, las leyes y el respeto a las instituciones. Todo
ello llevaria a posibilitar el progreso. No obstante, el autor afirma que los liberales tuvieron que
enfrentar bajos fondos financieros, carencia de escuelas, de Utiles escolares, de locales

escolares, de maestros y falta de una decente remuneracion a los maestros.

Por otra parte, en la tesis de pregrado de Rolando Malte Arévalo, ““La profesionalizacion
de maestros en la Reforma Instruccionista de 1870 en el Estado Soberano de Santander” (2010),
se plantea que los liberales radicales influenciados por las ideas modernizantes de Europa
quisieron hacer de la educacion “la base de toda organizacion social y politica”. Veian en la
educacion de las masas algo indispensable para los pueblos libres, regidos por instituciones
republicanas y democraticas. Consideraban que en la educacion estaba la clave para el progreso

y la forma de configurar ciudadania.

En palabras de Malte, la reforma instruccionista fue un intento serio por hacer de la
educacién un elemento para reestructurar la sociedad. Se logré la educacion en artes y oficios
de individuos que no eran de las elites, profesionalizar los maestros, sacarlos de la informalidad

y mejorar sus salarios.
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Por otra parte, Ramiro Gémez Rodriguez, en el libro Misién Pedagdgica Alemana
describe el aporte realizado por el profesor aleman Alberto Blume, adoptando un tono que
tiende a ser apologético. Afirma que este profesor aleman logrd vencer obstaculos y sacar
adelante el proyecto educativo, en un medio hostil y opuesto al método de Pestalozzi. El autor
afirma que la docencia alemana logré frutos que siguieron vigentes a pesar de la Regeneracion,
y logr6 formar una generacion de maestros como Nepomuceno Serrano de Bucaramanga,
miembro de la Sociedad Pedagdgica de Santander y Zoilo Villar entre otros. Lo anterior esta a
tono con la investigacion de Saenz, Saldarriaga y Ospina (1997) quienes sostienen en Mirar la
infancia que el método de Pestalozzi sobrevivié a la Regeneracién hasta 1930, porque hasta

este tiempo fue considerado como el mas moderno.

Otro trabajo sobre la formacidn de maestros en las Escuelas Normales es la compilacion
Escuela Normal Nacional de Institutoras de Bucaramanga 1874-1899, de los profesores de la
Escuela Normal Jorge Dehaquiz y Luz Maria Gutiérrez. Este libro aporta una compilacion de
los programas de estudio, asignaturas, métodos, didactica y la disciplina con la que fueron
educadas las primeras maestras de Santander, basada en la filosofia de una ética del cuidado de

si, de los otros y de su entorno.

La investigacion cubre veinticinco afios de historia de esta Escuela Normal, que segun
los profesores fueron bastante dificiles para su sostenimiento por diversos factores:
econémicos, de orden publico, administrativo, guerras civiles, revueltas y hasta de orden

ambiental, como lo muestra el caso de la invasion de langostas.

Estos trabajos revisados sobre la reforma educativa de 1870 en Colombia en general y
en Santander en particular evidencian que se ha hecho énfasis en el estudio del papel de los

maestros y de las Escuelas Normales en la formacion de ciudadanos y de maestros asi como en



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 30

la formacidn practica. También se ha debatido ampliamente el tema de la confrontacion entre
el proyecto politico liberal con los conservadores y otros obstaculos de la reforma
instruccionista liberal como la poca cobertura, la falta de maestros, y la situacion problematica
de la politica del momento, entre otros. En cuanto a las fuentes, se observa que los estudios se
han basado en prensa e informes de los inspectores de Instruccion Publica, y demas fuentes

oficiales como los periddicos.

Ahora bien, aunque en esos estudios se indica que en los colegios se adopt6 el método
pestalozziano, poco se ha pensado en la manera en que este método fue interpretado y
transformado para el contexto local y cdmo se manifiesta esto especificamente en los planes de
estudios de los colegios santandereanos. En este trabajo nos interesara como problema principal
la actualizacion del pensamiento pedagogico de Pestalozzi, es decir, su adopcion y puesta en
practica en Santander. Para ello sera util la teoria de la recepcion de Robert Jauss y ensayos de
Roger Chartier como: “Introduccion a una historia de las practicas de lectura en la era moderna
(siglos XVI-XVIII)” en: EI mundo como Representacion. Se buscara responder por qué este
sistema fue implementado por los liberales radicales, coémo fue la apropiacion por parte de los

reformadores y qué cambios se realizaron en la pedagogia del siglo XIX en Santander.

Desde esa perspectiva nos sera de mucha utilidad el trabajo de Alan Emmanuel Pérez
Barajas, quien hace una investigacion que tiene aspectos comunes con la nuestra, como el
analisis de la apropiacion de la pedagogia alemana en el contexto mexicano desde la teoria de
la recepcion. Su tesis de grado, titulada “Influencia alemana en la pedagogia mexicana del siglo
XIX en México 1875-1900” (2005) plantea que en México la pedagogia alemana ejercio
influencia segln puede explorarse en la prensa y en la formacidn de maestros y preceptores que

pretendian innovar y mejorar la ensefianza.
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El trabajo tiene como metodologia el analisis transcultural desde la teoria de la
recepcion. El autor muestra los aspectos e innovaciones de Alemania que fueron aplicados en
México, como el método catequistico, basado en preguntas y respuestas, la diferenciacion entre
educacion religiosa y educacion ciudadana, la naturaleza laica de la educacién y la entrada de

ideas protestantes, ideas que se impulsaron durante el régimen porfirista.

El autor afirma que, después de 1880, surgieron publicaciones de maestros en los que
se difundieron métodos de ensefianza alemanes como La ensefianza objetiva (1877-1883), El
correo de los nifios (1873-1883), Boletin pedagdgico del Estado de Mexico (1884-1896) y La
Ensefianza Moderna (1897-1908). La prensa fue el canal directo que posibilitd de forma rapida
la difusion y acogida de la pedagogia alemana por parte del sector ilustrado, a pesar de que
algunos fueron renuentes, como fue el caso de los antiguos maestros. Sin embargo, debido a
las criticas que recibian los métodos arcaicos y la insuficiencia de estos para satisfacer las
necesidades de la nifiez, fueron incorporandose los métodos pedagdgicos alemanes
especialmente en la educacion privada. En tanto que, en nuestro estudio de Santander se
realizara un analisis desde este mismo enfoque de la teoria de la recepcion, tomaremos como

ejemplo de investigacion este trabajo.

El problema de investigacion que proponemos busca una mejor comprension de la
historia de la educacién de Colombia en el siglo XIX, porque da respuesta a aspectos que no
han sido estudiados como el por qué se dio la recepcién y la acogida del sistema pedagdgico
pestalozziano por la elite de los civilistas, como Damaso Zapata, y como los efectos de esta
recepcién se ven aplicados en las orientaciones pedagodgicas de los colegios de Santander
escogidos por haber tenido influencia del profesor Alberto Blume, representante de la mision

alemana o por aplicar el sistema pedagdgico que los liberales radicales habian implementado.
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Esto a su vez nos permitira profundizar sobre la historia de Santander en la segunda
parte del siglo XIX al ofrecer una comprensién mas profunda del proyecto educativo y del
sistema pedagdgico que puso en marcha el grupo de gobernantes civilistas con el interés de
modernizar esta region, por medio de las instituciones educativas y del codigo de instruccién

publica.

Si bien, como ya hemos mostrado, sobre este tema se han llevado a cabo diversas
investigaciones, es importante comprender a profundidad el fundamento ideoldgico de la
reforma educativa conocido como el sistema pedagogico pestalozziano, plasmado en diferentes
discursos para de esta manera tener herramientas para interpretar la historia de la educacion en
Colombia, teniendo en cuenta por que y como ejercio influencia este sistema pedagdgico
aleman en la elite gobernante y como se dio su aplicacion durante el periodo federal propiciando
cambios educativos entre 1870 y 1886 y la apropiacion de estas practicas pedagogicas por las
nuevas generaciones de maestros y maestras que las recepcionaron. Asimismo, se mostraran
los obstaculos a los que se enfrentaron esos politicos y maestros, como lo informaban

continuamente inspectores educativos y rectores de los colegios.

Enfoque tedrico

El enfoque tedrico de esta investigacion es la teoria de la recepcién, creada por el
fil6logo Hans Robert Jauss. Se tienen en cuenta conceptos centrales de la teoria de la recepcion
de Jauss, que a su vez el filélogo tom6 y desarrolld de la hermenéutica filosofica de su maestro
Hans Georg Gadamer: el concepto del principio de la historicidad de la comprension vy el
concepto de horizonte, igualmente de vital importancia. Con estos es posible comprender que
la obray la interpretacion de esta, son dados en un tiempo determinado, y tienen dos horizontes

distintos: el del escritor y el del lector, que al momento de la interpretacion son fusionados para
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dar a la obra un sentido, dado por el efecto de la obra en el receptor, que se deja tocar por la
misma y la transforma para actualizarla con dicha interpretacion. Para Gadamer, la accion
hermenéutica es principalmente histérica. Por eso para él es central la historicidad de la

interpretacion y de la posicién critica del receptor: la interpretacion esta sujeta al tiempo.

Asimismo, Jauss en sus postulados estético-receptivos utiliza también el concepto de
horizonte de expectativas del lector, igualmente utilizado por Gadamer, y precisa que no puede
controlarse el cambio de horizontes o de formas de lecturas, en tanto que todo acto de
comprension implica el distanciamiento consciente entre el horizonte original, también llamado
horizonte de produccion (y su primera recepcion) y del horizonte actual del receptor; sin
embargo, en este punto se establece el acto de comprension en el cual se da el intento de fusion
de horizontes realizado por el lector en su proceso hermenéutico, pues busca entenderse con el

autor en el sentido de la obra.

Por otra parte, la teoria de la recepcion de Jauss pone al lector como el actor principal
en la interpretacion, en quien se realiza el acto de recepcion, por esto es preciso definir el
concepto de lector. El lector es quien les da el significado a las palabras escritas, es constructor
que expresa metas de conocimiento. Es asi como los lectores son los constructores del
conocimiento de acuerdo con sus intereses. En palabras de Wolfgang Isser “la historia de la
recepcion descubre las normas de juicio del lector y se convierte con ello en un punto clave
para una historia social [...] del publico lector.” (Rall, 2008). Es asi como nos interesa
interpretar a los liberales civilistas y maestros como Eustorgio Salgar, Eustacio Santamaria,
Felipe Zapata, Alberto Blume o Nepomuceno Serrano, al revisar textos producidos por ellos
como la legislacion educativa de Santander y de los Estados Unidos de Colombia o las guias
de instruccion, como intérpretes y lectores del pensamiento de Pestalozzi, ya fuera de forma

directa como Blume o indirecta en tanto recibieron de este los postulados pestalozzianos.
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Resulta importante para cumplir nuestro objetivo revisar la interpretacién hecha por el
grupo de liberales radicales, maestros, asi como egresados de las Escuelas Normales de la obra
de Pestalozzi, a partir de las guias pedagogicas realizadas por estos, asi como en la legislacion,
discursos, planes de estudios entre otros, comparada con la obra de Pestalozzi, asi como revisar

cémo se dio la puesta en practica de este sistema pedagogico.

Por otra parte, propone Jauss que la comunicacion literaria es un acto intersubjetivo, es
decir se relaciona con la interpretacion de otros sujetos. Los estudios literarios son
comparatistas, no hay ciencia de lo singular, sino que se deben establecer comparaciones entre
interpretaciones, pues la ciencia que carezca de comunicacién no puede constituirse en un

saber.

La teoria de la recepcion parte de la teoria de la comunicacion iniciada ya por los
semidlogos De Saussure y Pierce, que tiene como base el llamado triangulo semiotico
constituido por el emisor, el medio de comunicacion y el receptor o destinatario. En este

triangulo el actor principal es el sujeto que percibe y el contexto en que recibe la obra.

Asimismo, otro precursor de la teoria de la recepcion es Wolfgang Isser, catedratico en
la Universidad de Constanza (Teoria del acto de leer, 1967). Describe el proceso de la primera
lectura y el dialogo entre el lector y el texto estableciendo un anélisis de la hermenéutica desde
el pensamiento de Schleiermacher y Paul Ricoeur, y, afirma que el acto de interpretar es una
forma de traduccion en el que se distinguen dos horizontes: el literario interno, implicado por

la obra, y el entornal, aportado por el lector de una sociedad determinada.

Asimismo, son Utiles para este estudio ideas expuestas en diferentes ensayos del

compilado ElI Mundo como representacion del historiador francés Roger Chartier (2005), quien
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se basa en autores como Jauss, aunque le da un enfoque distinto al de la mera interpretacion de

la literatura, que es el centro de la preocupacion de Jauss.

Especificamente nos basamos en los ensayos “El mundo como representacion” donde
el autor presenta su teoria de las representaciones, y en “Historia del libro e historia de la
literatura” y “Ocio y sociabilidad: la lectura en voz alta en Europa moderna”, cuyas ideas sobre
la historia del libro y de la lectura en Europa durante los siglos XVI a XVIII, son Utiles para
este trabajo. Como primera medida nos interesa la propuesta de Chartier de tener en cuenta las
interpretaciones dadas a las obras por los lectores y los usos que estos les han dado, algo que

cambia de acuerdo con las comunidades de lectores.

Asimismo, son Utiles para este trabajo las reflexiones de Chartier sobre lo que él llama
textos de buhoneria, que eran textos baratos de divulgacion amplia. A su juicio se debe “Leer
la ‘literatura popular’ como un conjunto de modelos de comportamiento, de representaciones
que son normas imitables, por la sociedad” (Chartier, 2015. p. VII). También el grupo politico
de los civilistas en sus publicaciones sobre el sistema de Pestalozzi proponen métodos
pedagdgicos imitables en las escuelas que buscaban constituirse en modelos para el

comportamiento y la accién. En palabras de Chartier:

Lejos de reflejar la mentalidad preexistente de lectores que se reconocerian en los textos
que les son propuestos -y por eso los amarian- los libros de buhoneria (venta ambulante),
serian instrumentos de inculcacion de gestos y pensamientos nuevos. A consecuencia de
esto, su papel en el “proceso de civilizacion”. La segunda consideracion se centra sobre la
popularidad y la movilidad de las significaciones asignadas al mismo texto por publicos

diferentes (Chartier, 2015, p. VII).

Lo anterior, se relaciona con otra idea de Chartier, que expone en el ensayo

“Introduccion a una historia de las practicas de lectura en la era moderna (siglos XVI-XVIII)”
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de que los textos tienen una intencionalidad diversa: cristianizadora, moralizadora, didactica,
pedagdgica, politica. De esta manera, para Chartier la lectura es una practica que permite
difundir nuevos modelos de pensamiento en la sociedad. En palabras de Chartier: “De aqui
surge el rol pedagdgico, aculturante, disciplinante atribuido a los textos puestos en circulacion
para lectores numerosos” (Chartier, 2005, p.118). En nuestro trabajo encontramos que en los
periddicos que estudiaremos se busca difundir modelos de pensamiento que se intentan

promover en la sociedad, como la educacién practica y orientada a artes y oficios.

Por otra parte, Chartier muestra que, mediante la prensa y textos impresos, se intentan
divulgar unas costumbres, es por esto que retomamos la idea de Chartier de que “la lectura es
siempre una practica que encarna gestos, espacios y costumbres” (Chartier, 2005, p.108). Por
esto, para Chartier (2005) una historia de la lectura debe identificar a su juicio las disposiciones
que distinguen comunidades de lectores y las tradiciones de lectura, esto implica comprender
las capacidades de lectura y el hecho de que todas las personas no leen de la misma manera;
por ejemplo, hay una diferencia entre letrados virtuosos y lectores menos habiles, los cuales
deben oralizar lo que leen para poder comprenderlo, ademas deben tenerse en cuenta las normas
de lectura, los usos del libro, las formas de leer, los procedimientos de interpretacion, entre

otros.

Estas ideas de Chartier nos permiten acercarnos tedricamente al tema a trabajar, que se
circunscribe en la historia la educacion mirando la recepcion y aplicacion del modelo

pestalozziano en Santander en la segunda mitad del siglo XIX

Estructura del texto

El trabajo se divide en cinco capitulos, en el primero se mostrara un contexto general

de la reforma instruccionista en los Estados Unidos de Colombia y en Santander. También se
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analizara en qué consiste la teoria de Pestalozzi y cuales son los principios fundamentales de
su método pedagdgico, revisando la obra Como Gertrudis ensefia a sus hijos, publicada
originalmente en 1801 (en este trabajo se utiliza una traduccion de 1889 realizada por el
institutor chileno José Tadeo Sepulveda). Estos principios son: el aprendizaje incentivando la
intuicion, el aprendizaje practico, acorde al desarrollo psicologico del nifio, la ensefianza de las
artes y los oficios, la proteccion y la educacién del nifio como una obra social, el trabajo del

maestro como alguien que debe incentivar el desarrollo del talento del estudiante, entre otros.

El segundo capitulo versara sobre la recepcion e influencia del método de Pestalozzi al
ser aplicado por los civilistas en el Codigo de Instruccion Publica de Santander de 1869 y en el
Decreto de Instruccién Publica de 1870. Para la interpretacion de estas legislaciones me
centraré en temas especificos como: el método de ensefianza, materias de ensefianza, la figura

del maestro, el ideal de nifio, comparando las dos legislaciones con la obra de Pestalozzi.

Después de revisar la legislacién, en el tercer capitulo se hace una mirada a la puesta en
practica del método en los ejercicios expuestos en el periddico El Pestalozziano, y en las guias
realizadas por los maestros y por Eustacio Santamaria, en las que se destacan tres principios de
la ensefianza segun Pestalozzi: la ensefianza por la intuicion, progresiva y orientada a la

practica.

En el cuarto capitulo se hard una descripcion del funcionamiento de las Escuelas
Normales a partir de los informes de los presidentes de Santander a la Asamblea Legislativa, y
una completa memoria del Secretario de Instruccion Publica de 1883, donde encontramos datos
sobre el nimero de estudiantes en cada afo, el listado de estudiantes, los egresados, los planes
de estudios, los maestros, e incluso donde ejercieron como maestros algunos de los estudiantes

egresados de las Escuelas Normales. Se revisara ademas el proyecto del Colegio Universitario
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de San Gil, después denominado Colegio Universitario del Estado a partir de un reglamento de
este plantel que se conserva. Esta revision de colegios tendra como fin mostrar como se llevo

a cabo el proyecto educativo y los resultados del mismo.

El ultimo capitulo hace algunas reflexiones sobre los obstaculos que tuvo que enfrentar
la Reforma Instruccionista en la practica, los cuales debilitaron en gran medida el proyecto,

aungue no lo anularon completamente.

Con lo planteado en los capitulos intentamos mostrar que uno de los resultados de la
reforma instruccionista es que el método de Pestalozzi se recepciond y se siguio implementando
aun hasta finales del siglo XIX, incluso después del comienzo del gobierno regenerador, pues
hubo guias de ensefianza que subsistieron, maestros que continuaron trabajando en las escuelas
y lo pusieron en practica, y cambios en la pedagogia. Pero igualmente se hara evidente que
hubo una fuerte oposicidn a esas innovaciones pedagdgicas que se hizo manifiesta con la guerra
del 76 pero que no solo se reduce a ella pues las condiciones culturales y materiales para el
desarrollo de dicho sistema no estaban dadas y mucha de la oposicién vino de la fuerza de la
tradicion: la importancia de la religiosidad catdlica, la falta de interés por la educacion y la

inercia de las actividades econdmicas tradicionales.
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1. Contexto politico e ideoldgico de la reforma instruccionista de 1870

En este capitulo se estudiard el contexto politico e ideologico de la reforma
instruccionista en la nacion, asi como las ideas pedagogicas que se implementaron y qué papel
tenia la educacion en el proyecto politico liberal. Se realizara una exposicion de las razones por
las que el proyecto educativo era tan importante entre los civilistas para difundir ideas politicas
y llevar a cabo los cambios estructurales en la sociedad que ellos querian implantar a largo

plazo.

Mas adelante se expondra la base teorica del proyecto educativo de los civilistas, que
parti6 de las ideas pedagoOgicas de Heinrich Pestalozzi. Se hablara de cémo las ideas
pedagogicas de Pestalozzi se recepcionaron en Alemania y como fueron aplicadas en Colombia,
donde los civilistas las consideraron como generadoras del progreso econémico y material de
aquellos paises que las habian adoptado, razén por la que fueron tomadas como modelos para

llevar a cabo cambios en la sociedad colombiana.

1.1 El ascenso de los liberales al poder

Los liberales de mediados de siglo eran una generacién de hombres en su mayoria
nacidos en la década del 20, que habian vivido o participado ellos o sus padres y familiares, de
la guerra de 1839-1842, conocida como la guerra de los Supremos. Asi mismo, habian sido
formados en su educacién secundaria y universitaria con el curriculo de las comunidades
religiosas con doctrina tomista o escolastica. Tenian la idea de que, a pesar de que la generacion
anterior habia logrado la emancipacién de los espafioles, el pais ain conservaba vivos aspectos

coloniales como la esclavitud, las rentas y monopolios fiscales, el diezmo, el poder de la iglesia,
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entre otros, aspectos que los liberales consideraban que se debian eliminar (Safford y Palacios,

2002, p. 298).

Es asi como esta generacion de jovenes liberales, varios de ellos universitarios y
profesionales, consideraba su deber abolir todos estos aspectos coloniales, y establecer lo que
denominaron una “republica democratica” basada en ideales como: la abolicion de la
esclavitud, el laicismo, la libertad de imprenta, separacion iglesia-Estado, libertades
individuales, imperio de la ley, una justicia imparcial, una economia estricta, el nombramiento
de empleados publicos por mérito, entre otros aspectos del programa liberal escrito por
Ezequiel Rojas, su principal ide6logo. No obstante, el punto méas controversial era el que
afirmaba que la religion no se debia utilizar como instrumento de gobierno. Por estos ideales,
con los que decian querer eliminar aspectos coloniales ain existentes se les dio el nombre de
civilistas. No obstante, esto fue lo que produjo mayores enfrentamientos y generé falta de
legitimidad del gobierno de los liberales, en tanto que la sociedad colombiana en general era

altamente religiosa.

Esta misma cuestion fue la que le dio identidad ideoldgica al partido conservador.
Mariano Ospina Rodriguez y José Eusebio Caro fueron los idedlogos que dieron esa
identificacién politica y esa definicion ideoldgica a los conservadores, al declarar que su partido
tenia un compromiso con la religion, el orden y la moralidad. Los conservadores vieron en la
religion y en la Iglesia, simbolos poderosos emocionalmente eficaces para ganar en la sociedad
legitimidad, tildando de anarquistas y de anticlericales a los liberales (Safford y Palacios, 2002,

p. 398).

En una carta de 1852 de Mariano Ospina a Jose Eusebio Caro analizando las posibles

consignas para motivar la defensa del partido conservador, sefialaba aquel que “s6lo la bandera
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de la religion podria movilizar un apoyo popular ferviente al partido conservador” (p. 306). En
las guerras civiles posteriores, como la de 1876, se observa como la defensa de la religion se
us6é como una de las principales consignas que movilizaron y unificaron a los conservadores, a
laiglesiay a gran parte de la sociedad en contra de los liberales. Estos fueron los aspectos que
desde mediados de siglo contribuyeron a la polarizacion politica. Por lo anterior, Gilberto
Loaiza afirma que el liberalismo en Colombia no pudo obrar plenamente y que “la puesta en
practica de algunos de sus lemas, entre ellos la libertad de cultos, fue el detonante principal de
los conflictos politico-religiosos que marcaron esa centuria” (Loaiza, 2011, p. 256). Esto se
debe a que la iglesia como institucién tradicional contaba con numerosas formas para disputar
y ganar el control del espacio publico, utilizando su retdrica por la via de la sugestion del

discurso en la iglesia.

Ahora bien, afirma Loaiza (2011) que el periodo radical surgio tras un periodo de gran
inestabilidad en la década de 1850, cuando un sector de estos liberales (civilistas, golgotas o
radicales) logrd unirse y tomar el control del gobierno desde 1863 hasta 1886. Pero ya desde
antes de este cambio de poder, se venian instaurando medidas conducentes al debilitamiento
del Estado central y orientadas a instaurar un sistema federal en el pais. Fue durante el gobierno
conservador de Mariano Ospina Rodriguez que se establecid la idea de la confederacion de
estados autonomos. Panama fue el primer Estado soberano en crearse desde 1855.
Posteriormente, se fueron creando los demés, Santander lo hizo en 1857. La autonomia en
legislacion y administracion que adquirieron los nueve estados generaria pronto numerosos
conflictos entre la constitucion central y las de cada estado ademas de un paulatino

debilitamiento de la unidad nacional.

En el aspecto econdmico, como afirman Safford y Palacios (2002) ya desde los afios 40

los gobiernos venian proponiendo una liberalizacion y mayor apertura al comercio exterior
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desde la iniciativa individual. Entre 1845y 1876 el pais en general se orientd a la busqueda de
un crecimiento de la economia externa, es decir, a aumentar las exportaciones e insertarse en
el creciente capitalismo de la época. Es por esto por lo que se buscd una expansion de las

exportaciones de productos tropicales y de la agricultura en estos afios.

Asimismo, coincide el crecimiento de las exportaciones de productos agricolas con la
fuerza que cobré el liberalismo, por lo que, afirman Safford y Palacios, la expansion del
comercio se percibe como un fenémeno ligado al dominio de los liberales (p. 281). No obstante,
cabe resaltar, que el interés por el crecimiento del comercio exterior era compartido por los dos
partidos politicos, y obedecié también a factores ajenos al pais, no solo a politicas internas,
pero se les adjudica a las politicas liberales, pues estos llevaron a cabo politicas de libre

comercio, baja de aranceles, entre otros.

Por otra parte, aunque los ideales politicos liberales pretendian un mejoramiento social,
que se manifestd por ejemplo en la campafia para abolir definitivamente la esclavitud (1851),
los liberales seguian anclados en sus identidades de clase y mantuvieron actitudes paternalistas

hacia los pobres.

Ahora bien, los liberales no se encontraban unidos, sino que se dividian en dos grupos:
los goblgotas, también Ilamados radicales o civilistas, y los draconianos, que apoyaron el
gobierno de José Maria Obando en el 53, pero cayeron en desgracia tras el golpe de José Maria
Melo en 1854. También habia un grupo de liberales independientes. Asi, puede decirse que el

grupo politico de los liberales no era homogéneo.

No obstante, la coalicién de un grupo de liberales con Tomas Cipriano de Mosquera
permitio su triunfo en la guerra que emprendieron contra el presidente conservador Mariano

Ospina. Tras ese triunfo, se redactd en Rionegro, Antioquia, una nueva constitucion. Esta “fue
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una asamblea de los vencedores; no hubo ningiun conservador” (Safford y Palacios, p. 330).
Pese a lo anterior, los vencedores estaban divididos en mosqueristas y radicales. El pensamiento
de los liberales radicales y el de Mosquera se diferenciaba en varios aspectos. Los radicales, si
bien compartian con Mosquera el disgusto por la union entre el clero y los conservadores, no
estaban de acuerdo con las politicas punitivas en contra de la iglesia que proponia Mosquera y
que de hecho impuso: el derecho de tuicion, que se referia a que ningun obispo podia ejercer
sus funciones sin permiso del presidente; la expulsion de nuevo a los jesuitas, que habian
regresado en la presidencia de Ospina; la proclamacién de que todos los bienes de manos
muertas que tenia la iglesia o corporaciones serian subastados por el Estado; el encarcelamiento
de arzobispos y suspension de comunidades religiosas que se opusieron a esas ordenes. Los
radicales estaban en desacuerdo con esas medidas y tendian a ser conciliadores. Y como estos
eran mayoria en la asamblea constituyente y temian las tendencias autoritarias de Mosquera,
redactaron una constitucion que limitaba el periodo de la presidencia nacional a dos afios y

prohibia la reeleccion inmediata.

Aun con las discordancias iniciales entre Mosquera y las diferentes corrientes del
liberalismo, estos se mantuvieron en el poder de 1863 a 1886. Pero las mayorias que se
mantuvieron en los diferentes procesos eleccionarios se dieron por medios poco democraticos:
movilizando votos de las guarniciones militares, mediante intimidacion local, incluso por
medio de la intervencién por la fuerza de la guardia colombiana en los estados con poco peso

en la politica nacional como Panama y el Magdalena.

En cuanto a lo econdmico, esta fue una época en la que crecieron las exportaciones y
las importaciones. Ello generd paralelamente el interés por las comunicaciones internas y el
fomento de rutas terrestres, especialmente ferrocarriles, y vias fluviales por medio de barcos a

vapor. El rio Magdalena fue la principal conexion con el mundo. Asi como en cada region se
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defendian proyectos de construccion de las rutas hacia esta arteria fluvial del pais, en el caso
de Santander se proyectaron en 1864 cinco caminos hasta el Magdalena: desde Vélez por el rio
Carare, desde Zapatoca hasta la hoy Barrancabermeja y otras tres diferentes rutas desde la zona
Bucaramanga-Girdn. Tales proyectos de caminos rivales reflejan, a juicio de Safford y Palacios,
una falta de poder central, que estableciera de manera efectiva una politica de orden nacional
sobre los intereses regionales, en tanto que estos, en ocasiones, eran discordantes y se

obstaculizaba el propdsito comun de una mejora econémica.

Ademas del proyecto econdémico, los gobiernos radicales propusieron el refuerzo de la
educacion publica, desde la educacion primaria hasta el nivel universitario, pues se necesitaban
profesionales y trabajadores calificados para el desarrollo material del pais en agricultura,
ingenieria y comercio. Ello requeria un nuevo modelo educativo que reforzara la educacion

técnica.

1.2 La educacion como pilar politico fundamental: La Reforma Instruccionista de 1870

La educacion fue de gran importancia para el proyecto politico de los liberales civilistas,
por esto llevaron a cabo una reforma instruccionista mediante el Decreto Organico de
Instruccidn pablica de 1870. Su proyecto fue bastante idealista: buscaban civilizar a la sociedad
y llevarla al progreso econémico formando ciudadanos regidos por un ideario liberal. Y le
dieron vital importancia a la lectura y la escritura, lo que consideraban basico no solo para
adquirir cualquier tipo de conocimiento, sino para formar expresamente hombres que pudieran

ejercer la completa ciudadania en las contiendas electorales.

Pueden verse las esperanzas que se depositaban en una ensefianza tan elemental como
la de la lectura en un poema de Rafael Pombo publicado en 1877, titulado justamente asi, “La

Lectura™:
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Papa de mi vida,
Mandame a la escuela,
Que hoy al que no lee
Lo llaman Bestia.

El Gobierno manda
Que todos aprendan.
Para hacernos hombres,
Como otro cualquiera,
Porque el mismo Cura
Predica en la iglesia
Que desde que aqui
Hubo independencia.

So6lo el que no lee

Es gente plebeya,

Y no puede ser

Ni alcalde siquiera.

Mientras que el que sabiendo
Conocer las letras.
Presidente lo hacen

Si tiene cabeza.

Dicen que hubo Papas,
Reyes y poetas

Que en sus tiernos afos
Porquerizos eran;

¢Quién quita que yo
Cuando escribir sepa
Resulte algo grande

¢Que honre a nuestra tierra?

Dios reparte chispa

Sin ver cara o tela,

Y hay almas muy lindas
Como hay caras bellas;
Y hoy tal vez figuran,

45

Gracias a las letras.
Pajaros mas tontos
Que esta humilde perla.

El Gobierno paga,
¢Ati qué te cuesta?
Papa de mi vida,
Mandame a la escuela.

1

Qué envidia me da
Ver por dondequiera
A nifios y nifias,

A viejos y viejas
Por la tardecita
Tomando la fresca.
Sentados en coro
Espalda a la puerta,
Viendo las noticias
Que da la gaceta.

Leyendo sus cartas

O historias de guerras,
Aprendiendo nombres,
Comparando fechas.
Oyendo admirados
Tanta cosa nueva,
Sabiéndolo todo,

De todas las tierras.
Sin salir de casa

Ni buscar quien lea.
iAy! mientras que yo.
Con ojos y lengua

Me quedo en ayunas
Si no me lo cuentan (Pombo, 1984, p.45-
52).

Como podemos ver en el anterior poema, la sociedad empez0 a preocuparse por
aprender a leer y escribir con el ideal de alcanzar un ascenso social. Esto parecia ser alcanzable
con un programa que el propio gobierno proporcionaba por medio de una educacién gratuita

que daba cabida a las clases populares en los colegios.
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En efecto, los gobiernos liberales se empefiaron en fundar escuelas y en formar
maestros, pues habia escasez de unas y otros. Como lo manifestaba Manuel Ancizar en sus
descripciones de mediados de siglo de la Peregrinacion de Alpha, en las escuelas de las
provincias de Socorro y Pamplona que visito se observaba, en general, la precariedad y falta de
esfuerzos por su mantenimiento por parte del Estado. Asi mismo, afirmaba que los pobladores
pobres e indigenas se encontraban en la total ignorancia y que solo se les ensefiaban
supersticiones religiosas. Segun él, por los pocos indigenas guanes que quedaban ‘“Nada se ha
hecho para sacarlos de esta miseria moral y levantarlos a la altura del hombre civilizado, el cual
se contenta con cruzar los brazos y decir sentenciosamente desde lo alto de su cabeza: ‘esta

raza es incapaz de civilizacion y de progreso’” (Ancizar, 1850, pp. 251, 255).

Los esfuerzos por renovar e incentivar la educacién popular por parte de los liberales
buscaban responder a esa precariedad de la educacion que advertia Ancizar en la década
anterior. Este proyecto tuvo un impulso importante en 1867, durante la Gltima presidencia de
Mosquera, quien decreto la creacion del Instituto Nacional de Ciencias y Artes, donde busco
resucitar su proyecto educativo del Colegio Militar, que habia fundado durante su primera
presidencia en 1848, para incentivar el estudio de las Ciencias Naturales. “[...] en 1848, durante
la primera presidencia de Tomas Cipriano de Mosquera, se cre6 el Colegio Militar que ofrecia
educacion politécnica; durante su breve existencia (1848-1854), esta institucion produjo el
primer pequefio contingente de ingenieros civiles del pais” (Safford, 1976, p. 441). Este
proyecto no se llevo a cabo porgue los liberales radicales realizaron un golpe de Estado que
derroco la presidencia de Mosquera en mayo de 1867. Sin embargo, los radicales también se
interesaron por la educacion en ciencias por lo que fundaron la Universidad Nacional en ese

mismo afo, la cual, ademas de ofrecer las tradicionales disciplinas de Derecho y la Medicina,



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 47

hizo énfasis en las ciencias naturales y la ingenieria. La universidad, ademas, contaba con un

programa de artes y oficios.

Junto con la educacion universitaria, los radicales también se interesaron por la
educacién primaria. Se argumentaba que el fomento de dicha educacién era indispensable para
formar desde la infancia individuos productivos, capacitados en los oficios y la accién, y no

solo preocupados por las ideas. Lo anterior lo vemos en palabras de Safford:

La década de 1870 estuvo marcada por una preocupacion por el crecimiento de la
educacién en general, incluida la expansion de la educacion normal y primaria. Parte de
este desarrollo fue la creacion de una universidad nacional con una fuerte orientacion
técnica. La universidad reconstituida tuvo su origen en un proyecto propuesto en 1864 por
José Maria Samper. Bajo el plan de Samper, todos los estudios cientificos se agruparan en
un instituto nacional con tres escuelas, ingenieria civil, ciencias naturales, medicina y

cirugia. (Safford. 1976, p.193).

La preocupacion del grupo politico de los liberales por la educacion en general se
plasmd en el Decreto Organico de Instruccion Publica, firmado en 1870. Este Decreto, que
analizo en detalle mas adelante, promovié el ideal de una educacion para todas las capas de la
sociedad, orientada a la formacion en materias practicas (comercio, agricultura, artes y oficios,

ciencias) y con una didactica basada en la observacion mas que en la memorizacién

Ademas, se fomento el establecimiento de Escuelas Normales para la formacion del
magisterio en cada uno de los nueve Estados, como intento sistematico en todo el pais de
capacitar maestros y de difundir la instruccion primaria. Todos estos aspectos educativos
estaban claramente basados en la pedagogia de Johan Heinrich Pestalozzi, a quien

presentaremos en el siguiente apartado.
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Ahora bien, a pesar de gque la reforma aducia tener fundamentos netamente filoséficos
y pedagdgicos, hubo muchos detractores de ella que la asumieron como un asunto de tipo
politico. Como afirma Gilberto Loaiza, los proyectos educativos intensificaron las diferencias
entre los partidos politicos: preponderancia de ciertos modelos educativos, la discusion sobre
una moral secularizada o una catolica, la presencia del sacerdote en la escuela, la figura del

maestro.

Estos conflictos entre los partidos politicos y las diferencias en el modo de concebir la
educacion, al decir de Loaiza, fueron obstaculos que no permitieron que la educacion alcanzara
resultados mayores a los obtenidos: “La historia de la escuela es la historia de los proyectos
cercenados, contrarreformas, oposiciones, combates entre la débil capacidad del Estado y las

iniciativas de particulares” (Loaiza, 2011, p. 319).

En el periodo de estudio, el conflicto a este respecto fue algido. ElI Decreto gener6
controversia pues en un inicio se estipuld que en las escuelas no se impartiria educacion
religiosa, algo que resultd ofensivo a los conservadores. La resistencia religiosa se agravo adn
mas cuando los radicales contrataron la llamada “mision alemana”: maestros traidos de
Alemania, de religion protestante, que debian difundir la nueva pedagogia. Varios sacerdotes
asociados con conservadores llevaron a cabo una resistencia tal a la reforma instruccionista que
terminaron por obstaculizar el proyecto educativo, en especial en regiones mas conservadoras
y religiosas como Antioquia, donde no se acepto el Decreto. Algunos sacerdotes se mostraron
conciliadores, como el arzobispo Vicente Arbelaez, quien con el apoyo de cinco obispos busco
evitar un conflicto, y cefiirse a las normas del gobierno de impartir religion fuera de las
instituciones educativas. Pero otros sacerdotes se mostraron muy hostiles, como el obispo de
Popayan, Carlos Bermudez Pinzon, que en 1872 afirmé que “[...] excomulgaria a los padres de

familia que enviaran a sus hijos a las escuelas publicas. Dos afios méas tarde prohibi6 a los
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estudiantes de las Escuelas Normales participar en las procesiones de semana santa” (Safford
y Palacios, 2002. p.344). Asi, varios autores coinciden en afirmar que la secularizacién y

laicismo en la educacion fueron elementos deslegitimadores de la reforma instruccionista.

Como puede verse, la reforma instruccionista liberal fue el primer esfuerzo por hacer
de la educacion un derecho regentado, administrado y vigilado por el Estado, asi como
garantizado por este. Pero se dio en un periodo de lucha bipartidista y generé hostilidades con
la iglesia, por su caracter laico, que restaba importancia a la religion en el programa educativo,
y por la llegada de los profesores alemanes, en su mayoria protestantes. Esto agravo la discordia
con la iglesia, y los conservadores se valieron de esto para aliarse con ellos y emprender una
guerra en 1876 que, aunque no les dio el triunfo a los rebeldes conservadores, sentd las bases

para el cambio de poder a partir de 1886.

Antes de pasar a analizar como se llevé a cabo la Reforma instruccionista, haremos un
esbozo de las ideas principales del pedagogo en el que se inspird esta reforma, Johan Heinrich
Pestalozzi, como se dio la reforma en Alemania y por qué fue vista en Colombia como base

posible para un cambio radical de la sociedad.

1.3 Elementos centrales del pensamiento de Pestalozzi datos biogréaficos

Heinrich Pestalozzi fue un pedagogo que naci6 en 1747 en Zdrich, Suiza, y murio en
Brugg, Suiza, en 1827. Se le considera como el reformador y promotor de la llamada “escuela
popular”. Su pensamiento trascendio su pais llegando incluso a varios paises de América y
puede considerarse el fundamento para varios aspectos de la pedagogia actual, en tanto que
manifestaba ideas como la necesidad de la observacion, de la intuicion, mas que de la memoria,

asi como del reconocimiento del desarrollo psicoldgico especial del nifio.
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Este pedagogo fue un filantropo que acogid en principio a quince nifios en una
propiedad que heredd (Neuhof, “Nueva Granja”). Alli creo un asilo para infantes, entre 1774-
1775 ““[...] conmovido por la degradacion fisica y moral de los nifios, que eran huérfanos y
mendigos, [a quienes] procur6 ensefiarles un oficio del que pudieran vivir” (Chateau, 2005, p.
206). Este es el principal aporte de Pestalozzi: la idea de que los nifios pobres necesitaban de
cuidados, y adquirir un modo de vivir modesto para bastarse a si mismos con el aprendizaje de
un oficio, lo que se denomind “educacion popular”. Pestalozzi consideraba que la educacion

escolar debia ser un complemento de la educacion domestica y preparar para la vida.

Debido a que Pestalozzi en esta empresa no recibié ninguna ayuda del Estado, tuvo que
vivir como mendigo, segun él mismo afirmaba: “Vivia todo el afio en compafia de mas de
cincuenta nifios, hijos de pordioseros; en la pobreza compartia mi pan con ellos, y vivia yo
mismo como un mendigo para ensefiar & mendigos 4 vivir como hombres” (Pestalozzi, 1889,

p. 2). Mas alla, mostraba un interés altruista por continuar su labor aun sin el apoyo estatal:

Sin embargo, & pesar de los sacrificios de todo género que me he impuesto hasta el presente
para la realizacion de mis proyectos, quiero aun, con tal que el gobierno 6 los particulares
me proporcionen los medios para fundar una casa de huérfanos segin mis principios,
continuar hasta mi muerte cediendo también para ese objeto la mayor parte del producto
de mis libros de instruccion, ademas del sacrificio total de mi tiempo y de mis fuerzas, que

hago con ese fin. (Pestalozzi, 1889, p.43).

No obstante, se vio falto de materiales de ensefianza y posibilidad de financiacion y ello
termind por llevarlo a la quiebra. Pero su forma de seguir contribuyendo a la educacion fue por
medio de la escritura de libros y manuales. Los libros mas conocidos son Leonardo y Gertrudis

de 1787, Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos, publicado en 1801, y EI método, del mismo afio.
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En estos libros, Pestalozzi expone su método de ensefianza, el cual llamo “el ABC de
la intuicién”. Este constaba de simplificar los elementos del deletreo y del célculo,
presentandolos en formas adecuadas a las “leyes de la psicologia”, es decir de acuerdo con el
modo en que el nifio aprende y a su desarrollo mental. Es asi como el mérito de Pestalozzi fue
simplificar el método de ensefianza acorde a la psicologia de los nifios, algo que encontrd
intuitivamente en tanto que fue mediante su experiencia como preceptor de los nifios a su cargo
en su propiedad, que conocid la forma como los nifios aprenden. En ese sentido, fue un
pedagogo empirico, influenciado por sus contemporaneos filosofos como Rousseau y Kant

(Pestalozzi, 1889, p. 212).

Otra forma en la que Pestalozzi ensay6 su método de ensefianza fue cuando solicito al
gobierno se le permitiera trabajar en una escuela publica, y este le concedio una clase en el
distrito de Berthoud. Desde alli sus ideas se fueron difundiendo en otros establecimientos como
el Instituto Yverdon que con otros tres maestros fundé Pestalozzi en el castillo Yverdon, de la
ciudad suiza del mismo nombre. Este colegio se caracterizaba porque tenian una poblacion
diversa, nifios con coeficientes intelectuales de diferentes niveles, algunos con necesidades
especiales. En el instituto Yverdon se tendia a una concepcion instrumental de la instruccion,
y de la educacion moral fundada en la disciplina del trabajo y la vida en comun. Este instituto
tuvo hasta 250 estudiantes, un internado de muchachos y de sefioritas, y una escuela normal,

donde se tenia como fin la formacién de maestros.

En Yverdon se llevaba una vida ruda, cultura fisica, juegos violentos en los que tomaban
parte los profesores. Se ensefiaba gimnasia, se vigilaba el vestuario de los alumnos. Los
alumnos salian al jardin que cultivaban, fabricaban muebles, las nifias realizaban trajes y obras
a mano y de costura. Era un colegio donde se ensefiaban artes y oficios como la agricultura y

las clases de costura para las mujeres. Pero al mismo tiempo era una educacion liberal basada
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en el respeto y el amor tanto del alumno al maestro, como del maestro al alumno (Chateau,

2005, p.216).

Pestalozzi realizd varios aportes a la pedagogia como lo fue la concepcion de la
importancia de la intuicion y de la observacion, la inclusion de la vida practica y experimental
en las clases, la ensefianza de las artes y los oficios, la educacion de la mujer, la ensefianza de
los maestros, las bases de un método de ensefianza, entre otros. Por esto el psicdlogo francés
Jean Chateau afirma que Pestalozzi aun tiene vigencia en las instituciones educativas y en los
pedagogos contemporaneos: “[...] un buen nimero de instituciones actuales no s6lo de escuela
primaria proceden directamente del influjo que este ha ejercido” (Chateau, 2005, p.204), por lo
que puede afirmarse que Pestalozzi es el padre de la pedagogia moderna, en tanto se pregunta
por el desarrollo psicoldgico propio del nifio como base de la ensefianza. La metodologia
desarrollada por Pestalozzi influencié en gran medida en la denominada “Escuela Nueva”,
propuesta pedagdgica que tiene como principio aprender haciendo, se basa en el aprendizaje
por descubrimiento, y los estudiantes se perciben como autores de su conocimiento, que deben
trabajar en grupos de forma participativa. La Ley Uribe o Ley 39 de 1903 marcd el inicio del
proceso de apropiacion del discurso de la Escuela Nueva en Colombia, y esta tenia muchos

aspectos en comun con la pedagogia pestalozziana (Saenz, Saldarriaga y Ospina, p. 204).

Como puede verse, la pedagogia pestalozziana cambi6 las ideas que se tenian hasta el
momento sobre la ensefianza a los nifios, pues dio inicio a la idea de que el nifio aprende a partir
de los sentidos y que la ensefianza debe partir del desarrollo mental del alumno. Para el
pedagogo suizo, en la Escuela se debia dar una ensefianza préctica, que partia de lo que el nifio
ya habia aprendido en su casa. Asimismo, en los colegios pestalozzianos se daba ensefianza de

artes y oficios, de acuerdo al género: agricultura para los nifios y costura para las nifias. Las
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ideas de Pestalozzi en torno a la educacion practica fueron incorporadas en diferentes colegios,

donde se busco dotar a los nifios de habilidades basicas para la vida y para el trabajo.

1.3.1 Pensamiento de Pestalozzi en la obra Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos. El
pensamiento de Pestalozzi se inscribe en una época en la que se estaban llevando a cabo
cambios culturales que generaron una nueva concepcion del nifio como un ser diferente del
adulto. Como lo afirma el historiador de las mentalidades Philippe Aries en El nifio y la vida
familiar en el Antiguo Régimen (1987), en Europa en el siglo XVIII la familia empieza a girar en
torno al niflo y surge la importancia de la educacidon de estos. En sus palabras “la familia y la
escuela retiraron al nifio de la sociedad de los adultos. La escuela encerrd a una infancia antafio
libre en un régimen disciplinario cada vez mas estricto, lo que condujo en los siglos XVIII y XIX
alareclusién total del internado”. Simultaneamente surge la idea de que es deber de los padres
darle a los nifios cuidados y educacion, como consecuencia de posturas moralistas, religiosas y
pedagdgicas que surgieron entre los siglos XVII y XVIII. Aries indica que también la iconografia
es muestra de esto: antes de este cambio de percepcidn del nifio como persona especial, se le
solia pintar sin otro rasgo distintivo que el tamafio, lo que hace que sus representaciones
pictodricas se vean como figuras humanas deformes.

La obra Como Gertrudis ensefia a sus hijos refleja este pensamiento que parecia
popularizarse en la época en que fue publicado (1801) Para este trabajo se consulto la
traduccién hecha por el instructor chileno José Tadeo Sepulveda de 1889, lo que muestra que
en Chile también hubo recepcion de las ideas de Pestalozzi por la misma época que en
Colombia. Estéa escrito en forma epistolar y cuenta con catorce cartas en las que Pestalozzi hace

una sintesis de su pensamiento pedagogico. En la primera parte hace un recuento de su propia
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experiencia como pedagogo de los nifios del asilo haciendo un diagnéstico de las dificultades
y carencias en sus vidas que también obstaculizaban su aprendizaje. En ese diagndstico también
expone la manera como se venia impartiendo la educacion a los nifios, criticando las
condiciones de ensefianza en salones encerrados, bajo una estricta disciplina, sin contacto con
la realidad, y basados en la memorizacién de doctrinas impuestas e incuestionables. A partir de
ello va proponiendo unas nuevas formas de ensefiar. En la parte final de su obra manifiesta que
las madres son indispensables para formar en los nifios principios religiosos, amor, disciplina,
entre otros, por lo que son las primeras maestras de las bases morales, asi como intelectuales,
del nifio; sin estos principios los nifios carecen de confianza en la sociedad, de amor por los

demas, y demas principios religiosos y morales.

Por otra parte, en la obra de Pestalozzi se explica como de forma empirica el pedagogo
suizo desarroll6 un método de ensefianza que permitia formar a nifios huérfanos, en condiciones
de pobreza, de diferentes edades y carentes de todo conocimiento, en los principios basicos de

las ciencias, aln con pocos recursos econdémicos y carencia de todo tipo de materiales.

Ademas, se muestran los principios basicos de su método, al tiempo que describe cémo
se enfrentd a su realidad como alguien que debia cumplir todas las funciones de varios
trabajadores de una escuela precaria. Ademas, atendia a nifios altamente vulnerables por ser en
su mayoria huérfanos y habituados a la mendicidad. Lo anterior, lo describe en una carta

enviada a un contemporaneo suyo, Enrique Gessner, librero de Zurich:

[...] Mas figirate mi situacion: yo estaba solo, completamente desprovisto de
todos los medios necesarios para una obra de educacion; yo solo era al mismo tiempo
superintendente, tesorero, sirviente y casi criada, en una casa inconclusa, en medio de la
ignorancia, de enfermedades y de toda clase de circunstancias nuevas para mi. EI nimero

de los nifios asilados se elevd poco & poco & ochenta, todos de diferente edad, algunos
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llenos de pretensiones, otros habituados 4 la mendicidad, todos, salvo raras excepciones
completamente ignorantes. jQué tarea el educarlos! jDesarrollar esos nifios: qué problema

que resolver! (Pestalozzi, 1989, p. 9).

Pestalozzi se dedicé a encontrar como formar a nifios y nifias en condiciones
econdmicas poco favorables, con falta de recursos, de materiales, de maestros idéneos, en
condiciones de guerra civil constante (lo cual en varios aspectos se parecia a la realidad de los

Estados Unidos de Colombia en 1870).

Ahora bien, sobre el método que se debia seguir, Pestalozzi planteaba que el aprendizaje
debia basarse en la repeticion y en hacer que unos nifios ensefiaran a otros, asi como en hacerlos
trabajar durante la clase, dibujar y escribir, entre otras tareas. Asimismo, afirmaba que esto tuvo
buenos resultados en su colegio y pese a que se demor6 mucho ensefiando los principios de los
conocimientos, encontrd que habia en el nifio una disposicion natural y un interés en aprender,
lo que los llevaba a logros inesperados. Asi, para Pestalozzi la falta de conocimientos no era
obstaculo para el aprendizaje. A su juicio lo mas importante que debia hacerse era desarrollar

en los estudiantes el amor por el estudio.

Ahora bien, Pestalozzi tenia una profunda fe en que los avances alcanzados con los
nifios llevarian a un progreso del pueblo, una idea que, como sabemos, hace parte del espiritu
de la llustracién en la que vivié. Al igual que Immanuel Kant, Pestalozzi tenia la conviccion de
que existe en el hombre una disposicion natural a aprender que es su entendimiento, lo que lo
hace un ser con tendencia al progreso y, que le permite ser artifice de este. Kant en su respuesta
a la pregunta “qué es la Ilustracion” afirmaba que gracias a la ciencia y al conocimiento se
lograrian disipar las sombras de toda ignorancia, del miedo a pensar por si mismo, denominado
por el filésofo aleman como “la autoculpable minoria de edad”, que obstaculizaba el

pensamiento auténomo. Asi, para los filésofos ilustrados la educacion era la principal
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generadora de progreso humano, el cual se daba de modo creciente de generacion en generacion
(Kant, 1993, p.17). Esto tiene que ver con otra idea ilustrada que es la confianza en la tendencia

natural del ser humano para alcanzar el desarrollo y perfeccionamiento de su intelecto.

Otro aspecto del pensamiento ilustrado que se observa en Pestalozzi es la idea de que
el conocimiento es dado mediante la experiencia sensible, que se obtiene no s6lo por los
sentidos, sino con ayuda del entendimiento, que categoriza y determina los fendmenos. Esto
condensa el ideal del pensamiento empirico manifiesto en ciencias en gran desarrollo en ese
momento como la fisica, la quimica y la cosmologia, entre otras, las cuales se venian
independizando de la filosofia. EI método de la experimentacion empezé a aparecer como el
ideal del conocimiento y por eso también la pedagogia pestalozziana puso el énfasis en ese

aspecto.

Para el pedagogo suizo la ensefianza debe partir de la observacion de los objetos y de la
intuicion, y no del estudio exclusivo de las palabras. Para él, debia ensefiarse por la intuicion el
conocimiento de las cosas reales: “Aprendi con ellos & conocer qué perjuicio tan grande pueden
causar a la fuerza efectiva de la intuicion y a la conciencia sélida de los objetos que nos rodean
el estudio exclusivo de las palabras y la confianza sin limites en las palabras, las que son
unicamente sonidos y ruidos” (Pestalozzi, 1889, p.13). Es asi como este autor afirma que las
palabras sin la intuicién de los objetos que describen y designan son vacias. Pestalozzi fue
insistente al indicar, en este punto que los nifios no comprendian el significado de las palabras

si simplemente se repetian y recitaban de memoria (Galvis, 2004, p.41).

Manifestaba, ademas, que debia ensefiarse a leer y a escribir por medio de un proceso
de ensefianza simplificado y sencillo de entender, intentando hacer que el estudiante

comprendiera por pasos, de tal manera que se pasara de un paso a otro habiendo comprendido
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en su totalidad el anterior. Y teniendo en cuenta el desarrollo psicoldgico de los nifios, ponerle

tareas acordes a su edad. Esto puede verse en las siguientes palabras:

Me puse & cacarear mi ABC diariamente desde la mafiana hasta la tarde, siguiendo
sin plan determinado la marcha empirica que habia debido interrumpir en Stanz.
Combinaba, sin cansarme, series de silabas; llenaba libros enteros de hileras graduales de
silabas y de columnas de nimeros; y trataba de todos modos de reducir los principios del
deletreo y del célculo & la mayor sencillez y 4 formas que deben conducir al nifio, con el
arte psicolégico méas grande, gradualmente del primer paso al segundo, pero en seguida,
sin lagunas y sobre los fundamentos del segundo perfectamente comprendido, al tercero y

al cuarto con rapidez y seguridad. (Pestalozzi. 1889, p.19)

Asi, la ensefianza debia hacerse paso a paso y mediante el estudio préactico méas que de
memoria, por ello llamaba a su método el “ABC de la intuicion”, debido a que se valia de

ejercicios que ejercitaran los sentidos (Pestalozzi. 1889, p.20).

Asimismo, afirmaba que se hacia necesario comprender como se da el proceso de
desarrollo de los conocimientos humanos, especialmente de las nociones elementales, es decir,
conocer el modo como el nifio aprende de acuerdo las fases de su desarrollo y su edad. En

palabras de Pestalozzi:

(...) reconoci que el punto esencial en la composicion de esos libros consistia en
dividir la ensefianza siguiendo la marcha progresiva de las fuerzas del nifio, y en determinar
con la precision mas grande, en los tres ramos de conocimientos, lo que conviene 4 cada
edad del nifio, para no omitir, por una parte, nada de lo que él es enteramente capaz de
aprender, y, por otra, para no recargar ni perturbar su inteligencia con estudios que él no es

capaz de comprender (Pestalozzi, 1889, p. 24).
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Lo anterior muestra que, a juicio de Pestalozzi, la educacion debia ir por procesos
acordes al avance psicolégico del nifio. De esta manera podria prevenirse el problema de pedirle
al nifio comprender y asimilar una informacién no acorde a su desarrollo, por esto afirma:
“Aprende, pues, a clasificar tus intuiciones y a poseer completamente lo simple, antes de
avanzar a lo que es algo complicado” (Pestalozzi 1889, p.98). Esto era esencial no solo para la

ensefianza, sino también para la elaboracién de textos escolares.

Ahora bien, respecto a su lema de “cosas antes que palabras”, que también debia
incorporarse en los textos escolares, Pestalozzi afirma que se deberia empezar por confrontar a
los nifios con iméagenes de los objetos y después las palabras, pues de forma natural el nifio
relacionaria las palabras con las imagenes ya conocidas. Para lo anterior, los libros elaborados
acorde al ABC de la intuicion debian contar con imagenes y dibujos para explicar a los nifios

mediante figuras las ideas que mas tarde se comunicarian con el lenguaje.

Ahora bien, al tiempo que expresa el modo de ensefiar a los nifios acorde a su desarrollo,
Pestalozzi criticaba las escuelas de su tiempo, pues a su juicio empleaban un sistema que
impedia el desarrollo de las capacidades naturales del nifio. En sus palabras, “[...] nuestras
escuelas con su sistema anti-psicoldgico no son absolutamente otra cosa que maquinas artisticas
para asfixiar todos los frutos de ese vigor y de la experiencia, cuyos gérmenes de vida ha
colocado en [los nifios] la naturaleza misma” (Pestalozzi 1889, p.26). Por esto afirmaba que era
necesario enlazar el lenguaje a los conocimientos del mundo circundante, para hacer que los

nifios pudieran comprender lo que la naturaleza ensefiaba.

La escuela no lograba cumplir con este ideal, pues en ella el nifio se encontraba

encerrado en un aula de clase, en la que estudiaba solo palabras, sin incluir el mundo real:
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[...] se les arroja como las ovejas, a manadas compactas, en un cuarto infecto; se
les encadena inexorablemente durante horas, dias, semanas, meses, afos & la
contemplacién de las infelices letras, uniformes y sin atractivos, y se imprime & toda su
vida una direccion que presenta con su existencia anterior un contraste de volverlos locos

(Pestalozzi, 1889, p.26).

El encierro en un cuarto o salon para el estudio exclusivo de las letras es algo que
Pestalozzi considera perjudicial para el desarrollo de las capacidades del nifio, pues antes de ir
a la escuela ha estado cinco afos en el conocimiento el mundo que le rodea mediante los
sentidos, mientras que en la escuela se les aisla, haciendo desaparecer en el aula de modo brusco
toda la naturaleza que los rodea. Por lo que se propone salidas y la vista de la realidad a la par

que la ensefianza de las palabras.

Ademas de lo anterior, Pestalozzi era del parecer que todo nifio seria capaz de aprender
todo lo que se le ensefiara, si se desarrollaba su inteligencia extendiendo sus intuiciones,
grabandolas en la memoria, inculcandole conocimientos con el lenguaje que la naturaleza y el
arte le hubieran permitido adquirir de antemano. Es decir, usando las cosas mismas, ya fuera

de la naturaleza u objetos elaborados, como fuentes de conocimiento:

1. Extender gradualmente el circulo de sus intuiciones; 2. Grabar en su memoria
precisa, segura y distintamente las intuiciones de que han adquirido conciencia; 3.
Inculcarles conocimientos de lenguaje que abracen todas las nociones de que la naturaleza
y el arte les hayan hecho adquirir conciencia y también una parte de las que ellos deben

todavia suministrarles (Pestalozzi,1889, p.32).

Asi, propendia por que se asignaran al nifio tareas y actividades durante la clase teniendo
en cuenta las cosas de la realidad y mantenerlos ocupados con actividades manuales como hilar

o resolver problemas de calculo.
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En esta medida, y compenetrado a las formas de pensar del espiritu ilustrado, Pestalozzi
tratd de establecer las leyes o principios por las cuales el espiritu humano se desarrollaria.
Primero el aprendizaje de lo simple a lo complejo. Segundo: encadenar en el espiritu,
“exactamente como estan en realidad encadenados en la naturaleza, todos los hechos que
pertenecen 4 un mismo orden de ideas”, que significaba subordinar en la imaginacion las cosas
accesorias y diferenciarlas de las esenciales. Asimismo “discriminar las impresiones que han
sido trasmitidas por el arte a las impresiones dadas por la naturaleza y la realidad”. Tercero: dar
més fuerza y claridad a las impresiones en las cuestiones importantes y profundizar en el
conocimiento de lo esencial. Cuarto: considerar todos los efectos de la naturaleza fisica como
absolutamente necesarios y no como algo accidental. Quinto: considerar que las causas de los
resultados de las leyes fisicas llevaban en si el sello de la libertad y de la independencia. Por
tanto, al igual que Kant, consideraba que todos los fendmenos tienen una causa y que la

naturaleza tiene el poder de obrar sobre si misma. (Pestalozzi 1889, p. 99-100)

A partir de esos principios, el maestro debia dar a conocer las leyes de la naturaleza
como algo necesario y ordenado. Todo ello esta vinculado a reflexiones kantianas en torno a
los modos como se genera el conocimiento, por medio de la percepcion. La percepcién como
forma de llegar al conocimiento por medio de los sentidos se da de dos maneras: a su juicio es
en un principio indeterminado, porque el conocimiento de las cosas se da de modo progresivo.
En un inicio se logra captar la universalidad de las cosas, pero sin sus particularidades, y
caracteristicas esenciales, asi como accidentales. No obstante, de esta se deriva la percepcion
determinada, que es cuando hay una intervencion del pensamiento que logra conocer no sélo
la universalidad de las cosas sino también sus particularidades y relacionarlas con otras cosas.
A partir de lo anterior, se da la habilidad de calcular, porque ya hay una comprension de la

realidad, no sélo desde los sentidos, sino desde la razon. Esto es a lo que Kant, desde el
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“idealismo trascendental” que presenta en su Critica de la Razon Pura, llama “experiencia”
como algo que no s6lo consta de sensaciones, sino también del pensamiento. Pues a juicio del
filésofo aleman “las intuiciones sin conceptos son ciegas. Por ello es tan necesario hacer
sensibles los conceptos (es decir, afadirles el objeto de la intuicion) como hacer inteligibles las

intuiciones (es decir, someterlas a conceptos)” (Kant, 1993, p.93).

Asi mismo, para Pestalozzi las cosas de la intuicion debian ir de la mano de los

conceptos. Ello llevaria a un conocimiento que él plantea casi como salvador:

[...] los vacios de la ensefianza, 6 mas bien, los procedimientos artificiales que trastornan
todas las leyes naturales de la ensefianza, han conducido & esta parte del mundo a la
situacion en que ahora se encuentra, y contra las revoluciones politicas, morales vy
religiosas que ya han tenido lugar y contra aquellas que hay que esperar adn, el solo
remedio posible es volver las espaldas & la superficialidad, defectuosidad y charlatanismo
de nuestra instruccion popular y reconocer que la intuicion es el fundamento absoluto de
todo conocimiento, 6 en otros términos, que todo conocimiento debe proceder de la

intuicion y poder ser reconducido de la intuicion.(Pestalozzi, 1989, p. 192).

También era salvador su método, en la medida que se orientaba a la formacion de los
nifios para que desempefaran un papel Util en la sociedad, por ejemplo en la agricultura, el

comercio, las artes y oficios o la industria.

En cuanto al componente religioso, que también se discutia en la época de la llustracion,
Pestalozzi criticaba la educacion dada por los religiosos que ensefiaban solo a idolatrar y no a
razonar: “Dios me preserve de embrollar el espiritu humano y de embotarlo 4 la accion de la
naturaleza por causa de las lineas y del arte de la ensefianza en general, como lo hacen los
sacerdotes idolatras con sus doctrinas supersticiosas” (Pestalozzi, 1889, p.84). Pestalozzi

consideraba que la educacién no podia basarse en doctrinas o dogmas religiosos, sino que debia
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ser una educacion fundamentada en el descubrimiento que el nifio haria por si mismo para

formarlo en el ideal ilustrado de la libertad de pensamiento y en la superacion de supersticiones.

No obstante, Pestalozzi no era ateo sino pietista. En esa medida, daba importancia al
descubrimiento de la divinidad por si mismo, como una experiencia mas que como un rito
dogmatico. Ademas, no propendia por renunciar a la educacion religiosa, pero esta debia
adquiririse en el seno del hogar, transmitido por las madres, quienes debian ensefiar a los hijos

la confianza en los demas, el amor, la disciplina, entre otros principios religiosos:

¢Cémo penetran en mi naturaleza los sentimientos sobre que descansan
esencialmente el amor & los hombres, el reconocimiento a los hombres, y las disposiciones
por las cuales se desarrolla la obediencia humana? Yo encuentro que ellos tienen su
origen principalmente en las relaciones que tienen lugar entre el nifio impuber y su madre.

(Pestalozzi, 1889, p.240)

Como puede verse, la educacion moral para Pestalozzi debia partir del hogar, por ello
él se preocupd por la ensefianza de las madres y escribié manuales como el que estamos citando,
para ellas, siguiendo su idea de que la educacidon del hogar era el fundamento de la educacién

en la escuela y de la educacion religiosa.

En suma, Pestalozzi fue un pedagogo empirico que propuso un método basado en las
ideas de su época: exaltacion de la intuicién, la experiencia, la practica, la busqueda de leyes,
el conocimiento progresivo y enfocado propiamente en el nifio como un ser con facultades y
necesidades especiales diferentes de las del adulto. Asimismo, consideraba que el nifio ya tenia
unos conocimientos o fundamentos ensefiados por la madre en el hogar, base de todo

conocimiento moral, religioso, asi como intelectual, por lo que para éste la idea de la escuela
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deberia orientarse a incorporar en los nifios conocimientos nuevos a partir de lo que el nifio ya

sabia desde el aprendizaje en el hogar.

Ademas, propuso la educacion popular con la ensefianza de un arte y un oficio a nifios
de toda procedencia social y propendié por una educacién laica, implementada con una

disciplina sin golpes ni tratos crueles.

1.3.2 Recepcion de Pestalozzi en Alemania a comienzos del siglo XIX. El contexto
politico de la reforma instruccionista en el mundo aleman fue la reforma de la administracién
politica después de la destruccion del Sacro Imperio Romano-Germanico en 1806, y de la
derrota de Prusia a manos de los franceses, que generd la urgencia por reformar el Estado
aleman, al tiempo que surgieron posturas filoséficas sobre el Estado como las de Fichte, Arndt,
Schleiermacher y Hegel, entre otros, que proponian ideas filosoficas y politicas, que
desembocaron en la unificacion y reforma administrativa de Alemania en un Estado unitario.

Para esta reforma administrativa fue de gran importancia la de la educacion, pues con
esta se intentd formar un nuevo tipo de ciudadano. Para ello fue designado Wilhelm Humboldt,
pedagogo que se encarg6 de fundar la Universidad de Berlin en 1810 y fue uno de los artifices
de la reforma educativa. Nacio en 1767 y muri6 en 1835, se dedic6 a la literatura y la educacion,
estudio varios idiomas entre estos el espafiol, inglés, vasco, hdngaro, checo, lituano, lenguas
indigenas de América, entre otros. Fue hermano del gedgrafo y cientifico Alexander von
Humboldt. A Wilhelm se unieron pedagogos como el aleman Franz Nicolovius, amigo de

Pestalozzi (Pérez, 2005, p.26).

Humboldt, junto a estos otros pedagogos, suprimid todas las formas especiales de
educacion y promovié una educacion popular unificada, que se convirtio en una institucion de

educacion publica administrada por el Ministerio del Interior. La reforma educativa en
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Alemania tuvo como punto central la fundacién de la Universidad de Berlin, como un
establecimiento para la ensefianza de la investigacion, asi como de la ciencia que en poco

tiempo llegd a obtener un alto posicionamiento como centro de la nueva educacion superior.

En esa reforma las ideas pestalozzianas o afines jugaron un rol importante: la formacién
moral, la educacién para la autoactividad, una instruccién util y la proteccién de los parvulos.
Para este fin se fundaron establecimientos para la formacién de maestros, que se

complementaron con circulos de lectores, talleres, conferencias, entre otros.

Es importante resaltar que esta reforma se dio en medio de una lucha bipartidista en
Alemania entre liberales y conservadores, con lo que muchas instituciones educativas se vieron
obstaculizadas, varios maestros y pensadores fueron perseguidos y encarcelados, como fue el
caso de varios de los filosofos que anteriormente habian influenciado el pensamiento aleman
con sus posturas ideoldgicas. Ademas, hubo un rechazo por parte de la Iglesia, por lo que el
proyecto de unificacion de la educacion no lleg6 a concretarse por completo en los primeros

afos de la reforma.

Pese a ello, el método de Pestalozzi fue incidiendo en el sistema educativo aleman. Y
como resultado de esta recepcion de Pestalozzi, en 1820 el Bardn de Fellenberg fundo en su
propiedad un instituto agricola pestalozziano y, de acuerdo con este modelo, se fundaron
después varias escuelas para pobres, que empezaron a llamarse “Sociedades de Amigos de la
Necesidad”. Ya en la segunda mitad del siglo XI1X, fueron transformados varios centros de
ensefianza elemental, asi como superior, que imitaron las universidades agrarias iniciadas con
el método de Fellenberg. Ademas, al lado de los gimnasios humanistas, se crearon escuelas
reales para la ensefianza de ciencias practicas y naturales, que respondian al creciente interés

de la época por el estudio de las ciencias positivas y a las exigencias de la industria, que
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necesitaba de mano de obra calificada. Sin embargo, no se traté solo de formar a los nifios en
aspectos productivos de la industria, sino que se intentd la formacion de la voluntad y también

de aspectos estéticos.

Uno de los grandes logros de la reforma educativa fue la ensefianza gratuita, para todos
los niveles de la sociedad, incluso pensada para nifios con necesidades especiales o con
deficiencias mentales. Ademas, se promovio la educacion de la mujer, que desde mediados del
siglo XIX empez6 a ser discutida, y como resultado en 1872 se fundd la Union para la
Ensefianza de las Mujeres, asociacion que impulso a los gobiernos a fundar instituciones
femeninas, crear planes de estudios especiales para ellas, exdmenes para maestras y una escuela

superior unificada.

En tanto Alemania tuvo un crecimiento econdmico importante en el siglo XIX, la
reforma educativa se relacion6 con su progreso econémico, lo que llevo a que otros paises
europeos y americanos, incluyendo Estados Unidos, intentaran establecer sistemas educativos
estatales basados en el método de Pestalozzi y la ensefianza de ciencias positivas que partieran
de la experimentacién y de la observacién. En Estados Unidos se escribieron varios manuales
de instruccién objetiva basados en Pestalozzi. Algunos de ellos, editados por la Casa Appleton
de Nueva York, circularon también en Colombia e incluso fueron distribuidos en la Libreria
Americana, de propiedad del conservador Miguel Antonio Caro. Fueron estos manuales
nortamericanos basados en Pestalozzi, mas que los textos propiamente de él, los que
influenciaron en mayor medida la la Reforma Instruccionista, pero siguieron ejerciendo
influencia en la educacion en el periodo de la Regeneracion y aun hasta 1930 (Saenz,

Saldarriaga y Rodriguez, 1997, p.16).
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James Johonnot, un pedagogo liberal protestante norteamericano, intérprete del sistema
pestalozziano, escribié un manual que fue uno de los que mas se popularizé en Colombia. Otro
fue el realizado por James Pyle Wichersham, superintendente de Instruccién Publica en el

Estado de Pensilvania.

Como puede verse, el pensamiento pestalozziano tuvo gran influencia en Alemania y
también recepcion en Estados Unidos. Fueron manuales escolares basados en el método

pestalozziano producidos en este Gltimo pais los que mas se popularizaron en Colombia.
Recepcion de Pestalozzi en Colombia y en Santander

La pedagogia de Pestalozzi en Colombia fue promocionada como un método moderno
de ensefianza que se estaba aplicando en paises a los que se veia como modelos por su desarrollo
econdmico y material, como Alemania y Estados Unidos. Olga Lucia Zuluaga en su articulo
“Colombia: dos modelos de su practica pedagogica durante el siglo XIX” (1979), hace una
comparacién de los métodos que se aplicaron en este siglo, el de Lancaster o ensefianza mutua
y el de Pestalozzi o de ensefianza objetiva. Segun la autora, estas dos lineas tienen una forma
distinta de entender el papel del maestro, su método y su lenguaje, No obstante, cuentan con
algunos aspectos en comun: ambas teorias son pensadas con el fin de educar a las clases
populares y utilizan la ayuda de nifios maestros, o de monitores, que al estar mas adelantados
pueden ensefiar a sus comparieros, al tiempo que pueden ayudar a mantener el orden y la

disciplina.

Los aspectos en los que difieren es que el método de Lancaster busca ante todo
disciplinar, someter y formar personas dociles, mas que instruir, mientras que Pestalozzi
considera que a los nifios no se les debe dar tratos crueles y busca fundamentalmente la

ensefianza de un arte u oficio. Por otra parte, en el método de Lancaster se considera que se
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debe instruir mediante la memoria, mientras que el método de Pestalozzi busca que el nifio

descubra por si mismo, por medio de la intuicién, las cosas de la realidad.

Como explica Olga Zuluaga, en 1822 se crearon varias Escuelas Normales en Bogota,
Caracas y Quito con el fin de difundir y ensefiar el sistema lancasteriano. Mas tarde, el gobierno
en cabeza del general Francisco de Paula Santander formul6 la Ley y reglamentos organicos de
la ensefianza publica en Colombia acordados el 18 de marzo de 1826, que segun el articulo 12
proclamaba: en todas estas Escuelas el método combinado de Bell y Lancaster. Esta practica
pedagdgica de la ensefianza lancasteriana radicaba en tres funciones bésicas realizadas por el
maestro: repetir, vigilar y ensefiar. Lo anterior se apoyaba en dos actores: los maestros y los

nifos-maestros, que le ensefiaban a sus compafieros.

Ahora bien, existian varios rangos entre los nifios maestros o monitores: 1. Los
monitores generales o representantes del maestro, llamados “monitores de orden”, vigilantes
del ordenamiento del proceso de ensefianza. 2. Los monitores subalternos que dependian de los
monitores generales, vigilaban que los nifios obedecieran los mandatos del monitor general de

orden y ensefiaban escritura, lectura y aritmética

Esta pedagogia estaba fundamentada principalmente en la repeticion y en la disciplina,
la cual se referia al control del cuerpo, de la mirada y de la voz. La idea era mirar el modelo y
repetirlo, en otras palabras, ver y aprender, fijando la mirada de los nifios en modelos o cuadros,
donde se escribia lo ensefiado para grabarlo en la memoria. En suma, el sistema de ensefianza

mutua se proponia educar la memoria mediante la repeticion.

Mediante este sistema de “educacion de los pobres” se buscaba, fundamentalmente,

segun el manual utilizado en 1826, moralizar, ensefiar y aprender. Los nifios estaban sujetos en
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sus procedimientos a un régimen de disciplina, en tanto que se busc6é formar cuerpos y

voluntades ddciles con lo que se pretendia dar cultura y evitar el vicio.

No obstante, en la segunda mitad del siglo XIX se llevé a cabo un cambio en la
instruccion puablica porque se considerd necesaria la modernizacion del pais mediante una
educacién técnica y cientifica para las élites como para las clases populares, para llevar a cabo
proyectos de explotacion econdmica de los recursos del pais. En esa medida, afirma Saldarriaga
en Mirar la infacia que el pensamiento de Lancaster empez6 a verse como una pedagogia
tradicional y retrograda, a diferencia de la de Pestalozzi, que se interpretd como un sistema
moderno necesario para llevar a cabo una orientacion de la instruccion hacia la formacion

practica.

El método de Pestalozzi iba a tono con el interés de formar en educacion técnica, y
“ensefianza objetiva”, como se lo denominaba y fue acogido por los liberales radicales, quienes
impulsaron la reforma instruccionista de 1870, puesta en marcha por el presidente de ese
periodo, Eustorgio Salgar. Se esperaba que ese modelo educativo contribuyera a la formacion
de la poblacion en la doctrina liberal por medio de un sistema publico de instruccion que
difundiera un nuevo tipo de ética y una actitud practica y cientifica ante el mundo. En este
punto la pedagogia de Pestalozzi era el eje principal, por su énfasis en la instruccion orientada
a la industria, al campo econémico y productivo, y al desarrollo cientifico y técnico (Sanchez,

y Diaz, 2016, p. 371).

El principal esfuerzo para llevar a cabo este proyecto de educacion estuvo vinculado a
la Escuelas Normales para la formacion de maestros calificados que manejaran los conceptos
y los métodos de ensefianza pestalozzianos. En estas Escuelas Normales se les daba ensefianza

de ciencias, areas comerciales y matematicas aplicadas a la agricultura en el caso de los
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hombres. En las mujeres, la aplicacién se orientaba a la costura y obras de aguja, aunque esto
ya se ensefiaba a las nifias en los colegios privados antes de la Reforma. Pero el centro de la
formacion se orientaba a dar conocimientos sobre la pedagogia pestalozziana, porque estos

alumnos se convertirian en los maestros y directores de los colegios y las escuelas primarias.

Ademas de las Escuelas Normales, se crearon colegios agricolas, como el de Garcia
Rovira en Concepcion en 1880, asi como colegios universitarios como el Colegio Universitario
del Estado en 1875 fundado en San Gil y trasladado a Piedecuesta en 1878. Lo anterior, es

expresado por Safford de la siguiente manera:

Colombia después de 1867 hizo esfuerzos en educacién cientifica y tecnoldgica en
niveles mas bajos. Sin lugar a dudas, el tema mas importante en la politica educativa
colombiana de la década de 1870 fue la campafa por las escuelas normales que se
establecieron en todos los estados. La principal preocupacion en el movimiento escolar

normal era la mejora de los métodos de ensefianza (Safford, 1976, p. 202).

A partir de lo anteriormente expresado por Safford en El ideal de lo practico, puede
decirse que los liberales radicales realizaron su proyecto educativo, basado en el interés
conjunto por establecer una educacion técnica, y teniendo el sistema educativo aleman como el

ideal a seguir para alcanzar progreso econémico y material.

Se pensaba que era posible operar cambios radicales en el pensamiento de los individuos
por la via de la educacion. El desarrollo econémico que demostraba Alemania se veia como un
futuro alcanzable si se seguia su ejemplo y se formaba a los jovenes de manera correcta para
que éstos condujeran al pais al progreso material y cultural, cuando llevaran a la practica su

formacion educativa (Johnson 1984, 181).
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Para ello se contrato a la famosa “Mision alemana”. Se tratd de un contrato realizado
por Eustorgio Salgar y Eustacio Santamaria quien como consul de Colombia en Alemania fue
enviado a observar el método que se aplicaba en las escuelas de ese pais. Santamaria contratd
a nueve maestros en Berlin para que vinieran a Colombia para fundar las nueve Escuelas
Normales que el gobierno habia creado para ensefianza de la pedagogia de Pestalozzi. Los
profesores tenian un contrato de tres afios y fue firmado por el maestro Alberto Blume quien

fue el lider de esta mision.

Los profesores traidos de Alemania fueron los siguientes: Gotthold Weiss para el Estado
de Antioquia, Julio Wallner para el de Bolivar, Augusto Pankow para el del Cauca, Carlos
Meisel para el de Magdalena, Oswald Wirsing para el de Panama, Alberto Blume para el de
Cundinamarca, Gustavo Radlack para el de Tolima, Ernesto Hotschick para el de Boyaca y
Carlos Uttermann para el de Santander. En 1872 se funda la Normal Femenina de
Cundinamarca, dirigida por la alemana Catalina Recker. Esta Escuela Normal fue pionera en
la educacion superior especializada en mujeres y sirvié de modelo para las fundadas en el resto
del pais. Siete de estos maestros eran protestantes y dos eran catolicos (el Estado de Antioquia
solicito que el maestro fuera catélico) (Toro, Mufioz y Scharnholz, 2004, p. 68). En el caso de
Santander hubo cambios pues el maestro Carlos Uttermann se enfermd y trasladaron al profesor

Blume a Santander.

En sus memorias como Secretario del Ministerio de Relaciones Interiores y Exteriores

en 1872, Felipe Zapata explicaba de esta manera la necesidad de contratar profesores alemanes:

Persuadido el Poder Ejecutivo de que para el establecimiento de las Escuelas
Normales era indispensable tener maestros formados ya en los paises donde la pedagojia
ha alcanzado mayor grado de adelanto, resolvié comisionar al Cdonsul jeneral de la Nacion

en Berlin para que contratase alli nueve profesores de los mas idoneos que se
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comprometieran a plantear i rejentar las que fija el articulo 132 del Decreto organico. En
cumplimiento de su comision el Consul jeneral contratd los nueve maestros, uno de los
cuales se encuentra ya en esta ciudad, i los ocho restantes debieron salir de Berlin el dia 6
del presente. Versado en la lengua alemana, i él mismo aventajado institutor, el sefior
Santamaria, que desempefia el consulado, ha podido juzgar de las aptitudes de los maestros

contratados, a quienes garantiza de idoneos. (Zapata, 1872, p. 38).

Segun la convencion firmada entre el maestro Alberto Blume, jefe de la mision
pedagdgica, y el gobierno colombiano representado por Eustacio Santamaria, el grupo de
institutores alemanes se comprometié a formar y dirigir escuelas normales y escuelas modelo
anexas, siempre bajo el modelo de Pestalozzi, y tal como se practicaba en las escuelas de Prusia

(Escuela Primaria, n° 35, 16 de julio de 1872).

Alemania ejercia un poderoso interés, por su aparente éxito como proyecto politico y
econdémico. Los impulsores de la Reforma insistian en que esto se debia a su modelo escolar,
basado en Pestalozzi. Asi lo explicaba un articulo del periodico oficial Escuela Primaria
Periodico Escuela Primaria, Periodico oficial de Instruccion publica, publicado semanalmente
por la Superintendencia de Instruccion Publica y distribuido gratuitamente a las Escuelas a
nivel nacional. Fue publicado desde 1870 de manera intermitente hasta la tercera década del

siglo XX.:

La Alemania tiene por gloria de haber reconocido primero la utilidad de él [el método
pestalozziano] i de haberlo planteado primero en las escuelas. El rey Federico 1ll mand6 los
mejores hombres gque encontr6 entre los pedagogos del pais a Werdum, para instruirse en el
instituto de Pestalozzi, i si hoi dia la Alemania tiene el mejor sistema de educacién lo debe a este
hombre. El ejemplo de Alemania fue seguido por otros muchos paises, i hoi que esta muerto hace

tiempo el fundador, las escuelas publicas de Prusia, son visitadas por los pedagogos de todas las
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naciones con el fin de aprovecharse de las ideas que les dejé Pestalozzi, el nombre suizo (Escuela

Primaria, Agosto 12 de 1873, Num. 71).

Con el cambio de método se buscd, siguiendo ideas liberales reinantes en Europa,
generar modificaciones radicales en el pensamiento de los individuos por la via de la educacion.
El desarrollo econémico se veia como un proyecto a futuro, pues los educandos serian quienes
Ilevarian a cabo, después de su formacion, el progreso material y cultural del pais, al llevar a la

préctica su formacion educativa (Johnson 1984, 181).

Es bueno precisar algunos datos sobre los hombres de estado que estuvieron al frente
de la Reforma Instruccionista y de la contratacion de la Mision Alemana. Tales negociaciones,
como dijimos, se hicieron durante el periodo presidencial de Eustorgio Salgar, entre 1870 y
1872. Este habia nacido en Bogoté en 1831, pero provenia de familia santandereana (de Giron).
En Bogota estudid jurisprudencia en la Universidad Central de Bogota y recibio el titulo en
Derecho en el afio 1851, cuando tenia 20 afios. Estuvo luego vinculado a la lucha contra el
gobierno de Melo. En 1859 se hizo cargo de la presidencia del Estado Soberano de Santander,
como reemplazo de Manuel Murillo Toro, cuando apenas tenia veintiocho afios. Para esta época
subsistia un fuerte idealismo liberal que Salgar y otros jévenes querian ver reflejado en su
Estado. Como presidente de ¢l, Salgar fue de los principales artifices del “experimento radical”
y tuvo que enfrentar la oposicidn conservadora dentro del Estado y luego la guerra contra el
presidente Mariano Ospina (Church Johnson, cap. I11). Particip6 en la convencién de Rionegro
del lado antimosquerista y en las elecciones de 1869, que lo enfrentaron de nuevo a Mosquera

como candidato a la presidencia de la Unién, sali6é vencedor.

Se posesiono en la presidencia de la Unidn el 1° de abril de 1870 convirtiéndose en el

presidente méas joven que ha tenido la republica, con 39 afios de edad. Acorde con sus ideales
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liberales, Salgar promovié en ese mismo afio la reforma instruccionista a nivel nacional,
experimento que habia iniciado en Santander un afio antes, lo cual constituye, en palabras de
Ignacio Arizmendi Posada “el &mbito mads significativo del bienio de Salgar [...]. Aqui puso

todo su entusiasmo y toda su mistica republicana” (Arizmendi, 1989, p. 139).

Otras de las medidas promovidas por Salgar fueron la creacion del Banco de Bogota, la
fundacion de la Academia Colombiana de la Lengua, la prolongacion del telégrafo, la
continuacién de la construccién del Capitolio Nacional. Posteriormente siguié ocupando cargos
publicos (senador, secretario de interior, secretario de hacienda) y finalmente murié en Bogota

el 25 de noviembre de 1885.

Salgar nombré como consul de Colombia en Berlin a Eustacio Santamaria, quien estuvo
encargado no sélo de revisar el método de las escuelas, sino de escoger los maestros que iban
a impartir la ensefianza en las Escuelas Normales de Colombia. Santamaria era de Nemocén
(Cundinamarca) (nacido en 1829) y estuvo de cénsul en Francia, Alemania y Gran Bretafia
durante ese gobierno. Pero también ejercié como secretario general del gobierno del Estado
Soberano de Cundinamarca en 1873 (firm6 un contrato con Percy Brandon y William Powles
para la construccién del ferrocarril de occidente que gener6 controversias sobre su viabilidad).
Ademas escribid textos sobre la economia del pais, la industria, la agricultura y el comercio
(Correa, 2003, p. 202). En este caso nos interesa por su intermediacion en la contratacion de la
Mision Alemana, pero también porque fue un conocedor del método de Pestalozzi y escribid

una guia basada en él, que analizaré en el capitulo 3.

De los profesores que vinieron con la Misién Alemana, en el Estado de Santander
ejercio fuerte influencia el profesor aleman Alberto Blume, quien fue enviado al Estado en

1872. Habia nacido en Postdam en 1845. Inici6 estudios en su ciudad natal hasta los 16 afios,
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cuando ingreso a la Escuela Normal de Kdpenick donde termind estudios en 1863. Sirvio
durante cuatro afos en varias escuelas de Prusia, pero debido a las persecuciones sufridas por
sus ideas politicas republicanas, se trasladé a Berlin. Posteriormente, en 1870 la municipalidad

le declaro vitalicio el empleo de institutor.

Llegé a Colombia en mayo de 1872 y ejercié como profesor de pedagogia y musica
(violin y canto) en las Escuelas Normales del Socorro de Institutores desde 1872 y de
Institutoras desde 1873. En 1875 solicité al gobierno de Berlin se le concedieran otros tres afios
para continuar con su trabajo como maestro en el Estado de Santander (El Pestalozziano, N°14,
diciembre 17 de 1875, pp. 105). Para ese momento estaba comprometido con una
santandereana, la maestra Virginia Martinez, graduada de la Escuela Normal de Bogota, quien
fue posteriormente directora de la Escuela Normal de Institutoras de Bucaramanga en 1883
(Dehaquiz y Gutiérrez, 2014, p. 267). En una biografia de Blume (Gomez, 1985) se indica que
el matrimonio entre los dos institutores se celebrd en 1876 después de haber solicitado permiso
del obispo para efectuar la ceremonia religiosa por ser considerado un matrimonio mixto al ser
Blume protestante y Virginia Martinez catolica. Entre los testigos se contaba con varias
personas notables, como Marco Antonio Estrada quien era presidente del Estado de Santander,
lo que deja ver que, a su llegada, Blume se relaciond con personas de poder politico. Sin
embargo, poco después, en 1878, Blume murié (de muerte natural) a la edad de 33 afios. No
hizo testamento porque sus finanzas estaban en déficit, sélo contaba con una casa en Bogota
que le comproé a la madre de la esposa, Petronila Rodriguez de Martinez, la cual no terminé de
pagar. Virginia de Blume declar6 que la sociedad conyugal no produjo ningdn patrimonio y no

tuvieron hijos (Gomez, 1985, p. 95).

No obstante, recibi6 las honras fanebres de una persona notable, como puede verse en

la Gaceta de Santander de 1878 donde se publico el decreto aprobado por el presidente de
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Estado Marco A. Estrada quien declaraba que tras la muerte del profesor Blume los alumnos
llevarian luto por tres dias y que todos los empleados de la institucién, asi como el presidente
del Estado y sus empleados generales concurririan a las exequias (Gémez, 1985, p. 98). Mas
adelante analizaremos las guias y reflexiones realizadas por Blume en las que se observa el
importante papel que este cumplid en la adaptacion de las ideas pestalozzianas a la educacion

en Colombia, las cuales aplicé especialmente en el Estado de Santander.

El Estado Soberano de Santander jug6 un papel crucial en la difusién del ideario liberal
y como laboratorio para poner en practica medidas que obedecian al cambio de paradigma que
proponian los liberales. Los principales impulsores de la creacion del Estado Soberano de
Santander en 1857 fueron convencidos jovenes que sentian estar fundando una nueva sociedad
con bases liberales. La Asamblea Legislativa que se formo con la creacion del Estado propuso
varias leyes que propendian por aumentar el nivel econdmico de Santander fomentando el
comercio y la empresa individual: abolicién de los bienes de manos muertas y las capellanias,
fomento a las exportaciones, impulso a vias comerciales y posteriormente la construccion de
lineas férreas Los liberales pretendian hacer de Santander un Estado conectado con los
mercados mundiales (Johnson 1984, 81-82). Pero también se consideraba que la educacion
jugaba un papel protagonico para hacer un cambio cultural que debia partir de la transformacion
de nifios y joévenes. Como se observara, varios hombres de la politica santandereana fueron

también educadores.

Uno de ellos fue Victoriano de Diego Paredes. Desde la creacion del Estado, Paredes
estuvo presente en sus cuerpos legislativos y llegd a ser presidente del Estado en 1867. Pero
paralelamente también se desempefi6 como educador. En Piedecuesta fundé un Colegio
Universitario en el afio 1856, después de haber vivido en Estados Unidos, donde se interesé por

sus formas de ensefianza. Este primer colegio de Paredes durd solo hasta 1860, pues con la
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guerra de los estados liberales contra el presidente Mariano Ospina el colegio fue ocupado para
convertirlo en cuartel (después de la guerra, Paredes se vio obligado a vender lo que quedo de
él). Ademas, la familia Paredes y varios estudiantes fueron recluidos en una carcel en
Bucaramanga. Esto se debid a las diferencias politicas, asi como a la confrontacion directa del
obispo (cuya sede estaba en Pamplona) contra el colegio de Victoriano, que por tener como

modelo colegios de Estados Unidos, era visto por el obispo como de inclinacion protestante.

No obstante, en el poco tiempo de duracion, a este colegio asistieron jovenes no solo de
Piedecuesta sino de todo el pais, quienes provenian de distinguidas familias. Uno de sus mas
connotados estudiantes fue justamente Felipe Zapata. El colegio fue el mas importante de
Santander en cuanto a infraestructura: contaba con laboratorios y tenia imprenta propia, asi
como profesores muy bien preparados, como los propios hijos de Victoriano, que habian
estudiado también en EE. UU. Uno de ellos, Demetrio Paredes, fue muy reconocido por

conocer el arte de la fotografia, que aprendio en Washington (Arenas, 2000. p. 235).

Podemos encontrar en la correspondencia que comparte con sus contemporaneos sus
preocupaciones intelectuales, asi como su propuesta de reforma educativa. En carta dirigida a
Felipe Zapata en 1862 (Victoriano de Diego Paredes, 1862, Rollo 2, Asuntos Varios
Correspondencia, AHRS) manifestaba: “(...) la educaciéon es un arma para combatir los
problemas de la sociedad, la guerra y las hostilidades, asi como las diferencias entre los partidos
politicos” (Paredes, 1862, p. 0098). También le expresaba a Zapata que con la educacion se
podria asegurar la democracia, extirpar la oligarquia, el gamonalismo y el conservatismo.
Sostenia que, “para dar fin a los anteriores males, se hace necesario fundar escuelas, colegios,
crear leyes de instruccion publica, conseguir imprentas, fortalecer las vias de comunicacion y
para conseguirlas se deben unir como grupo politico [y] se hace necesario que los patriotas se

esfuercen en ello” (Paredes, 1862, 0104).
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Respecto a la formacion de ciudadanos liberales, Paredes afirmaba en la misma carta
que la reforma instruccionista mantendria su ideal politico basado en principios liberales: “si
esto no ocurre seguiremos siendo instrumento de los obispos, curas, y los conservadores, que
tomaran el poder y dardn fin a todas las reformas realizadas por los liberales” (f. 0104). El
propdsito no era otro que formar a los jévenes en estos principios que llevarian a cambios de
pensamiento de la sociedad, a que las estructuras y modelos de pensamiento heredados de la
Colonia fueran cambiados, a eliminar el poder de la Iglesia al tiempo que ganarian los liberales
poder sobre los conservadores. En palabras de Paredes, “las ensefianzas deben promover i
estimular eficazmente las sociedades populares a fin de que el pueblo ignorante tenga donde
oir i aprender algunas verdades, sus derechos, sus deberes, el modo de defender su libertad,
como debe inferirse en las elecciones i en todas las cosas publicas” (Paredes, 1862, p. 0104).
Asi Paredes proponia que instruyendo a las clases populares y formandolas como ciudadanos
liberales se lograria aumentar el nimero de electores, pues, en la época s6lo podian ejercer la

ciudadania los que supieran leer y escribir.

La influencia de Paredes se ve reflejada en la figura de Felipe Zapata Vargas, otro de
los grandes idedlogos de la Reforma Instruccionista, quien también fue participe de la creacién
del Estado de Santander y redactor del Codigo de Instruccién Publica de Santander, con Lucas

Villafradez, y del Decreto de Instruccion Pablica, con Eustorgio Salgar.

Nacio el 24 de mayo de 1838, siendo hijo de Dofia Genoveva Vargas y del précer de la
independencia Ramon Zapata, quien hizo parte de la Batalla del Pantano de VVargas y miembro
de la Camara de Representantes de la naciente republica de Colombia. Estudié, como dijimos
anteriormente, en el colegio de Victoriano de Diego Paredes. Posteriormente estudié Derecho
en el Colegio de San Bartolomé en Bogota pero no obtuvo el titulo universitario y complementd

sus estudios de manera autodidacta (Zapata, 1971, p. 8).
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A los 24 afios concurri6 a la Convencién de Rionegro como diputado por Santander,
fue miembro de la comision de redaccién y encargado para redactar las actas del congreso de
plenipotenciarios. En esa Asamblea fue opositor de Mosquera y estuvo en contra del decreto

de tuicién y de medidas represivas contra el clero (Zapata, 1971, p.16).

Ademas, de sus funciones politicas, tuvo varios periddicos politicos siendo un
importante publicista de ideas liberales. Durante la presidencia de Eustorgio Salgar en 1870 fue
Secretario de Relaciones Exteriores e Interiores de la Union, y como tal estaba también
encargado del ramo de la Instruccion Pablica (pues la Secretaria de Instruccion Puablica como
entidad independiente solo se cre6 en 1878). Fue con este cardcter que firmd el Decreto
Organico de 1870. Posteriormente, después del fracaso del proyecto politico de los civilistas,
como consecuencia de la guerra civil en 1885, viajo a Londres en 1888 con su esposa Soledad
Cuenca y sus cinco hijos (uno de ellos estudio Ingenieria Civil y fue colaborador en la
construccion de ferrocarriles en Uruguay, aunque murio a temprana edad). Murié en 1902 en

Bruselas, Beélgica.

También su hermano, Damaso Zapata, fue un importante intelectual de la época.
Déamaso naci6 el 11 de diciembre de 1833 en Bucaramanga. Su padre fallecié cuando Damaso
tenia trece afios de edad quedando él con una gran responsabilidad, en tanto era el hijo mayor

de la familia.

Damaso realiz6 sus primeros estudios en Bucaramanga, en el colegio de Pedro José
Diéguez, quien llegd con su esposa, Manuela Mutis, a Bucaramanga y fundaron dos colegios,
uno de varones y uno de mujeres. Después estudid en el colegio de San Bartolomé también
donde obtuvo su grado de abogado en 1856. Como profesores tuvo a Francisco Javier Zaldua,

Rufino Cuervo y Manuel Maria Pardo, importantes intelectuales y politicos de su época.
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Entre sus primeras actividades como profesional se cuenta su dedicacion al periodismo
al lado de su hermano Felipe. Ellos instalaron la primera imprenta que funcioné en Santander,
primero en Bucaramanga y luego en Pamplona; también fundaron diversos periddicos con
sentido politico, como ElI Movimiento y Los Debates, en Bucaramanga, y La Nueva Era de

Pamplona.

En 1856 fundd un colegio en el estado de Tachira, Venezuela, que adquirié gran fama.
No obstante, este colegio no duré mucho por disturbios politicos en los limites entre Colombia
y Venezuela. Al siguiente afio empezé a ejercer cargos politicos. En 1857 fue elegido diputado
de la Asamblea Constituyente del Estado Soberano de Santander, donde se preocupo por el
mejoramiento de la ensefianza. Entre 1859 y 1860 ocupd nuevamente una curul en la asamblea.

En 1862 fue jefe departamental de Cucuta.

No obstante, no abandono su tarea educativa, en 1864 ejercié como director y profesor
de Taquigrafia e Historia en el colegio San José de Pamplona, donde fomento la ensefianza de
las ciencias naturales, laagricultura, los idiomas modernos como el italiano, entre otros (Zapata,
1960, p. 85-86). Como rector y maestro de Taquigrafia e Historia del colegio San José de
Pamplona propuso la inclusion en el plan de estudio de las asignaturas Calculo diferencial e
integral, secciones conicas, Quimica, Agricultura e Ingenieria Civil, cursos de Botanica,
Anatomia, Moral y Religion, Latin e Italiano, Taquigrafia e Historia Universal, por lo que
puede entreverse que impulsaba una instruccion en ciencias practicas y en materias para
preparar a los estudiantes en el estudio de una profesion (Gaceta de Santander, enero 2 1868.

N°.478).

Posteriormente, en 1869 ocupd en Caracas un cargo como ministro de la legacion de

Colombia en Venezuela. Sin embargo, renuncié pronto y volvio a Colombia para participar en
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el ramo de la educacion. Evidentemente fue en este ramo donde Damaso hizo sus mayores
aportes. Segun su bidgrafo “la crisis por la que atravesaba la nacion era politica para el politico;
fiscal para el economista; religiosa, para el sacerdote; para don Damaso tenia un caracter

eminentemente educacionista” (Zapata, 1971, p. 94).

En esta medida, Damaso como Superintendente de Instruccién Publica del Estado
Soberano de Santander, se propuso impulsar la educacion popular. A pesar del ambiente de
constante guerra civil que se vivia en el estado, en afio y medio de servicio busco estrategias
para invertir en infraestructura educativa como la construccion de edificios, adquisicion de
muebles, establecimiento de bibliotecas, implantacion de métodos modernos de ensefianza. El
mismo solia visitar las escuelas, como puede verse en varios de sus informes citados en la
Gaceta de Santander, en los que se referia al funcionamiento de las escuelas, incluso las rurales,

haciendo reporte de alumnos, progresos de los estudiantes, nivel de asistencia escolar, etc.

Desde 1872, ejercio en varias ocasiones el cargo de Director de Instruccién Pablica a
nivel nacional. En ese cargo realiz6 importantes aportes al fomento educativo: se comprometio
a la realizacion del censo de nifios menores de 15 afios; propuso organizar escuelas permanentes
o0 periddicas en los caserios que estuvieran a mas de tres kildémetros de la cabecera del distrito
en donde habitaran mas de 20 nifios; redacto el reglamento para la Escuela Normal de mujeres
de Cundinamarca; fomentd la instruccion de artes y oficios en las Escuelas Normales de
varones, lo que dio como fruto el establecimiento en Zipaquira de una escuela de agricultura'y
veterinaria e impulsé conferencias de pedagogia objetiva o pestalozziana en Bogotd. Todos
estos aportes han llevado a una gran exaltacion a la figura de Ddmaso Zapata. El propio Leon
de Greiff afirm6 que las acciones de Damaso Zapata “hacen del abnegado institutor

santandereano un nuevo Pestalozzi, pues como el célebre educacionista suizo, tuvo como
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caracteristica de su obra redentora la mas arraigada uncion filantrépica”. Citado por su bidgrafo

Ramon Zapata (Zapata, 1960, p.103).

A pesar de su compromiso con la educacién, en mayo de 1880 Damaso presenté al
gobierno de Cundinamarca su renuncia al cargo de Director de Instruccién Publica, con las
siguientes palabras: “la generalidad de nuestros politicos no ha comprendido lo que es la
escuela ni de cuanto es capaz. Ademas de pretender fundar instituciones democraticas sin dar
a la escuela la importancia que debe tener, poniéndola en el grado mas alto de los servicios
publicos” (Zapata, 1960, 307). Como puede verse, Damaso Zapata mostraba su decepcion
haciendo responsables a los politicos de los resultados escasos obtenidos en el ramo de la
instruccion. Despues de su retiro, Ddmaso se dedico al proyecto de los caminos, prestando su
apoyo como apoderado del ingeniero cubano Francisco J. Cisneros, impulsor de varios

ferrocarriles en Colombia, antes de morir en 1888 en Bogota.

Estos detalles biograficos muestran que importantes impulsores de la reforma
instruccionista como Victoriano de Diego Paredes, Eustorgio Salgar, Felipe y Damaso Zapata,
eran santandereanos o tenian vinculos familiares con el Estado de Santander. De este modo, no
resulta extrafio que desde 1869 se hubiera expedido en Santander una ley general de educacion
tan innovadora como el Cdodigo de Instruccién Publica, firmado por Felipe Zapata y Lucas
Villafradez, siendo presidente del Estado José del C. Lobo Jacome. Esta designaba, entre los

deberes del Gobierno ejecutivo del Estado:

Art. 16. Dictar cuantas medidas sean conducentes a promover los progresos de la
instruccion primaria, de conformidad con las disposiciones legislativas que se espidan
sobre esta materia, procurar que las escuelas publicas de ensefianza estén bien servidas,
con las dotaciones i Utiles necesarios, i que se dé en ellas la instruccidn conveniente, i que

los institutores retinan las dotes i aptitudes que se requieren para tan importante objeto.
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Es interesante que seguidamente de este articulo también se hable del desarrollo de
infraestructura: “Art. 17. Hacer que los caminos publicos, los puentes 1 demas vias de
comunicacion que interesan al Estado o a una parte de él se refaccionen i conserven en el mejor
estado posible de servicio, promoviendo que se apliquen a ello los recursos que determinen las
disposiciones para esta materia”. Esto puede ser muestra de la profunda imbricacion que se

planteaba entre el desarrollo educativo y el desarrollo econémico.

Como veremos a continuacion, el Cdédigo de Santander del 69 tuvo una enorme
influencia en el Decreto Organico del 70, ademas de que su redactor fue el mismo, Felipe

Zapata.

A manera de conclusion, puede decirse que una generacion de liberales, ilustrados y
profesionales llegd al poder a mediados del siglo y emprendid una serie de transformaciones
que pretendian cambiar radicalmente no solo la forma de gobierno sino la cultura. Asi, ademas
de los cambios politicos plasmados en la Constitucién de 1863 que llevaron a la consolidacion
de un régimen federal que dio amplia autonomia a los estados federados, se abolio
definitivamente la esclavitud, se otorgaron diferentes libertades individuales, entre otros. Méas
alla de ello, se propendié por un Estado laico, por la separacién de la Iglesia y el Estado y, en

general, por el debilitamiento del poder de la Iglesia.

Uno de los pilares de la reforma politica fue el proyecto educativo, en el que el gobierno
liberal puso gran empefio, pues veian en él la posibilidad de formar personas de todos los
niveles sociales como nuevos ciudadanos, basados en una ensefianza laica, con una formacion
orientada por los principios de la libertad individual y educados para las ciencias practicas o

“atiles”, que aplicarian en el desarrollo de la industria y el comercio.
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En lo pedagdgico, el proyecto se basé en el método pestalozziano, que se tenia como
un modelo de educacién a seguir ya que proponia una nueva manera de ver al nifio como
persona a la que se debia proteger y educar y a la que debia ensefiarsele por medio de la
experiencia y de forma progresiva acorde a su desarrollo mental para que se integrara a la
sociedad ensefiandole actividades productivas y oficios. Para ello se contratd a profesores
directamente de Alemania, pues se veia con admiracion el ejemplo de ese pais como referente
econémico y cultural y se pensaba que este tipo de educacién, basada en la experiencia, haria
que la sociedad cambiara drasticamente y se condujera por el camino del progreso, que ya

estaba siendo transitado por Europa.

Santander fue un laboratorio para poner en practica estas ideas, pues domino en este
tiempo un grupo politico con gran afinidad por el ideario liberal, bastante dispuesto a emprender
cambios en su propia legislacion y con una vision compartida de que la educacion debia ser el

pilar de esa transformacion liberal.
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2. El Cddigo de Instruccion Publica de Santander y el Decreto Organico de Instruccion
Publica

En este apartado haremos una comparacion entre el Cddigo de Instruccién Publica de
Santander de 1869 redactado por Felipe Zapata y Lucas Villafradez y el Decreto Organico de
Instruccion Puablica de 1870, de alcance nacional, redactado por el mismo Zapata bajo la

presidencia de Eustorgio Salgar.

Ambas legislaciones cuentan con un contenido y una estructura similares, con muy
pocas diferencias sustanciales. El codigo contiene 318 articulos y el Decreto contiene 294,
porque cambia la distribucién del contenido, pero en dltimas en ambos se tratan practicamente
las mismas tematicas: la ensefianza, la vigilancia y la administracion. Sobre la ensefianza se
ocupan de temas como los niveles de ensefianza, los planes de estudios, las Escuelas, el método
de ensefianza, los maestros y la disciplina. En el &ambito de la vigilancia se determinan cargos
como el del superintendente de instruccién publica, directores de instruccién publica e
inspectores para visitar las escuelas. Y en el apartado sobre administracion establecen los gastos
de la instruccion publica, el mobiliario y los sueldos de los funcionarios. Como es de esperar,
en el Decreto se tratan aspectos de la inspeccion y administracion de la instruccién en la nacion
y en los Estados, mientras que en el Cddigo se formulan aspectos de la administracion, la

vigilancia y la instruccion local.

Tanto el Cddigo de Instruccion Publica como el Decreto establecen en el primer y
segundo titulos los aspectos concernientes a la direccion general, en el Codigo se determina a
los encargados de dirigir la instruccion publica: el presidente del Estado y el Secretario de

Instruccion Publica.

Posteriormente, el Cadigo en el tercer titulo que consta de diez capitulos se centra en

todos los aspectos de la ensefianza, desde los niveles de instruccion: elemental y superior, los
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planes de estudios, las escuelas modelo para la ensefianza de maestros, las escuelas de nifias en
las que se nota la diferencia con la educacién de los nifios, las escuelas modelo, las escuelas
rurales y los colegios universitarios, el método de estudio, los deberes de los maestros, de los

directores y subdirectores, la instruccion obligatoria, los castigos, la disciplina y los examenes.

Luego en el cuarto titulo se establece la vigilancia de las escuelas, la inspeccion local,
las visitas a las escuelas por parte de los inspectores, de la inspeccion departamental y general,
asi como las penas que serian otorgadas a los funcionarios que infringieran sus obligaciones

como empleados publicos, a los que se les adjudicaban multas.

La vigilancia es un aspecto creado por los civilistas en el Codigo de Instruccion publica
y en el Decreto, con la creacion de los cargos de superintendentes y de inspectores de
instruccion publica, los cuales tenian como funcion de realizar censos de nifios entre 7 y 14
afios en cada Estado, verificar en los colegios publicos la aplicacién del método de Pestalozzi,
asi como dictar conferencias sobre este método, verificar el funcionamiento de las escuelas y
adelanto de los estudiantes, con el fin de verificar la aplicacion de la legislacion. Esto muestra

que se pens6 como llevar a la préactica los ideales propuestos en la legislacion.

Por su parte, en el Titulo cinco se establece lo concerniente a la administracion de la
instruccidn publica, se divide en cinco capitulos y contiene: Los gastos de instruccién publica,
el nombramiento de los directores de escuela a cargo del presidente del Estado, la fundacion de
escuelas, los gastos de instruccion: los sueldos de los funcionarios directores, maestros entre
otros, los materiales: edificios y mobiliario, las escuelas privadas, las rurales, Colegios
Universitarios los cuales correspondian a los cabildos de los distritos en su organizacion y

administracion. Y por ultimo, se establece una educacion obligatoria para nifios y nifias
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menores de quince afios castigando con multas a los padres o cuidadores de nifios que no los

envien a las escuelas en el Art. 82.

Ahora bien, lo anterior es replicado casi idéntico en el Decreto de Instruccion publica
firmado un afio mas tarde en 1870 por Felipe Zapata, copiando la misma estructura del Cédigo
y conservando los mismos tres ejes tematicos de los que se habl6 anteriormente, “se divide en
tres grandes ramos; a saber: La ensefianza, La inspeccion, 1 La administracion” (Art. 3), ramos

en los que gira el contenido de esta legislacion igual que en el Cadigo.

Pero a diferencia del Cédigo, el Decreto tiene un caracter centralizado y nacional. En el
Titulo 11 se establecio que el poder ejecutivo y el Secretario de Relaciones Exteriores eran los
que dirigian la instruccion pablica. Se cre6 el cargo de Director de Instruccion Publica y sus
deberes eran: la elaboracion de censos de nifios y jovenes en edad escolar, la publicacién de un
periddico llamado Escuela Normal y hacer informes sobre el movimiento de las Escuelas entre
otros. Ademas, se establece que habria directores en cada Estado para vigilar el movimiento de

las escuelas a nivel local.

En el Titulo 111 en sus cinco capitulos se tratd el tema de la ensefianza, en el primero se
afirmo que el objetivo de la educacion era “formar hombres sanos de cuerpo i espiritu dignos i
capaces de ser ciudadanos 1 magitrados de una sociedad republicana y libre”. Por lo que se
establecieron los deberes de los maestros y directores de escuela, con base en este objetivo, a
diferencia del Cadigo, se afirma en el articulo 35 que debia darse en las escuelas la ensefianza
gimnastica y militar. En el articulo 36 se propuso una instruccion laica dejando la ensefianza
de la religion en manos de los padres. Otra diferencia con el codigo en la que se establecié que

los maestros debian elevar el espiritu religioso de los nifios a su cargo.
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Al igual que en el Cddigo se afirma que los niveles de la instruccion primaria eran
elemental y superior, se establecieron las materias de ensefianza que debian estudiarse en cada
una. Asi como la ensefianza en las Escuelas de nifias, que eran diferentes de las de los nifios.
Posteriormente, se establece el método de ensefianza, las tareas y disciplina, el sistema
correccional, los premios, los deberes de los directores y subdirectores de escuela, la
obligatoriedad de la asistencia a las escuelas. Asimismo, se determina como se debia elaborar
la matricula y los datos que debian tomarse de los estudiantes como su procedencia, edad, etc.
Otro aspecto que se propuso en el Decreto fue la creacion una escuela central para formar los
maestros de los demas Estados, asi como los tipos de alumnos que concurririan a esta escuela
como internos y externos. Ademas, se tratan aspectos como los alumnos pensionados y los
requisitos que tenian que cumplir. Posteriormente, en el capitulo V11 se establece la fundacion
de una Escuela Normal en cada Estado y se indica que en estas se ensefiarian materias
industriales, artes y oficios y pedagogia entre otras, y se determina un plan de estudios para
estas Escuelas Normales. Ademas, se formula la creacion de una sociedad dee institutores y de
bibliotecas en las Escuelas. Luego se tratan las salas de asilo para nifios pequefios cuyos padres

no podian cuidarlos.

En el Titulo IV se trata la inspeccién, primero se habla de la inspeccion local de la
siguiente manera: “Art. 214. La inspeccion local se ejerce en cada Distrito por una Comision
de vijilancia compuesta de tres a nueve Inspectores, nombrados por el Consejo departamental,
de entre las personas mas instruidas i competentes del Distrito”. Estos inspectores tenian la
funcién a nivel local de vigilar que se cumpliera en las Escuelas lo dispuesto en el Decreto
sobre el método de ensefianza y el movimiento de las escuelas. También se establece le
obligatoriedad de las visitas a las escuelas por parte de los inspectores. Y se establece una

inspeccion departamental asi como una general a cargo del director de instruccion publica en
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cada Estado. Por lo que, en el aspecto de la vigilancia vemos que no hay diferencias con el

Cadigo de Instruccion publica, sino que se copia idéntico

Por Gltimo, en el Titulo V se establece lo relativo a la administracion, se determina que
“en los Estados que acepten las disposiciones de este decreto, los gastos que ocasione la
instruccion publica en todos sus ramos seran de cargo de la Nacion, de los Estados i de los
Distritos” (Art. 249). Con esto, se buscaba el cumplimiento del Decreto en toda la nacion y se
afirmaba que el gobierno era el encargado de sostener todos los gastos dados en la instruccion
publica como: el establecimiento de las escuelas, las cuales estarian dirigidas por un director y
un subdirector si la escuela contaba con mas 120 nifios. EI nombramiento de estos maestros
estaba a cargo del poder ejecutivo del Estado. Los sueldos de todos los empleados de la
instruccion desde el director general, los directores en los estados, los directores de escuelas,

subdirectores, maestros entre otros. Y los materiales de las Escuelas, edificios y mobiliario.

Ahora bien, como puede verse los liberales civilistas con el Codigo y el Decreto
establecieron los tres ramos de la instruccion: la ensefianza, la vigilancia y la administracion.
En ambas legislaciones se determiné el funcionamiento de la instruccion en toda la nacion y a
cargo del Estado sin intervencién de otros. Asimismo, se selecciond el modelo de educacién
que tenia en cuenta ideas modernas como: el concepto de infancia y la formacion de maestros

conocedores del método de Pestalozzi.

Por lo anterior, para realizar la comparacién de las legislaciones nos centraremos en
aspectos que se relacionan directamente con la obra de Pestalozzi que, como han sefialado
varios autores, es la filosofia que fundamenta el Decreto (Jaramillo Uribe, 1980; Saldarriaga,
Armando Ospina y Javier Saenz, Saldarriaga y Ospina, 1997). Se miraran en detalle varios

articulos de estas legislaciones, referentes a aspectos como: la nocion del nifio como un aspecto
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fundamental de éstas en torno al cual giran temas como la disciplina y el método de ensefianza.
La disciplina, en la que se muestra un pensamiento proteccionista de la infancia, como lo es la
idea de que los castigos debian darse sin alterar la salud fisica del nifio, ni su dignidad. Otro
aspecto que se tendra en cuenta es el de las materias de ensefianza en las escuelas y su
orientacion préctica; el método de ensefianza, que debia ir acorde a la forma como el nifio
aprende, el concepto privado de la ensefianza religiosa, y la figura del maestro asi como su
profesionalizacion como necesarios para el desarrollo y funcionamiento de la instruccién. Lo
anterior, se comparara con pasajes de la obra Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos para

contemplar aspectos de la base tedrica de la reforma.

2.1 El nifio como centro de la formacién

Uno de los aspectos principales de la legislacion de instruccion publica es la nocién del
nifio como centro de formacion, como una etapa especial, moldeable, como un proyecto de
humanidad civilizada (con conocimientos de lectura, escritura, aritmética y moral). Esta
formacion empezd a ser vista como un deber del Estado en Europa y recepcionada en Colombia
en el siglo XIX y aplicada en la creacion del Codigo y del Decreto, donde se establecio la

educacion obligatoria para todas las clases de la sociedad.

Se puede decir que estas legislaciones reflejaron un nuevo concepto de infancia, como
una etapa distinta en el desarrollo del ser humano, propenso a que se educaray se le protegiera.
Esto lo vemos reflejado en el Codigo en articulos como el 156 y en el Decreto el 149, respecto
a la creacion de salas de asilo, en las medidas disciplinarias en las que se prohibe penas crueles,
en la educacion obligatoria entre otros. En esta ley se manifiesta como se penso el tipo de

formacion que en Colombia se necesitaba para los nifios y las nifias de acuerdo a las necesidades



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 90

econdmicas y materiales que habia en esta época, especialmente el crecimiento de la economia

nacional.

Como este tipo de progreso econdmico era dado en otros paises como Alemania y
Estados Unidos donde se escogi6é el método de Pestalozzi, el cual se basaba en un nuevo
concepto de infancia y el desarrollo psicoldgico del nifio, entonces en Colombia los liberales al
poder escogieron este método, con la idea de que el desarrollo de los paises antes nombrados
se debia en parte a la educacién y tenian la fe de que esto se lograria en Colombia por la misma

via.

Como afirma Diana Paola Méndez Guzman, el decreto de 1870 que rigio los destinos
de la educacion hasta 1932 cuando la Republica Liberal hizo cambios a través del Decreto
1487, estaba basado en los principios de la ensefianza objetiva proclamada por Pestalozzi; por
esta razén, en dicho decreto se hace hincapié en una educacion sobre los cuerpos, por medio de
la disciplina, la educacién intuitiva, asi como el aprendizaje practico y aplicado, ya que para
Pestalozzi, el aprendizaje del nifio comenzaba por su relacién con el mundo y finalizaba en la

conformacién de su ser moral (Méndez. 2016, p.121).

Por otra parte, la historiadora Diana Aristizabal afirma con respecto a esta nocién nueva
de infancia, que puede hablarse de un cambio en la percepcion de la infancia en el pais hacia
finales del siglo XI1X, que llev6 a que comenzaran a concretarse proyectos de prensa infantil,
que partian de discusiones politicas y académicas que defendian la idea de que a los nifios debia
darseles un lugar social propio (Aristizabal, 2018, p. 189-190). El periddico de la sociedad
didactica de Santander El Pestalozziano, publicado entre 1875 y 1876, muestra en diferentes
articulos una inclinacion similar, pues se proponen ideas sobre el lugar de los nifios en la

sociedad y la necesidad de la educacion. Por lo anterior, puede decirse que debido a la recepcion



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 91

hecha de pensamientos como el de Pestalozzi y la nocién moderna de infancia, se incentivaron
varios cambios en la sociedad, como la reflexion acerca de darle un lugar propio a los nifios en

la sociedad, fomentar la prensa infantil y la educacion obligatoria.

No obstante, pese a que en la legislacion se observa una recepcion por parte de los
civilistas del concepto de infancia dado en Europa del cual Pestalozzi es también difusor, en la
practica el cambio de mentalidad respecto a la educacion como algo necesario fue algo que
tuvo dificultades por la mentalidad de la sociedad que no creia en la educacion y predominaba

la idea de que los nifios y nifias debian aprender cosas practicas como el trabajo en el campo.

Lo anterior, lo vemos reflejado en las legislaciones citadas, por ejemplo, en el Codigo
de Instruccion Publica de Santander en los articulos 82 al 85 y en el Decreto en los articulos 87
al 90 se coacciona a los padres de familia y maestros a enviar a todos los nifios en edades entre
siete y quince afios a concurrir en las escuelas, y se les impone una sancién a quienes infrinjan

esta norma. Asi lo sefialaba el Codigo:

Art. 82. Los padres, guardadores i en jeneral todos los que tienen nifios a su cargo, o los
emplean o reciben en aprendizaje, estan obligados a enviarlos a una de las escuelas publicas
del distrito, o0 a hacer que de otra manera se les dé la suficiente instruccion. Esta obligacion

se estiende a todas las nifias desde la edad de siete hasta la de quince afios cumplidos.

Para los mayores de quince afios la concurrencia a las escuelas es potestativa, pero debera
en todo caso ser recomendada con instancia por los funcionarios locales i las Comisiones

de vijilancia de las escuelas.

Sin embargo, cuando se establecio el Decreto, se incluyd un elemento atenuante interesante,

que muestra como la legislacion tuvo que adaptar los ideales en torno al nifio a la realidad:
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Art. 85. Para atenuar la severidad de la concurrencia obligatoria, i a fin de no privar a los
padres i maestros del auxilio que los nifios puedan prestarles en sus trabajos, las horas de
las lecciones en las escuelas publicas podran, a propuesta de los Directores de escuela i con
aprobacion de las Comisiones de vijilancia, ser arregladas i combinadas de manera que los
nifios de familias notoriamente pobres, dispongan diaria 0 semanalmente de cierto nmero

de horas para los trabajos domésticos, agricolas o industriales.

Con el articulo 85 antes citado del Decreto se muestra como la legislacion buscd
responder a las necesidades reales de la sociedad. No obstante, aun con ello, estas medidas
generaron tal nivel de conflicto que llevaron incluso a la guerra civil. Sobre esto se profundizara

en el capitulo 5.

Lo anteriormente, expresado muestra que el Decreto gener6 discusiones, especialmente
al promulgarse la educacién obligatoria, porque esto no se adaptaba facilmente al contexto
colombiano, por lo que no se generd el gran impacto que se buscaba. No obstante, se dio inicio
a la discusion sobre la forma como el nifio aprende y el papel de la educacién en su formacion,

entre otros aspectos.

2.2 Ladisciplina y los castigos

Uno de los aspectos importantes en la pedagogia es el manejo de la disciplina, en este vemos
diferencias en el método de Pestalozzi con el de Lancaster. Como se sabe, el método
lancasteriano ha sido calificado como particularmente severo y era casi siempre correlacionado
con la frase “la letra con sangre entra y la labor con dolor”, a diferencia del de Pestalozzi que
se enfocaba en la ensefianza mediante la practica y la elaboracion de ejercicios en el aula de

clase, asi como una forma de disciplina en la que el castigo fisico no fuera necesario.
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Sobre el castigo fisico como parte de la educacion de aquel tiempo podemos ver
diversos relatos, como por ejemplo los de Medardo Rivas, intelectual de ideas liberales quien
en sus escritos refleja la sociedad colombiana de la segunda mitad del X1X. En su relato “El
estudiante” se expresa que la educacion era vista como el medio de ascenso social, pero las
opciones que habia se restringian a la Teologia, Filosofia, Medicina y Derecho, a lo que le
adjudica el estancamiento industrial del pais, al no promoverse una educacion técnica. Por lo
anterior, expresa de forma satirica, el modo como en los colegios privados, que él ejemplifica
en el Colegio El Rosario primaba la educacion religiosa y se ejercia una pedagogia basada en
los castigos fisicos. Cito aqui de manera extensa las palabras de Rivas, porque ejemplifica, con
un lenguaje muy suyo, el pensamiento generalizado de los liberales sobre la educacion anterior

a la reforma:

En la postracion en que ha estado nuestra industria; en el estado de barbarie en que
hemos vivido, hacerse Doctores ha sido la Unica carrera que ha quedado abierta & los
jévenes; y por esto no ha habido padre por ignorante, por pobre que haya sido, que no haya
hecho sus ahorros y muchos sacrificios para mandar & su hijo al colegio, con la esperanza
de verlo un dia siendo el sefior Cura del pueblo, el Doctor médico del lugar, el Juez de su
canton, el Diputado & la Legislatura 6 el Representante de su Estado; y si no ha sofiado con
verlo de Presidente, es porque todos sabemos que mientras que el pueblo permanezca
embrutecido, la Presidencia es, por derecho divino, de los audaces. Y a esa circunstancia
es a lo que debe la Sociedad el estar plagada de Doctores; y no se crea que yo me quejo,
bien al contrario, creo & ojos cerrados que por esto Colombia es la Republica méas

adelantada de la América del Sur, aquella en que hay mas ciencia, literatura y progreso.

¢Qué tal ha estado para los Doctores este Ultimo parrafo? Se conoce que el que lo
escribio, contestara alguno, no nacié mas alla del Tachira, ni conoce otros paises, ni deja
de ser uno de esos Doctores ramplones que todo lo componen con una cita de Bentham ¢

un plagio de Vatel.

Ocurriosele al compadre del padrino del nieto de la suegra de mi hermana, sacar
de su hijo Alfredo un chico de provecho, y para esto, después de que le ensefiaron en su

pueblo & leer mal, lo mandaron al colegio del Rosario de esta ciudad & estudiar la cachita,
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la filosofia y el derecho. Mas le hubiera valido al infeliz que lo hubieran condenado &
trabajos forzados, que & ser cachifo en un colegio; pues desde la noche en que llegd

empezaron sus padecimientos y angustias.

Después de la cena le rezaron la doctrina, 6, como dicen los masones, sometieron
el profano & las pruebas fisicas. EI mas perverso de los colegiales entr6 disfrazado de fraile
y principi6 & hacer preguntas extravagantes, hasta que lleg6 al cachifo, y con aire burlesco
y socarron le preguntd: ¢Dénde le puso Dios la mano 4 Adan? Sefior, contest6 todo aterrado
el infeliz, el cura de mi pueblo no ensefia esa doctrina. - Que le den doce azotes, replicé el
seudo fraile, que sin duda era de cierta escuela, que dice que la letra con sangre entra; y
sepa usted que es muy tonto al no saber que fue al extremo del brazo. En vano fueron
stplicas, ruegos y promesas de aprender la doctrina al dia siguiente; cuatro patanes lo

cogieron y le aplicaron la receta ministerial.

Y éste fue apenas el principio de su martirio, pues no le quedo6 dulce en su badul
que no le robaran, ni miembro de su cuerpo que no le magullaran; creyéronse todos los
estudiantes en el deber de darle aunque fuera un puntapié 6 un papirote. Todo el dia lo
ocupaba en servir & los mayores, bajandoles las pelotas del tejado, lo que le proporcionaba
la ocasion de rodar él también muchas veces con la pelota; y cuando iba & la clase, como
no habia aprendido el musa musa, el catedratico lo recibia con la férula, y muy
frecuentemente mandandolo al rincén, por haber dado pésima, cosa que no les sucede &
muchos Secretarios (Rivas, 1885, p. 100-102).

Lo anterior muestra que habia una educacion religiosa y basada en el castigo que los
liberales en el Codigo y Decreto buscaron eliminar, intencion que ademas vemos en la obra de
Pestalozzi cuando habla de la proteccidn al nifio, ademas de que hace una critica a la ensefianza
que daban en su época los sacerdotes. En las propias palabras de su obra: “Dios me preserve de
embrollar el espiritu humano y de embotarlo & la accion de la naturaleza por causa de las lineas
y del arte de la ensefianza en general, como lo hacen los sacerdotes id6latras con sus doctrinas
supersticiosas” (Pestalozzi, 1889, p. 84). Pestalozzi consideraba que no se debia adoctrinar al
nifio sino ensefiarle a pensar. Y en ese sentido el castigo tampoco es compatible con esta idea

de educacion que él defendia.
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Las ideas que proponen Zapata y Salgar en el Decreto y Cddigo también estan
orientadas al desarrollo del entendimiento, sin imposiciones doctrinales, ni castigos fisicos,
como podemos ver en las legislaciones, en tanto que, en estas se propone el desarrollo del
entendimiento y castigos que no atenten contra la salud y la dignidad humana del nifio. En esa
medida, veian como validos algunos castigos, de acuerdo a la gravedad de la falta. Sin embargo,
la comparacién muestra que el Cddigo permitia castigos mas severos que el Decreto. En el
primero se aceptaban castigos como el encierro, el castigo fisico y la abstinencia de comida por

doce horas.

Art. 53. Los Directores cuidaran constantemente de conducir a los alumnos por medio de
estimulos de honor, tratandolos con aprecio, corrijiéndolos con bondad, i haciéndoles
reconocer las faltas cometidas i la necesidad i justicia de la correccién. Observaran la
mayor imparcialidad i rectitud al reprender i castigar, de manera que no solamente haya
justicia en estos actos, sino gque ella sea patente, como que el procedimiento del Director
en tales casos debe ser una leccidn practica de moral para los alumnos. No se hard
diferencia alguna entre los nifios para el castigo o para el premio, por razén de su
nacimiento o fortuna, o por otras consideraciones, sino solamente por su conducta i

cualidades personales.

Art. 54. Las penas que pueden usarse en las escuelas son las siguientes: amonestacion
privada o en presencia de los alumnos, privacién de recreo, prolongacién de las horas de
trabajo, notas de mala conducta, aislamiento, encierro, privacion de descanso, arresto hasta

por veinticuatro horas, pena de dolor i abstinencia hasta por doce horas.

Art. 55. Los reglamentos especificaran los casos en gque deben aplicarse estas penas, i
podran establecer otras, siempre que las sefialadas no sean eficaces; pero jamas se
infrinjirdn castigos que puedan por su naturaleza debilitar el sentimiento del honor, i las
penas corporales, en los casos en que sean necesarias, deberan estar exentas de toda

barbarie, i no ofender nunca el pudor ni dafar la salud.

Art. 56. Las penas establecidas se aplicaran con discernimiento, segun la gravedad de las
faltas i el caracter i conducta habitual de los alumnos, no usando de una grave cuando otra

mas leve puede bastar.
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No obstante, en el Decreto, siendo una legislacion firmada la misma persona, Felipe
Zapata, y con solo un afio de diferencia, se prohibe la pena de dolor y de abstinencia de comida
y se permite solo la del encierro, pero por pocas horas, por lo que puede verse que los castigos
en esta segunda legislacién fueron atenuados: “Art. 68. Los reglamentos estableceran las penas
que puedan aplicarse, pero jamas se inflijiran castigos que puedan por su naturaleza debilitar el
sentimiento del honor, ni podra imponerse otra pena corporal que el encierro por pocas horas

en piezas aseadas i ventiladas.”

En ambos estatutos, a los nifios rebeldes se recomendaba confinarlos en escuelas
correccionales hasta por un afio con consentimiento de los padres, quienes, si consideraban
necesario enviarlos alli, podrian hacerlo pagando su manutencion. Alli la disciplina seria méas
severa y estarian aislados de sus compafieros y padres de familia. En estos establecimientos
correccionales se buscaba mantener a los nifios ocupados, con comidas escasas, y en total
aislamiento. Pero para que a un nifio se le llevara a esta escuela, el director de Escuela y las

autoridades del Estado en conjunto deberian comprobar que hubiera razones suficientes.

Se conoce la interesante interpretacion que propone Michel Foucault sobre la
disciplinizacion del cuerpo por parte de la educacion en Francia. En Vigilar y castigar afirma
que mediante la vigilancia y el castigo se ejercia control social, al tiempo que se buscaba evitar
la repeticion de la falta y mas atn formar ciudadanos que en sociedad fueran obedientes a las
leyes. En palabras de Foucault, “A los ‘reformatorios’ se les atribuye como funcion, no la de
borrar un delito, sino la de evitar que se repita. Son unos dispositivos dirigidos hacia el futuro,

y dispuestos para bloquear la repeticion del hecho punible” (Foucault 2005, p.119).

Sobre los castigos fisicos en la practica en las escuelas no tenemos mucha informacion

en los periodicos, pero nos es muy Util la fuente literaria. La novela Paulina o los dos plebeyos
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(1875) del institutor y politico liberal Nepomuceno Serrano, egresado de la Escuela Normal del
Socorro y alumno del profesor aleman Alberto Blume, narra episodios de castigo que resultan
interesantes de analizar. El personaje principal es Ricardo, un estudiante trabajador quien era
zapatero en la jornada contraria a las clases, para pagar su manutencion en el Colegio
Universitario de San Gil (un proyecto de universidad de Santander creada en 1875 y con poca
continuidad, como veremos). Este fue castigado duramente cuando fue acusado injustamente
de robarse una moneda de oro y una porcion de queso por César, personaje que caracteriza un
estudiante de clase alta, quien por envidia con Ricardo por sus buenas calificaciones introduce
en su badl la moneda de oro y el queso, para que fuera acusado de robo y posteriormente

castigado con pena de dolor. En palabras de la novela:

César dio la queja al Director diciendo que le habian robado una moneda de oro,
cuyas sefias dio, y medio queso, del cual presentaba como prueba la otra mitad. Procedidse
a la indagatoria de costumbre y Ricardo, sin temor alguno, entregé la llave de su baul en el
cual se encontrd la moneda y el pedazo de queso que ajustaba perfectamente con el que
presentaba el denunciante. Las apariencias eran convincentes y el pobre Ricardo fue
declarado ladrén y castigado terriblemente. La pérdida de su honra y la del queso, mas
que el castigo corporal, fueron un horrible tormento para el pobre estudiante (Serrano,
1875, p. 36).

Como puede verse, habia castigos fisicos en las escuelas, y se muestra que a pesar de
que la legislacion los haya atenuado eran una practica comdn. También lo vemos en un relato

de Medardo Rivas llamado “la Escuela de Ayer”:

A las nueve & la escuela: los nifios van entrando, y la voz del maestro, artisticamente
enronquecida para infundir miedo, da en el dia la primera palabra de silencio! que repetira
durante cien mil veces mas; y ay! del muchacho que no la oiga 6 que no haga caso, que
alla va férula para infundir orden; y después toda la mafiana en acecho para sorprender una
sefia, para escuchar una palabra y volar a castigarla. De repente un papirote le da en un ojo,
y mientras que se lo limpia, la mano que lo lanz6 se ha ocultado; al ir & corregir una plana,

reshala en una céscara de platano colocada ad hoc y cae de largo & largo; y asi en guerra
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abierta, permanente y cruel con la malicia, la astucia y la perversidad de los muchachos,
infligiendo castigos que son mas bien venganzas, llegan las doce del dia, y la campana
redentora sefiala la hora de libertad. A rezar la tabla! Todos los nifios, impacientes como
los perros que ven pasar el venado, principian & entonar & voz en cuello: dos por dos cuatro!
y apenas llegan & diez por cien mil un millén! se escapan en medio del bullicio y la algazara;
y el maestro de escuela, que mientras tanto ha estado sacudiendo la levita y acepillando el
sombrero, se marcha en pos de ellos, cerrando cuidadosamente la puerta (Rivas 1885,
p.269).

Estos relatos dan una version verosimil sobre las practicas educativas de la época,
mostrando que, por mas que los cddigos buscaran atenuar los castigos que se daban en la
pedagogia de las comunidades religiosas, asi como en las escuelas lancasterianas, y
reemplazarlos por otros mas sutiles y acordes a la idea del nifio como una figura especial que

habia que proteger, esto no siempre se daba en la practica.

Sobre la disciplina en la obra de Pestalozzi no hay una propuesta didactica especifica
descrita por el autor. No obstante, si podemos ver en su obra la idea de que el nifio pertenece a
una categoria especial y es digno de un trato particular, porque es fragil. Por ello debe ser
protegido y ser educado. Siguiendo estas ideas, como dijimos, Pestalozzi dedico la mayor parte
de su vida y de su patrimonio a la construccion de una casa para huérfanos donde se consagro
a educarlos con el fin de ensefiarles un arte y un oficio para que lograran desempefarse en la

sociedad.

Por lo anterior, se observa que los civilistas aplicaron la idea de que el nifio era un ser
especial que habia que proteger, esto lo vemos claramente en la disciplina y castigos que
proponen en los que no se vea afectado ni el cuerpo ni la moral del nifio. No obstante, los relatos

de la época evidencian que en la practica esto no siempre fue realizado.
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2.3 Diferencias de la educacién del hombre y la mujer

Otro aspecto destacable que surge de la nocion de infancia es qué deben aprender los
nifios y las nifias y se plantea una educacion diferenciada para ambos sexos, pues se consideraba
que la mujer debia estudiar materias necesarias y Utiles para su sexo, para ser buena ama de
casa y orientar a sus hijos en los pre saberes necesarios antes de llegar a la escuela, asi como
para la educacion de otras nifias como maestras. Pese a las diferencias con la educacion de los
hombres, de todos modos, se consideraba que a ambos debia brindarseles educacion practica.
En esta medida, a las nifias se les brindaban las areas basicas que compartia con los planes de
estudios para los nifios y se les sumaba las “obras de aguja”, religion y moral, las cuales se

consideraban saberes necesarios para la mujer que seria madre y ama de casa.

Asimismo, lo anteriormente expresado podemaos verlo en el Codigo y en el Decreto. Las

materias que se debian contemplar en las escuelas de nifias segun el Cadigo eran:

Art. 152. En las escuelas de nifias no se ensefiaran sino los principales ramos asignados a
las escuelas elementales i superiores, a juicio del Superintendente de la instruccion publica,
i se distribuiran las horas de trabajo entre la instruccion sobre tales ramos i la ensefianza de
obras de aguja, economia doméstica i otros ejercicios que convengan particularmente a las
mujeres.

Art. 153. Son comunes a las escuelas de nifias las disposiciones de este Codigo referentes
a las demas escuelas, con las variaciones que el Superintendente de la instruccion publica
crea conveniente introducir, teniendo en cuenta las consideraciones especiales que exije la

esmerada educacion de este sexo.

Lo anterior, fue copiado de manera exacta en el Decreto en los articulos 49 y 50, en

estas legislaciones se dejo claro que la educacion de la mujer iba acorde con las diferencias que
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se le han otorgado socialmente respecto a los hombres y el lugar que se le ha dado en la sociedad
como ama de casa y madre. En los articulos citados se afirma que a las nifias no se les ensefiaban
todas las materias de las escuelas elementales y superiores de nifios, sino las principales y a
estas se sumaban las obras de aguja considerdndose materia necesaria y exclusiva para las

mujeres.

Es asi como las materias de ensefianza que se les daba a los hombres no incluian las
artes manuales, sino otras materias que se consideraban propias de su sexo como: quimica y
fisica. Lo anterior lo vemos en el Codigo en los articulos 27 y 34 y replicado en el Decreto en

los articulos 38 y 46 de la siguiente manera:

Escuelas Elementales

Art. 27. La ensefianza en las escuelas primarias elementales abrazara las siguientes
materias: lectura, escritura, aritmética, el sistema legal de pesas i medidas, los elementos
de la lengua castellana, ejercicios de composicion i de recitacion. | nociones sobre la

organizacion politica del Estado i los derechos i deberes del ciudadano.

Escuelas Superiores.

Art. 34. Laensefianza de las escuelas primarias superiores comprende, ademas de los ramos
indicados en el paragrafo anterior, que se ensefiardn con més estension, las siguientes:
elementos de Jeometria i sus aplicaciones usuales, especialmente el Dibujo lineal,
Teneduria de libros, nociones de Fisica, Mecanica, Quimica, Historia natural, Fisiolojia e
Hijiene, elementos de Cosmografia i Jeografia jeneral, i la Historia i Jeografia especiales
de Colombia.

Como puede verse, en los articulos anteriores vemos que la educacién de los hombres
era distinta a la de las mujeres, en tanto que, se proponen para los hombres areas mas cientificas,
en cambio a las mujeres se les ofrecian materias basicas dadas a los varones y costura. Lo
anterior, puede verse en la ilustracion 1 del horario de clases de la Escuela Normal de

Institutoras de Bucaramanga del afio 1876:
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Castellano y recitiacidn | Doctor Manuvel Suirez O. 35a5delatarde Todas
Aritmélica Dextor Celestino Collazos | 1d 6a7 de lamanana Id
Geografia de Colombia 1d Id 10211 dedia Id

Id. Universal Doctor Manuel Suirez O. Id 12a1 delatarde Id
Escritura Subdirectora Lunes, miércoles y viernes  |11a12dedia Id
Lectura Directora Id id Id 829 de lamadana Id
Musica Sefror Manuel Carrefio Martes, jueves y sibado 829 de la manana Id
Pedagogia Directora Diaria 7a8 de la manana Id
Dibujo Id Lunes, miércoles y viernes {11212 de dia Id
Geomelria Id Martes, jueves y sdbado 11a12dedia Id
Calisténica Sefior Manuel Carredo Lunes, miéreoles y viernes |52 6 de la tarde Id
Canlo Id Martes, jueves v sdbado 626 de la tarde Id
Religién Ofrecid darla el sefior Cura [ Miércoles y sibado 1a2delatarde Id
Costura Subdirectora Lunes, martes y viernes 1a2delatarde Id

lHustracion 1. Horario de clases 1876 Escuela Normal de Institutoras de Bucaramanga. (Dehaquiz y

Gutiérrez, 2014, p.171).

Las nifias tenian clases de Costura y de Religion las cuales no se daba en las escuelas
de nifios. Mientras que a los varones se les daba otras materias, que veian Utiles para los
hombres en los negocios. Segun Memoria del Secretario de Instruccion publica al ciudadano
presidente del Estado Soberano de Santander (1883) las clases impartidas en la Escuela Normal
de Institutores del Socorro eran: Contabilidad, Gramética superior e inferior, Literatura
Castellana, Francés e Inglés, Historia Universal, Historia particular de Colombia, Algebra,

Geometria, Trigonometria, Topografia, Astronomia, Geografia Universal y de Colombia,
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Dibujo lineal, Fisica y Quimica Industrial, Historia Natural, Musica, Canto, Gimnastica y

Calistenica y Pedagogia teorica y practica (p. 71).

Respecto a lo anterior, afirma Susy Bermudez (1993) que los radicales realizaron
cambios en la educacion entre 1870 y1886 entre los que se encuentra la educacion de la mujer,
la cual se basaba en el rol de madre y esposa aceptado por la sociedad, por esta razén las

materias que estudiaban las nifias eran diferentes de las de los nifios. En sus palabras:

Se sabe que los contenidos que les impartian a las mujeres eran diferentes a los de los
varones, pues el propoésito principal era que ellas se convirtieran en buenas madres, esposas
y amas de casa. Los conservadores y aparentemente muchas de las damas bogotanas
criticaron fuertemente la educacion laica del "bello sexo", pues pensaban que ellas por
naturaleza eran mas débiles ante las "pasiones™ y, por consiguiente, en su caso la educacién

religiosa no se podia descuidar (Bermuadez, 1993, p.11).

A juicio de la profesora Bermudez, se pensaba que las mujeres debian recibir mayor
educacion religiosa debido a que eran mas débiles que los hombres ante las pasiones y menos
racionales, por esta razon los conservadores no estaban de acuerdo con la educacion laica para
las mujeres, pues se creia que estas debian estudiar religion para ser buenas madres y esposas,
razon por la que después de la Reforma se introdujo la clase de religion a las nifias en las
escuelas anexas Memoria del Secretario de Instruccion pablica al ciudadano presidente del

Estado Soberano de Santander, 1883.

No obstante, respecto a la educacion de las nifias, la profesora Luz Amparo Galvis
(2004) afirma que la educacion de la mujer avanzo en esta época y que alcanzo6 el mismo nivel
de importancia de la de los nifios, elevando la condicion social de las nifias, en tanto que, les
dio otro rol distinto al del hogar como maestras. En palabras de la profesora: “La reforma
educativa pretendia elevar la condicién social de la mujer en Santander y ofrecerle una

educacion tan alta como la educacion ofrecida a los hombres.” (Galvis, 2004, p. 114).
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Es interesante lo que plantea la profesora Amparo Galvis, porgque es innegable que la
educacion de la mujer fue algo revolucionario para el siglo XIX. Los civilistas invirtieron
esfuerzos en la educacion de las nifias, aunque no se desligaron de la diferencia que se le daba
a hombres y mujeres, por esto la marcada diferencia en las materias que se les ensefiaba a cada

SeX0.

No obstante, en las Escuelas de mujeres para 1883 ya se habia incluido algunas de las
materias que solo estaban en el plan de estudios de las escuelas de varones como: Fisica,

Quimica, Contabilidad y legislacion La Escuela Primaria, agosto 26 de1873, N° 72.

Respecto al esfuerzo de los civilistas por brindar una educacion de calidad a las mujeres,
encontramos el discurso elaborado por la alumna maestra Mercedes Bricefio en 1881, como
parte del examen para recibir el grado de maestra en la Escuela Normal de Institutoras de

Bucaramanga, con el titulo “Influencia de la mujer en el bienestar de la sociedad”:

Razones poderosas me obligan a escribir sobre un tema que no me corresponde,
puesto que soy mujer y en €l se trata de hacer resaltar cualidades que, por lo mismo, debia
callar; pero como me veo comprometida a hacerlo doy principio al desarrollo de mi tema.
Una de las razones que me han movido a hablar de la mujer es la reflexion que me he hecho
sobre cudl es y ha sido el estado de ésta en todos los tiempos. Para comprender mejor su
situacion, retrocedamos hacia los tiempos pasados y la encontramos esclavizada y
envilecida hasta el extremo. A primera vista se comprende el porqué de semejante tirania,
pues ésta no es otra que la mucha ignorancia en que se hallaban sumergidas las Naciones.
Veamos cudl es actualmente la educacion de la mujer. Sin embargo, del mucho interés que
el Gobierno ha tomado en la instruccion, se lamenta hoy el que haya padres de familia que
labren la infelicidad de sus hijas, negandoles el mejor tesoro del mundo, cual es el del
saber. ¢;Por qué niega un padre a su hija la educacion? Ignora acaso el padre tan importante
la misién que desempefiara mas tarde? La mujer desempefia en el mundo tres papeles:
como hija, como esposa y como madre: en cada uno de ellos se necesita una esmerada
educacion; pero, sobre todo, en el que desempefia como madre, pues es entonces cuando

ella tiene que ejercer toda su influencia en el corazon de sus hijos, aun cuando esta sea una
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tarea larga y peligrosa no debe desmayar en ningln caso, porque de estas buenas o malas
lecciones depende el buen o mal fruto que ellas den. Asi que la mujer es la llamada a formar

el corazén del hombre, luego ella debe recibir una escogida educacion.
MERCEDES BRICENO. Gaceta de Santander, martes 18 de enero de 1881; N° 1.471.

Como puede verse, en el discurso la estudiante afirma que con respecto a otras épocas
hubo un avance en el lugar dado a la mujer con la reforma instruccionista, pues afirma que su
formacion interesé al gobierno. No obstante, sostiene que no todos los padres enviaban a las
hijas a la escuela. Y afirma que esto es algo producido por la ignorancia de los padres. Pero
resalta el papel de la educacion de la mujer para formar madres que sepan inculcar en los hijos

los conocimientos necesarios para su vida en sociedad.

Por lo que puede decirse que, la educacion de las nifias estaba limitada con estereotipos
muy marcados sobre la diferenciacion de los lugares que los sexos desempefiaban en la
sociedad; se creia que las mujeres debian ocupar un espacio mas privado como el del hogar,
pero se les dio con la reforma instruccionista un nuevo lugar: el de la escuela, como maestras
de nifias y de nifios pequefios. Mientras a que los hombres siempre les dieron un lugar méas
publico dentro de la sociedad, en los negocios, el comercio y la industria, por lo que se pensaba

en una educacion basada en profesiones préacticas.

Esta idea se ve reflejada en un discurso del periodico El Pestalozziano donde se afirma
que las mujeres deben ser maestras de nifias y de nifios pequefios exclusivamente, porque “la
mujer, aunque instruida, esta regularmente un siglo atras de la civilizacion filosofica i liberal,
porque viven en el pasado aceptan por fuerza el presente i son incapaces de adivinar el porvenir”
(El Pestalozziano, 5 nov. 1875). Y agregan que solo los hombres tienen la habilidad de

proyectarse el futuro, que tienen un pensamiento l6gico y menos emocional que las mujeres.
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Como podemos, se consideraba que ambos sexos ocupaban un lugar distinto en la
sociedad, porque tenia diferencias naturales en su pensamiento, y, por tanto, la educacién
brindada a los hombres y mujeres era distinta, porque esta diferencia obedecia a una concepcion
estereotipada de los sexos. Sin embargo, pese a las diferencias que puede observarse entre los
planes de estudios de las escuelas de mujeres y hombres, habia algo que si tenian en comun, y

es que para ambos sexos se planted una educacién préactica.

2.4 Ensefianza progresiva orientada a la practica

Como ya hemos visto, el método de ensefianza escogido por la Reforma Instruccionista
fue el de Pestalozzi, el cual surge del nuevo concepto de infancia dado en la Modernidad,
cuando se inicia la reflexion sobre la manera como se debe ensefiar, acorde al desarrollo
psicoldgico del nifio. EI método de Pestalozzi se basa en la idea de que el nifio aprende por
medio de la intuicién y la observacion. Asi, se considera que lo primero que llegan a él son las
imagenes del mundo y en una ensefianza progresiva. Ahora bien, en el Cédigo y el Decreto, se
expresan los principios basicos de Pestalozzi: método sencillo, matematicas aplicadas a las
actividades cotidianas, aprendizaje basado mas en la intuicién y observacion que en la memoria,

ademas de una ensefianza progresiva y acorde a la edad.

Lo anterior, lo vemos expresado en el Codigo y Decreto, con casi las mismas palabras;
en ambos se daba cierta libertad a los directores de elegir los métodos de ensefianza, pero
obedeciendo a algunos principios. En el Capitulo IlI, articulo 47, el codigo indica:

1. Que no debe permitirse ninglin método que produzca el resultado de desarrollar

la memoria a expensas del entendimiento, i que inculque a los nifios solamente un saber

mecanico;
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2. Que la intelijencia de los nifios debe cultivarse siguiendo una senda que los
ponga en actitud de descubrir por si mismos las reglas, los motivos i los principios de lo

que se aprende.

Asi mismo, el articulo 48 decia:

Las materias de ensefianza se dividiran en cursos progresivos, distribuidos de manera que
los nifios los recorran gradualmente en los afios que dure su aprendizaje, sin que pueda
hacerse alteracion en favor de ningun individuo, ni darse la preferencia a una materia sobre
otra, ni permitirse operaciones forzadas del espiritu contrarias al desarrollo natural de la

razon.
En el Decreto (articulos 62 y 63) esto se expresa de manera exactamente igual, agregando

que “la esposicion ha de ser sencilla, 16jica i correcta”.

Tales principios nos recuerdan pasajes de la obra Como Gertrudis ensefia a sus hijos:

iLos libros elementales destinados a los nifios! Si, amigo mio, esos libros son los
gue deben dar y los que daran el primer golpe verdadero & la ensefianza absurda de nuestra
época. El caracter que ellos deben tener se hace méas y mas claro. Ellos deben partir de los
elementos mas sencillos de los conocimientos humanos; ellos deben grabar profundamente
las formas esenciales de todas las cosas en la inteligencia de los nifios; ellos deben
desarrollar en éstos, temprana y claramente, la primera idea de las relaciones de los
nameros; ellos deben darles la palabra y el lenguaje aplicables & todo el conjunto de sus
conocimientos y de su experiencia, y por Gltimo, deben en todas partes bastar ampliamente
para hacerlos trepar los primeros peldafios de la escala de los conocimientos por la cual la

naturaleza misma nos conduce & todo saber y & todo poder (Pestalozzi, 1889, p. 28).

Respecto a la ensefianza progresiva que se expresa en las legislaciones, vemos que
Pestalozzi de la misma manera afirma que la educacion debe tener en cuenta el desarrollo
intelectual del nifio que se manifiesta de forma progresiva, y no deben ensefiarse contenidos no
acordes al desarrollo del estudiante, pues seria forzarlo a comprender aspectos que estan
avanzados para su edad. En otro pasaje de la misma obra lo observamos: “Para llegar 4 hacer

adquirir nociones claras & los nifios, se debe disponer primeramente en un orden apropiado & su
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inteligencia las aclaraciones que se les hacen de todos los objetos que se propone hacerles

comprender claramente” (Pestalozzi, 1889, p. 211).

Por otra parte, respecto a las materias de ensefianza se propone el ideal de implementar
una educacién basada en la aplicacion de la teoria a la practica. Segun el Cadigo:

Art. 27. La ensefianza en las escuelas primarias elementales abraza las siguientes materias:
lectura, escritura y aritmética, el sistema legal de pesas i medidas, los elementos de la
lengua castellana, ejercicios de composicion i de recitacién, i nociones sobre la
organizacion politica del Estado i los derechos i deberes del ciudadano. [...]

Art. 29. La ensefianza del sistema métrico no se limitara a conocimientos teoricos, si no
que se atenderd principalmente a dar a los alumnos ideas exactas de las pesas i medidas
[...]

Art. 34. La ensefianza de las escuelas primarias superiores comprende, ademas de los ramos
indicados en el paragrafo anterior [Articulo 27], que se ensefiaran con mas estension, las
siguientes: elementos de Jeometria i sus aplicaciones usuales, especialmente el Dibujo
lineal, Teneduria de libros, nociones de Fisica, Mecanica, Quimica, Historia natural,
Fisiolojia e hijiene, elementos de cosmografia i Jeografia jeneral, i la Historia i Jeografia
especiales de Colombia.

Art. 35. Segln las necesidades i recursos de las localidades, el Superintendente de la
instruccion publica dard a las escuelas elementales i superiores el desarrollo que juzgue

conveniente, ensanchando el nimero de materias o ensefiandolas todas con mas estencion.

Lo anterior, es expresado de la misma manera en el Decreto, en el articulo 46 y
siguientes, sin ninguna modificacion. En estas dos legislaciones se muestra una preocupacion
por la ensefianza de la lectura, la escritura, y de las matematicas principalmente y que estas
habilidades se basen, no en la memoria, sino en la comprension, asi como en su aplicacion a

las actividades cotidianas y su adaptacion al contexto econémico local.

En los articulos mencionados podemos ver la intencion de los liberales en dar una
educacién préactica. Esto lo vemos expresado también en la obra de Pestalozzi en multiples

pasajes. Desde su primera carta, Pestalozzi indica: “Mi ideal de la educacion de esos nifos
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comprendia la agricultura, la industria y el comercio” (Pestalozzi, 1889, 2). Hablando de la
ensefianza de las matematicas, afirma que estas tienen como fin hacer que el nifio aprenda a
conocer y a determinar las relaciones de las formas de medida para que pueda aplicarlas y

utilizarlas por si solo (Pestalozzi, 1889, p. 158).

Para poder formar a los nifios en las materias practicas, Pestalozzi insiste en que la
educacién debia basarse en el contexto econdmico de la localidad en la que se impartiera. Para
Pestalozzi, los nifios a su cuidado, en su mayoria huérfanos y mendigos (debido a las
consecuencias de guerras acaecidas en Suiza), debian aprender oficios como la agricultura. En
el caso particular de Stanz, Suiza, donde Pestalozzi ensefid por varios afios, la agricultura de
algodon especificamente era la principal actividad economica, de la cual se derivaron diferentes
bonanzas: “Yo conocia al pueblo como nadie & mi alrededor lo conocia. La alegria producida
por las ganancias del algoddn, su riqueza siempre creciente, sus casas blanqueadas de nuevo,
sus magnificas cosechas” (Pestalozzi 1889, p.3). De este contexto, Pestalozzi derivaba la idea

de que los nifios se adaptaran a las necesidades econdmicas del pueblo.

En este aspecto, el contexto colombiano resultaba muy similar. Como pais
principalmente agricola, los liberales civilistas intentaron incorporar estas materias en los
planes de estudios de las escuelas e incluso se propusieron colegios agricolas como el Colegio
agricola de Garcia Rovira fundado en Concepcion por el caudillo militar y politico
santandereano Soldn Wilches el cual funciond desde 1880 con un plan de estudios que
contemplaba materias como: Agricultura, Agrimensura, Zootecnia, Agronomia, Geologia,
Veterinaria, Fisica, Aritmética, Gimnastica, Urbanidad, Moral y Dibujo entre otros (Memoria
del Secretario del Instruccion publica al ciudadano presidente del Estado Soberano de
Santander, 1883. Pero este fue un proyecto que por falta de maestros y materiales no se llego

a consolidar en las dimensiones que se proponian.
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Por otra parte, el Cédigo y Decreto formulan la necesidad de adaptar las materias
también a la posicion social de los alumnos, de la cual dependia la carrera profesional a la que
podrian luego dedicarse, pues la eleccion de una profesion, se dice, depende completamente de
la posicion social del nifo. En palabras del Decreto: Art. 34. “El Director de la escuela debera
informarse con toda exactitud de la posicion social de cada uno de sus discipulos, i de la carrera
o profesidn a que se piensa dedicar. Tales informes le serviran de base para las conferencias i

consejos particulares”.

Esto muestra que habia la preocupacion por crear una educacion distinta para cada capa
de la sociedad, pues de eso dependia la orientacion hacia los oficios que podria realizar el nifio
al culminar sus estudios dependiendo de su nivel social. Esta preocupacion es un aspecto de la
educacion popular, que busca educar a los nifios de todas las clases de la sociedad, pero esta
educacion es orientada de manera distinta a cada capa de la sociedad. Pues, se pensaba que el
nifio escogeria un oficio acorde a su nivel social y su contexto. No obstante, también tenia en
cuenta la profesion a la que los nifios querian dedicarse y por esto también puede ser una forma

de ascenso social.

Por lo anterior, los civilistas vieron que el método escogido era el mas adecuado para
llevar a cabo su proyecto nacional, de modernizar la agricultura y formar trabajadores. Algo
que motivo esta eleccion fue el hecho de que en otros paises con mejores economias como
Alemania se habia adoptado y alcanzar este progreso europeo era uno de los intereses de la

clase politica gobernante.

A manera de conclusion, los autores del Decreto y Cédigo como Felipe Zapata aplicaron
ideas que circulaban en Europa (Alemania). Una de las mas importantes era el concepto de

infancia el cual habia cambiado, en este momento la infancia habia cobrado mayor importancia
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viéndose como una etapa de la vida diferente de la adultez, en cuanto a su desarrollo mental y
psicoldgico, por lo que en esta etapa la educacion debia ser progresiva. Asi mismo surgieron
ideas sobre la proteccién de los nifios lo que derivé hacia una preocupacion por el método
utilizado para coaccionar la disciplina, por lo que en la legislacion se formulé atenuar los
castigos, algo acorde con Pestalozzi quien afirmaba que los nifios debian comprender los
principios por si mismos sin imponérselos. Por lo que vemos la idea de educacion que los
civilistas propusieron fue una formacién préactica, para formar trabajadores y este tipo de

educacion habia sido propuesta por Pestalozzi en su obra.

2.5 La educacién religiosa

Los nifios y nifias, como hemos visto, eran el centro de la formacion, pero el tipo de
formacién que se implementé buscd dotarlo de conocimientos practicos y de principios
liberales como una educacion laica, lo cual también estaba propuesto en la obra de Pestalozzi.
No obstante, la discusion generada por la falta de educacion religiosa en las escuelas que
establecia el Decreto, en el que se afirma que ésta quedaba reservada a los padres en el hogar,

fue uno de los argumentos para llevar a cabo la guerra de 1876.

Como dijimos, el énfasis de esta educacion estaba puesto en una formacion orientada a
las actividades practicas y al ejercicio de profesiones Utiles, en esta medida, la educacion
religiosa pasaba a un segundo plano. Como indicamos en el Capitulo 1, Safford (1989) afirma
que un importante sector de la élite de mediados de siglo estuvo orientado al desarrollo
econdmico, y trato de introducir formas de educacion técnica con planes de estudios, porque
tenian la esperanza de que la educacion técnica haria que los jévenes se inclinaran por

actividades econdmicas productivas llevando a cabo una modernizacién del pais. En este punto
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en realidad no habia mayor discusidn entre liberales y conservadores, pues compartian ese ideal

de lo préactico.

El aspecto realmente polémico y de disputa partidista fue el de la educacion religiosa.
El Decreto suscitd la ira clerical, por el trato marginal que se le dio a la religion en la instruccion
primaria al indicar que la educacion religiosa debia ser responsabilidad de los padres, quienes
podrian pedir a sacerdotes particulares que les dieran instruccién religiosa a sus hijos. Esto fue
lo que “ofendi6 a muchos clérigos conservadores. El tema de la instruccion religiosa en las
escuelas se prendio aun mas cuando la asamblea del Estado de Cundinamarca prohibid

explicitamente al clero ensenar religion en las escuelas” (Safford y Palacios, 2002, pp.445).

Miremos como se expresan el Codigo y el Decreto respecto a este tema. En el Codigo
de Santander, la religién ocupa un lugar menor. Solo en algunos apartados se expresa la
necesidad de que los directores de las escuelas elevaran el espiritu religioso y moral de sus
alumnos. En su articulo 76, dedicado a los deberes de los directores y subdirectores de las
escuelas, se conmina a estos a

Atender mui particularmente a la educacion moral, relijiosa i republicana de los alumnos,
empleando, sin necesidad de hacer cursos especiales, toda su intelijencia i el método mas
adecuado, a fin de grabarles indeleblemente, convicciones profundas acerca de la
existencia del Ser Supremo, creador del universo, del respeto que se debe a la relijion i a
la libertad de conciencia; persuadidos con el ejemplo i la palabra a que hiciera sin desviarse
el sendero de la virtud, predicarles constantemente el respeto a la lei, el amor a la patria i

la consagracion al trabajo.
El Decreto es mucho mas explicito y radical en el caracter laico que quiere imprimirse
a la educacion. Es asi como en el articulo 31, sobre los deberes de los directores y subdirectores,
contenido en el titulo Il “Ensefianza”, Capitulo | “Escuelas”, a diferencia del Cédigo no
expresa la necesidad de elevar el espiritu religioso de los nifios, sino que se refiere a afianzar

principios morales con virtudes como: la piedad, justicia, respeto a la verdad, amor a su pais la
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tolerancia, la industria, entre otras. Por lo que puede decirse que, en el Decreto se interesaron
maés para formar los nifios y jovenes como buenos ciudadanos, con fundamentos liberales, y no
les importo brindarles una educacion confesional, pues no estaba dentro de los ideales politicos

que buscaron implementar en la sociedad, como la libertad de cultos y de consciencia.

Y aunqgue no se prohibiera la ensefianza religiosa, en tanto se consideraba parte de la
esfera de lo privado, no se obligaba a que la escuela publica tuviera que impartirla. EI Decreto
indicaba que la ensefianza religiosa no la impartirian los maestros en la escuela, aunque si se
abria la posibilidad de que los padres de familia, voluntariamente, acudieran a los parrocos para
que estos impartieran esta instruccion. Esto es expresado asi: “Art. 36. EI Gobierno no
interviene en la instruccion relijiosa; pero las horas de escuela se distribuiran de manera que a
los alumnos les quede tiempo suficiente para que, segun la voluntad de los padres, reciban dicha
instruccion de sus parrocos 0 ministros.” En consecuencia, si se revisan los planes de estudio,

puede observarse que no se menciona la religion como materia a impartir.

Estas ideas de educacién laica se relacionan con principios ilustrados como la nocion
de infancia, la idea de que el caracter del nifio se debia formar, no por imposicion religiosa,
sino a partir de la instruccion de principios morales racionales. Observamos esto en el
pensamiento de Pestalozzi, quien indicaba que la educacion practica debia impartirse en las
instituciones educativas, mientras que la ensefianza religiosa era responsabilidad de la madre y

debia ser dada en el hogar:

El germen del cual nacen los sentimientos que son la esencia de la religion y de la moral,
es precisamente el mismo de que proviene el principio que sirve de base a mi método de
ensefianza. Ese método procede enteramente de las relaciones naturales que se establecen
entre el infante y su madre, y se basa principalmente en el arte de referir la ensefianza,

desde la cuna, & las relaciones naturales y de fundarla por una accién continua en la misma
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disposicion de animo en la cual se estriba nuestro amor al Creador de nuestro ser
(Pestalozzi, 1989, p.253).

Como puede verse, para Pestalozzi la madre es la primera institutora del nifio y es la
que produce el sentimiento religioso y la base de los presaberes del nifio. La educacion en la
escuela es una extension de lo que el nifio ya sabe, por medio de su primera maestra. Es asi
como la ensefianza religiosa se recibe en el hogar y no en la escuela, en el que se busca

especificamente ensefarle un oficio y hacerlo autbnomo.

Ahora bien, como lo ha indicado la historiografia, a pesar de que la Reforma
Instruccionista estuviera inspirada en ideas ilustradas de la época, el espiritu laico de esta
reforma fue mal recibido en una sociedad profundamente religiosa. Asi, la reforma agravo el
desacuerdo que ya se tenia con la Iglesia desde el segundo gobierno de Mosquera y las medidas
que habian venido quitdndole poder econdmico a esta. Al plantear que la educacion religiosa
era un asunto de las familias, se le quitaba a la Iglesia su tradicional poder de formaciony en
esa medida, ademas de los golpes a sus finanzas, ahora se le estaba restando poder cultural y
moral, del que derivaba su poder politico (Arango y Arboleda, 2005, p. 89). Iglesia y Estado
estaban completamente imbricados (podia haber incluso miembros de la Iglesia que pertenecian

al Senado y a la Camara) y el Estado debia contar con ella.

Como lo han mostrado Gloria Mercedes Arango y Carlos Arboleda (2005) este conflicto
se enmarca en una discusion mucho mayor que se habia alimentado globalmente en torno a la
discusion entre Iglesia y Estado liberal, cuyos principios parecian oponerse cada vez mas y

marcaban dos formas ideoldgicas radicalmente distintas:

Una es la cultura de la cristiandad fundamentada en una filosofia esencialista, una
sociologia estamental y estatica, una religion sélida y absoluta, y una moral heteronoma
considerada universal, prescriptiva y totalizante. La otra, la cultura de la Modernidad,

basada en la filosofia liberal, que abogaba por un sujeto libre, duefio de si mismo, con
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unos ideales de progreso y desarrollo de tipo secular, sin dependencias religiosas de

ningun tipo, al menos en el ambito de lo pablico (Arango, Arboleda, 2005, p.87).

La vision de la Iglesia para ese momento quedo resumida en el “Syllabus o catalogo de
los principales errores de nuestra época censurados en las alocuciones consistoriales, Enciclicas
y demas Letras apostdlicas de Nuestro Santisimo Padre el Papa Pio IX”, documento oficial del
papado, publicado en 1864, en donde se condend abiertamente las ideas difundidas por los
gobiernos liberales referentes a los limites de la iglesia, se condend el liberalismo, el socialismo
entre otros. Y reafirmd la autoridad del Papa en las costumbres y la politica. Contenia ochenta
proposiciones del pensamiento moderno, que segun la autoridad eclesiastica eran errores
condenados por la santa sede, estos se encuentran divididos en diez capitulos de la siguiente
manera:

Proposiciones de la 1 a la 18: condenan los errores relativos a la fe: panteismo,
naturalismo, racionalismo tanto absoluto o moderado, indiferentismo, incompatibilidad entre
la fe y la razon. Proposiciones de la 19 a la 55, que se refieren a la subordinacion de la iglesia
a la autoridad del Estado, la existencia del iusnaturalismo. Y sobre todo condena la separacion
entre la Iglesia y el Estado. Mientras que las proposiciones de la 56 a la 74 son las relativas a
la ética. Prestan especial atencion al matrimonio, pero también a la moral laica, al utilitarismo
y la separacion sacramento-contrato. Asimismo, las proposiciones del numeral 75 a la 80
condenan la libertad de culto, pensamiento, imprenta y conciencia y demas ideales liberales.

Entre las ideas que se condenan se encuentran la direccién de las escuelas pablicas a
manos del Estado, sin la intervencién de otra autoridad como la Iglesia. Esto es enunciado en
el syllabus en el nimero 45 asi:

45. La direccion total de las escuelas publicas, en que se educa a la juventud de una nacién
cristiana, puede y debe ser entregada a la autoridad civil, con la sola excepcion de los
seminarios episcopales legalmente excluidos; y debe serle entregada de tal manera, que

ninguna otra autoridad tenga derecho a intervenir en la disciplina de las escuelas, en el
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régimen de estudios, en la colocacién de grados y en la eleccion y aprobacion de los

maestros.

En consecuencia, se condend el laicismo en las escuelas, como formacién
exclusivamente moral e intelectual, sin inclusion de la religion en el plan de estudios. Lo

anterior, se manifiesta en el Syllabus en el punto 47 en las palabras siguientes:

47. La perfecta constitucion del Estado exige que las escuelas populares, abiertas
para los nifias de todas las clases del pueblo, y en general todos los establecimientos
publicos destinados a la ensefianza de las letras y de las ciencias y a la educacion de la
juventud, queden al margen de toda autoridad de la Iglesia, asi como de todo poder
regulador e intervencion de la misma: y que estén sujetos al pleno arbitrio de la autoridad
civil y politica segun el criterio de los gobernantes y de acuerdo con las ideas comunes de

la época.
Asimismo, lo anterior se ratifica en el nimero 48 en el que se afirma que es un error condenado
el hecho de que los catdlicos acepten un tipo de educacidn laico cuyo objetivo sea formar a los
jovenes en intereses exclusivamente terrenales, como puede verse expresado de la siguiente
manera: “48. Los catolicos pueden aprobar un sistema educativo de la juventud que no tenga
conexion con la fe catélica ni con el poder de la Iglesia; y cuyo Unico objeto, y el principal al
menos, sea solamente el conocimiento de las cosas naturales y los intereses de la vida social

terrena.”

Y respecto a otras reformas liberales como la secularizacion o la division Iglesia -
Estado también se pronuncian en el numeral 55 y advierten que ya se habia hecho por varios
Papas en otras épocas. Asimismo, se condend otro principio liberal que era la libertad de cultos,
ademas de condenar el hecho de que se permitiera en los extranjeros seguir su religion.
Respecto a este error se expresan en el numeral 77 con las siguientes palabras: “En la época
actual no es necesario ya que la religion catdlica sea considerada como la Unica religion del

Estado, con exclusion de todos los demas cultos”.
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Por lo anterior, podemos afirmar que las ideas liberales que restaban poder a la Iglesia
generaron un conflicto con esta, lo cual fue aprovechado por los conservadores para oponerse

a la Reforma Instruccionista y por esa via al gobierno liberal.

Diferentes miembros de la Iglesia, unidos a conservadores, protestaron contra el
contrato de los nueve profesores alemanes que vinieron a ensefiar pedagogia pestalozziana,
Ilamados por el gobierno nacional y de los cuales siete eran protestantes. La Iglesia aducia que
tales maestros difundirian su fe protestante minando la creencia cat6lica. Ese rechazo provoco
que varios de ellos tuvieran que devolverse al poco tiempo a su pais (el maestro aleman

contratado en Santander, Alberto Blume, fue una de las excepciones).

Por otra parte, el obispo de Pasto, Manuel Canuto Restrepo, se opuso vehementemente
a las escuelas laicas fundadas por los liberales: “El Gobierno que funda esas escuelas es
publicamente ateo, y no ateo pasivo, indiferente, sino uno ateo activo, propagandista y que
persigue de todos modos y tenazmente a la iglesia de Dios” (citado por Arango y Arboleda,
2005, p.129). Por su parte, en 1872 el obispo Carlos Bermudez de Popayan declaré que
excomulgaria a los padres de estudiantes normalistas, ademas de prohibirles méas tarde su
participacion en la Semana Mayor (Safford y Palacios, p. 445). Esto muestra que muchos
clérigos con poder estuvieron en contra de las escuelas laicas y desde su poder en la sociedad

se dedicaron a desacreditarlas.

Pero este descrédito no solo se quedd en los discursos publicos, sino que llevo a tomar
medidas de hecho. Como lo explicaba el presbitero Félix Restrepo “En 1870, el general
Eustorgio Salgar decretd la ensefianza obligatoria, y dos afios después Murillo Toro suprimid

de las Escuelas el estudio de la religion, y las practicas piadosas. jLa escuela laica y obligatoria!
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No pudieron sufrirla los catolicos y se lanzaron a la guerra de 1876” (Restrepo y Arboleda,

2005, p.130).

Esta guerra, llamada precisamente “de las Escuelas”, dej6 como consecuencia la
devastacion de las escuelas y un malestar exacerbado entre los miembros de la Iglesia, muchos
de cuyos miembros fueron castigados severamente con penas como el confinamiento o el exilio.
A pesar de que los liberales triunfaron en la guerra, e intentaron continuar con su proyecto
politico y educativo restableciendo las escuelas laicas en estados como Antioquia y Santander,
el descontento continud y fue la base de la transformacion que posteriormente realizo la

Regeneracion.

En una sociedad tan profundamente religiosa como la colombiana en esa época era de
esperarse que el caracter laico de Reforma Instruccionista fuera rechazado con vehemencia. En
esa medida, como lo indican autores como Luis Javier Ortiz, Jorge Enrique Gonzélez y Jaime

Jaramillo, Safford y Palacios entre otros, tal Reforma estuvo condenada al fracaso.

Para Jorge Gonzélez, con la formulacion de la laicidad de la educacion y su institucion
obligatoria, los radicales cometieron un error y no evaluaron sus consecuencias, que fueron
perder legitimidad y aceptacion por parte de la sociedad de la época, pues teniendo en cuenta

el enorme peso que la religion ejercia en esta, no estaba preparada para una educacion laica:

La educaciéon fue uno de los intentos de edificar condiciones de ciudadania, para la

formacidn del respeto a los deberes y derechos republicanos en el marco del Estado laico.

[..]

Las bases de la legitimidad no podian ser laicas, por esta razon se llevé a cabo la contienda
que dio fin a la reforma y llevo a cabo una transicidn hacia el confesionalismo educativo y

cultural (Gonzaélez, 2012, p. 16).
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Como podemos ver, aungue los liberales en el gobierno no eran anticlericales ni antirreligiosos,
consideraban que la religion debia darse en el hogar y no en la Escuela. Ese principio de
educacion laica fue el punto que generd el principal conflicto entre liberales y conservadores,
que Gonzalez cataloga como un error de los liberales, debido al poder que tenia la Iglesia en el
contexto colombiano, en tanto que esta tenia un caracter legitimador y cambiarlo generaba
contradiccién con el sector tradicional de la sociedad que era su gran mayoria. Este fue el
principal talon de Aquiles de la reforma, que le represento sus principales opositores y llevo a
la guerra de 1876, la cual dej6 consigo consecuencias para la sociedad colombiana, no solo en

lo educativo, sino también en lo econdémico.

2.6 El papel del maestro

La reforma educativa en 1870 vio como obstéaculo la falta de maestros calificados para
llevar a cabo su proyecto, por lo que la formacion de maestros tomé gran importancia en las
legislaciones. EI maestro se vio como alguien que tenia el papel de sembrar en los nifios los
valores ciudadanos y conocimientos necesarios para desemperfiar un oficio en la sociedad, por
esto el mismo maestro debia ser ejemplo de ciudadano y tener los conocimientos necesarios

para llevar a cabo su trabajo, en especial los pedagogicos.

En consecuencia, los civilistas plasmaron en la legislacién la creacion de Escuelas
Normales en cada Estado para la ensefianza de la pedagogia moderna con el método de
Pestalozzi. Se le adjudicaron unos deberes que iban mas alla de la instruccion intelectual de los
nifios, pues se les pedia formar buenos ciudadanos. Ademas, con esto se dio una formalizacién
de la profesidn del maestro como empleado publico. De esta manera, se formaron maestros y
maestras entre 1872 y 1886 con conocimientos en pedagogia pestalozziana y en los ramos de

ensefianza determinados en la legislacidn. Se buscaba garantizar una educacion de calidad para
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los nifios en las Escuelas, las cuales recibieron visitas de inspectores para verificar la aplicacion

de la legislacion.

2.6.1 El maestro como protector, guia y modelo de ciudadano. Los maestros fueron
una figura de gran importancia en la reforma instruccionista liberal ya que estos debian formar
a los ciudadanos que la clase liberal dominante necesitaba, difundiendo en las Escuelas ideas
liberales, para llevar a cabo cambios en la sociedad. Por esta razdn, el Estado se interesé por la
formacién de los maestros, para que fueran ejemplo de ciudadanos en las Escuelas Normales.
Respecto al maestro como ideal de ciudadano, Loaiza (2007) afirma que: “(...) para los
reformadores radicales el maestro de escuela personificaba los ideales laicos y republicanos”
(p.71). Por lo anterior, se hacia necesario formar un maestro con ideales liberales en las

Escuelas Normales.

Tanto en el Cédigo como en el Decreto se daba importancia a la formacion de maestros
idoneos y se les conferian unas funciones. Se indica que es deber de los maestros de las Escuelas
elevar el sentimiento moral y religioso de los nifios y jovenes, con el fin de grabar en ellos no
solo instruccion intelectual sino también valores como: la piedad, la humanidad, la tolerancia,
la moderacidn, la justicia y el trabajo, virtudes republicanas y politicas, asi como su formacién

como ciudadanos, entre otros. En palabras del Cédigo:

Art. 25. Los institutores publicos tienen plena autoridad sobre los nifios en todo lo
que se refiera a su educacion, i deben vijilar incesantemente su conducta no solo dentro de
la escuela, sino fuera de ella. Cuidaran, por tanto, de que los nifios adquieran en sus
maneras, palabras i acciones habitos de urbanidad, i los ejercitaran en la préctica de los
deberes que el hombre bien educado tiene para con la sociedad en gque vive. Una de las
mejores recomendaciones de un institutor, serd el buen comportamiento que observen sus

alumnos fuera de la escuela.
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A partir de lo anterior, puede verse, que el maestro debia dar a los nifios una formacién
no solo intelectual sino también religiosa, politica y moral, formarlos como personas civicas,
gue condujeran sus acciones mediante un caracter orientado por la ética y el derecho. EI maestro
debia corregir a los alumnos a su cargo incluso fuera de la escuela si estos estaban
comportandose de una manera equivocada, por lo que ademas debia ser él mismo un ejemplo

de comportamiento y buenas costumbres.

Por otra parte, en el Decreto de Instruccion Publica en el articulo 31, se transcriben
exactamente las ideas anteriores respecto a la ensefianza moral y ciudadana, asi como militar
por parte de los maestros. Ademas, los maestros debian ser modelo de buen comportamiento,

tener buenas practicas y ser ejemplo moral y fisico.

2.6.2 La profesionalizacién del maestro y las Escuelas Normales. La Reforma se
interesé también por la profesionalizacion de los maestros, asi como la legalizacién y
formalizacion del ejercicio de su profesidn. Estos pasaron a ser empleados publicos, empezaron
a ser nombrados en las Escuelas por parte del gobierno, como se habia determinado tanto en el

Cadigo como en el Decreto, con el que ademas se cred un gremio de maestros.
En palabras de Rolando Malte:

La vinculacion de los maestros de escuela a la burocracia del Estado Soberano de Santander
se dio a través del proceso de creacion del funcionariado profesional del ramo
instruccionista. Este, tal como sucedio con la administracion de la ensefianza, también fue
instituido por el DOIP y el CIP. Se trataba, en consecuencia, de un proceso racional y
moderno que consideraba que el buen funcionamiento del sistema dependia de la calidad
profesional de los maestros que lograra vincular al aparato burocratico, razén por la cual
la reforma cred unas organizaciones de formacién especializada, estableci6 los términos

especificos de contratacion laboral y organizo al gremio profesional.
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Un punto central para esa profesionalizacion fue el fomento de las Escuelas Normales
para formacién de maestros. Como sabemos, en el siglo XIX no habia suficientes maestros y
muchos de los que habia carecian de instruccion necesaria para la formacion de nifios. De ahi
la necesidad de crear escuelas especificas para ensefiarles pedagogia a los alumnos que
quisieran consagrarse al magisterio y regentar escuelas, a partir de los métodos mas recientes,

como las ideas pestalozzianas.

El codigo se referia a estas como “Escuelas Modelo” y 1as planteaba como instituciones
en que se debia dar mayor desarrollo y extension a las materias normalmente vistas en las
escuelas superiores: traduccion de francés e inglés (y ya no del latin, como se veia en el modelo
educativo anterior), artes y oficios, economia social. Pero tenian principalmente como objeto
el perfeccionamiento de los métodos de ensefianza. El articulo 115, numeral 3, indicaba

especificamente que en las Escuelas Modelo se dictaria

Un curso normal de pedagojia en que las personas que tengan la intencion de consagrarse
a la instruccion aprendan la teoria de la ensefianza i el empleo de los métodos

perfeccionados;

La apertura i duracion de este curso en las escuelas modelos coincidira en cuanto sea
posible con la época de las vacaciones de las escuelas primarias, a fin de que los institutores

inferiores puedan aprovecharse de €l sin descuidar el servicio de sus escuelas.

A diferencia del Codigo, en el Decreto se denomind a estas instituciones para la
formacion de maestros “Escuelas Normales”, sin embargo, la organizacion de estas es muy
similar. En ambas se establecen cursos de pedagogia vacacionales y formas de realizar practicas
pedagdgicas. La legislacion ordenaba que en cada capital de Estado debian fundarse una
Escuela Normal de hombres, una de mujeres, y Escuelas Anexas de educacion elemental, que

servirian para que los alumnos de escuela superior practicaran, como alumnos maestros, con
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los nifios de escuela elemental, como puede verse en el articulo 135 del Decreto: “(...) habra

una Escuela primaria i una sala de asilo para el ensayo de los métodos de ensefianza”.

Pero este fundamento se refleja en la propia estructuracion de las escuelas, como lo
explica Miryam Béez:

Las Escuelas Anexas a las Normales que dividieron a sus alumnos en tres
secciones: elemental, media y superior segun el grado de conocimientos, sirvieron de base
para que en el futuro se delineara un sistema de niveles en la ensefianza con la posibilidad
de ensayar diferentes metodologias y con caracteristicas particulares en el contexto
educativo del pais.

El método pestalozziano observado en la ensefianza primaria atendié el desarrollo
arménico de las facultades intelectuales de los nifios: academia, técnica, higiene, conducta,
afectividad y otros, propiciando asi una formacion integral que permitio el adelanto de las
escuelas en la construccion de saberes y las actividades de comunidades del entorno social,
con lo cual la nacién empujé su progreso en la época (Baez, 2012, p. 133).

En el Codigo no se establece la fundacion de una escuela anexa a las escuelas modelo
para la realizacién de la practica pedagdgica de los alumnos maestros, sino que se indica que
algunos de los maestros que realizaran su curso de pedagogia, podian por sus capacidades y
vocacién ser seleccionados para ser ayudantes en las escuelas modelo a juicio del Concejo

departamental de Instruccion Publica. En consecuencia, pese a esta diferencia, en ambas

legislaciones se establece la practica pedagdgica como parte de la formacion del maestro.

En el Estado de Santander, las Escuelas Modelo fueron reemplazadas por las Escuelas
Normales como centros de formacion de maestros. Es de resaltar en este punto que en Santander
se fundaran tres Escuelas Normales, una de hombres, una de mujeres en el Socorro y una de
mujeres en Bucaramanga, en donde parece que fueron aceptadas sin problemas. Esto contrasta

con otros estados donde solo hubo una Escuela Normal, pues hubo resistencia para que fueran



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 123

fundadas; esto ocurri6 en los Estados mas conservadores y religiosos. Como afirma Myriam
Baez (2004), en Medellin hubo resistencia para aceptar la Escuela Normal, razén por la que
tuvieron que cerrarla después de su primer afio de fundacion, en 1872, y abrirla en Rionegro en
1876. Esto pudo deberse a que su director, el profesor aleman Gotthold Weis, contratado por
término de seis afios, era de fe protestante y, como dijimos antes, la Iglesia y la mayoria de los
conservadores rechazaban la educacion en estas escuelas por su caracter laico y porque algunos

de los maestros no profesaban la fe catélica. En palabras de Béaez:

El Director de la Normal, sefior Weis, habia puesto en conocimiento de sus
superiores el poco apoyo del gobierno antioquefio, dado que no brindaba su respaldo para
que los alumnos de la Institucion y de su anexa, asistieran con normalidad a las clases.
Ademas, se encontraban choques en muchas de las acciones de los directivos, lo cual hizo
que el funcionario arriba mencionado dispusiera el cierre de la Normal. Los recursos que
estaban dedicados a la Normal Nacional de Medellin los destind el gobierno central para
abrir una escuela Superior en Rionegro, con el objeto de volver a abrir en un futuro aquella
normal que en realidad le pertenecia Antioquia y que se podia organizar en otra ciudad,
distinta a Medellin (Béaez, 2004, p.186).

Por otra parte, para recibir grado de maestro o maestra en una Escuela Normal, no
necesariamente debian estudiarse en la Escuela todas las materias, sino que, segun el articulo
209 del Decreto, todo hombre mayor de edad que considerara que tenia los conocimientos para
ser nombrado maestro, podia solicitar examen al director de la Escuela Normal de su eleccion
y luego de demostrar sus saberes, se le podria otorgar el diploma. Por lo que puede decirse que
las Escuelas Normales serian las instituciones encargadas de expedir los diplomas de maestros

de toda la nacion.

Segun el Decreto en su capitulo XI, “Exadmenes Escuelas Normales”, articulos 194-209,
el mismo estudiante al finalizar su formacion debia solicitar su diploma con certificado de

buena conducta al director de la Escuela y su examen en las diferentes materias. El director
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indicaria al estudiante la fecha y le asignaria los jueces, ademas de dos examinadores

nombrados por el Director de Instruccion Publica del Estado.

Segun el Decreto, el examen de certificacion para maestros consistia en los siguientes
aspectos: como primera prueba, cada alumno debia escribir una tesis en una hora, y corregir
dos composiciones escritas de dos alumnos de las Escuelas anexas elegidas al azar. Como
segunda prueba, el examinado debia traducir una composicion escrita al inglés o al francés. Y
como tercera prueba debia dictar dos clases sobre un tema elegido al azar. También se le hacia
un interrogatorio sobre los deberes del institutor, la direccion y gobierno de las salas de asilo y
las escuelas primarias, los métodos de ensefianza, los planos y mobiliario de los edificios de la

escuela, las leyes, decretos y reglamentos de Instruccién pablica primaria (arts. 194-207).

Segun el Articulo 208, finalizado el examen, el concejo de examinadores debia expedir
un certificado o diploma de maestro a los que aprobaran. Las notas eran: Sobresaliente, Notable,
Aprobado con plenitud, Apenas aprobado y Reprobado. La nota de Sobresaliente 0 Notable
determinaba que el alumno podia regentar una Escuela Normal o superior, y el que obtenia

aprobado con plenitud o apenas aprobado podia regentar una elemental.

Asi, en Decreto y Codigo se proponen ideas semejantes respecto a la profesionalizacion
de los maestros, se formula la creacion de Escuelas para tal fin, en ambos se afirma que se
destinarian escuelas para la practica pedagdgica de los alumnos maestros, con la intencion de
formar maestros idéneos, ya que la profesion carecia de formalizacion y de formacién, muchos
de los maestros no tenian los conocimientos suficientes no solo en los ramos de estudio sino en
la pedagogia. Por lo que se busco formar maestros calificados en el método de ensefianza,
quienes para obtener su titulo y ser nombrados en una Escuela debian mostrar sus

conocimientos mediante varias pruebas escritas y disertaciones. No obstante, estas instituciones
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no fueron aceptadas en todos los Estados, debido a que en ellas se propendia por una educacion
laica, y a que los maestros alemanes que se encargaban de dirigir estas escuelas y la clase de

pedagogia no eran en su mayoria catolicos.

Sin embargo, este problema no fue tan marcado en Santander, donde hubo tres escuelas
Normales y donde se contaba con una legislacion en educacion casi idéntica a la proclamada a
nivel nacional, ya que las tres Escuelas Normales se mantuvieron hasta la llegada de la

Regeneracion, aunque durante las guerras si se vieron obstaculizadas sus actividades.

2.6.3 Sociedades didacticas como centros ideolégicos. Las sociedades fueron populares
en Colombia desde inicios del siglo XIX durante el proceso independentista. Hubo sociedades

de artesanos, politicas, masonicas, filantropicas, catolicas y también pedagdgicas.

Autores como Gilberto Loaiza (2011) y Gloria Mercedes Arango (1993) afirman que
las primeras sociedades surgieron durante los primeros intentos de construccién del orden
republicano. Segun Loaiza, el fendmeno de las sociabilidades del siglo XIX surgio en el periodo
comprendido entre 1810 y 1828. En estos afios surgié una sociabilidad ilustrada que tuvo el fin
de difundir un catequismo de principios y valores para instaurar el nuevo ordenamiento politico
de la repablica independiente. Posteriormente, entre 1832 y 1854 surgieron otras formas de
sociedad como los partidos liberal y conservador y las sociedades democraticas, que
difundieron ideas politicas. Y entre 1854 y 1886, surgieron asociaciones religiosas a nivel
nacional y regional sobre todo en Estados como Antioquia, Tolimay Cauca, como alianza entre
el partido conservador y la Iglesia, para disputarle al liberalismo el poder en el proceso de
construccion nacional. Enlazado a este proceso, el partido liberal radical se esforzé por dar

organizacion al sistema nacional de instruccion publica fomentando la creacion de sociedades
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de maestros, como una sociabilidad ilustrada y elitista que tenia el fin de difundir las ideas

politicas liberales y pedagdgicas (Loaiza, 2011, p.375).

Las sociedades de maestros, ademas de difundir ideas politicas, tenian como fin la
actualizacién del conocimiento pedagdgico. Fueron fundadas a partir de la legislacion de
Instruccion Publica. En el Cddigo se formula la creacion de sociedades de institutores en los
articulos 119 al 124, asi como en el Decreto en el articulo 14 del capitulo 2, en los que se dice
que se crearan sociedades didacticas con el fin de fomentar la capacitacion y el compromiso

por la profesion.

En el Cadigo, articulos 119 al 124, se establece quiénes podian tener membresia en las
sociedades de institutores: directores y subdirectores de las escuelas de ambos sexos, miembros
del Consejo de Instruccion Publica como inspectores, superintendentes, jefes. Pero también
personas interesadas en la instruccion (“amigos de la educacion”) y alumnos destacados. Quien
presidia estas sociedades era el director de la escuela normal, lo que muestra que esta institucion

debia ser el centro de enlace de los colegios de la region.

Respecto a lo anterior, Loaiza afirma que las Sociedades de Institutores reglamentadas
por la legislacion de 1870, se establecieron durante la reforma escolar, fueron formas de

asociacion para acoger a los institutores de las escuelas normales.

Ademas, estas sociedades, aparte de tener el fin de realizar lecturas pedagogicas y
actualizar a los maestros, tenian fines politicos. En palabras de Loaiza “(...) las Sociedades de
institutores fueron un punto de encuentro de las élites liberales locales alrededor de la
promocion del proyecto de educacion laica, pero sobre todo fue el circulo protector de la figura
naciente del maestro de escuela y en desmedro de la figura tradicional del cura parroco”

(Loaiza, 2011, p. 375).
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No obstante, Loaiza, enfatiza en que las sociedades didacticas tuvieron una vida corta
y esporadica, ademas de que se vieron enfrentadas a las sociedades catélicas. Pero en este
contexto se destaca Santander porque fue como el Unico Estado que conocid el auge de las
sociedades educacionistas, entre 1871 y 1875. En este punto sostiene Loaiza que hubo tres
sociedades en este Estado: las dos primeras creadas en toda la nacion, que fueron la Sociedad
de Institutores de Veélez en 1871, la Sociedad de Institutores del Socorro en el mismo afio y la

Sociedad Didéctica de Santander, también del Socorro (Loaiza, 2011, p.378).

La Sociedad Didactica de Santander, que fue la mas dindmica, contaba con una
publicacion semanal: el citado periodico El Pestalozziano, el cual funciono un afio, razén por
la que ha sido més estudiada. En palabras de Loaiza “(...) fue la Sociedad Didactica que reunio,
en 1875, a los notables liberales del Socorro, gracias a la iniciativa del profesor Alberto Blume.
Esta sociedad fundo el semanario El Pestalozziano que dejo de publicarse a causa de la guerra

civil de 1876 (Loaiza, 2011, p.376).

La Sociedad Didéactica de Santander estuvo dirigida por los profesores Alberto Blume
y Nepomuceno Serrano. Tuvo tres categorias de socios: la primera estaba conformada por los
maestros y directores de escuelas como los nombrados anteriormente, la segunda por los
dedicados al ramo de la educacidén como intendentes, superintendentes, directores de educacion
entre otros, y la tercera por los “amigos de la educacion”. Estos ultimos, debian ser presentados
por un miembro de la primera categoria. En el acta de fundacion de esta Sociedad, encontramos
a los siguientes profesores, en su mayoria graduados de Escuelas Normales (aunque algunos
solo realizaron la capacitacion pedagdgica después de haberse graduado de otros colegios de

secundaria):

1. Nepomuceno Serrano profesor en las dos Escuelas Normales del Socorro, 2.

Alberto Blume, maestro aleman, profesor en las dos Escuelas Normales y en las tres anexas
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de la misma ciudad. 3. Marco A. Barroso, director de la escuela superior de Nifios. 4. Félix
F. Noriega, director de la escuela de nifios de Simacota, 5. Tomas Vargas, inspector escolar
del departamento del Socorro, 6. Trino Posada, director de la escuela media de nifios de la
ciudad del Socorro. 7. Pedro Antonio Gomez, subdirector de la escuela de varones i
catedréatico de la de mujeres del Estado. 8. Doctor Vicente Herrera, inspector escolar del
departamento de Vélez, 9. Presbiterio Félix Jiron, cura parroco de Simacota y profesor de
instruccion privada de la misma poblacion. 10. José Joaquin Garcia, director de la escuela
superior de San Gil, 11. Marco A. Herrera, director de la escuela de San José y catedratico
en el colejio Universitario de San Jil, 12. Tobias Valenzuela, catedratico del colegio La
Concordia i director de la sucursal del Banco de Santander y 13. Rafael Olivos, director

superior de la escuela de nifios de la ciudad de Charala. (Pestalozziano, 1875. pp. 2-3).

Como veremos en el siguiente capitulo, El Pestalozziano tenia como fin difundir el
método del pedagogo suizo y promover la educacion en artes y oficios, habla de la importancia
de la educacién y presenta modelos de clase de todas las materias basicas propuestas para las
escuelas en el Decreto y Cadigo. Respecto a las normas de publicacion en el periodico, que
ellos catalogaban como “hoja periddica de caracter pedagogico, cientifico y literario”, se
consideraba como colaboradores del periédico a los miembros de la Sociedad Didactica. Para
evaluar los articulos para su publicacién se establecid una junta revisora de cinco miembros
residentes en la capital del Estado. Asi mismo, cada uno de los miembros debia consignar una
cuota de $10 pesos para gastos de impresion, los cuales serian devueltos con el producto de

suscripciones (Pestalozziano, 1875, p. 4).

Es interesante la propuesta de agremiar a los maestros desde la legislacién, pues era
novedoso para su época establecer grupos con ideas politicas en comdn, asi como en el caso de
los maestros para actualizarse en saberes como la pedagogia, y aunque no tuvo tanta
continuidad, marc6 un precedente importante en la instauracion de redes de asociacion, que
permitio la unién como maestros y una formalizacion de su profesion. Para Loaiza con estas

sociedades “(...) en definitiva se quiso promover un modelo liberal y elitista de asociacion que
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buscaba reunir y comprometer al notablato, ademas de crearle su lugar social de aceptacion al
maestro de escuela; pero esta tentativa fue timida, muy localizada en algunos estados y apenas

sirvio para acompafiar el declive del proyecto escolar liberal” (Loaiza, 2011, p.377).

Podemos afirmar que las sociedades didacticas tenian funciones politicas y sirvieron
también para darle al maestro un lugar destacado dentro de la sociedad. En Santander la idea
tuvo una importante aceptacion, ademas tuvo la importancia de crear una hoja periédica en la

que se difundieron guias para maestros, ejercicios de clase, discursos politicos entre otros.

En cuanto a la difusion del periddico, en éste se muestra que habia como suscriptores
maestros, politicos, tanto hombres como mujeres. Si bien no se menciona a ninguna mujer
como socia, algunas alumnas maestras de la Escuela Normal del Socorro publicaron articulos
y discursos en el periddico. Incluso el nimero de suscriptores fue aumentando a lo largo de la
existencia del periddico. Asi mismo hubo suscriptores de varios departamentos del Estado de
Santander e incluso de otros Estados. Lo anterior, muestra que hubo una recepcion del periédico
por unas personas que pertenecian tanto al grupo politico gobernante asi como maestros que

tenian acceso a la compra del periddico y a la lectura de este.

A manera de conclusion, las dos legislaciones firmadas por Felipe Zapata son casi
idénticas, versan sobre la ensefianza, la vigilancia y la administracion, donde se tratan todos los
aspectos concernientes a la organizacion de un sistema educativo nacional. Ademas, queda
claro que las materias de ensefianza para las escuelas elementales y superiores, asi como toda
la legislacion del Codigo fueron un modelo para el Decreto proclamado un afio después. Ambas
legislaciones son reflejo del proyecto liberal, que buscaba formar a cierto tipo de ciudadanos
que conocieran las ciencias aplicadas, o las llamadas “ciencias utiles”, a la produccion, el

trabajo y los negocios. Con ello se buscaban mejores ciudadanos. Incluso en el Codigo se
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promovia la ensefianza del nacionalismo y de la ciudadania, mediante clases sobre politica del
Estado, que contribuirian a largo plazo a establecer cambios de mentalidad en el Estado. La
educacion era vista como un derecho del ciudadano y obligacién del Estado, no solo de los
padres, aungue esta idea tardé un siglo méas en implementarse en Colombia debido a que la

educacion no era vista como una necesidad fundamental.

La base de estas ideas se encuentra en gran medida, como mostramos, en el pensamiento
pestalozziano asi como en el nuevo concepto de infancia que surgié en la modernidad y en la
pedagogia que imperaba en paises como Alemania. Desde ella se promovia la ensefianza
practica y la formacién en oficios. Mas alla de ello, se observa una nueva valoracion de los
nifios como un sector de la poblacion al que habia que proteger y educar. Igualmente, se
promueve la educacion diferenciada de las nifias y los nifios. En dltimas puede afirmarse que
el Codigo y el Decreto muestran una recepcion del método de Pestalozzi, entendida no solo

como copia sino como interpretacion y como apropiacion de este a las condiciones del pais.

Ahora bien, tal apropiacién fue defectuosa, pues en Gltimas estos politicos gestores de
la Reforma fueron demasiado utdpicos y se dejaron llevar por sus ideas sin importar el contexto

de la sociedad. En palabras de Jaime Jaramillo Uribe:

El decreto aspira [...] a incorporar a la ensefianza y a la practica educativa el método de las
ciencias experimentales y los principios de la pedagogia filantrpica del pensamiento
ilustrado de los siglos XV 'y XIX. No es dificil detectar en él las ideas de Pestalozzi o de
Froebel en sus recomendaciones sobre castigos y sobre la observacion de la naturaleza. El
espiritu del decreto es profundamente idealista en todos los sentidos que este concepto
pueda tener, tanto en la fijacion de altas y exigentes metas morales como en la
desproporcion entre sus propésitos y las condiciones reales que el pais podia ofrecer en ese

entonces para realizarlas (Uribe, 1980, p. 2).
Por lo que puede expresarse que los pocos resultados pueden deberse a este caracter

utopico y a que se establecieron ideas que no iban acordes con la realidad cultural e ideologica
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del pais, como lo era el laicismo, que estaba en contradiccion con la mentalidad de la época,

debido a que en su mayoria la sociedad era catdlica, asi como la falta de recursos, entre otros.

No obstante, pese a que hubo obstaculos para la realizacion del proyecto instruccionista,
como hemos mencionado, se llevaron a cabo cambios y mejoras en la instruccion, se cred una
legislacion en la que se difundieron ideas pedagdgicas modernas como la idea de infancia y su
desarrollo, parte fundamental del proyecto educativo liberal, la creacién de sociedades de
institutores para formar un gremio de maestros, la fundacién de Escuelas Normales para la
profesionalizacion de los maestros, una organizacion secular de la instruccion como deber del

Estado y una educacion practica.

Todas estas medidas fueron aportes que los liberales hicieron a la legislacion y que el
Estado Soberano de Santander buscé con ahinco aplicar. En el proximo capitulo se muestra que
hubo guias para la ensefianza de la lectura y la escritura realizadas por maestros graduados de
las Escuelas Normales en su mayoria, las cuales tuvieron gran influencia pestalozziana. En el
capitulo cuarto, por su parte, se observara el esfuerzo por fundar y mantener las Escuelas
Normales y el establecimiento de un colegio universitario. En estos dos capitulos se buscara

evidenciar que Cddigo y Decreto tuvieron unos intentos de puesta en practica en Santender.

3. Puesta en préctica del método de Pestalozzi: el pestalozziano y las guias de ensefianza.

En este capitulo, se realizara una descripcion de varias guias de ensefianza, donde se
mostraran los principios de Pestalozzi que estas reproducen casi de manera idéntica, o con
escasas modificaciones. En ellas se observa que hubo una interpretacion y actualizacion del

método del pedagogo suizo pues sus autores, en su mayoria maestros egresados de las Escuelas
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Normales, realizan ejercicios en los que no solo es facil encontrar el fundamento pedagogico
pestalozziano, sino que lo aplican de manera técnica a los ejercicios propuestos en las guias.
La realizacion de estas guias y su publicacion fue impulsada directamente por el Estado,
que se interesd en publicar libros para la ensefianza de la lectura y la escritura, pues la
instruccion puablica tenia que empezar con las primeras letras como base para formar
ciudadanos electores, ya que solo tenian el derecho al voto quienes supieran leer y escribir:
“Después de la independencia surgi6 el ideal del alfabetismo universal, proclamado con
entusiasmo por los dirigentes liberales del periodo federal: como lo dijo el presidente Eustorgio
Salgar en 1870, a la ciudadania y a la urna, base del nuevo poder politico, solo se podria llegar
de la mano del maestro y de la cartilla de lectura” (Melo, 2006, sp).
Bajo esa premisa, se fomento la publicacion de periddicos pedagdgicos como El maestro
de Escuela, Escuela Normal y El Pestalozziano, asi como guias de instruccion para la
ensefianza de la lectura. Examinaremos EIl Pestalozziano y las guias de instruccion a

continuacion.

3.1 El Pestalozziano: 6rgano de difusion de la reforma instruccionista

El Pestalozziano fue el principal 6rgano de expresion de los impulsores de la reforma
instruccionista en el Estado Soberano de Santander, aunque hubo mas periddicos pedagdgicos
como Escuela Primaria, que se cre6 de acuerdo con la Ley X1V sobre Instruccion Publica, la
cual formulo la publicacion de una revista dedicada a la educacion que se publicaba cada
semana. Se hace una interpretacion de El Pestalozziano porque este muestra una recepcion del
método pedagdgico en sus ejercicios de clase propuestos, mientras que el primero tiene mas un
contenido sobre el funcionamiento de las escuelas, los alumnos matriculados, los examenes

finales en las Escuelas Normales, las leyes y Decretos de Instruccion publica.
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El logo del Pestalozziano era: “La ciencia desarrollada por la razon, puede dar el
conocimiento de la naturaleza y de Dios”. Se publicaba semanalmente y duré casi un afio, desde
el 5 de septiembre de 1875 hasta el 16 de agosto de 1876. Se editaron 31 nimeros en el Socorro,
en la Imprenta de Sandalio Cancino y Hermanos. El periddico fue el medio de difusion de la
Sociedad Didactica de Santander del Socorro. Sus secciones eran “Pestalozziano”,

“Pedagogia”, “Artes y oficios”, “Literatura” y “Matematicas”.

El periddico tenia como ideal, no solo difundir un discurso pedagdgico, sino un proyecto
politico que cimentara una comunidad civica. Roger Chartier sostiene que “las practicas de lo
escrito son esenciales a la definicion de la cultura politica moderna que afirma la legitimidad
de la critica frente a la potencia del principe y que cimienta la comunidad civica sobre la
comunicacion y la discusion de las opiniones individuales. La idea ilustrada de Kant de que la
escritura debe fomentarse para lograr en los ciudadanos el uso publico de la razdn se revela en
el proyecto del periodico El Pestalozziano, en la medida en que se buscaba, a partir de la
difusion de lecciones para la ensefianza basica, la formacién a futuro de ciudadanos ilustrados
en las ideas liberales que se discutian en paises que se consideraban mas adelantados en la linea
del progreso. Por ello, este periddico no solo contiene desarrollos de ejercicios para dar clases
en los colegios, sino que también hay discursos sobre politica, modernizacion, progreso,

laicismo y el papel de la educacion en esos &mbitos.

En esa medida, el periddico buscd que directores de escuelas, maestros, amigos de la
educacion y personas ilustradas del Estado de Santander se afiliaran para poder publicar semana
tras semana articulos de actualizacion educativa para los maestros, guias de ensefianza,
ejemplos de clase y ejercicios. El peridédico también estaba abierto a articulos de sus

suscriptores y socios.
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Como lo planteamos en el capitulo anterior, si miramos a los suscriptores de El
Pestalozziano encontramos politicos liberales como Aquileo Parra, Luis Felipe French, Eliseo
Canal, Narciso Cadena, Nepomuceno Gomez, Miguel Pradilla y Vicente Serrano. También se
encuentran entre sus suscriptores algunos maestros. La mayoria provenia de Santander, pero

también habia suscriptores de otros estados.

Los articulos del periddico reiteran en ideas impulsadas por el gobierno liberal, por
ejemplo, la necesidad de una ensefianza practica. En un articulo de Alberto Blume, este
manifestaba que en los Estados Unidos de Colombia habia una necesidad de hombres instruidos
en ciencias liberales y practicas, pues la educacion que por tradicion se daba en el pais habia
dejado suficientes personas instruidas en ciencias morales y legales, mientras que se carecia de
expertos en ramos de ciencias Utiles, mecanicas Yy liberales, los cuales eran necesarios para
formar trabajadores calificados que serian los Unicos capaces de generar el progreso de la

nacion (Blume, 1875, pp. 10-20).

Otro articulo formulaba una preocupacion similar: “Dios libre al Estado de hombres
que sean instruidos, i no tengan profesion conocida ni amor al trabajo (Pestalozziano, 1875,
p.73). Se consideraba que la carencia de personas instruidas en las artes y los oficios habia
dejado en el atraso actividades como la agricultura, la principal actividad econémica del pais:
La agricultura i las artes dan riquezas, dan moralidad, dan independencia i dan felicidad;
pero como aqui no se piensa por ahora en perfeccionar la agricultura ni las artes, ni en hacer
gue quienes a ellas se dedican ocupen el puesto que les corresponde como ruedas

principales de la maquina social, resulta que la agricultura i las artes estan casi tal cual las

dejaron los espafioles. (El Pestalozziano, Noviembre 26 de 1875, Numero 11).

Los liberales con su reforma instruccionista creian poder llenar ese vacio fomentando

la formacidn técnica y practica. En ese aspecto resultaba ejemplar la escuela alemana. Blume
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solia exaltarla, pues consideraba que en ella se lograba muy bien ese principio de la orientacion
de la ensefianza a la practica. Por ejemplo, en su articulo “La educacion en Alemania”, Blume
describe las escuelas reales en Alemania y su divisidn en escuelas de primer y segundo orden,
las primeras con énfasis en la educacion humanistica y las segundas dedicadas a una educacién
mas técnica. El método utilizado en estas Gltimas era practico, las lecciones eran orales y se

realizaban ejercicios practicos en clases.

También la educacion de los Estados Unidos de América era a veces mencionada como
ejemplo para los Estados Unidos de Colombia. En un articulo se indicaba que la causa principal
del progreso econdémico de ese pais era la educacion orientada a la formacion en artes y oficios.
Tal formacion “es la clave de este progreso en Norte América y su carencia la causa del atraso
en Colombia”. De este modo, “mientras no demos al pueblo instruccion practica 1 realmente
artistica de que carece, encargando esta mision a los maestros de ensefianza primaria hasta que
se establezcan Escuelas Normales y particulares de artes i oficios, no habra un progreso

econdémico”. (Pestalozziano, 1875, p. 26).

De hecho, se hablaba en el periédico de que un resultado importante de esa labor
periodistica, que, como dijimos, revelaba las ideas de la Sociedad Didactica, debia ser la
promocidon de la fundacion de escuelas de artes y oficios y de industrias para el desarrollo
material del Estado. Nepomuceno Serrano lo expresaba de la siguiente manera:

la Sociedad Didactica quedara satisfecha si consigue que su influencia social alcance a
establecer en el Estado una industria nueva o que esta influencia ayude a fundar i sostener

una o0 mas Escuelas de Artes i oficios, que son en nuestro concepto el complemento natural

e indispensable. (El Pestalozziano, 1875, p.73).

Esta idea de la educacion orientada al progreso material se complementaba también con

la fe en que esta generaria un progreso moral. Lo anterior podemos verlo en un articulo de
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Zendn Solano: “aun en caso de crimenes atroces, no se puede castigar con pena capital a
individuo alguno que probara no haber sido educado en la moral, que significa evitar la
corrupcion que infesta al individuo, por todos los puntos en que se halle en contacto con la
sociedad” (El Pestalozziano, 1875, p. 66). Para Solano, la formacion moral era un deber de la
sociedad para formar buenos ciudadanos, pues si la sociedad no se encargaba de educar
ciudadanos, no podia tampoco juzgarlos por sus crimenes. La instruccion moral, como la

intelectual y la fisica, debian ser pues miradas como un todo.

En este punto también era importante la nocién del cuidado de si mismo. La educacién
fisica estaba pensada para ensefiar normas de higiene, el cuidado del cuerpo por medio de la
alimentacion saludable, ejercicios para adquirir destreza, fuerza y agilidad para la conservacién
de un cuerpo sano. La educacion fisica era parte integral de esa formacion moral (El
Pestalozziano, 1875, p. 66-67). En los planes de estudios de los colegios se observa que se

daban materias como Higiene, Gimnasia y Calistenia.

Los articulos revelan también la nocion que se tenia del nifio en la sociedad como futuro
ciudadano que debia protegerse e instruirse. Los nifios eran vistos como un sector de la
poblacion de importancia, pues serian los ejecutores a futuro de los ideales politicos liberales y
tendrian en sus manos el progreso de la nacion. La educacion debia entonces contribuir a formar
individuos autdbnomos y responsables de si mismos y de su progreso, por lo que en la escuela
debian ofrecerse “ensefianzas productivas que lleven al hombre a ser autor de su fortuna, digno,
independiente y libre; y ejercer la perfeccion y desarrollo de la industria”. Estos resultados se
verian en el transcurso de unos veinte afios, cuando varias cohortes de alumnos recibieran la

instruccion publica obligatoria (El Pestalozziano, 1875, p. 66-67).
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Con respecto a esta nocion nueva de infancia, la historiadora Diana Aristizabal plantea
que puede hablarse de un cambio en la percepcién de la infancia en el pais hacia finales del
siglo XIX, que llevé a que comenzaran a concretarse proyectos novedosos como el de prensa
infantil, que partian de discusiones politicas y académicas que defendian la idea de que a los
nifios debia darseles un lugar social propio. (Aristizabal, 2018, p. 189-190). El Pestalozziano

muestra en diferentes articulos una inclinacion similar.

Por otra parte, quienes hicieron contribuciones en El Pestalozziano tenian una inmensa
fe en el proyecto educativo que se estaba adelantando desde Santander. En uno de los articulos
se afirma que la legislacion educativa de Santander aventajaba a la de otros paises por promover
los principios filosoficos modernos: “nuestra legislacion sobre instruccion publica es
seguramente la mas sabia i perfecta en las naciones sur-americanas, i la de Santander aventaja
en mucho a las de otros Estados de la Union, porque fija i legaliza los modernos principios
filosoficos de la civilizacion racional” (El Pestalozziano, 1875, p. 73). Esta ilusién acompafio

el proyecto de El Pestalozziano en su corta vida.

3.2 Las guias de ensefianza pestalozziana

Las guias eran un instrumento propio del método pestalozziano, que no era contemplado
en el sistema lancasteriano, porque este no necesitaba libros, sino que se basaba en otros

instrumentos pedagdgicos como carteles.

El uso del método de Lancaster se basaba en carteles, no requeria de textos; en
cambio, con la introduccion del método pestalozziano se requirid, para su correcta
aplicacidn, un texto para cada nifio. No obstante que el gobierno radical adquiri6 y publico
grandes cantidades de estos, las precarias finanzas publicas no alcanzaron a cubrir la
cantidad necesaria (Cardoso, 2001, p.135).
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La cartilla de lectura era entonces vista como instrumento necesario en la instruccion,
en la medida en que se estaba intentando pasar de la oralidad para transmitir conocimientos, a
un mayor fomento de la lectura. Ademas, estas guias se basaban en la idea pestalozziana del
aprendizaje progresivo y por imagenes, las cuales hacian parte fundamental de este instrumento
de ensefianza.

El gobierno nacional incentivo la edicion de muchas de estas guias. Afirma Jorge
Orlando Melo que Eustorgio Salgar hizo un contrato en 1872 para editar en Paris 100.000
ejemplares de la obra de Martin Lleras y Ernesto Hotschick, Primer libro de lectura. Pese a
que no fueron editados todos los que se habian presupuestado, si llegaron ejemplares a las
escuelas:

A fines del siglo XIX los visitadores escolares encontraban en las escuelas mejores
pizarras, un buen nimero de cartillas de lectura (de Hotschick y Santamaria, sobre todo)
uno que otro texto sobre otros temas. Pronto los pedagogos vieron que habia que
acompafiar la cartilla con otras lecturas mas atractivas y aparecieron las antologias de textos
literarios (Melo, 2006, Sp).

De alli fueron apareciendo las cartillas, aunque ya bien entrado el siglo XX fue que se
generalizaron las conocidas Cartilla de Baquero, Cartilla Charry y La Alegria de Leer de
Evangelista Quintana. Esta tltima de 1930, muestra ya un cambio del método de ensefianza de
la lectura propuesto por Pestalozzi de silabeo y sonideo por el de palabras completas (Melo,
2006). No obstante, es de rescatar que en el siglo X1X, bajo los gobiernos radicales, se empezd
a incentivar la creacion de libros de texto y se publicaron varios por motivacion de los
gobiernos, que buscaban mejorar la calidad de la instruccion y empezaron a ser utilizados con
mayor interés por los maestros de escuela. Aunque siempre debe tenerse en cuenta la economia
precaria del Estado colombiano en ese periodo, que le impedia llevar a la realidad todos sus

proyectos, incluido el de las guias escolares.
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Aun con ello, las guias pueden interpretarse como la puesta en préactica del método
pestalozziano en las Escuelas Normales. En palabras de Nylza Offir Garcia: “los manuales o
libros de texto escolar son un indicativo de los contenidos que se transmiten, los modos de
concebir y practicar la ensefianza y el aprendizaje, la seleccion cultural que se hace en cada
época” (Garcia, 2015, p. 86). Para la autora, el libro escolar ademas de ser una herramienta
pedagdgica es un reflejo de la sociedad que lo pablica y una guia para la ejecucién de un método
en la ensefianza.

Mas alla de los objetivos didacticos de estas guias, es interesante observar su intencion
de trasmitir un cierto conjunto de valores defendidos por los radicales, que detentaban el poder
en ese momento: “los textos escolares, leidos en clave ideoldgica, permiten entrever como los
grupos de poder y en el poder se valieron de los componentes de la instruccidn, entre ellos el
texto escolar, para que éste, en tanto dispositivo, promoviera y difundiera los sentimientos,

saberes y actitudes de una clase politica dominante” (Garcia, 2015, p. 92).

Efectivamente, en los manuales escolares a analizar se revelan concepciones de mundo.
Los procedimientos y herramientas pedagogicas para el proceso de ensefianza-aprendizaje
evidencian ideas muy cercanas a las propuestas por Pestalozzi, como la ensefianza por la
intuicion, acorde al desarrollo del nifio y aplicada a la practica. Primaban ademas ideales
difundidos por la llustracién, que exaltaba los logros de las ciencias positivas y de ellas su
caracter experimental y su orientacion al desarrollo de la técnica propendiente al progreso
material. También se evidenciaba la concepcion de la infancia como una etapa especial, que

hacia parte de una sucesion de etapas progresivas.

Las guias son un referente de los procedimientos y de las herramientas recomendadas
para llevar a cabo las clases, y los modos en que se concebia y se realizaba la practica educativa,

asi como de la manera en que el maestro debia proceder en clase para llevar a cabo el proceso
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de ensefianza. Las guias muestran una recepcion de Pestalozzi, varias de ellas hechas por
egresados de las Escuelas Normales, y por tanto ya mediadas por la interpretacion de los
profesores de la mision alemana.
Las guias que seran objeto de analisis son:
Eustacio Santamaria. Primer libro de instruccion objetiva para el aprendizaje
combinado del dibujo, la escritura i la lectura con nociones rudimentales de
Historia Natural, jeometria, aritmética, geografia y agricultura. 1872.
Alberto Blume y Roque Julio Carrefio. Guia para la ensefianza de la aritmética en
las escuelas primarias: arreglada segun el método pestalozziano. 1873.
Alberto Blume y Nepomuceno Serrano. Guia para la ensefianza de la lectura 'y la
escritura. Publicada por entregas en los periddicos El Pestalozziano, de la Sociedad
didactica de Santander en 1875 y El Maestro de Escuela en 1889.
Virginia, Felisa y Maria Martinez. Nueva ortografia de la lengua castellana: de
acuerdo con las dltimas reformas de la Academia, y arreglada perfectamente al
sistema de Pestalozzi. 1892
Nepomuceno Serrano y Belisario Canal. Curso de lectura. Libro primero de lectura

elemental combinada con la escritura y el dibujo.1896.

La guia de Santamaria es una guia muy general, que tenia como finalidad presentar el
método de Pestalozzi para los maestros, para que ellos empezaran a familiarizarse con el
método. En esta medida es un texto corto que consigna ideas para desarrollar en clases diversas,
como las mencionadas en el titulo.

Esta obra cuenta con materias como escritura, lectura, geografia, cosmologia y propone

la de agricultura, aunque no alcanzo a incluirla en la guia. Esta obra fue realizada para que las
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escuelas ensefiaran a partir de este método, por lo que estaba dirigida a los maestros, sin
embargo, Gilberto Loaiza Cano afirma que el profesor Alberto Blume critic esta obra, pues

segun él, no aplicaba de manera adecuada el método pestalozziano (Loaiza, 2011, p. 346).

Posteriormente, aparecerian dos guias redactadas por Alberto Blume y Nepomuceno
Serrano y un colaborador. Estas guias muestran una reflexion mucho més sistematica de la
ensefianza que la propuesta por Santamaria. En la guia elaborada con Nepomuceno Serrano,
estos autores se proponian varias formas de escritura y varios niveles de lectura (mecéanica,
ideoldgica, estética, ortoldgica y ortografica). En la ensefianza de la lectura vemos la estructura
de menor a mayor complejidad, es decir, la instruccion progresiva.

Por su parte, la guia de Serrano y Canal es practicamente la misma que habia escrito
Serrano con Blume, pero reactualizada, pues afirman en la introduccion que el gobierno solicitd
la actualizacion de esta guia. Como se expresa en sus primeras paginas, la guia se hizo en
homenaje a la memoria de Alberto Blume, a quien le dedican su libro: “A la doliente memoria
de nuestro maestro y amigo el insigne profesor Alberto Blume y a nuestros queridos
compaiieros de estudio dedicamos este trabajo los autores” (Serrano y Canal, 1896, p.1). Esta
guia en general era mas completa y pueden observarse ejercicios con imagenes, que en la
anterior solo eran sugeridas. La guia ademas tenia como fin ser utilizada por los nifios en la
escuela, mientras que la primera era una guia exclusivamente para ensefiar pedagogia de la
lecto-escritura a los maestros.

En cuanto a la guia de las maestras Virginia, Maria de Jesus y Felisa Martinez, tenia
como fin ensefar a los maestros el tipo de ejercicios que debian realizar para ensefiar la correcta
ortografia adaptada al método pestalozziano, donde se observa también la ensefianza progresiva

e intuitiva.
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La guia de matematicas de Blume y Roque Julio Carrefio cuenta, al igual que la de
Santamaria y la de Serrano, con ejercicios con tablillas, ademas de ejercicios con problemas
cotidianos aplicados a la realidad, a las artes y los oficios.

Estas guias fueron escogidas en este trabajo porque, exceptuando la de Santamaria,
fueron realizadas en el Estado de Santander por maestros egresados de Escuelas Normales del
Estado. Ademas, algunas de ellas se encuentran en inventarios de los colegios. Por ejemplo, de
la de Blume y Serrano se dice que habia diez ejemplares en la Escuela Normal de Varones del
Socorro, segun inventario realizado por ellos (Informe del Secretario de Instruccion Publica al
Ciudadano Presidente del Estado Soberano de Santander, 1883).

Por otra parte, si miramos las carreras de los autores de estas guias podemos darnos
cuenta de que varios de ellos fueron alumnos maestros de las Escuelas Normales. Nepomuceno
Serrano, por ejemplo, segin datos biogréficos del periddico El Pestalozziano, estudid
Humanidades y Matematicas en colegios privados de Bucaramanga y San Gil entre los afios
1867 y 1872, y en 1873 fue alumno maestro de la Escuela Normal de Institutores durante diez
meses hasta obtener su titulo.

Por su parte, Virginia Martinez de Blume, fue una de las primeras maestras graduadas
en Colombia en la Escuela Normal de Bogota en 1873, y fue directora de la Escuela Normal de
Bucaramanga desde el 1882. En el caso de Felisa Martinez, sabemos que fue maestra y
examinadora de los certdmenes publicos de las alumnas maestras de la Escuela Normal de
Bucaramanga en 1882. También Maria de JesUs Martinez, segin Memoria del Secretario de
instruccion puablica al ciudadano Presidente de Santander de 1883, fue maestra en la Escuela
Normal de Bucaramanga en 1883.

Otro de los autores estudiados, Belisario Canal, fue estudiante del Colegio Universitario

de San Gil en 1875, ingres6 a la Escuela Normal de Institutores del Socorro en marzo de 1878
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y se gradud en agosto de 1881, periodo durante el cual estuvo pensionado por el Estado y
recibié su titulo de maestro de escuela superior, nombrado en la Escuela Normal Nacional de
Institutoras de Bucaramanga en 1882 como catedratico de Contabilidad, Geometria, Escritura
y Aritmética.

Roque Julio Carrefio Tarazona, quien era institutor desde antes de la reforma, representa
a los maestros que ya tenia el Estado de Santander antes de la reforma instruccionista y que se
actualizé en el método de Pestalozzi al lado de Blume realizando una guia de matematicas, asi
como conferencias para actualizar a los maestros del Estado (Acevedo y Samacé, 2013, p. 107).

Si, como afirma Jauss, toda obra que se realiza a partir de otra es una actualizacién de
esta, las guias que estudiaremos pueden ser tomadas como la interpretacion que realizaron esos
maestros de las clases que recibieron en las Escuelas Normales, impartidas por profesores
alemanes como Alberto Blume. En esa medida, es interesante ver cémo ellos adaptaron las
ideas pedagdgicas de Pestalozzi a su propia préactica.

Ahora bien, es importante observar coémo los textos de instruccidon intentaban impulsar
una ideologia especifica, es decir, tenian una intencionalidad. Las lecturas siempre se enfocan
hacia unos ciertos aspectos de la realidad y hacia unos discursos que se quieren difundir. Esto
es expresado por Néstor Cardoso: “los contenidos de los textos de lectura no son ingenuos
mensajes dedicados exclusivamente al aprendizaje de tal capacidad. Estos son representaciones
de las tendencias ideologicas en circulacion”, como las ideas de progreso y modernizacion
(Cardoso, 2001, p. 140). En El Pestalozziano y en las guias se observan estas ideas
insistentemente. El discurso que permea todos estos textos, independientemente de su
especialidad, esta invadido por ideas sobre la necesidad de abrir la economia hacia el mercado
exterior, impulsar las artes y oficios, promover obras de infraestructura modernas como los

ferrocarriles, y en general fomentar la obligatoriedad de la educacion como una forma de crear
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individuos compenetrados con los valores del mundo moderno. En esa medida, las guias o
manuales escolares tienen el doble caracter de dispositivo pedagdgico e ideoldgico.

Se observara este doble caracter de las guias: por un lado, se miraran las ideas
pedagdgicas para observar el fendmeno de la actualizacion del que habla Jauss, comparando el
método de Pestalozzi con las cinco guias mencionadas anteriormente. La comparacion se
realizara a la luz de los principios fundamentales de la obra del pedagogo suizo: 1. Ensefianza
progresiva; 2. La intuicion como método para llegar al conocimiento, y 3. Ensefianza de las
matematicas aplicadas a la practica. Por otro lado, se estudiara el contenido ideoldgico de las
guias.

3.2.1 Ensefianza progresiva. Como lo describiamos en el primer capitulo, con el
pensamiento de Pestalozzi se revela una nueva forma de entender la infancia y el desarrollo del
nifio, que deben ser aplicados a las ideas pedagogicas. Por ello el énfasis de Pestalozzi en la
enseflanza progresiva. En sus palabras: “Hay, pues, necesariamente en las impresiones que
deben comunicarse al nifio por medio de la ensefianza una graduacion que Seguir, cuyo
principio y cuyos progresos deben corresponder exactamente al principio y & los progresos de
las fuerzas del nifio en su desarrollo progresivo” (Pestalozzi, 1889, p.23). Lo anterior, es un
principio que vemos en las guias analizadas. Pestalozzi recomendaba realizar libros para la
ensefianza de la lectura y la escritura que contaran con imagenes, pues para él la primera forma
de conocimiento de los nifios es la observacion, por lo que no debia ensefarsele solo palabras,
sino su relacion con las cosas ya conocidas por él.

La guia de Eustacio Santamaria es una de las que mejor difunde esta idea de la
ensefianza progresiva, aunque €l no cita solo a Pestalozzi, sino reconoce la influencia que ha
tenido de otros autores: “Bohm, Wille y la Citolejia” (Santamaria, 1872, p. 187). En el manual

de Santamaria se intentaba ensefiar el método pedagdgico mediante ejercicios y lecturas de
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asignaturas como: Lectura y Escritura, Matematicas, Geografia, Agricultura, entre otras. El
propone varios aspectos basados en la obra pestalozziana, como lo es el método del sonideo en

la ensefianza de la lectura:

El método mismo que usan los alemanes, que consiste en hacer pronunciar a los nifios las
consonantes aisladamente como si fueran vocales, es decir, con el mismo sonido con que
se pronuncian cuando estan formando palabras, i que yo he encomendado varias veces
dandole en castellano el nombre de sonideo (Santamaria, 1872, p. 17).

Luego los ejercicios iban ascendiendo de lo simple a lo complejo, en un principio
ejercicios de letras a partir del sonideo, después ejercicios sencillos como un listado de palabras

con su imagen correspondiente.
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lustracion 2. Listado de palabras con su respectiva imagen. (Santamaria, 1972, p. 17)

Luego frases. Y ya finalizando se exponen cuentos cortos, 0 una descripcién de todos
los objetos, animales o cosas utilizados en los ejercicios anteriores.

Una estructura similar se conserva en los ejercicios de escritura de primeras letras.
Primero se ponia como titulo una letra y debajo se hacia un listado de palabras que iniciaran
con esta. Posteriormente se realizaban ejercicios de ortografia y concordancia, en los que se
debia escribir unas silabas y luego palabras que concordaran con este ejemplo. Después varias

palabras con la imagen respectiva a cada una, luego frases elaboradas con las palabras presentes
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en los ejercicios anteriores. Después de las frases, debian leerse composiciones como fabulas,
con una moraleja, en la mayoria de los casos moralizante, en donde se buscaba ensefar la

obediencia de los hijos hacia los padres.

Observemos lo expuesto con este ejemplo: en las primeras paginas aparece la imagen

del cisne.

RpFP2E7

lHustracion 3. Comparacion de palabra con imagen.

(Santamaria, 1872, p 11.)

Paginas después aparecen frases como: “El cisne tiene el cuello largo” (p. 41). Luego
con la palabra cisne se realiza la siguiente composicién en la que se describe al animal y luego

se realiza un cuento:

El cisne tiene dos patas. No es, pues, un animal cuadripedo, sino un animal bipedo,
porque los cuadripedos son los que tienen cuatro patas, como el caballo, i bipedos los que
tienen dos, como la gallina. El cisne tiene la pluma blanca, el pico negro, la pechuga ancha,
i cuello largo i mui hermoso, i pone huevos como las gallinas. El cisne es un ave, i es de
las aves acudticas. Estas aves tienen unas membranas de tela entre los dedos, que se llama

la membrana natatoria, porque es debido a ella que puede nadar. - ;Canta también el cisne?
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- ¢Como se llaman las aves que saben cantar dulce i melodiosamente? - ;Con qué aves
tiene el cisne mas semejanza? - ;Qué diferencia hai entre el cuello del cisne, del ganso y
del pato? - ;Cual de ellos tiene el cuello més largo i cuél lo tiene més corto? Cuando una
persona tiene el cuello hermoso, largo, blanco, se dice que tiene cuello de cisne. A un buen
poeta 0 musico también se le llama cisne. - ¢Por qué todo eso? Todas las aves acuaticas,
como el cisne, el pato, el ganso, tienen el pico mas ancho por la punta, por lo que se les
Ilama aves de cuchar o de cuchara, porque el pico se asemeja en alguna manera a una
cuchara. Tened presentes esos dichos antiguos: ave de cuchar nunca en mi corral: pato,
ganso y ansaron tres cosas suenan una son; i sobre todo, no os pongais nunca en el caso de

tener que pagar el pato (Santamaria, 1872, p. 51).

En la composicion anterior, vemos como se realiza una descripcion del objeto de
estudio. En este caso el cisne, luego se establecen comparaciones de éste con expresiones
populares, que los nifios podian escuchar en su diario vivir, ademas podemos ver diferentes
aspectos como dichos y usos de la palabra. Por lo que puede decirse que la idea era que se
abarcaran los diversos usos de las palabras en varios contextos para que los nifios lograran
establecer diferencias entre estos de manera progresiva.

Un ejemplo de fabula moralizante es esta:

El ratoncillo

Una vez dijo un raton viejo y de mucha experiencia: -Escucha, hijo voi a salir para
traerte pan. Sé obediente i quédate adentro. Apenas se habia ido aquel, cuando el ratoncillo
se salio de la cueva. - El gato, que no estaba aguardando otra cosa, en un decir jJesus! salt6
sobre el ratoncillo y lo agarr6. Todo fue uno, echarle la garra, matarlo i comérselo, toma

por desobediente! (Santamaria, 1872, p. 44).

Las unidades concernientes a las Matemaéticas, la Geografia y la Historia Natural
también se encuentran claramente estructuradas de lo simple a lo complejo. Lo primero es que

se presupone que estas materias necesitan el aprendizaje previo de la lectura y la escritura. Asi
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en la parte de Geografia, se inicia con una especie de glosario de conceptos de la materia,
empezando por la propia definicidon de esta: “la geografia es la que estudia como es la tierra en
que vivimos y como esta dividida” (Santamaria, 1872, pp. 151-155). Luego de esta definicion
general, empieza de manera progresiva a explicar conceptos especificos de la materia, yendo
entonces de lo general a lo particular. Por ejemplo, explica qué es la tierra, definiéndola y
mencionando sus accidentes geogréaficos; luego describe los artefactos que sirven para
representarla y explicar sus movimientos y los de los planetas y el sol, como el globo terrestre
y el telurio. Luego pasa al mapa para hablar de Colombia, sus divisiones y su demografia. Y
termina en Bogota y Tequendama, para indicar la diferencia entre pais, ciudad y pueblo. En el
apartado sobre Bogota habla con exaltacion de la ciudad, su belleza y sus potencialidades
economicas.

Se observa entonces una estructura progresiva del aprendizaje que ademas incluye
también las imagenes, para que los nifios observen graficamente de qué se esta hablando.

Algunas de las imagenes propuestas son estas:
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lHustracion 4. Globo terrestre utilizado para la ensefianza en las Escuelas (Santamaria, 1872, p. 156)

lustracién 5. Planetario (Santamaria, 1872, p 157)

Es interesante indicar que el mapamundi, el planetario y el telurio fueron implementos
didacticos que efectivamente se encuentran en los colegios de ensefianza secundaria del Estado,

como podemos constatarlo en un inventario realizado en el Colegio San José de Pamplona en
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1883 (Informe del Secretario de Instruccion Publica al Ciudadano Presidente del Estado de
Santander de 1883).

Otra guia que también tiene en cuenta el principio pestalozziano de ensefianza
progresiva es la de Alberto Blume y Nepomuceno Serrano, la cual fue publicada de manera
incompleta por nimeros en el periddico El Pestalozziano en 1875. En la revista Escuela Normal
en 1899 se publicd un fragmento que no fue publicado en el periddico anterior, por lo que en
este punto tendremos en cuenta las dos publicaciones para tener una idea mas completa de la
guia.

En esta guia los autores afirman que la ensefianza de la lecto-escritura es basica para el
aprendizaje de las otras ciencias por lo que debe prestéarsele la mayor atencién posible. La guia
contiene ejercicios de escritura y gramatica, que inician con la ensefianza de las primeras letras
y las silabas y luego va ascendiendo a textos mas complejos como poesias, cuentos cortos,
fabulas, charadas, y hasta escritos filosoficos, los cuales reflejan aspectos de la realidad tanto
en el &mbito practico como la agricultura, como en el politico, como las facciones politicas y
las guerras.

La guia propone ejercicios en cinco niveles de educacion elemental para nifios entre los
5y 10 afios. En el primer afio se ensefiaba el conocimiento de las letras minusculas, para el
segundo afio se proponian ejercicios silabicos compuestos. Posteriormente para el tercer afio se
ensefiaba el uso de las letras mayusculas. El cuarto afio contemplaba el orden alfabético de las
letras, y el quinto afio se preparaba para lectura corriente. Esta estructura progresiva podemos

verla en los siguientes ejercicios propuestos para primer grado:

Numero 1°
Primer ejercicio: Haga el Maestro, en primer lugar, que los nifios ocupen sus

respectivos puestos en las bancas y a debida distancia, en seguida distribtyanse los libros
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entre los nifios, después de lo cual se dard una corta leccién objetiva sobre el libro,
explicando lo que se llama pasta, lomo, hoja, etc. Haga el maestro que los nifios tomen el
libro por el lomo con la mano izquierda para colocarlo luego sobre la mesa, de modo que
quede con la parte superior hacia adelante; y, por fin, se hara que todos los nifios levanten
a un tiempo la pasta, luego la primera hoja, la segunda etc., hasta encontrar la primera
vifieta.

Segundo ejercicio: ElI Maestro hara que todos los nifios muestren la vifieta y que
uno de ellos indique el objeto que representa; en seguida dara el Maestro una corta leccion
sobre la iglesia (templo) explicando qué cosa es la iglesia, para qué sirve, donde esta, de
qué partes consta, qué objetos notables hay en ella y quién manda en ella (Blume y Serrano,
1899, p.175).

Estos ejercicios nos recuerdan una idea expresada por Roger Chartier (2005, p. 108):

“la lectura siempre encarna gestos, espacios, costumbres”. La guia hace que maestros y
estudiantes adopten posturas en el espacio de la clase y recreen gestos especificos. Pero los
ejercicios también revelan el caracter progresivo de la ensefianza guiado por el maestro, quien
por medio de imagenes y de varias instrucciones, debia proporcionarle al estudiante las
herramientas que necesitaba, para ir ascendiendo paso a paso al conocimiento de las primeras
letras y de la escritura.

Para transmitir el conocimiento de la lectura y la escritura, los maestros se valian de
iméagenes que acompafiaban las palabras y de la pronunciacidn de estas de manera dividida por
silabas, para ascender a las palabras y posteriormente frases. Aqui vemos un ejemplo del
método del sonideo o silabeo:

Tercer ejercicio

El Maestro hace mostrar la iglesia pintada a todos los nifios, y luego hace que
repitan en coro la palabra iglesia varias veces, disminuyendo la rapidez hasta conseguir
que pronuncien por separado las silabas de que consta, auxiliados por el Maestro. Este
ejercicio se repite marcando las silabas con golpes que dara el Maestro, y pronunciando las
silabas el Maestro hara que los nifios las cuenten y poder asi establecer el siguiente dialogo:
___¢Cuéntos golpes se han dado al pronunciar la palabra iglesia?

___Hemos dado tres



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 152

__¢Cuéntas partes tiene, pues, la palabra iglesia?
___La palabra iglesia tiene tres partes.
__Esas tres partes se llaman silabas: ;Cuéntas silabas tiene, pues, la palabra iglesia
__Lapalabra iglesia tiene tres silabas.
(Repeticion en coro)
Pronuncien todas las tres silabas marcandolas por golpes.
Pronuncie ahora la primera silaba, la segunda, la tercera.
¢Quién quiere pronunciar la primera silaba?
Pronuncien todos la primera silaba.
Otra vez.
(El Maestro hara que los nifios pronuncien la letra i, con mucha lentitud y la voz llena).
(Blume y Serrano, 1899, p. 175).
Como puede verse, Serrano y Blume proponen ejercicios progresivos para percibir el

sonido y la entonacion. Ademas, proponen ejercicios de lectura, en tres niveles: el primer nivel
de lectura es el mecanico, que se refiere a leer de manera clara. EI segundo nivel es el de lectura
ideoldgica, que se refiere a la interpretacion del sentido de la lectura: “el habito de leer dandose
cuenta intelectual de las ideas contenidas en la composicion” (p. 165). Para este tipo de lectura
los autores proponen las siguientes reglas:

12 Conocimiento de la significacion filolégica y cientifica de cada palabra;

22 Conocimiento de la estructura gramatical de cada frase y de cada oracion;

3% Conocimiento del género literario al que pertenece la composicién y

42 Discernimiento y buen criterio para distinguir las bellezas y errores de cualquier especie

gue contenga la misma composicion (Blume y Serrano, 1899, p.165).

Este nivel de lectura es mas complejo y requiere conocimientos previos, esto para los
autores se debe dar a lo largo de la instruccion primaria (no solo elemental sino también media
y superior). Posteriormente, afirman que los maestros en el primer afio se deben enfocar més
en la lectura mecéanica, aunque recomiendan ir incorporando la ensefianza de la lectura
ideoldgica desde este afio, de tal manera que el maestro guie a los estudiantes para que ellos

den explicacion a las palabras.
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El tercer nivel es el de la lectura estética, que se refiere a la lectura en voz alta, con la
entonacion, y la elocucion precisa, dando cuenta de los sentimientos, emociones e intenciones
del discurso leido, para de esta manera dar a entender de forma clara al pablico las intenciones
del texto. Afirman los autores que este tipo de lectura es “el arte de leer con la entonacion que
exijan los sentimientos de cualquier género que vayan envueltos en la idea de la composicion”
(p. 166). Aca proponen que el maestro lea en voz alta para que los alumnos imiten su ejemplo
a partir de unos ejercicios de recitacion.

Por otra parte, ademas de los tres niveles de lectura anteriormente enunciados, afirman
que se debe tener cuenta la ortologia, es decir, la correcta pronunciacion de las letras y las
palabras. El profesor deberd hacer que los nifios lean en voz alta y que pronuncien
adecuadamente las palabras, con su sonido y acento. Ademés de lo anterior, proponen la
ensefianza de la ortografia espafiola, por encima de la americana, pues afirman que es mejor
para comprender el estudio etimoldgico de las palabras.

Por su parte, en la obra de las maestras Virginia Martinez de Blume, Felisa Martinez y
Maria de Jesus Martinez, de 1892, estas afirman que, en su trabajo como maestras por varios
afios, han logrado aplicar la pedagogia de Pestalozzi como un método sencillo para ensefiar la
ortografia, y asi solucionar los problemas que tienen los nifios como la falta de comprension de
algunas reglas ortograficas. Con su guia consideran que pueden explicar de forma clara y
sencilla las reglas ortograficas y asi solucionar el problema de la carencia de un manual sencillo
con dichas reglas.

Las autoras inician enumerando los principios en que basan su ensefianza, en los que se
observa la inspiracion pestalozziana:

1. Toda ensefianza debe ser objetiva y concreta

2. Nunca deben suministrarse dos ideas a un mismo tiempo
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3. Siempre se debe marchar de lo conocido a lo desconocido, estableciendo una perfecta
catequizacion por preguntas y respuestas cortas

4. Toda regla debe sacarla el nifio como consecuencia del conocimiento que haya
adquirido

5. Toda buena ensefianza debe atender al desarrollo simultdneo de todas las facultades
intelectuales, y no desarrollar una a expensa de las otras.

6. En cada leccion debe adquirir el nifio conocimientos nuevos, y las tareas deben ser
proporcionadas a sus fuerzas

7. Todo término desconocido que entre en una conferencia debe ser explicado por el
maestro

8. De todo estudio deben ver alguna aplicacion practica para la vida (De Blume, Martinez
y Martinez, 1892)

Se evidencia entonces la idea del aprendizaje progresivo, lo cual se revela en su forma
de exponer las reglas de la ortografia que van ascendiendo de lo simple a lo complejo.

Por ultimo, la ensefianza progresiva también esta presente en la obra de Nepomuceno
Serrano y Belisario Canal. En esta guia se parte igualmente de ejercicios de escritura y lectura
donde recomiendan hacer repetir a los nifios, por medio del método del sonideo, las palabras
divididas en silabas. Asimismo, en la ensefianza de la escritura proponen el trazo de las letras
y explican como van dibujadas, ademas proponen la ensefianza por cursos, para el primer grado
la ensefianza de las palabras acompafiadas de las imagenes, de manera semejante a la propuesta

de Eustacio Santamaria, como en el siguiente ejemplo:
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lustracion 6. Ensefianza de las palabras mediante iméagenes y silabeo (Serrano y Canal: 1896, p. 5).
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Como puede verse, para los autores la ensefianza de la lectura debe ir acompafiada en
el primer afio de imagenes, a lo que se llamo ensefianza objetiva. Esta ensefianza se componia

de imagenes, letras, palabras divididas en silabas, a lo cual llaman el método del sonideo:

LECCION 11
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llustracion 7. Ensefianza de la lectura objetiva mediante el silabeo (Serrano y Canal, 1986, p. 14)

En el ejemplo anterior, se realiza la division por silabas de la palabra caballo
acompafiada de la imagen y posteriormente silabas con la letra C combinandolas con vocales,
asi como con otras letras. Esto muestra una ensefianza progresiva, con la que poco a poco se va
llegando a un nivel mayor de aprendizaje. Esto también se observa en los siguientes ejemplos

en que se realizan oraciones con la division de palabras por silabas y después una composicion.



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 156

llustracién 8. Ensefianza de la lectura y escritura de frases mediante el silabeo (Serrano y Canal, 1986,

p.75)

[lustracion 9. Composiciones (Serrano y Canal, 1896, p, 74)

Posteriormente, van ascendiendo a lecturas de cuentos y fabulas.
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El método progresivo observado en los ejercicios propuestos por las guias analizadas
puede entenderse como una puesta en practica de las ideas sobre la instruccion progresiva de

Pestalozzi. En palabras del pedagogo suizo:

Vuelvo & considerar otra vez aquel de los objetos de la instruccién que examino en este
momento. Nociones claras son para el nifio solamente aquellas para cuya claridad su
experiencia no puede suministrarle nada mas. Este principio decide, primeramente, sobre
el orden que ha de seguirse en el desarrollo sucesivo de las facultades y de las aptitudes
que deben servir para preparar poco a poco la via de la elucidacion de los conocimientos;
en segundo lugar, sobre la sucesion de las cosas por las cuales se debe comenzar con los
nifios y continuar después progresivamente los ejercicios de definiciones (Pestalozzi, 1889,
p. 210).

Las guias tuvieron en cuenta como principio basico la idea de ensefianza progresiva que
debia llevarse a cabo por medio de planes de estudios por niveles, atendiendo la idea de que la

infancia es una etapa del nifio que requiere una pedagogia particular.

3.2.2 Ensefanza a partir de la intuicion y la observacion. La ensefianza por medio
de la observacion es uno de los principios pestalozzianos que caracterizan la pedagogia
moderna de la llustracion. Como ya hemos explicado en el capitulo 1, el pedagogo suizo insistio
en que esa era la manera como los nifios empezaban a desarrollar su aprendizaje. Por ello
consideraba indispensable que los libros de lectura tuvieran imagenes, con las que los nifios
podian asociar las palabras a los objetos que ya conocian por la observacion. En palabras de

Pestalozzi:

Yo comprendi particularmente como el ABC de la intuicion, suministrando & los nifios una

terminologia precisa para los conocimientos que les han proporcionado la observacion y
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la ensefianza, debe darles en una medida equivalente una penetraciébn mas justa y un

sentimiento mucho mas exacto de las proporciones. (Pestalozzi, 1889, p. 86).

El principio de la ensefianza por medio de la observacion y de la intuicion como modo de llegar
al conocimiento por medio de los sentidos, es tenido en cuenta en las guias objeto de estudio.
Eustacio Santamaria afirmaba que su libro tenia como fines el desarrollo de la observacion y
de la investigacion en los nifios (Santamaria, 1872, p. 5). Su libro cuenta con una variada
cantidad de imagenes de objetos que acompafian a las palabras que los designan para iniciar
con el método de sonideo del que hablamos antes. Con ello se buscaba hacer uso de los sentidos,

en especial la observacion y el oido.

lustracion 10. Ensefianza objetiva, cosas y palabras (Santamaria 1872, p. 11)

Por otra parte, Santamaria, siguiendo el pensamiento de Pestalozzi, afirma que los nifios
no tienen las facultades intelectuales desarrolladas, sin embargo, cuentan con los sentidos
despiertos, particularmente la vista, es por esto por lo que a su juicio cada uno de los objetos

que estan representados en su libro de instruccion objetiva son familiares al nifio, en tanto que
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ya los ha visto en la realidad. Asi, se debe partir de lo que el nifio conoce para ir ascendiendo
en la ensefianza. (Santamaria, 1872, p.7).

Por otra parte, la ensefianza por la observacion y la intuicion no debia darse solo en la
lectura y escritura sino también en todas las materias. En la obra de Pestalozzi se habla de la
“tabla de calculo”. Es un cuadro que consta de diez columnas, cada una de las cuales contiene
diez cuadrados. Los cuadrados de la primera columna son enteros, los de la segunda estan
divididos para mostrar los nimeros fraccionarios. A partir del cuadro propone varios ejercicios
que buscan desarrollar el método intuitivo, en tanto que en las tablillas se ponen a la vista

realidades materiales, como las cantidades dibujadas. En palabras de Pestalozzi:

El conocimiento del aumento y de la disminucion que se ha inculcado en el nifio
presentdndole & la vista realidades materiales, es fortificado en seguida por las tablas de
calculo, mediante las cuales se le ponen nuevamente & la vista las mismas series de las
relaciones de los nimeros, bajo la forma de rayas y de puntos. Estas tablas sirven de guia
en el método de contar con objetos reales, del mismo modo que el libro de deletrear para

la formacion de las palabras en el tablero (Pestalozzi, 1889, p.181).

Pestalozzi se vale del dibujo para la ensefianza de las matematicas como parte de su
“ABC de la intuicion” porque considera que es la manera como los estudiantes aprenden de
modo mas sencillo, y acorde a sus capacidades, en tanto que la observacion es para este
pedagogo la fuente de conocimiento, en especial en los primeros afios: “un ABC de la intuicion
en el sentido estricto de la palabra, es decir, el fundamento de la mensura, de la escritura y del
dibujo” (Pestalozzi, 1889, p. 184). Para Pestalozzi, la medida, la escritura del numero y el
dibujo llevarian a un aprendizaje intuitivo. Lo anterior es interpretado por Eustacio Santamaria,
quien realiz6 en su guia ejercicios de matematicas en tablillas: dentro de cada casilla se

encuentra la cantidad representada con un nimero de puntos y al lado pone el nimero que se
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identifica con ésta. Finalmente realiza sumas de los nimeros de 1 a 10 y luego restas con los
mismos numeros y asi va ascendiendo en la complejidad, pasando de tablas mas sencillas de

sumas a otras para multiplicacion de numeros enteros. Lo podemos ver en los siguientes

ejemplos:
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lustracion 11. Ensefianza de las matematicas (Santamaria, 1872, p. 109)
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Tabla de Multiplicactio’rl
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llustracion 12. Ensefianza de las matematicas de forma progresiva (Santamaria, 1872, p. 115)

Como puede verse, en la guia de Santamaria se busca que el nifio por medio de la
observacién de las cantidades de las tablas llegue a la realizacion de calculos matematicos, asi
como afirmaba Pestalozzi.

La ensefianza por la intuicion estd presente también en la Guia de Blume y Serrano.
Esto puede verse, por ejemplo, en la forma en que recomiendan la correccion de los errores de
los alumnos a la vista de todos en el tablero mostrando a los estudiantes el error y como debe
escribirse de manera correcta. Ademas, afirman que esto debe ir acompafiado de una
descripcion de la forma de la letra elaborada y comparandola con otras letras, la idea es que los
nifios vean el trazo de las letras en el tablero (Blume y Serrano, 1889, pp. 66-67). Estos aspectos
van acordes con el método de la observacion del dibujo de la letra a la vista de todos.

Por otra parte, la ensefianza por la intuicidn es posible observarla también en la guia de
Nepomuceno Serrano y Belisario Canal. En esta se realizan, de la misma manera que en la del
consul Santamaria, ejercicios de lectura con palabras e imagenes para nifios de cinco a diez

afios, asi como con palabras divididas por silabas. Lo vemos en este ejercicio:
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lustracion 13. Ensefianza de la lectura y la escritura de composiciones mediante el silabeo (Serrano y

Canal. 1896, p 109).

En la anterior imagen, se muestra que los autores se valen del dibujo para luego llegar
al conocimiento de la escritura de las palabras; partiendo de una palabra y un objeto que los
nifios ya conocen con la observacién. Posteriormente, realizan una division por silabas para que

el nifio perciba por medio del sonido la forma como estan compuestas las palabras, de esta

manera los ejercicios hacen uso de los sentidos.
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3.2.3 Ensefianza aplicada a la practica. Uno de los ideales basicos de los liberales
radicales con su reforma instruccionista era ensefar saberes practicos mas que en letras, pues
consideraban que habia suficientes profesionales en letras y se necesitaba era trabajadores
calificados. Asi, se puso empefio en ensefiar saberes practicos y aplicados a los negocios, las
artes y los oficios.

Esto mismo, ademas, estaba acorde al método de Pestalozzi, para quien los nifios a su
cuidado debian tener una instruccion enfocada a la préctica y a la ensefianza de un oficio como
la agricultura, la industria o el comercio, en tanto que, los nifios a su cuidado representaban a
la capa de la sociedad menos privilegiada, y su interés era que estos pudieran aprender saberes
que les permitieran defenderse en la sociedad. La instruccion estaba pensada pues como una
preparacion para el trabajo.

Lo anterior fue aplicado por los maestros en las guias que estamos estudiando. En una
guia de Nepomuceno Serrano llamada “Formulario Aritmético”, publicada por entregas en El
Pestalozziano, propone ejercicios de matematicas aplicados a la agricultura, a la economiay a
la contabilidad, (El Pestalozziano, 1876. p 207)

Ademas de ejercicios de contabilidad de este tipo, Serrano también orienta la guia a la
resolucién de problemas practicos como la medicidn y encerramiento de terrenos, o la cantidad
de plantas, de café, por ejemplo, que caben en dicho terreno. Esta orientacion a lo practico
también se observa en el siguiente ejemplo:

Con ladrillos de 2 dm de largo i de 3 dm de ancho ha de enladrillarse un patio en forma

de trapecio cuyos lados paralelos son de 5 m i 4 m i la altura de 7 m. Cuantos ladrillos se

emplean.

Hay un terreno en forma triangular de cuyos lados son de 24 m, 36 m y 60 m. Cuantos
algodoneros contiene de a dos metros de hileray 1 m de mata a mata (El Pestalozziano,
1876, pp. 17, 18).
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Por otro lado, la guia de Roque Julio Carrefio y Alberto Blume contiene ejercicios
orientados también a la resolucion de problemas de la realidad. En su primer capitulo se realizan
ejercicios para la ensefianza de las operaciones basicas también por medio de las tablas ya
observadas en Pestalozzi y en Santamaria. Posteriormente, se da una ensefianza practica con
ejercicios y problemas aplicados a actividades cotidianas como la confeccion de ropa, la
compra de articulos, el valor de la moneda nacional, entre otros. Esto puede observarse en los

siguientes ejemplos:

Tareas practicas
1. Un afio se compone de 12 meses: un trimestre, cuantos meses tendra?
2. Se quiere hacer unas camisas con 12 metros de género; cuantas se haran empleando 3
metros en cada camisa?
3. Guillermo tiene 6 afios; su hermana el doble; cuéntos afios tendra?
4. Dos fuertes tienen 10 pesetas; un fuerte cuantas tendra?
5. Eduardo recit6 12 versiculos; Enrique la mitad; cuantos recit6?
6. Un obrero gana 18 reales en 6 dias; cuanto ganara en uno?
7. Francisco tenia 12 cuartillos, perdio 3; qué parte perdid de lo que tenia
8. El flete de una bestia de silla cuesta 12 reales por 4 leguas de camino; cuanto costara por
una legua?
9. Si 4 plumas cuestan 1 cuartillo; qué costara una docena?
10. Una arroba de sal vale 20 reales; cuanto valdra una cuarta parte de la arroba?
11. Cuantas piezas tiene media docena?
12. Cuéntos cuadernos se podran comprar con 14 cuartillos; costando cada cuaderno 2
cuartillos?
13. Cuéntas partes de 4 libras cada una podra hacer Enrique con 16 libras?
14. Tres libras de azUcar valen 18 cuartillos, 3 libras cuanto valdran?
15. Como se pueden pagar 8 reales con dos monedas?
16. Dos reales componen una peseta; 8 reales cuantas pesetas compondran?
17. Un entero tiene dos mitades; 8 mitades componen cuantos enteros?
18. Como se podran repartir 16 lapices en 2, 4, 8, partes iguales?
19. Isidro queria resolver quince problemas en 3 horas, cuantos tendra que resolver por
hora? (Blume y Carrefio, 1873, pp. 35-36).
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Los ejercicios de estas obras muestran la intencion de fomentar una educacion que
formara personas trabajadoras, que no solo pudieran resolver problemas de la vida cotidiana,
sino que dotara a los nifios de conocimientos necesarios para el aprendizaje de un arte u oficio,
0 para escoger una profesién. Como afirma Miryam Béez:

La educacion debia partir de la situacion real, de las circunstancias inmediatas
del hombre, de tal manera que lo condujera hacia su formacion profesional, la cual se
alcanzaria por medio de la educacion, en concordancia con su clase social, pero de una
manera segura. La aplicacion del ejercicio profesional y el uso de sus fuerzas tenia que

responder a situaciones y circunstancias particulares (Baez, 2012, p. 126).

En conclusion, podemos afirmar que debido a la carencia de libros y de materiales, asi
como al costo de traer libros de otros paises, se promovié en el Estado de Santander la creacion
de libros, periddicos y otras maneras de difusion del método inspirado en la obra de Pestalozzi.
Esta obra fue adoptada y adaptada no solo por los impulsores iniciales de las ideas alemanas
como el consul Eustacio Santamaria o el profesor alemén Alberto Blume, sino también por
egresados de las Escuelas Normales colombianas como Nepomuceno Serrano, Belisario Canal,
Virginia Martinez, entre otros. Estos creadores de ejercicios y guias de ensefianza
recepcionaron las ideas del pedagogo suizo aplicando sus ideas a los intereses y, en cierta
medida, al contexto colombiano, aunque en muchos casos se encuentran imagenes, por ejemplo
la del cisne, que no pertenecian a la cotidianidad de Santander o del pais.

Las guias formaban en un espectro amplio, desde la lectura y escritura de primeras letras
hasta la resolucion de problemas complejos de aritmética, contabilidad, economia, con el fin
de formar personas trabajadoras y con habilidades en algun oficio. Las guias siguen los
principios pestalozzianos de la ensefianza progresiva, pues proponen ejercicios para escuelas

elementales, medias y superiores; la ensefianza intuitiva, con el uso de los sentidos por medio
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del dibujo, la escritura y el sonido; y la ensefianza aplicada a la practica, por ello se enfatizaba

en tematicas que daban nociones de comercio, economia o agricultura modernas entre otros.

Ademas, se encuentra muy presente la nocion de que la infancia es una etapa especial
de la vida en la que se necesita instruccion, proteccion y guia, porque el nifio esta presto a
absorber lo que haya en su entorno. Por otro lado, las guias reflejan un proyecto de nacién
liberal orientado a formar ciudadanos trabajadores: segun el ideal liberal, los alumnos que se
formaban en este proyecto serian los llamados, en veinte afios, a emprender cambios radicales
en la sociedad, como la modernizacién y el progreso econdmico, estadio ya alcanzado por
paises como Alemania y Estados Unidos, mas orientados a la formacion de tipo practico. Es
asi como las guias, ejericios y modelos de clase de El Pestalozziano muestran formas en que
los maestros de las Escuelas Normales interpretaron el método escogido y aprendieron

herramientas para aplicarlo en las clases.

Por todo lo anterior, puede decirse que la interpretacion del método pestalozziano es
visible en los ejercicios y las guias aqui estudiados, realizados por los maestros egresados de
las Escuelas Normales. Estos ejercicios y guias no solo se escribieron durante el periodo
federal, sino también durante la Regeneracion, lo que muestra lo que han afirmado historiadores
de la educacion como Oscar Saldarriaga y Olga Zuluaga, que el método de Pestalozzi siguio

siendo aplicado aun después del fin del federalismo.
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4. Escuelas normales del estado soberano de Santander: difusoras del proyecto liberal

Los colegios fundados por los civilistas encarnan su proyecto politico, con ellos se
intentd instaurar la obligatoriedad de la educacion para todas las clases de la sociedad, es decir,
una educacion publica y gratuita, basada en el ideal de una educacion practica para formar

ciudadanos que al mismo tiempo fueran aptos para el trabajo.

Frank Safford en El Ideal de lo practico afirma que el interés por impulsar la educacion
técnica no fue solo impulsado por los liberales, sino también por los conservadores. Pero
después de 1864, cuando los liberales ya habian consolidado su poder, pusieron en el centro de
su preocupacion la creacion de escuelas y en efecto bajo su mandato se fundaron varias: “las
escuelas técnicas y los proyectos de obras publicas que se crearon en el Gltimo tercio de siglo
hicieron posible el surgimiento de las profesiones técnicas en Colombia” (Safford, 1989, p. 40).
En Santander se fundaron varios colegios publicos (existian antes varios privados): La Escuela
Normal de Institutores del Socorro fundada en 1873, la de institutoras del Socorro fundada en
1874 y la de Bucaramanga fundada en 1875. Y el colegio Universitario del Estado, fundado en
San Gil en 1875 y luego trasladado a Piedecuesta en 1878 (Informe del Secretario del
Instruccion publica al ciudadano presidente del Estado Soberano de Santander de 1883, pp.43-

51).

Dentro del ideario liberal de difundir la educacidon, se encuentra la fundacion de las
Escuelas Normales en cada Estado, si bien ya habia una de hombres y una de mujeres en
Bogot4, las Escuelas fundadas por los civilistas en cada Estado significaron una expansion de
estas instituciones como centros para la formacion de maestros que a su vez replicaran los
valores liberales, las ideas modernizadoras, el libre cambio, el laicismo entre otras, para formar

maestros en todos los Estados. En palabras de Gilberto Loaiza: “Las Escuelas Normales fueron
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nichos de formacién de hombres y mujeres que luego deberian, con el titulo de maestros de
Escuela, propagar las virtudes del sistema educativo regentado por la élite liberal” (Loaiza,

2011, p. 362)

En este capitulo se estudiaran las tres Escuelas Normales que se fundaron en el Estado
de Santander y el Colegio Universitario de San Gil. Estudiaremos estos colegios porque fueron
fundados por los civilistas como colegios publicos entre 1870 y 1886 mientras estuvo vigente
el Decreto de Instruccion Pablica. Estos encarnan entonces el proyecto educativo de los
civilistas: las Escuelas Normales para la formacion de maestros y el Colegio Universitario como

proyecto de Universidad del Estado Soberano de Santander.

En el Estado habia varios colegios mas. Como puede verse en un informe de Narciso
Cadena, presidente del Estado Soberano de Santander en 1873 (ya habia sido presidente del
Estado en 1868), rector en 1875 del Colegio Universitario de San Gil y socio de la Sociedad
Didactica de Santander, existian en el Estado los siguientes establecimientos de educacion
secundaria en 1873: 1. El de San José de Pamplona en el que fueron directores Damaso Zapata,
Eulogio Ramirez y Joaquin Peralta. Considerado el mas importante del Estado porque tenia
mejores elementos, mobiliario y planes de estudio, se sostenia con rentas propias y daba una
instruccion gratuita para los alumnos externos. 2. El de Bolivar en San José de Cucuta, dirigido
por Ramén Montilla Troanes. 3. El San Juan Bautista de Malaga, fundado por Manuel J.
Valencia. 4. El de La Esperanza en San Andrés, dirigido por Natividad Meneses. 5. El de
Barichara a cargo de Didimo Parra. 6. El de San Gil, establecido como colegio publico por

Pablo Antonio Rueda y Antonio Maria Rueda

También se menciona en el mismo informe que habia colegios subvencionados por las

municipalidades con el fin de que se ensefiara a un buen nimero de nifios pobres. 7. El de
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Bucaramanga, regentado por Eduardo Ochoa y Tobias Valenzuela. 8. Otro en San Gil de nifas,
dirigido por Ignacia Duran M. 9. El de Mogotes, fundado por Antonio Barreray Aquileo Galvis.

10. El de Zapatoca, por el sefior Pedro A. Gomez.

Ademas, se hace referencia a dos colegios de sefioritas: 11. El que dirigio Avelina
Moreno con colaboracién de sus hermanos, fundado en 1868 y en el que se ensefiaba lectura,
caligrafia, religion, urbanidad, dibujo, gramatica castellana, aritmética, geometria, geografia
general, de Colombia y de Santander, economia doméstica, francés, fabricacion de flores,
costuras y bordados, musica y canto. En 1873 asistieron a €l 54 sefioritas entre las cuales ocho
eran costeados por el distrito, segun el Informe. 12. El colegio fundado en Bucaramanga por
Maria Luisa Villamil, en donde se ensefiaron las mismas materias del anterior colegio, pero con
menor cantidad de alumnas: 23 (Informe del Presidente del Estado Soberano de Santander a

la Asamblea Legislativa en sus sesiones de 1873).

Nos centraremos en las Escuelas Normales y el Colegio Universitario puesto que estos
colegios aparecieron con la reforma instruccionista (a diferencia de los mencionados antes) y

en esa medida decian encarnar las ideas de Pestalozzi en su ensefianza.

Las Escuelas Normales fueron de gran importancia como solucion al problema de la
falta de maestros idéneos en el Estado. Por esto, en el Decreto de 1870 se formula la fundacion
de una Escuela Normal en la capital de la Unién y una en la Capital de cada Estado. Estas
Escuelas tenian el propésito de ensefiar pedagogia a los alumnos de educacién superior,
capacitarlos como maestros, quienes antes de entrar a la escuela ya debian contar con
conocimientos de educacion elemental. También prestaban una capacitacion exclusivamente
en pedagogia a los maestros con los que ya contaba el Estado, y podian recibir certificacion

mediante examen de conocimientos a los que lo solicitaran.
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Por su parte, el Colegio Universitario fundado en 1875 fue el primer intento de
universidad publica en Santander, el cual era visto con mucho entusiasmo por los civilistas del
Estado pues se sofiaba que seria una institucion para graduar profesionales de todos los origenes
sociales, lo cual traeria progreso al Estado. No obstante, por diversas razones como la falta de
maestros, el terremoto de Cucuta de 1875, la guerra de 1876, se disminuyd el nimero de
estudiantes y se obstaculizo el desarrollo del Colegio. Asi, en 1876 fue cerrado el Colegio en
San Gil y luego reabierto en Piedecuesta en 1878, debido a que se consideraba un lugar con un
clima y edificios mas apropiados. No obstante, este proyecto finaliz6 rapidamente, pues en el
informe del Presidente del Estado a la Asamblea de 1883 no aparece como parte de los colegios

del Estado.

El analisis de estos colegios nos permitira comprender cOmo se concreto en la practica
el proyecto educativo de los liberales civilistas, los resultados obtenidos, asi como la aplicacion
de la legislacion. También se haran visibles los obstaculos que se presentaron para la realizacion

del proyecto.

4.1 Escuela Normal de Institutores del Socorro

La Escuela Normal del Socorro fue una institucion en la que se formaron varios de los
maestros del Estado, siendo la primera Escuela Normal para la ensefianza de maestros que se
creo en el Estado. Sin embargo, ya habia otros maestros, por ejemplo, Roque Julio Carrefio y
Nepomuceno Serrano, que habian sido formados en otras escuelas y colegios de secundaria del

Estado, como las Escuelas Modelo que habian sido fundadas con el fin de ensefiar pedagogia.

La primera Escuela Normal de varones del Estado Soberano de Santander fue fundada
en 1872 después de haberse aceptado su fundacion por acto legislativo de la Asamblea del 18

de octubre de 1871, firmado por el presidente Solén Wilches y Eliseo Ramirez como secretario
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general. En esta escuela estudiaron varios jovenes hijos de familias tanto liberales como
conservadoras. La mayoria de los alumnos eran pensionados por el Estado o por la Nacién, o
por el distrito al que pertenecian, cuando ya eran maestros de escuela. EI primer maestro de
pedagogia de la escuela fue el profesor Alberto Blume, es decir que fue una escuela en la que

el Estado puso mucho empefio.

En el periddico Escuela Primaria de mayo 28 de 1872, no. 28, se comenta en el articulo
titulado “Escuela Normal” que en ese mismo afio llegd el profesor Blume contratado por el
poder ejecutivo de la Union para regentar la Escuela Normal del Socorro. Se afirma ademas
que en la escuela elemental de Berlin en la que trabajaba este institutor, estuvo el consul
Santamaria cinco meses estudiando el sistema prusiano. Por lo que, Alberto Blume fue
encomendado para dirigir la clase de pedagogia y musica en la Escuela Normal de Institutores
del Socorro, la cual tendria apertura cuando llegaran de Bogota los Utiles y el piano del institutor
Blume (Escuela Primaria, 1872, p.109). Alberto Blume fue pues el primer maestro de
pedagogia y musica de la Escuela Normal de institutores, quien daria las bases del método de
Pestalozzi a los alumnos maestros, y para este fin se habian importado libros y materiales de

clase.

Ahora bien, en el mismo periddico en junio 4 de 1872, no. 29, el Superintendente de
Instruccion Publica para 1872, Damaso Zapata, establecié el Reglamento de la Escuela Normal
y se indicé que habria dos tipos de alumnos: los internos y los externos. Los internos vivirian
en la Escuela, mientras que los externos irian solo a las horas de clase. El profesor de pedagogia

viviria dentro de la Escuela.

Posteriormente, se establecen los requisitos para ser alumnos maestros como: tener mas

de 18 afios, acreditar buena conduta, certificado médico que acredite buena salud, saber leer y
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escribir, aritmética, geografia y gramatica. Ademas, se establecid que los alumnos pensionados
solo disfrutarian la pension si se comprometian a graduarse y a trabajar durante minimo 4 afios
en la escuela para la que fueran nombrados, en caso de no cumplir debian devolver la suma
recibida y los intereses de 6 por ciento anual. Como derechos del alumno maestro estaban
obtener su diploma por haber aprobado los cursos o haber aprobado el examen y ser nombrados
en una escuela con un sueldo no menor a $400 anuales, con contrato de nombramiento a término

indefinido (p.111).

Respecto a las materias de ensefianza, en el articulo 33 del capitulo V del Reglamento,
“Materias de ensefianza”, se afirma que la ensefianza en la escuela seria técnica y metddica. La
ensefianza técnica estaba a cargo del director de la escuela y la metddica a cargo del maestro
de pedagogia, la metodica se componia de la teoria y practica del sistema de Pestalozzi, método
bajo el cual se deberian realizar las practicas de los alumnos maestros en las Escuelas Anexas
(Escuela Primaria, 1872) (p.113). Como puede verse, el método de Pestalozzi fue el escogido

para la ensefianza en la Escuela Normal.

Ademas de lo anterior, se determind su plan de estudios, con una duracién en promedio
de tres afios. Los cursos que se ofrecerian a los estudiantes alumnos-maestros serian: 1.
Gramética superior; 2. Literatura castellana; 3. Francés e Inglés; 4. Historia Universal e Historia
particular de Colombia; 5. Algebra, Geometria, Trigonometria y Topografia; 6. Astronomia,
Geografia universal y Geografia particular de Colombia; 7. Dibujo lineal; 8. Fisica y Quimica
industrial; 9. Historia natural; 10. Agricultura; 11. Mdsica y Canto; 12. Gimnasticay Calistenia;

13. Pedagogia (La Escuela Primaria, n° 35, 16 de julio de 1872).

Estas asignaturas muestran la aplicacion de la educacion practica que quisieron

promover los civilistas, en tanto que, se proponen clases como: Agricultura y Topografia,
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Ciencias Naturales como Quimica y Fisica aplicadas a la industria. Ademas, es interesante que

se proponen materias de Gimnasia y Calistenia para el desarrollo del cuerpo.

Segln Baez (2004) la Escuela Normal de Institutores del Socorro se instal6 en donde
funcionaba la Escuela Modelo, en reemplazo de esta. Estuvo dirigida por los pedagogos Luis
Lleras como director, y Roque Julio Carrefio como subdirector (coautor de la Guia para la
ensefianza de las matematicas con Alberto Blume, que analizamos en el capitulo anterior). La
escuela anexa ya funcionaba como escuela primaria desde antes de la fundacion de la Escuela
Normal, por lo que en esta se siguieron impartiendo clases, aunque con algunas modificaciones,
adaptandola a las practicas pedagdgicas de los alumnos maestros de la Escuela Normal de nivel

superior.

La escuela funcion6 sin contratiempos hasta 1875 cuando ocurrio el terremoto en
Cucuta que afecto el desarrollo de las escuelas y del Estado, en tanto que, el gobierno tuvo que
recoger fondos para las victimas, y ayudar a mitigar las consecuencias de la catastrofe. En el
periddico Escuela Normal se escribieron articulos en los que se motivé a los maestros y
alumnos de la escuela a recoger fondos y colaborar con huérfanos y damnificados. También se
aprovechd para desarrollar valores civicos y humanitarios, ademas de temas relacionados con

la geografia (Baez, 2004, p. 204).

Ademas, de lo anterior la escuela fue gravemente afectada por la guerra y tuvo que ser
clausurada mientras estuvo vigente el conflicto. No obstante, la Escuela Anexa siguio
funcionando y pasada la guerra fue restaurada la Escuela Normal. En el tiempo de su
funcionamiento Baez afirma que puede destacarse el trabajo de varios maestros de pedagogia:
Alberto Blume, quien estuvo en la escuela de 1872 a 1876, Rafael Quijano, de 1877 a 1878, y

Marco Antonio Bonoso de 1878 a 1880 y Pedro A. Gomez en 1883. También se destaca el
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trabajo de Nepomuceno Serrano como catedratico y escritor de guias para la ensefianza de la

lectura.

Ahora bien, en 1883, con la direccion de Luis F. Otero Posada, se rindi6 un informe
sobre la distribucion por horas de las clases de ese afio, que muestra que las asignaturas
propuestas en la ley de fundacion de la escuela, expresadas anteriormente, se seguian
impartiendo con algunas modificaciones, en tanto que no se contemplaba la ensefianza de la
agricultura, pero si de materias practicas como contabilidad. Lo anterior, podemos verlo en la
imagen 15 del horario de clases de 1883 Memoria del Secretario de Instruccion publica al ciudadano
presidente del Estado Soberano de Santander.

Resulta interesante comparar este plan de estudios con el del vanguardista colegio de Victoriano
de Diego Paredes, que funcion6 unos pocos afios en Piedecuesta en los afios 50. Este
contemplaba: Moral, Religion, Urbanidad, Gramatica Castellana, Caligrafia, Aritmética
especulativa y aplicada al comercio, Teneduria de libros, Geografia y Astronomia. ldiomas:
Francés, inglés, italiano, aleman, y latin. Algebra , Geometria, trigonometria, agrimensura,
I6gica, y demas ramos de la filosofia elemental, Gramatica general, retorica, mitologia, dibujo
y nociones de pintura, litografia, taquigrafia, musica vocal e instrumental, higiene, Historia de
la Fisica, Quimica, Mineralogia, arquitectura civil, agricultura, horticultura, jardineria y
botanica, principios de legislacion, legislacion de Nueva Granada y procedimientos judiciales,

principios de la economia politica, ciencia constitucional y administracion, derecho

internacional y diplomacia, comercio y estadistica (Zuluaga, 2018, pp. 239- 240).
En el anterior horario de clase podemos ver que aparecen materias fundamentales como
Escritura, Lectura y Aritmética y es interesante que tuvieran clases de francés y no de inglés,

como si este Ultimo adn no hubiera adquirido la importancia de segunda lengua y si el primero.

Ademas, se observa que habia clase de Urbanidad, por lo que en el mobiliario de las
escuelas figuran varios manuales como el de Manuel Antonio Carrefio. Ademas, puede

observarse que en la escuela anexa, los nifios menores no veian clase de Religion, sino que esta
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era reemplazada por la clase de moral, lo que muestra el ideal de educacion laica formulado en
el Decreto. En cuanto a las sabatinas, afirma Loaiza que estas clases en su mayoria estaban
dedicadas a la realizacién de una clase modelo por parte de los estudiantes, en las que se pedia
hacer una disertacion sobre un tema pedagogico que el maestro de pedagogia debia supervisar,
pues el ideal de la Escuela Normal no era tanto ensefiar las materias basicas, sino la pedagogia

tedrica y practica (Loaiza, 2011, p.365).

También se promueve la ensefianza de las ciencias naturales: Quimica, Fisica y
Cosmografia. Asi mismo hay cursos como dibujo, que podria estar conectado con las ideas de
Pestalozzi en cuanto al aprendizaje por observacion. Fue introducida la clase de Francés, y se
elimind la clase de Latin, pues el Decreto de 1870 determind la ensefianza de lenguas modernas
la supresion de la ensefianza del latin, que veiamos presente en los colegios publicos fundados

por el general Santander.

Esta supresion del latin dentro del plan de estudios y el establecimiento de la ensefianza
del francés también obedecian a la idea de fomentar capacidades para el comercio y el
intercambio con paises que se consideraban ejemplares para los liberales como Francia,
Inglaterra y Estados Unidos, asi como habilidades técnicas, por lo que se consideraba

innecesaria la ensefianza del latin.

Lo anterior se debe, segun Aline Helg, a que las elites en Colombia dependian
culturalmente de estos paises, los veian como ejemplos de modelo econémico, por lo que busco
en términos educativos estar a tono con estos. En palabras de Aline Helg: “las élites no buscan
pues construir una identidad fundada en la afirmacion de una cultura y de un modo de vida
propios a los colombianos que la escuela contribuiria a difundir. Al contrario, estimulan el

nacionalismo negativamente al desarrollar un complejo de inferioridad hacia modelos
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extranjeros” (Helg, 1987, p 304). Para Helg, el hecho de que se hubieran implementado ideas
pedagdgicas alemanas, asi como el hecho de que se vieran clases de francés en los colegios
surge debido a que las élites colombianas copiaron la estructura escolar europea sin tener en

cuenta el contexto colombiano.

El inventario realizado a la Escuela Normal del Socorro en 1883 deja ver que se habian
adquirido varios materiales para la ensefianza. En este documento se listan: diez mesas, ocho
violines, 670 lapices, bancas de asiento en mal estado, tableros en mediano estado y algunos en
mal estado, atriles y sillas en mal estado, tablas para dibujar, un modelo de ferrocarril en mal
estado, lamparas en mal estado, aparatos de laboratorio como: “aparato de Nuremberg”, frasco
con fosforo, frasquera con restos de reactivos. El listado también contiene mapas, varios

mapamundis y planetarios.

Por otra parte, en el informe se enuncian los libros de consulta como: 1 Excercises et
travaux, 1 Geometrie por Loup, 1 Manual de pesas y medidas, 1 Contabilidad de Corneille, 1
Diccionario de derecho canénico, 1 Aritmética de Urcullu, 2 Guias del pintor, 1 Biblioteca de
lareligion Tomo 8, 1 El protestantismo, 1 Curso de literatura francesa, 1 Manual de agricultura,
1 Reglamento militar, Cultivo de afiil, 1 Filosofia de elocuencia, Syllabus de Pio 1X, Dibujo
lineal, Muerte de Bolivar, Gramética de Villar, 1 Uniformes militares, 1 Cultivo de seda, 2
Gramética por Gonzalez, 1 Cddigo de comercio, 1 Derecho politico. (Luis F. Otero. 1883.
Memoria del Secretario de Instruccién publica al ciudadano presidente del Estado Soberano

de Santander).

En cuanto a los textos de estudio, vemos obras como: 23 tratados de Ortolojia y métrica
de Bello, 2 Atlas de Colombia por José Maria Triana, 100 ejemplares de Aritmética practica, 6

Cancioneros por Blume y Serrano, 20 Teoria de canto de Blume, 21 textos de Pedagogia por
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Ambrosie Rendu, 13 ejemplares de Ley de Instruccion Publica. Se afirma que gran parte de
estos textos estaban en poder de los alumnos (Memoria del Secretario de Instruccion Publica

al ciudadano presidente del Estado Soberano de Santander, 1883).

Al observar este inventario pueden verse los duros esfuerzos que debian hacerse para
mantener el proyecto educativo en pie. En cuanto a la formacidn técnica, se observa el énfasis
de algunos libros en materias orientadas a la contabilidad, el comercio, la agricultura en general
y el cultivo de productos especificos. También puede verse que era importante la formacién

militar, por la presencia de reglamentos y manuales sobre este tema.

Impacta la existencia no solo de violines, sino también de manuales de teoria del canto
y cancioneros elaborados por Blume y Serrano, que muestran un interés quizas particular de
Blume, mas que del proyecto instruccionista, de fomentar una educacion integral que también

incluyera la formacion musical.

Es interesante la presencia de los Atlas de Jose Maria Triana, pues desde los afios 40
era maestro y fue un reconocido institutor director de la Escuela Normal de Bogota, quien
ademas implementd el método de Pestalozzi en Colombia por primera vez. También es
importante remarcar la presencia de los textos de pedagogia del francés Ambrosie Rendu cuyo
pensamiento versaba sobre la importancia del cuidado del cuerpo, de la salud y de la higiene,
como parte de los valores que el maestro debia impartir mediante la gimnasia. En el manual de
Rendu de 1845 Curso de pedagogia: o principios de educacion publica para el uso de las
escuelas normales y de los maestros, se afirma que la higiene era un contenido de la Educacion
Fisica, que al lado de la gimnasia iba a permitir la salud del cuerpo. Rendu consideraba que un
cuerpo sano podia servir de buen compariero del alma y para ello proponia ejercicios como:

marcha, carrera, trepar arboles, equilibrios, natacion entre otros (Torrebadella, 2013, p.310).
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Como puede verse, ademas del método de Pestalozzi escogido para ensefiar en las
escuelas las materias de ensefianza, también se tenian en cuenta otras ideas pedagdgicas que
llegaron no solo por medio de los libros adquiridos para las escuelas, sino por los mismos

maestros como Blume.

Por otra parte, si bien no habia clases de religion, como lo mencionamos antes, si se
observa la presencia de libros concernientes a la religion y la Iglesia como el Syllabus, aunque
también es interesante el libro sobre el protestantismo, lo que muestra que en esta época
incursionaron ideas religiosas no catolicas, razon por la cual hubo tantos desacuerdos con la
Iglesia y con los conservadores, aunque por el hecho de que este libro estuviera en el colegio

no puede afirmarse que se utilizara en las clases.

El inventario es interesante pues nos da una idea del mas bien precario equipamiento
que se tenia para el proyecto liberal. Después de diez afios de abierto el colegio, ya se informaba
de un deterioro del mobiliario y los implementos, también materiales que ya no existian como
los reactivos quimicos. En cuanto a materiales para la ensefianza de materias practicas, que
estaba tan presente en el ideal de la reforma, lo que se tenia era casi nulo. El listado de libros
es igualmente pobre y ademés no necesariamente indica que todos los libros y utensilios que
estan inventariados efectivamente se usaran. Ademas, si comparamos este inventario con el del
colegio San José de Pamplona vemos que este ultimo tiene mucha mayor cantidad de materiales
y libros, razon por la que puede decirse que este colegio era uno de los mas importantes del
Estado Soberano de Santander. Segun la Memoria del Secretario de Instruccion Publica al
ciudadano presidente del Estado Soberano de Santander de 1883, el colegio San José de

Pamplona contaba con el siguiente inventario:
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Asientos

136 Taburetes de madera vy

baqueta

1 Escafio grande de madera

4 id. Pequefios de id.

8 bancas fijadas en los claustros
13 bancas moviles

Mesas

1 mesa grande barnizada con dos

cajones

lid id id sin cajones
5id pequefias

3 id grandes sin barniz

3id pupitres id.

2id largas para el refectorio

15 mesas pequefias barnizadas
para el servicio de la clase de

caligrafia

Perchas

10 Perchas fijadas a las paredes

Campanas

Mobiliario
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1 Campana grande para dar las

horas

1 id mediana para el servicio

interior

1 campanilla para los actos

literarios

Relojes

1 Reloj grande para dar las horas.
Estantes y Escaparates

1 Gran estante cubierto con

bastidores
1 Estante de mediana Estatura

2 Escaparates grandes barnizados

con Sus correspondientes

cerraduras

Lamparas y Cortinas
Lamparas, faroles.
Tableros y otros enceres
Utiles de ensefianza

1 Mapamundi o planisferio

1 Mapa especial de Estados

Unidos

1 mapa de América del sur
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1 id. de Europa

1id. de Asia

1 id. de Africa

1 id. de Europa central

1 Id Fisico de Sud-América
1 id grande geoldgico

1 id de Colombia

1 id de cada uno de los Estados de

Colombia

1 Id grande del Estado de

Santander
Globos

1 Esfera terrestre con tripode de

madera

1 Esfera celeste con tripode de

madera

1 id armilar

1 telurio con su caja de madera
1 planetario con id id

1 Girascopio con id id
Aparatos de Gimnasia

Escalas, 1 trapecio, 1 columpio, 1

cable con anillos de madera.

2 argollas con sus cables

3 cables, uno liso, uno de nudos y

otro con anillos de madera
Aparato de Level que contiene:
1 metro de madera de piezas

1 balanza de cobre con sus
correspondientes  platillos vy

columna

1 juego de pesas de cobre de figura
cilindrica de 1, 2, 5, 10, 20, 50,
100, 200, 500 gramos

1 id. de id. de hierro de un
kilégramo de medio kilégramo y

de medio hectogramo

1 juego de medidas de madera de
un decalitro, de un litro y de un

decilitro.

1 id. de id de platino de un litro, de
medio litro, de doble de litro, de
medio litro, doble decilitro, doble

centilitro, y de un centilitro.

1 litro de laton de figura cilindrica
1 decalitro de id de id

1 litro de laton de figura cubica

3 piezas de latdn, una con cien
divisiones de un mililitro cada una,
otra con diez divisiones de cada

unay ot rade un mililitro.

180
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Cuadros

11 cuadros Schol and familia

charts

26 id. de Historia Natural

1 id de las monedas francesas.
Libros.

13 ejemplares geografia en inglés

(diversos autores)
1 id. id universal por Cotambert
1 Atlas geografico por el mismo

1 ejemplar de aritmética por

Liévano

1 ejemplar de Algebra por el

mismo

1 planisferio de cartdn por

Montoya
1 Diccionario inglés por Webster
1 id Castellano de la Academia

1 Ejemplar “Reader Polyglot de

Roemer.

2 id. Lecciones de literatura por J.J
Ortiz

1 Id apuntaciones criticas por

Cuervo

1 Id aritmética por Ritt.
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1 Cosmografia por Guillemin

1 Contabilidad por Courcelle

Seneuil

5 ejemplares moral universal por

Torres Torrente
1 1d. Zoologia por La Rosa Toro

1 1d de gramética francesa en 3

tomos por P. Hernandez

1 Id. Fisica por Pribat Deschantel
1 Id. Filosofia por varios autores
1 Id. Historia Sagrada por Duruy
1 id. id antigua por el mismo
1id. id griega por el mismo

1 id. id. de la Edad media por el

mismo

1 Id. Literatura por Lamartine en 4

tomos

1 Diccionario de Fisica por Brisén

en 7 tomos

1 Ejemplar Derecho de gentes por
Walte

1 Id. Ensayo politico sobre el reino

de N. Espafia

1 Ejemplar de Geografia Universal

por Guttiere en 14 tomos
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1 1d compendio de Geologia por
Willis

1 id de Instrucciones de filosofia

1 Diccionario de francés- espafiol

por Nufez
lidididid

1 Ejemplar Democracia en

América, dos tomos

1 Id. lustracion del derecho por

Sala en 2 tomos

Id geografia por Letronne

Id Manual de Quimica en 2 tomos

2. 1d “Carolina” en 4 tomos

id. Febrero en dos tomos

id Historia de Cayo C Tacito
Rienzi.

Biblioteca de literatura espafiola
Elementos de Therapeutica
Urbanidad de Carrefio
Compendio de Urbanidad por el
mismo

Catecismo Explicado

Caodigo de Urbanidad por Bonilla
Gramatica castellana por Lopez
id. id. pr la Academia

Blair

Gramaética Latina por Iriarte

Id id por L. de Mata y Araujo
Espiritu del derecho

Manuel Diplomatico

Recreaciones fisicas

Teoria de los gobiernos en 2 tomos
Principio del Derecho de Bello
Almaceén de los nifios

Cornelio Tacito

Curso de derecho candnico en
Latin, en dos tomos

Gramética Castellana por
Gonzalez

Biblioteca de las escuelas
cristianas en francés

Historia Santa por el abate Autié
Recitaciones de Historia Santa
Ejercicios franceses por
Cocquenfrot

Gramatica préactica por Guzman
16 Libros de Lectura por Blume
Botanica por de Lafose

La Justicia por M. Cottu
Gramatica por Carrefio y Urbanejo
Manual de Legislacion Romana
Instituciones juris naturae por
Uglonie 2 tomos

Diccionario espafiol e ingles
Historia de Colombia por Restrepo
en 4 tomos

Derecho de gentes por Mediedo 2
ejemplares

Cuadernos

Decreto orgénico del Colegio San
José de Pamplona 6 ejemplares
Libro copiador de comunicaciones
del afio 1881

Aparatos de Fisica

Poleas

182
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Maquina de vapor Ludién

Espejos ustorios Tubo de la caida de los cuerpos
Cubo de diferentes caras metalicas Vaso de Mariott

Maquina neumatica Balanza hidrostéatica.
Hemisferio de Magdeburgo Maquina eléctrica

(Memoria del Secretario del Instruccion publica al ciudadano presidente del Estado Soberano
de Santander, 1883)

El mobiliario de la Escuela Normal de Institutores del Socorro era mucho mas precario
que el del Colegio San José de Pamplona. Es interesante ver que no se encuentran obras de
Pestalozzi exclusivamente, sino de otros pedagogos, lo nos permite ver que el método de
Pestalozzi, aunque era el que se buscaba implementar, no fue visto como el Unico a tener en
cuenta, sino que también se estudiaron otros métodos e ideas pedagdgicas de mas autores. Por
otra parte, en el Colegio San José de Pamplona encontramos 16 libros de lectura de Alberto
Blume por lo que vemos que la pedagogia de Pestalozzi, adaptada por Blume tuvo una

repercusion en otras zonas de Santander y quizas del pais.

En 1883 los maestros de la Escuela del Socorro eran: Luis F. Otero Posada, Director,
ganaba un sueldo a anual de 1.200 pesos, y ademas dirigia las clases Fisica inferior, Fisica
superior, Quimica, Botanica, Zoologia. Pedro A. Gomez, era el Subdirector y ganaba un sueldo
anual de 960 pesos, regentaba las clases de Aritmética superior, Lectura, Pedagogia tedrica y
practica, Castellano superior, Francés, Contabilidad y Urbanidad. Otoniel Navas era catedratico
nacional con un sueldo anual de 960 pesos, regentaba las clases de Aritmética inferior,
Geometria inferior, Algebra, Cosmografia e Historia patria. Trino Posada era empleado por el
Estado y el distrito ganaba 900 pesos al afio y regentaba las clases de Musica y Canto, castellano

inferior, Escritura, Geografia y Ortografia (Memoria del Secretario de Instruccion pablica al
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ciudadano presidente del Estado Soberano de Santander, 1883, p. 61). Estos maestros eran

todos miembros de la Sociedad Didactica de Santander.

La Memoria del Secretario de Instruccién Puablica de 1883 también ofrece otra

informacion interesante: el listado de los graduados de la Escuela Normal entre los afios 1873

y 1882.

Tabla 1

Estudiantes Escuela Normal del Socorro

NOMBRE

Pedro Ledn Solano
Marco A. Herrera

Félix F. Noruega
Rafael Olivos
Ananias Cote
Marco A Barroso
Marco Antonio
Guerrero

Libardo Viviezcas
Manuel Estralgo
Rafael Afanador
Manuel Carrefio
Escipion Montafiez
Trinidad Peralta
Silvio Galvis
Nepomuceno
Serrano

Manuel Rey

Luis. F Vargas

Rafael Quijano

FECHA DE
INGRESO
2 oct 1872
2 oct 1872

3 oct 1872

3 oct 1872
3 oct 1872
7 oct 1872

8 oct 1872

8 oct 1872

13 oct 1872

19 octubre
1872
1 nov 1872

2 nov 1872

2 octubre
1872

14 diciembre
1872

15 diciembre
1872

3 de Abril de
1873

11 de 1874

11 de 1874

FECHA DE
EGRESO

11 de dic 1873

16 de abril
1874

1 de abril de
1874

junio 41875
31 dic 1875
Mar 12 de
1874

20 de 1875

31 agosto
1876

31 agosto
1876

12 de julio
1873

Enero 1874

25 marzo
1874

27 octubre
1875

31 agosto
1876

18 noviembre
1873

agosto de 1876

15 marzo
1876
22 marzo
1876

GRADO

Superior
superior

escuela
superior
superior

superior
superior

superior
Elemental
superior
Superior.
superior
superior
superior
superior
Superior
Superior

Superior

PENSION

Nacion
Estado
Estado
nacion
Nacion
Estado
Estado
nacion
Nacion

no
pensionado
Estado
Estado
Nacién
Descuento
por Bga
Estado
Estado

Estado
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Rito A. Uribe
Rafael Graz

Angel Maria Basto
Julio Ordofiez
Marco A. Araque
Julian Lopez
Ramoén Paez
Florentino Blanco
Raimundo
Sarmiento
Cayetano Moreno
Abraham Tami
Fernando Navarro
Enrique Rueda
Ladalecio Rangel
Gonzalo Carrizosa
Nepomuceno
Salgado

Cesar Garcia
Avelino Villarreal
Justo Duran
Camilo Luengas

Belisario Canal

Anibal Diaz
Medardo Busto

Ezequiel Arias
Nicolas Mejia

Rafael Salazar

13 febrero
1874

13 febrero
1874

19 febrero
1874

2 marzo
1874

15 marzo
1874

16 marzo
1874

26 marzo
1874

1 mayo
1874

21 febrero
1876

3 marzo
1876

16 marzo
1876

8 febrero
1878

8 febrero
1878

8 febrero
1878

10 febrero
1878

11 febrero
1878

12 febrero
1878

12 febrero
1878

18 febrero
1878

25 de febrero
1878

26 marzo
1878

1 Mayo 1878
12 de Mayo
1878

16 de Mayo
1878

21 de Junio
1878

21 de Mayo
1878

31 agosto
1876

31 agosto
1876

31 agosto
1876

7 Agosto
1878

31 agosto
1876

31 agosto
1876

7 mayo 1881

31 agosto
1876

5 diciembre
1881

1 diciembre
1880

8 diciembre
1881

5 diciembre
1881

5 diciembre
1881

1 diciembre
1880

5 diciembre
1881

5 diciembre
1881

31 diciembre
1880

7 de mayo de
1881

25 Agosto
1882

25 Agosto
1882

31 agosto
1880

31 Dbre 1880
31 Dbre 1880

5 Dbre 1881
31 Dbre 1880

10 Nbre 1882

Superior
Superior
Elemental
Superior
Superior
Superior
Elemental
Elemental
Superior
Superior
Elemental
Superior
Superior
Superior
Elemental
Superior
Superior
Superior
Superior
Superior
Superior

Superior
Elemental

Elemental
Elemental

Superior

Estado
Nacion
Nacion
Nacion
Nacion
Estado
Nacion
Estado
Nacion
Estado
Estado
Estado
Nacion
Nacion
Estado
Estado
Nacion
Nacion
Nacion
Estado
Estado

Nacion
Nacion

Nacion
Nacion

Nacion
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Jesus Castillo 11 de Julio 31 dbre 1882 Superior  Estado
1878

Luis F Martinez 19 de Agosto 31 Agosto Superior  Estado
1878 1880

Pedro A. Franco 9 Marzo 25 Agosto Elemental Nacion
1879 1882

Presentacion 18 Abril 31 Diciembre  Superior  Nacion

Hernandez 1879 1882

Pompeyo Ledezma 16 Feb 1880 10 Nbre 1882  Superior  Estado

Por: Memoria del Secretario de Instruccion publica al ciudadano presidente del Estado Soberano de

Santander, 1883.

Se observa que la formacién duraba normalmente entre dos y cuatro afios, varios se
demoraron menos, como aquellos maestros que ya estaban en ejercicio y solo asistian a la
escuela para perfeccionar el método de ensefianza y aprender el método de Pestalozzi. Es el
caso de Nepomuceno Serrano, quien estudio en la escuela once meses. Como dijimos antes, el
nivel recibido correspondia al de la escuela que podria regentar el egresado y si la mayoria
recibi6 el grado de “Superior” esto puede deberse a que muchos estudiantes como Marco
Antonio Herrera, Félix Noriega, Belisario Canal, Nepomuceno Serrano, y Marco Antonio
Barroso ya eran maestros que habian estudiado en otros colegios y estudiaron en la Escuela
Normal para adquirir mas conocimientos de pedagogia. También podria pensarse que el grado

de exigencia en el examen de graduacion no era tan alto.

También es importante subrayar que todos los egresados que aparecen en el cuadro
tuvieron pension, fuera del Estado o de la Nacion, o en el caso de Serrano, descuento por parte
de Bucaramanga. Para obtener la pension debian tener fiador. Sabemos de uno de ellos, Marco
Antonio Guerrero, quien conté como fiador con el maestro Roque Julio Carrefio (La Escuela

Primaria, noviembre 19 de 1872, N° 52). En otros casos, los fiadores solian ser familiares.
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Llama la atencién que en el listado se encuentra Justo Duran, el afamado lider liberal
que obré como jefe civil y militar de Santander, Magdalena y Bolivar en la guerra de los Mil

Dias (Duran, 1904. p.2).

Varios de los alumnos consignados en la tabla pertenecieron a la Sociedad Didéactica de
Santander y algunos de ellos como Serrano y Belisario Canal realizaron guias de ensefianza
que analizamos en el capitulo anterior, en las que evidencian la manera como aplicaron el

método de Pestalozzi.

En el informe que venimos citando del director de la Escuela Normal en 1883, Luis F.
Otero, también se nombran los 21 alumnos que en ese afio estaban estudiando: Zoilo Villar,
Juan B. Uribe, Aristides Ramirez, Temistocles Téllez, Félix J. Consuegra, Marcos V. Pérez,
Jests Pinto, Patrocinio Bohérquez, Flavio Pinzén, Wenceslao Santamaria, Marcelino
Villamizar, Modesto Camacho, Francisco Arenas, Ismael Bautista, Antonio Bohdrquez,
Samuel Durén, Alcibiades Suarez, Angel Maria Ariza, Ricardo Durén, Celiano Villamizar y
Orestes Bustamante (p. 69). Entre los anteriores alumnos encontramos hijos de politicos
liberales como Zoilo Villar Arana, hijo de Zoilo Villar Gomez-Romano, y hermano de Paulo
Villar, lider liberal de la guerra de los Mil dias. Por lo que cabe afirmar que algunos de los

estudiantes de la Escuela Normal pertenecian a familias de la élite gobernante.

Puede concluirse que este colegio tuvo gran importancia en el Estado por ser la primera
Escuela Normal destinada a la formacion de maestros en Santander, con una pedagogia
pestalozziana, que tuvo ademas como maestro de pedagogia a uno de los profesores mas
influyentes y activos de la Mision Alemana, Alberto Blume. Sin embargo, esta escuela tuvo un
desarrollo intermitente durante el periodo de 1870 a 1886 y tuvo problemas de elementos

escolares como puede verse en su precario mobiliario. Pero de este colegio se gradu6 una
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generacion de maestros que luego ejercieron en las escuelas del Estado y difundieron las ideas

pedagdgicas aprendidas en la Escuela y ensefiadas por Blume.

4.2 Escuela Normal de Institutoras del Socorro

La Escuela Normal de Institutoras del Socorro inici6 labores el 8 de enero de 1874
siendo la segunda que se cred en toda la Union para formar maestras para las escuelas del
Estado. Esta escuela es el resultado de discursos que daban importancia a la educacion de la
mujer, para que se formaran tanto como maestras que como buenas amas de casa y buenas

administradoras del hogar.

Seguln su acta de fundacion, con la creacién de la Escuela Normal de Institutoras del
Socorro, el Estado Soberano de Santander buscd estar al nivel del Estado de Cundinamarca
respecto a las innovaciones que se estaban dando sobre la educacion de la mujer, pues en este
altimo ya se habia fundado una Escuela Normal femenina por el impulso de Damaso Zapata,
en octubre de 1872, escuela que regentd por un tiempo la profesora alemana Catalina Recker y
que tuvo apoyo de influyentes intelectuales como Manuel Ancizar, Santiago Pérez, Francisco
Alvarez y Jacobo Sanchez para la evaluacion de las graduandas (Escuela Primaria, agosto 26

de 1873, N° 72, p. 285).

Desde el 20 de agosto de 1873 se habia establecido el reglamento de la Escuela Normal
de Institutoras, firmado por el Superintendente de Instruccion Publica de 1873, Daniel
Rodriguez, y aprobado por el presidente del Estado, Narciso Cadena, y el secretario general,
Felipe Zapata. Este contenia aspectos como: la organizacién de la Escuela Normal y una anexa,
los deberes de la directora y subdirectora, los requisitos para ser alumna maestra, los deberes
de las alumnas, la distribucion de tiempo, las materias de ensefianza, alumnas pensionadas,

supernumerarias, entre otros (p. 285).
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En el capitulo I, articulo 2 se establecia que ambos planteles estarian a cargo de la
directora y una auxiliar subordinada a la primera que tendria el cargo de subdirectora, las cuales
serian nombradas por el presidente del Estado, que era el encargado de la contratacién de los

maestros y demas empleados publicos.

Asimismo, en la seccion primera se establecian los deberes de la directora como:
mantener en orden la escuela, ensefiar a las alumnas a ser ordenadas y a permanecer ocupadas,
observar que se ejecutara el método de ensefianza escogido, custodiar la disciplina de las nifias
y dar cuenta a sus padres, cuidar el mobiliario del edificio, visitar la escuela anexa, hacer el

horario de clases y estudiar los decretos y reglamentos de instruccion publica.

Posteriormente, se establecian los deberes de la subdirectora, quien tenia el deber de
reemplazar a la directora en casos de falta absoluta o temporal, vigilar a las alumnas en las
horas del descanso, oir quejas de las alumnas de la escuela anexa y tomar decisiones, cuidar el
mobiliario, distribuir Gtiles a las nifias, hacer conocer a las alumnas las leyes de instruccion

publica, Ilamar a lista al inicio de la jornada en la escuela anexa.

Por otra parte, los requisitos para ser alumna en la Escuela Normal eran estrictos. Se
hacia mucho énfasis en la pureza de costumbres. Ademas, se adquirian compromisos laborales
con un contrato por tres afios y una deuda, respaldada con fiador, que en el caso de no cumplir

con el grado debia pagarse con intereses (p.285).

Sobre las alumnas pensionadas se afirma que este beneficio seria para las alumnas
pobres cuyo nimero seria de 16. Las alumnas supernumerarias se costearian por ellas mismas
y su nimero no seria mayor de doce. Sobre la escuela anexa se indicaba que solo se admitian
nifias entre los seis y los nueve afios de edad, y se establecia en el articulo 56 que el nimero de

afios de estudio seria de maximo tres afios (pp.286-287).
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Ademas, acerca de los examenes se establecia que en cada afio habria un examen
publico en cada Escuela Normal que iniciaria el 20 de enero y tardaria los dias necesarios para
examinar a todas las alumnas. Luego de los exdmenes se establecian las vacaciones hasta el 1°
de marzo. Las calificaciones se harian mediante sumatoria de los votos dados por los
examinadores. 16 puntos: Sobresaliente, 13 a 15: Notable, 9 a 12: Aprobada con plenitud, 5 a
8: Apenas aprobada, 0 a 4: reprobada. Ademas de las notas del examen se tendrian en cuenta

las de conducta. Cada prueba tendria una duracion de 20 minutos (p.287).

En el Reglamento se decreta ademés la ensefianza de las siguientes materias de
ensefianza: 1. Gramatica castellana y ejercicios de composicion, lectura y recitacion; 2.
Aritmética y el sistema legal de pesos y medidas; 3. Contabilidad; 4. Elementos de Geografia
universal y Geografia especial de Colombia; 5. Historia de Colombia; 6. Geometria aplicada al
dibujo; 7. Nociones de fisica, historia natural e higiene; 8. Pedagogia y legislacion sobre
instruccion publica; 9. Musica y canto; 10. Caligrafia; 11. Calisténica. Estos cursos se

distribuian en los dos afios que duraba la formacion.

Por otra parte, se establece, que el tiempo en las escuelas seria distribuido de manera tal
que a las alumnas les quedara el tiempo suficiente para las labores del hogar, la costura,
lecciones de la moral y la urbanidad, la economia y la medicina doméstica, las cuales se
consideraban parte fundamental de la educacién de la mujer, pues se pensaba que estos saberes
eran (tiles para la administracion del hogar. Se observa entonces que las mujeres veian los
ramos basicos de la ensefianza, pero no veian cursos como Quimica y Fisica u otros orientados
hacia las artes y los oficios, la contabilidad y la economia de los negocios, que se consideraban

propios de la educacion para los hombres. Las mujeres se preparaban para las labores del hogar.
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Cabe resaltar que esta escuela conté con maestras como Virginia Martinez de Blume
quien recién se habia graduado como alumna destacada de la Escuela Normal de Bogota en
1873 y quien realizd después, al lado de Maria Martinez y Felisa Martinez, la guia Nueva
Ortografia de la lengua Espafiola adaptada al método de Pestalozzi que estudiamos en el

capitulo anterior.

La Escuela de Institutoras contaba en 1875 con veinte alumnas maestras en su primer
afio de fundacion, con dos Escuelas Anexas, una de educacion elemental y una de educacion
media, en las cuales las alumnas maestras de la Escuela Normal realizaron sus préacticas.
Ademas, tuvo como primera directora a Avelina Moreno, nombrada en propiedad por el
gobierno del Estado, quien ademas habia dirigido el colegio privado de Sefioritas del Estado

con sus hermanos desde 1868. Avelina Moreno fue directora de la institucion hasta 1883.

También ingresaron como maestros de la Escuela de Institutoras el propio Alberto
Blume, como profesor de Pedagogia y Musica, los mismos cursos que daba en la Escuela
masculina, y Nepomuceno Serrano, recién graduado de la Escuela Normal de Institutores (La

Escuela Primaria, 1 de octubre de1873, N. 73).
Desde la fundacion de la Escuela hasta 1883 se graduaron las siguientes alumnas:
Tabla 2

Egresadas Escuela Normal de Institutoras del Socorro

NOMBRE ORIGEN ANO DE ANO DE GRADO Contrato

INGRESO EGRESO

1. Adela Ortiz Guanenta 8 Enero 1874 28 Junio Elementa Junio 28 1879

1876 |
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2. Eulalia Meneses

3. Mercedes
Valenzuela
4. Balvina Rovira

5. Agripina Meneses

6.Abigail Suarez

7.Herminia Phillips
8.Rosario Osma
9.Mercedes Parra
10.Evangelina Mejia
11. Ana Herrera
12. Maria Josefa
Garcés

13.Cleofe Santos
14.Cleofe Barroso
15.Pastora Jaimes
16.Cleotilde
Villamizar

17.Filomena Espinosa

18.Manuela Villareal

Garcia
Rovira

Soto

Soto
Garcia
Rovira
Garcia
Rovira
Socorro
Vélez
Socorro
Socorro
Vélez

Socorro

Socorro
Pamplona
Pamplona

Pamplona

Garcia
Rovira

Socorro

18 Agos 1874

8 Enero 1874

8 Enero 1874

8 Enero 1874

7 Enero 1874

15 Enero 1874
25 Enero 1875
8 Enero 1874
8 Enero 1874
20 Feb 1874

11 Feb 1874

25 Feb 1874
15 Enero 1874
15 Enero 1874
19 Marzo
1875

20 Enero 1874

5 Marzo 1875

12 Agos
1876

7 sept 1876

7 sept 1876

7 sept 1876

7 sept 1876

7 sept 1876
7 sept 1876
7 sept 1876
7 sept 1876
7 sept 1876

7 sept 1876

7 sept 1876
7 sept 1876
7 sept 1876

7 sept 1876

7 sept 1876

29 Marz

1879

Elementa
|

Superior

Superior

Superior

Superior

Superior
Superior
Superior
Superior
Superior

Superior

Superior

elemental

elemental

elemental

elemental

Superior

Agosto 12
1879

sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879
sept 7 1879
sept 7 1879
sept 7 1879
sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879

sept 7 1879
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19.Rosalia Vargas

20.Teodolinda E.

Villamizar

21.Cleia GOmez

22.Smith Arias

23.Adelina Calderon

24.Heloisa Morales

25.Rosaliana Galvis

26.Trinidad Sandoval

27.Mercedes

Amorocho

28.Adela Castarieda

29.Hernestina

Cubides

30. Heloisa Duran

31. Noemi Espinosa

32. Margarita French

Socorro

Cdlcuta

Socorro

Garcia

Rovira

Garcia

Rovira

Socorro

Pamplona

Socorro

Socorro

Vélez

Socorro

Socorro

Vélez

Socorro

5 Marzo 1875

3 Marzo 1875

17 Marzo

1876

20 Marzo

1876

4 Marzo 1875

3 Marzo 1875

3 Marzo 1875

8 Marzo 1878

21 abril 1878

21 abril 1878

8 Marzo 1878

16 Marzo

1878

28 Marzo

1878

21 abril 1878

29 Marz

1879

29 Marz

1879

31 Enero

1880

31 Enero

1880

31 Enero

1880

31 Enero

1880

31 enero

1880

14 Julio

1880

15 dic 1880

15 dic 1880

15 dic 1880

15 dic 1880

15 dic 1880

15 dic 1880

Superior

elemental

Superior

Superior

Superior

Superior

elemental

elemental

elemental

Superior

elemental

Superior

elemental

Superior
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sept 7 1879

Marzo 29

1882

Enero 31 1883

Enero 31 1883

Enero 31 1883

Enero 31 1883

Enero 31 1883

Julio 14 1883

14 dic 1884

15 dic 1884

15 dic 1884

15 dic 1884

15 dic 1884

15 dic 1884
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33. Helena Garcés Socorro 8 Marzo 1878 15dic 1880  elemental 15 dic 1884

34. Delfina Gémez Guanentd 1 Abril 1878 15dic 1880  elemental 15 dic 1884

35. Mercedes Gomez  Socorro 11 Marzo 15dic 1880  elemental 15 dic 1884
1878

36. Transito Obregon  Socorro 1 Abril 1878 15dic 1880  Superior 15 dic 1884

37. Dolores Perea Charala 29 Abril 1878 15dic 1880  elemental 15 dic 1884

38. Carmen Reyes Socorro 10 Marzo 15dic 1880  Superior  15dic 1884
1878

39. Cora Rojas Socorro 1 Abril 1878 15dic 1880  Superior  15dic 1884

40. Victoria Suarez Garcia 24 Mayo 1878 15dic 1880  Superior  15dic 1884

Rovira

41. Mercedes Téllez Vélez 1 Abril 1878 15dic 1880  elemental 15 dic 1884

42. Dolores Uribe Socorro 8 Marzo 1878 15dic 1880  Superior 15 dic 1884

43. Mercedes Socorro 8 Marzo 1878 15dic 1880  Superior 15 dic 1884

Villareal

44. Hortensia Vélez 8 Marzo 1878 15dic 1880  elemental 15 dic 1884

Vanegas

45, Paulina Alvarado  Socorro 8 Marzo 1878 15dic 1880  elemental 15 dic 1884

46. Mercedes Cote Vélez 8 Marzo 1878 15dic 1880  elemental 15 dic 1884

(Luis F. Otero 1883, p. 55).

194

Se observa un numero similar de egresadas mujeres que los egresados de la Escuela
Normal de Institutores que veiamos en la tabla nimero 1, pero menor tiempo para graduarse,
pues parecian lograrlo en dos afios, aunque se observa el entorpecimiento de los procesos que
generd la guerra del 76. Ademas, puede verse que las alumnas debian trabajar tres afios en la
escuela para la que habian sido asignadas como contraprestacion por haber sido pensionadas.

En el listado de alumnas cabe destacar a dos alumnas hijas de inmigrantes: Herminia Phillips,
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hija de José Eulogio Phillips Tejada y hermana de Oliverio Phillips Arenas, militar de la guerra
de los Mil dias, y Margarita French, hija de Phillip French Thompson, maestro inglés casado
con Heloisa Duran Franco. También figura como alumna Heloisa Duran Gémez (quizas sobrina
de la anteriormente mencionada) quien era hermana de Justo Duran, al que citamos antes como
egresado de la Escuela de Institutores del Socorro y posteriormente reconocido lider militar
liberal. Estos apellidos pueden indicar que familias de poder enviaron a sus hijas a estudiar a la
Escuela Normal. Asi mismo, es notable que muchas de ellas no eran del Socorro, sino de otros

departamentos del Estado.

En cuanto a las alumnas, se encuentra un listado exhaustivo de las que estaban activas

en 1883:

Tabla 3
Alumnas 1883

Nombre Fallas Edad  Conducta Origen Fiadores Costeada Actitudes
Por

Clodomira 50 19 16 Venezuela Javier Gonzélez La Nacion Notables

Bricefio

Victoria 50 18 16 Clcuta Juan Bosh La Nacion Malas

Kopp

Concepcion 50 17 16 Bucaramanga Francisco La Nacién Notables

Hederich Velasquez

Mercedes 50 19 16 Umpala Climaco Ortiz La Nacién Medianas

Ortiz

Isabel T. 50 24 16 Meérida Facundo Yauregui ~ LaNacion malas

Galvis

Barbara 50 17 15 Matanza La Nacion Medianas

Castillo
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Gavina 50 16 13 Pamplona Nicanor Barroso Estado Medianas

Mendoza

Maria Labateca Manuel F. Cadena Estado Notables

Socorro meses

Contreras

Rufina 2 17 15 Cerrito Timoledn Rueda Estado Buenas

Carvajal meses

Estado Buenas

Hersilia 40 19 14 Matanza José Maria

Gonzélez Velasquez

Carmen 40 15 16 Maracaibo Pedro Martinez O Nacion Buenas

Montezuma

Particular Medianas

Amelia 40 15 14 Bucaramanga

Galvis

Susana 50 15 10 Silos La Nacion Medianas

Calderén
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Raquel 50 12 12 Enciso Horacio Wilches La Nacion Buenas
Rivera

(Otero 1883. p. 58)

En el cuadro anterior puede verse que las alumnas tenian una edad entre los 15 y los 19
afios. Se salen de esta regularidad una nifia de 12 afios (quizas puede ser un error del cuadro) y
dos de 21 y 24 afios. Es notable también que habia tres estudiantes de Venezuela, ademas de
varias de localidades lejanas como Labateca, Enciso, Silos, Clcuta. También pueden verse dos
estudiantes con apellidos de inmigrantes: Victoria Kopp y Concepcion Hederich. Y se observa

como fiador a Horacio Wilches, hermano de Solon Wilches.

En cuanto a los maestros, encontramos esta informacion para 1883:

Tabla 4

Maestros y clases 1883

Nombres Sueldo Pension Horas Clases
semanales regentadas
Avelina Moreno 1152 1450 14 Directora
Dibujo,

Escritura,

Costura 'y
urbanidad
Transito Obregén 1032 1450 19 subdirectora
Pedagogia,
historia
patria y
geografia
Guillermo Daniel 1344 34 Aritmética,
Geometria,
Cosmografia,
castellano y

ortografia
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Luis Maria Otero  gratis 9 Castellano
Superior y
Literatura
Jesus Navas 576 6 Historia
Natural
Cayetano Moreno ... 20 Fisica,
Quimica,
Contabilidad,
legislacion y
lectura
Ismael Hernandez 600 18 Mdsica y
canto
Escuelas
Normales y
anexas
(Otero, 1883. p. 54)

Puede decirse entonces que la Escuela Normal de Institutoras del Socorro, siendo la
segunda en el pais, educé a un grupo significativo de mujeres durante la época liberal. Ellas
fueron importantes formadoras, dado que, al menos segun la legislacion, tenian el compromiso
de trabajar como maestras en escuelas publicas para contraprestar la beca de estudios que
obtenian de la nacion o del estado. Ademas, en cuanto a su formacion, estaba claramente
diferenciada de la de los hombres y aunque veian materias basicas comunes, la instruccién
femenina se orientaba a oficios como la costura y obras de aguja. La guerra del 76, y
especialmente la del 85 que llevo al cierre de la escuela, dejaron como resultado un grupo
reducido de maestras graduadas, que no fueron mas de 70. Sin embargo, habria que seguir sus
vidas para ver cuantas de ellas siguieron trabajando como maestras aun después del cambio de

régimen en 1886.
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4.3 Escuela Normal de Institutoras de Bucaramanga

Otra Escuela Normal de mujeres que se fundé en el Estado fue la de Bucaramanga, la
tercera escuela normal fundada en el Estado y la segunda para la formacion de maestras, lo que
muestra el interés manifestado en Santander con respecto a la Reforma Instruccionista. Esta
escuela fue fundada como consecuencia del Decreto 356 de 1874 (el momento mas algido de
la reforma) en el que el presidente del Estado Soberano de Santander decreta que se establecera
esta escuela en Bucaramanga. Su apertura se dio gracias al impulso de personas notables del
Estado y comerciantes influyentes como Geo von Lengerke y otros miembros del “Club de
Soto”, quienes aportaron econémicamente para su apertura. Se insté a las sefioritas que
quisieran optar por alguna de las doce becas creadas por la Nacion a que se dirigieran por escrito
al Superintendente de la Instruccion Publica o al respectivo Inspector departamental,
acompafiando certificados, con los mismos requisitos de la Escuela Normal del Estado: la edad
de 15 afios cumplidos, buena conducta moral, no tener defectos fisicos y comprometerse bajo

fianza para cubrir la pension.

También debian comprometerse a realizar sus estudios en tres afios, contraprestar
sirviendo como maestras por tres afios consecutivos en la escuela primaria en que fueran
nombradas, o bien, devolver a la nacion la suma recibida para su educacion pedagogica
(Dehaquiz y Gutierrez, 2014, p. 132). El 15 de abril de 1875, con la presencia del Presidente
del Estado, German Vargas, del Superintendente de Instruccion Publica, Daniel Rodriguez y
del Subsecretario de Gobierno, Gregorio Villafrade, y las nifias seleccionadas, se dio apertura
a la Escuela, en la casa denominada “El Tivoli”, construida por Lengerke en 1859 y que fue
usada un tiempo como café. Esta institucion perdura hasta nuestros dias, a diferencia de la

Escuela Normal de Institutoras del Socorro (Martinez, 2017, p. 16).
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En el inicio de la Escuela, esta conté como primera directora con la sefiorita Maria de
Jesus Paramo Torrijos, oriunda de Bogota, de 24 afos, la cual parece que fue autodidacta o
recibié instruccién privada, pues no hay ningun registro de que hubiera estudiado en ninguna
Escuela Normal en un Estado del pais (Dehaquiz y Gutiérrez, 2011). EI nombramiento de Maria
de Jesus Paramo, quien no habia sido alumna maestra de ninguna Escuela Normal del pais, se
debia a la falta de maestros graduados de Escuelas Normales del Estado. Por otra parte, después
de contar con los maestros y el mobiliario se inscribieron las primeras alumnas maestras, cuya
matricula creci6 a lo largo del afio. Y finalmente fueron trece alumnas pensionadas y cinco
supernumerarias de departamentos como Pamplona, Piedecuesta, Bucaramanga, Simacota,

Guaca, Cucuta, Concepcion y San Andres.

Las clases estaban distribuidas en todo el dia de 7 am a 6 pm. Y se veian a diario con
mayor intensidad horaria en Pedagogia, Castellano y Recitacion (dos horas diarias cada una),
mientras que las demas materias se veian solo tres veces a la semana, lo que muestra que les
dieron mas importancia a las primeras, esto puede verse en el horario de clases, Escuela Normal

de Institutoras de Bucaramanga, 1876 (Dehaquiz y Gutiérrez, 2014, p.171).

En el anterior horario de clase, vemos que se daba clase de religion por parte de un sacerdote,
lo cual puede deberse al interés por el grupo politico, en especial por el gobierno de Aquileo
Parra, de limar asperezas causadas por el Decreto del 70 en el que se proclamaba una educacion
laica. Ademas, es algo interesante debido a que en la Escuela de varones no se daba clase de
religion, esto puede deberse a que se consideraba que la mujer debia transmitir los valores

catolicos dentro del hogar.

Al finalizar el afio 77, nueve las alumnas examinadas se graduaron como las primeras

alumnas maestras formadas por esta Escuela: Ana Dolores Martinez, Betsabé Cornejo, Betsabé
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Sequeda, Carmen Gonzalez, Chiquinquira Carvajal, Heloisa Martinez, Mercedes Figueroa,

Paulina Mutis y Vicenta Arenas (Dehaquiz y Gutiérrez, 2014, p.211).

En 1880 se gradud la segunda cohorte, segun el informe rendido por la Directora de la
Escuela en diciembre de ese afio. En ese afio se confirieron diplomas de Escuela Superior a
Matilde Gémez, Mercedes Bricefio, Isabel Rossi y Ana Mercedes Ruiz, y de Escuela Elemental
a Laura Valdivieso. Se observa que se graduaron muy pocas estudiantes comparando con la

cantidad de la primera promocién, que fue de nueve estudiantes.

De los examenes de las estudiantes de esta segunda promocidn se consignaron algunas
de sus composiciones que resulta interesante transcribir en extenso. Ana Mercedes Ruiz realizd

su composicion sobre la importancia de la ensefianza de dibujo en las Escuelas:

El hombre desde su tierna edad tiene tendencias a este utilisimo arte, que, si bien no es
inherente a todo individuo, por lo menos por medio de la practica puede llegar a ser un
habil pintor, y asi prestara importantes servicios a la sociedad. Esta es una ensefianza de
suma importancia en las Escuelas siempre que haya propiedad en el sistema, pues es por
medio de ella que se desarrolla en los nifios el gusto por lo bello y lo verdadero y se les
despeja la imaginacion, facultad que nos representa con los mas vivos colores y bajo
apariencias reales las cosas que no hemos visto y que ni aun tienen existencia sino en la
mente del que las ha formado a su capricho; ella es la que enciende el sentimiento de la
verdadera religion, la que da algunas veces a la juventud tanto amor por el bien y la que
otras veces precipita a errores deplorables; por esta razon el maestro debe procurar dirigirla
con cuidado y acierto. Mientras mas jovenes son los nifios, mas arido les parece el estudio,
y por esta razon la primera ensefianza que se debe dar en una Escuela elemental es la de
dibujo, por ser esta la méas agradable para ellos y la que les proporciona mas elementos
para satisfacer su curiosidad, atrayéndoles de este modo su atencion a fin de formalizarlos
con el estudio de manera que tomen interés por aprender y obedezcan al maestro por su
modo de proceder para con ellos. (Gaceta de Santander, martes 18 de enero de 1881; N°
1.471).
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Puede observarse en el texto una exaltacién al dibujo como herramienta para despertar

la imaginacion, quizas haciendo referencia a ideas provenientes de Pestalozzi.

El discurso de la estudiante Mercedes Bricefio interpreta de manera méas explicita las

ideas de Pestalozzi. En su caso, habla sobre las ventajas de la ensefianza objetiva:

Esta ensefianza es una de las méas importantes en las Escuelas, tanto elementales como
superiores, porque ella, ademéas de que despierta en los nifios la curiosidad, preciosa
facultad que se hace necesaria para el buen éxito en el aprendizaje, acostumbra también a
los nifios a fijarse, a pensar y a investigar sobre todo lo que ven, lo cual es muy importante
para el efecto de fijar bien sus ideas, pues al presentarles un objeto cualquiera nos dan ellos
su opinion sobre éste hasta tanto que lo observan detenidamente: de este modo descubren,
poco a poco las cualidades del objeto. La clase objetiva es la base sobre la cual reposan
algunas ensefianzas, como la gramatica, el dibujo, la geometria: es también un poderoso
auxiliar para la composicion, porque el maestro siempre exige por escrito las descripciones

de los objetos que ensefia (Gaceta de Santander, martes 18 de enero de 1881; N° 1.471).
Aqui se observa de modo més claro la apropiacion de Pestalozzi en cuanto a sus ideas
sobre la importancia de la observacion de los objetos y su utilizacion para la ensefianza de la
lectura y la escritura, asi como de las matematicas, pues es la manera como para este pedagogo

el nifo aprende de manera mas efectiva.

Para 1883 encontramos un informe sobre el estado de la Escuela Normal de Institutoras
de Bucaramanga. En él se manifiesta que habia problemas por falta de materiales, y que el
gobierno no estaba cubriendo ni los sueldos ni las pensiones alimentarias de las alumnas. Por
ello, aunque los empleados quisieran seguir cumpliendo con sus deberes y la sociedad de
Bucaramanga aun respaldara el proyecto, la problematica financiera podria llevar a la clausura
de la escuela (Memoria del Secretario de Instruccion Publica al ciudadano presidente del

Estado soberano de Santander, 1883).

En este informe se enumeran los empleados con que contaba la Escuela ese afio:
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Virginia Martinez de Blume: Directora. Trabajaba en la escuela 4 horas diarias y su
salario era pagado por la nacién por una suma anual de 1.200 pesos. Dirigia clases de Escritura,

castellano superior, Pedagogia, Castellano inferior, Religion y Urbanidad.

Vicenta Ordofiez: Subdirectora. Trabajaba una hora cada tercer dia y su sueldo era de

900 pesos pagados por la nacion. Dirigia las clases de Pedagogia.

Francisco E. Bustamante: Catedratico. Trabajaba 3 horas diarias con un sueldo de
480 pesos pagado por la nacion. Dirigia Geografia universal, de Colombia, Aritmética inferior,

Ortografia y Literatura.

Nepomuceno Serrano: Catedratico pagado por nacion. Trabajaba tres horas diarias.

Dirigia las clases de Aritmética, Contabilidad, Geometria y Lectura superior e inferior.

Simon Hernandez: Catedratico pagado por el Estado con un sueldo de 480 pesos.

Trabajaba una hora diaria, dirigia la catedra de Mdsica y Canto.

Maria de JesUs Martinez: era catedréatica, recibia un sueldo de 480 pesos pagados por

la nacion, trabajaba 3 horas diarias, dirigia las materias de Historia patria y Geografia interior.

Benigna Vera: era la portera con un sueldo pagado por la nacién de 120 pesos. (p. 48).

Este dato indica un asunto interesante: después de la guerra, los profesores Virginia Martinez
y Nepomuceno Serrano, la primera egresada de la Escuela Normal de Bogota y el segundo de

la Escuela del Socorro, se trasladaron de la Escuela Normal del Socorro a la de Bucaramanga.

Para el afio 83 los cursos eran los siguientes:
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Tabla

Horario clases 1883
Horas Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sébado
7a8 Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética  Aritmética Castellano
8a9 Canto Fisica Canto Moral Canto Geometria
9a1l0 Historia Geografia Historia Fisica Historia Fisica
12al  Lectura Literatura Lectura Literatura Lectura Geografia
laz2 Moral Dibujo Castellano Geometria  Escritura  Lectura
2a3 Escritura Castellano Dibujo Escritura Geometria
4a5 Costura Costura Costura Costura Costura

Escuela elemental
Horas Lunes Martes Miércoles  Jueves Viernes Sabado
7a8 Objetiva Geografia Escritura Escritura Religion

(Otero, 1883. p. 49)

En el anterior horario vemos cdmo en la Escuela Normal de mujeres se daban las clases

basicas, pero también las que se consideraban que debian saber ellas como: Costura, Canto y

Moral. En la escuela anexa se daba Religion a las nifias, porque era una de las materias que se

consideraba propia para las mujeres, que era también lo que sostenia Pestalozzi.

Las alumnas que se graduaron desde la fundacion de la Escuela Normal de Bucaramanga hasta

1883 fueron:

Tabla 6

Alumnas Escuela Normal de Bucaramanga 1883

Nombre Ingreso Egreso GRADO PENSION

Contrato




HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER

1.Ana Dolores

Martinez

2.Heloisa Martinez

3.Betsabé Cornejo

4.Mercedes
Figueroa

5.Ana Mercedes
Ruiz

6.Betsabé Sequeda
7.Mercedes Bricefo
8.Chiquinquira
Carvajal

9. Sinforosa Amaya
10. Isabel Rossi

11. Vicenta Arenas
12. Paulina Mutis
13. Carmen
Gonzalez

14. Laura
Valdivieso

15. Matilde Gomez

16. Helena Arenas

15 abril
1875

15 abril
1875
15 abril
1875
15 abril
1875
15 abril
1875
15 abril
1875
15 abril
1875
15 abril
1875
15 abril
1875
15 abril
1875
15 abril
1875
17 abril
1875
17 abril
1875

7 Feb 1876

28 Ene
1878

6 Marzo
1878

29 Nov
1877

29 Nov
1877

29 Nov
1877

29 Nov
1877

29 Nov
1877

17 Nov
1880

17 Dic
1880
1877 Nov
29

1880 Oct 4

1880 Dic
17
1877 Nov
17
1877 Nov
17
1877 Nov
17
1880 Dic
17
1880 Dic
17
1880 Dic
17

superior

superior

superior

superior

superior

superior

superior

superior

superior

superior

superior

superior

superior

elemental

superior

superior

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

supernumeraria

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada
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Cumple

contrato con el

gobierno hasta

1880

Nov 29 1880

Nov 29 1880

Nov 29 1880

Dic 17 1883

Nov 29 1880

Dic 17 1880

Nov 29 1880

4 Oct 1883

17 Dic 1883

29 Nov 1880

29 Nov 1880

29 Nov 1880

17 dic 1883

17 dic 1883

4 dic 1884
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17. Isidora Rujeles 6 Marzo 1881 Dic 4

1878
18. Vicenta Ordofiez 6 Marzo 1882 Dic
1878 30
19.Rosalina Rey 4 Julio 1882 Dic
1879 30
20.Elvira Grenfas Mayo 5 1882 Dic
1881 30
21.Virginia Pineda 26 abril 1882 Dic
1881 30

(Otero, 1883.p. 51).

superior

superior

superior

elemental

elemental

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

pensionada

4 dic 1884

30 dic 1885

30 dic 1885

30 dic 1885

30 dic 1885
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Como podemos ver, se graduaron 21 alumnas de la Escuela Normal de Bucaramanga

hasta 1882, las cuales eran casi en su totalidad pensionadas, es decir que posiblemente

cumplieron el requisito de trabajar como maestras por los siguientes tres afios posteriores a su

graduacion hasta 1885.

A continuacién, se muestra una tabla de las directoras del plantel, realizada por los

maestros Jorge Dehaquiz y Luz Maria Gutiérrez, en su trabajo conmemorativo Escuela Normal

Nacional de Institutoras de Bucaramanga. Normas e Historial 1874-1899.

1875

Maria dea Jess Paramo

Ana Madiedo {Interinal
Silveria Otero

1876

Maria de Jesias Paramo

Silveria Otero

1877

Maria de Jestis Paramo

Silveria Otero

1878

Maria de Jesis Paramao
Balvina Rovira [Interina)

Balvina Fowvira
Teresa Perzalta (Interinal

187%

Maria dea Jesits Paramo
Balvina Rowira {Interina)

Balvina Roaira
Teresa Peralta {Interinal

1880

Balvina Rovira

Clelia Gomez

1881

Balvina Rovira

Clelia Gémnex

1882

WVirginfa Martinez de Blume

Heloisa Martinez
Vicenta Ordonez (Interina)

1883

Virginia Martinez de Blume

Heloisa Martinez

1884

Evanpelina Mejia

Matilde Gémez

Interinas: por reemplazo ante ansencia, por licendia, de la titnlar
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lHustracion 14. Listado de Directoras, subdirectoras y suplentes Escuela Normal de Institutoras de

Bucaramanga (Dehaquiz y Gutiérrez, 2014, p. 287).

Esta escuela tuvo como profesores y rectoras a maestros de mucha reputacion como
Nepomuceno Serrano, alumno de Alberto Blume, quien trabajo en las Escuelas Normales del
Socorro hasta 1876 y luego fue Inspector de Instruccién Publica; a Aristides Paredes, hijo de
Victoriano de Diego Paredes, y a Celestino Collazos, miembro del Club de Soto y del Banco
de Santander. Ademas, fueron sus profesoras mujeres prominentes como Virginia Martinez y
Balvina Rovira, egresada de la Escuela del Socorro. Estos casos muestran que varias egresadas

de Escuela Normal continuaron trasmitiendo su legado en otras Escuelas del Estado.

4.4 El proyecto de Colegio Universitario del Estado

Este colegio fue un proyecto de universidad fundado por el Estado soberano de
Santander en 1874. Era visto como la primera universidad de Santander y seguia el plan de
estudios de la Universidad Nacional de Bogota. Tenia como fin formar a los profesionales que
se quedarian en el Estado, propendiendo asi por el progreso de este, en especial en areas de
Ciencias Naturales. No obstante, este colegio tuvo poca duracion: estuvo cerrado por la guerra
del 76 y reabierto en 1878, pero ya no en San Gil, sino en Piedecuesta. Y en 1883 el colegio ya
no funcionaba pues no es mencionado en la Memoria del Secretario de Instruccion Publica de
ese afio. Como este colegio tuvo poca duracién, no se encuentran muchos documentos sobre él.
Sin embargo, subsiste el reglamento del colegio con el nombre Crénica del Colegio
Universitario de San Gil, con el que estudiaremos el proyecto de universidad que, pese a que
no se hubiera consolidado, fue un proyecto importante que muestra los ideales de la élite

gobernante y como la educacion fue uno de sus pilares politicos.
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Segun la Cronica del Colegio, en el que se public6 su reglamento, éste estaba dirigido
por el presidente del Estado Soberano de Santander, el secretario general y la junta de
inspeccion y gobierno, conformada por el rector del colegio, el vicerrector y un catedratico de
cada facultad. Este reglamento fue firmado por el presidente del Estado, Gabriel VVargas Santos,
y el secretario general Alejandro Gomez Santos. En él se establecian los deberes de los
catedraticos, del rector y del vicerrector. Por otra parte, se afirma que la institucion era de
caracter publico y gratuito. El presidente del Estado seria el encargado de vigilar la marcha del
colegio, nombrar a los empleados, examinar los métodos y corregir los abusos que se
produjeran, decidir la supresion o inclusién de las catedras, entre otros (Cronica del Colegio

Universitario de San Gil, 1874, N° 1).

Ademas, en la Cronica se anunciaba la creacion de las facultades de Filosofia y Letras,
Ciencias Naturales y Jurisprudencia. Iniciando con la Facultad de Filosofia y Letras, los cursos
serian: Castellano y Lexicografia, nociones de Aritmética comercial, Calculo, Monedas
nacionales y extranjeras, Geografia descriptiva y comercial aplicada al comercio, nociones
elementales de Cosmografia y Geografia fisica, Francés, todas ellas, se manifestaba, ciencias
atiles acordes a los intereses de los liberales radicales (p. 14). Ademas, se establecieron las
facultades de Ciencias Naturales y de Jurisprudencia. Para estas Gltimas no hubo alumnos

matriculados, solo para la de Filosofia y Letras.

En el informe del director del Colegio en 1876, Narciso Cadena, se relacionan las

materias de ensefianza, el profesor que las regentaba y el nUmero de alumnos que asistia.

Tabla 7
Horario

Cursos Clase Profesor NUmero de

alumnos
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Castellano Inferior

Id
Aritmética
Id.
Jeografia
Id

Francés Inferior.

Contabilidad

Aljebra

Jeometria

Francés Superior

Inglés
Cosmografia

Fisica

Castellano Superior

Principal

Ausiliar
Principal
Ausiliar
Principal
Ausiliar

Principal

Principal

Principal

Principal

Principal

Principal
Principal
Principal

Principal

(Cadena, Narciso, 1875, p 6).

Samuel Bond

Id
Manuel Valencia
Id
Ricardo Martinez
Id

Samuel Bond

Manuel Valencia

Ricardo Martinez

Id

Samuel Bond

Id
Narciso Cadena
Ricardo Martinez

Samuel Bond

52

27
42
37
23
38
41

30

10

© ~N N o
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Vemos que asistia un nimero mayor a las clases de Castellano inferior que las clases

de Castellano superior. Las materias Fisica, Inglés y Geometria también contaban con pocos

estudiantes comparados con los que se habian matriculado a Aritmética y Castellano, esto

puede deberse a que las primeras eran materias basicas para poder matricular las demas, por lo

que dependia del nivel de avance de los estudiantes las materias que debia matricular.

En cuanto a los alumnos, los matriculados en 1875 llegaban a 107 como puede verse en

la siguiente tabla:
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Tabla 8
Estudiantes 1875

Nombre Departamento
1 Yariez Rodolfo Clcuta

2 Angarita Tomas Garcia Rovira
3 Blanco Florentino Garcia Rovira
4, Céceres Fabricio  Garcia Rovira
5 Caceres Julio Garcia Rovira
6 Duarte Nicolas Garcia Rovira
7 Espinosa Garcia Rovira
Constantino

8. Espinosa Serijo Garcia Rovira
9. Fonseca Antonio  Garcia Rovira
10. Fonseca Garcia Rovira
Bernardo

11. Higuera Isidoro Garcia Rovira
12. Higuera Victor Garcia Rovira
13. Maldonado Jests Garcia Rovira
Maria

14. Navas Pedro Garcia Rovira
15. Otalora Demetrio  Garcia Rovira

16. Arquimedes

Ranjel

17. Ranjel Ovidio

18. Suarez Eustorjio
19. Arias Emilio

20. Arias Ramén

21. Barrera José
Maria

22, Blanco Ignacio

23. Cadena Trinidad
24. Campos Lino

25. Diaz José Maria
26. Duran Pedro
Antonio

27. Fernandez

Justiniano

Garcia Rovira

Garcia Rovira
Garcia Rovira
Guanenta
Guanenta

Guanenta

Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta

Guanenta

Guanenta

28. Galvis Belisario
29. Galvis Guillermo
30. Galvis Sisto

K Gomez Antonio
32. Gomez Climaco
33. Gonzalez Horacio
34. Gutiérrez
Guillermo

35. Hernandez
Pompilio

36. Hernandez
Vicente

37. Marquez Rito
Antonio

38. Martinez Félix
39. Martinez Gabriel
40. Meléndez Miguel
41. Mufoz Francisco
42. Navarro Carlos
43. Navarro Eduardo
44, Ordéfiez
Alejandro

45, Ordéfiez Santiago
46. Orozco Dimas

47. Osorio Aristides
48. Parra Alejandro
49. Parra Marco
Antonio

50. Pinto Domingo
51. Ramirez Eduardo
52. Ramirez
Leopoldo

53. Rincén Antonio
54. Rueda Belisario
55. Rueda Ricardo
56. Sanchez Antonio

57. Silva Rafael
58. Vesga Ramén

Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta

Guanenta

Guanenta

Guanenta

Guanenta

Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta

Guanenta

Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta

Guanenta

Guanenta
Guanenta
Guanenta

Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta
Guanenta

Guanenta
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59. Bautista

Francisco

60. Flérez Juan de
Dios

61. Guerrero
Francisco

62. Hernéndez
Clodomiro

63. Ramirez
Cris6stomo

64. Romero Focién
65. Torres José de
Jesus

66. Amorocho
Benjamin

67. Amorocho Juan
Bautista

68. Amorocho Rito

Antonio

69. Amorocho
Peregrino

70. Amorocho Sotero
71. Duran Justo

72. Galvis Antonio
73. Gomez Francisco
74. Gbomez Jesus S.
75. Gomez Ladislao
76. Go6mez Ramén
7. Granados David
78. Ledén Ramén

79. Ordstegui

Alejandro
80. Ortiz Victoriano
81. Otero Antonio

82. Otero Camilo

Por: Cadena, 1875, p 10-11.

Pamplona

Pamplona

Pamplona

Pamplona

Pamplona

Pamplona

Pamplona

Socorro

Socorro

Socorro

Socorro

Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro

Socorro
Socorro

Socorro

83. Otero Ricardo
84. Otero Luis Maria
85. Parra Aquileo
86. Santos Emeterio
87. Santos Feliciano
88. Toledo Rafael

89. Uribe Manuel

90. Villar Paulo
Emilio

91. Canal Belisario
92. Rafael Delgado
93. Jesus Figueroa
94. Garcia Herreros
Escipion

95. Sarmiento
Demetrio

96. Sarmiento
Raimundo

97. Valenzuela Daniel
98. Velasquez
Cristobal

99. Barbosa Domingo

100. Pefiuela Simén
101.  Patifio Anjel
Maria

102. Patifio Daniel
103. Fernandez
Agustin

104. Eslava Gonzalo
105. Pratt Teotfilo

106. Galvis Juan de
Dios

107. Caballero
Antonio Maria

Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro
Socorro

Socorro

Soto
Soto
Soto
Soto

Soto

Soto

Soto
Soto

Boyaca
Boyaca

Boyaca

Boyaca

Cundinamarca
Asistente
Asistente

Asistente

Asistente
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Por el elevado nimero de estudiantes, puede afirmarse que tuvo acogida la institucion
y que hubo una buena recepcidn de esta por parte de la poblacion. Asimismo, puede decirse
que habia un buen nimero de estudiantes comparandolo con la cantidad de estudiantes de las
Escuelas Normales, pues al parecer no era tan restringido el cupo de estudiantes como en ellas,

lo que muestra que fue un proyecto ambicioso.

En cuanto a los alumnos, si se miran sus nombres para determinar sus familias, se puede
encontrar que muchos de ellos eran hijos de politicos liberales como Paulo Emilio Villar, hijo
de Zoilo Villar, diputado y varias veces Secretario General de la Asamblea Legislativa de
Santander. Paulo Emilio, como dijimos antes, fue un destacado impulsor de la revolucion de
los liberales en 1899. Es curioso que aparezca entre los alumnos el nombre de Aquileo Parra.
También se observa que algunos jovenes pertenecientes a familias conservadoras estudiaron en
este. Esto podemos verlo al menos con Escipion Garcia-Herreros, miembro de esta
conservadora familia pamplonesa. Sorprende que Garcia-Herreros hubiera estudiado en un
colegio fundado por el gobierno liberal, pero puede ser muestra de que, por su caracter pablico,
a estos colegios podian ingresar los estudiantes que cumplieran los requisitos académicos, sin

importar su filiacién politica.

En su segundo afio de funcionamiento el Colegio se traslado a Piedecuesta, los alumnos
se matricularon los primeros meses del afio 1876, segin un anuncio de la Gaceta (N° 1025)
realizado por el vicerrector del colegio, Rafael Parga, en abril de 1876. En este indicaba que el
colegio estaba funcionando desde el 7 de abril y que se daban las ensefianzas correspondientes
a las facultades de literatura y filosofia, jurisprudenciay ciencias naturales. Es decir, las mismas
facultades que tenia en San Gil. Los titulos que otorgaba eran: Doctor en Jurisprudencia y

Maestro en Ciencias Naturales y en Filosofia y Letras.



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 213

Se anunciaba ademas que seguian abiertas las matriculas y que los requisitos para el
ingreso eran tener conocimientos previos de aritmética, escritura y geografia, los cuales se
debian comprobar mediante certificados. No se admitian “alumnos con enfermedades
contajiosas, espulsados de otros colejios, 0 con mala conducta”. La edad de ingreso no podia
ser menor de 12 afios cumplidos. Habia alumnos internos sostenidos por el Estado (hasta 16),
y si el namero de matricula ascendia, los restantes debian pagar una pension que cubriera
“alimentacion i alumbrado, llevar sus Utiles como: cama, baul con cerradura, bacinilla, toallas
ipeines”. (Gaceta de Santander, 20 de abril 1876, N° 1025. p.61). Como puede verse, el colegio
estuvo funcionando nuevamente con el impulso de la élite gobernante del Estado.

No obstante, este colegio no tuvo permanencia en el tiempo, en tanto que, en la memoria
del Secretario de Instruccion Publica de 1883, en donde se informa de la actividad de los
colegios, no se habla de este colegio, que habia sido sin duda de los proyectos liberales méas
importantes en el ramo de la educacion. Ademas, alumnos como Justo Durén y Belisario Canal,
que iniciaron estudios en este colegio, finalmente estudiaron en la Escuela Normal de
Institutores del Socorro entre 1878 y 1882, lo que podria corroborar que el colegio no logré
consolidarse.

Es por lo anterior que podemos afirmar que el Colegio Universitario de San Gil fue un
proyecto educativo de poca duracion a pesar del empefio que le pusieron los liberales civilistas,
y de que en sus inicios contd con una cantidad considerable de estudiantes, algunos de los
cuales eran hijos de reconocidos lideres liberales.

A manera de conclusion sobre lo expresado en este capitulo, podemos decir que, debido
al impulso dado a la educacion en Santander a raiz de la reforma instruccionista, se formo una
generacion numerosa de casi cien maestros y maestras. Varios de ellos se vincularon a la tarea

de ensefiar y duraron en el oficio varios afios después de graduarse, tanto como maestros que
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como directores de escuelas. Ademas, segin vimos en el capitulo anterior, varios de ellos
hicieron guias para la ensefianza. Otro punto para resaltar es que al proyecto se le dio
importancia y rigurosidad. Participaron en la creacién de estas escuelas personas con
conocimientos pedagdgicos amplios, se rigio sobre la manera como debian hacerse los
examenes de ingreso y egreso y para estos se realizaban certdmenes publicos, rendidos frente
a un grupo de expertos. Y se encuentran informes constantes que los directores daban al
Secretario de Instruccidén Publica. No obstante, se observa que, en la practica, los recién
egresados tuvieron que asumir puestos de direccion y alta responsabilidad que dan cuenta de la
escasez de personal para cubrir las necesidades reales de los colegios y posiblemente un nivel

bajo de exigencia para graduar a los estudiantes.

Sobre la aplicacion de ideas de Pestalozzi, fue méas evidente esta aplicacion en las guias
de ensefianza, mientras que en los curriculos de los colegios se observan algunas clases que se
pueden conectar a la ensefianza de oficios practicos como el comercio, las ciencias basicas para
los hombres o el oficio de la costura para las mujeres pero es mas dificil evidenciar la influencia
que pudieron haber tenido propiamente las ideas de Pestalozzi en la organizacién de los
colegios. Recordemos que en el inventario que se encuentra de la Escuela Normal de varones
del Socorro, los insumos para hacer clases practicas eran minimos. A las mujeres se les daba
también religiébn y moral a diferencia de los hombres, lo que reflejaba la idea de los roles

diferenciados que hombre y mujer debian desempefiar en la sociedad.

Puede ser indicador de una cierta apropiacién de ideas de Pestalozzi las composiciones
de las alumnas de la Escuela de Bucaramanga que transcribimos, pero la influencia no es tan

evidente.
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Por su parte, el Colegio Universitario de San Gil fue un proyecto de los civilistas del
Estado para tener una universidad al igual que la que se habia fundado en Bogota. Sin embargo,
no logré tener continuidad por muchos afios, seguramente a causa de la guerra de las Escuelas,

que entorpecio la mediana dinamica educativa alcanzada.

5. Obstéaculos de la reforma instruccionista

En este apartado, se repasara como la guerra de 1876 influyd negativamente en el
desarrollo de las Escuelas, las consecuencias que esta tuvo ocasionando pérdidas materiales,
desorden civil, reclutamiento forzado de nifios especialmente de los sectores populares y como
esta fue originada por aspectos ideoldgicos como lo religioso, que fue uno de los mas delicados

y dificiles de conciliar.

El detonante fue el factor ideoldgico; de un lado los liberales que defendian el laicismo,
aunque no eran anticlericales, fueron tildados de ateos y de masones por sus opositores,
conservadores y clérigos, como excusa para llevar a cabo la guerra y movilizar a la sociedad,
en nombre de la defensa de la religion. Con esto tomaron la justicia por su propia mano con el
lema de “Dios, patria y libertad” (Ortiz, 2005, p.370). No obstante, los dos bandos alzados en
armas dejaron como consecuencia una economia devastada, un gran nimero de muertos, el
reclutamiento forzado, saqueos y el cierre de algunas escuelas en especial las de varones, pues
muchos de ellos fueron reclutados por el tiempo que duré la guerra. Ademas, algunas de ellas

fueron ocupadas como cuarteles.

De otro lado, predominaba un menosprecio hacia la educacion en especial en el sector
popular que no permitio que se cumpliera a cabalidad el ideal de que toda la sociedad pudiera

acceder a la educacion. Pues quienes mas se interesaron por ésta eran los sectores de la clase
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dirigente. Un ejemplo de ello es el comerciante Geo VVon Lengerke, de quien era la casa en la
que fue ubicada la Escuela Normal Nacional de Institutoras de Bucaramanga (Martinez, 2017,
p. 16). Y los pertenecientes a las elites que buscaron educar a sus hijos, para que estos realizaran
una carrera politica. Razon por la que en el listado de los estudiantes matriculados en los
colegios encontramos hijos de politicos liberales y otros miembros de familias de poder en

Santander.

En cambio, esto mismo no ocurria en los sectores populares, que poco se interesaban
por enviar a sus hijos a la escuela, pues no creian que en la escuela se aprendieran
conocimientos Utiles para el trabajo, sino que por el contrario, pensaban que se iban a volver
personas con conocimientos tedricos que no tenian aplicacion practica y que perderian su

interes por la labor del campo principalmente.

Ademas, en las Escuelas Normales no hubo un nimero alto de estudiantes debido
también a que en el Decreto se establecid que solo se podria sostener en estas un nimero de 15

a 20 alumnos pensionados y la misma cantidad de supernumerarios costeados por sus familias.

Aun con ello, cabe resaltar que aumento6 el nimero de estudiantes de acuerdo a los
informes de los presidentes de Estado a la Asamblea Legislativa. Aline Helg (1987) da estas
cifras para el caso de Cundinamarca: “en el Estado de Cundinamarca en donde Damaso Zapata
fue nombrado Director de Instruccion Publica, los escolares pasaron 3.594 en 1872 a 16.489
en el afio siguiente” (p. 25). Pero este es un dato muy puntual, y lo que es mas evidente es que

el cambio de pensamiento frente a la necesidad de la educacion no fue masivo.

Como puede verse fueron dos los aspectos de influenciaron el que finalizara la reforma
instruccionista 0 que se obstaculizara. En este capitulo nos interesa en primera instancia

describir las consecuencias de la guerra y como esta afectd a las escuelas y como un segundo
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punto mostraremos como el escepticismo frente a la utilidad de la escuela no permitié que se
llegara a los resultados que el gobierno esperaba: la masificacion de la educacion, la capacidad
lectora y de escritura en toda la sociedad, la formacion de un buen nimero de trabajadores
calificados en artes y oficios, entre otros. Asi mismo, se tratara la Regeneracion como un
cambio trascendental en el curso politico del pais que dio fin a la reforma instruccionista para

instaurar un proyecto educativo confesional.

5.1 Guerra de 1876

La guerra de 1876 tuvo una duracion de un afio, los rumores empezaron en abril de
1876, inici6 ese mismo julio y finalizd en julio de 1877. Fue iniciada por la Iglesia y los
conservadores, como consecuencia de su oposicion al cumplimiento del Decreto de Instruccion
Publica, que por ser “orgédnico”, era de obligatorio cumplimiento para todo el pais. El choque
se dio especialmente porque no se incluia la ensefianza religiosa en las escuelas. Por lo anterior,
la guerra de 1876 es conocida con el nombre de: “La guerra de las escuelas” y fue, como todas
las guerras civiles del periodo, vivida, padecida y pagada por la nacion entera, no solo por el

Estado o por el gobierno, sino por la gente de todas las capas de la sociedad.

Acerca de las causas de la guerra, Jane Loy afirma que los argumentos en contra dados
por los detractores del Decreto, llamados “ignorantistas™ por enfrentar el proyecto educativo,
fueron, en primer lugar el caracter centralizado del Decreto, que contradecia la autonomia dada
a los estados federados en la Constitucion de 1863, aunque en esta se decia que el Estado central
seria el encargado de fomentar la Instruccion Publica; un segundo aspecto fue la obligatoriedad
de la educacion para todo nifio de 7 a 15 afios, esto fue criticado por los conservadores
afirmando que iba en contra de las libertades individuales, y un tercer aspecto, no menos

importante, fue el caracter tan laico del Decreto, lo cual provocé todo tipo de criticas, entre
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ellas las que apuntaban a que si las personas creyentes podian ser malas, serian peores si no se
les inculcaban creencias religiosas:“Bajo las promesas rosadas del Decreto Organico [decian
los conservadores desde el periddico El Tradicionista], habia veneno. Sélo la Iglesia podia
supervisar adecuadamente la instruccion oficial. Sin religion, los nifios se convertirian en
‘criaturas de un proletariado ateo’, una generacion sin fe, sin calor filial, y sin conocimiento

verdadero” (Loy, 1982, p.4).

Como puede verse, los opositores del Decreto, conservadores y algunos clérigos,
publicaron sus opiniones en contra, las cuales se basaban en la idea de que sin ensefianza
religiosa y sin la presencia de la Iglesia en la educacion, los nifios se alejarian del conocimiento
de Dios, que para ellos era el verdadero conocimiento. Lo que impulsaba el descontento por

parte de la sociedad mas tradicionalista.

Otro argumento es que los conservadores afirmaron que la educacion laica generaria
una sociedad subversiva. Respecto a este punto, Loy cita el peridédico conservador La Caridad
de septiembre 14 de 1871, en el que se sostiene que la educacion laica generaria un mayor
descontento por parte de las clases populares, que los llevaria a emprender oposicion
permanente en contra del Estado (p.4). Estos dos periddicos: La Caridad y El Tradicionalista
fueron algunos de los medios que aprovecharon los conservadores para hacer mala publicidad
al Decreto Organico de Instruccion Publica y para manifestar su pensamiento en contra de la

Reforma.

Desde las iglesias también se hizo mala prensa a la reforma. Desde los pulpitos, se inicid
una campafia en contra de la reforma, prohibiéndole a los padres enviar a sus hijos a las escuelas

y amenazandolos con la no absolucion de los pecados. Los clérigos se aprovecharon de esta



HISTORIA DE LA EDUCACION EN SANTANDER 219

manera de sugestionar a sus fieles para que estos desistieran de enviar a sus hijos a las escuelas

publicas.

También las Sociedades Catdlicas, como defensoras de la religion, se opusieron al
Decreto y se unieron en contra de la reforma liberal. Difundieron la idea de que con laeducacion
laica se obtendria hijos rebeldes y enemigos de la Iglesia. Un ejemplo de lo anterior fue la
oposicion del arzobispo de Popayan, Carlos Bermudez, quien prohibid a los padres de familia

enviar a sus hijos a las escuelas publicas e incitd a otros sacerdotes a no catequizar en ellas.

Ademas de este, afirma Loy, hubo otros clérigos en contra como el obispo de Medellin
y el de Pasto, y un gran numero de sacerdotes que pidieron al Arzobispo de Bogota Vicente
Arbeléez, reforzar a los conservadores e incentivar su camparia contra las escuelas. No obstante
Arbelaez, a diferencia de los anteriores obispos, estaba a favor de los cambios en la instruccién,
pese a no estar de acuerdo con el laicismo. El Arzobispo creia que la Iglesia podia mitigar la
falla en el Decreto, alentando a los sacerdotes a ensefiar en las escuelas la clase en cuestion. A
esto se opusieron los tres obispos antes nombrados (p.5). Es asi como la idea de los civilistas
expresada en el Decreto de que la religion debia ser del ambito privado o dado de forma
particular por los sacerdotes no fue visto de buena manera, sino que los liberales con esto dieron
pie para que los conservadores y la Iglesia tuvieran una excusa para llevar a cabo una contienda
bélica en todo el pais que generd caos del orden plblico y debilitamiento de la economia: “las
economias y sociedades regionales fueron puestas entonces en funcién de la guerra civil de

1876-1877” (Ortiz, 2005, p. 363).

Luis Javier Ortiz sefiala que hubo guerra regular, guerra de guerrillas y guerra religiosa,
asi como una guerra ideoldgica en la que cada bando queria imponer su pensamiento al otro.

Los liberales fueron calificados por los conservadores como ateos, masones y oligarcas,
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mientras que los conservadores fueron Illamados por los liberales rebeldes, revolucionarios,
godos, fanaticos y ultramontanos (p.370). Como puede verse, el problema radicaba en asuntos
ideoldgicos y politicos en tanto que cada uno juzgaba al otro desde su pensamiento y

perspectiva del mundo y de la realidad.

La confrontacion fue principalmente politica y religiosa, lo que puede verse en el lema
de las guerrillas conservadoras en el centro oriente del pais: “Dios, patria y libertad” (p.370).
Cada bando hizo su propia lectura de su opositor y llevé a cabo acciones arbitrarias creyendo

que estas eran las mas justas.

Ahora bien, respecto a los actores que dieron inicio a la guerra, hubo fuerzas guerrilleras
de los diferentes Estados como Cundinamarca, Boyaca y Santander, clérigos y seguidores de
la iglesia, ademas de personas reclutadas que se enfrentaron al gobierno liberal dirigido por el
presidente santandereano Aquileo Parra, los presidentes de los Estados liberales como
Cundinamarca, Boyacda y Santander, Cauca y la Costa Atlantica, quienes a su vez organizaron

su propio ejército reclutando personas del comun para enfrentarse a sus opositores.

Los actores de la guerra utilizaron el avance material del pais, en proceso de
modernizacién, por lo que circularon por los rios Magdalena, Cauca, Atrato, Sinl y Meta
gracias a la ampliaciéon de los barcos de vapor. Ademas, se dio la utilizacion de fusiles

Remington, lo que trajo consigo un alto nivel de mortandad.

La mayoria de los soldados fueron reclutados en contra de su voluntad y pertenecian a
los sectores mas bajos de la sociedad, como el sector rural: campesinos, labriegos, peones,
arrieros y albafiiles (Angel, 2005). Asimismo, el reclutamiento llevado a cabo por oficiales y
alcaldes encargados de armar los ejércitos no discrimind por edad ni por fuerza, es asi como

hombres con impedimentos fisicos y mentales fueron reclutados e incluso nifios (p.457). Lo
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que muestra que, la guerra afect6 a los nifios quienes se vieron obligados a luchar, algo que
contrasta con la idea de nifiez que promulgaba la nueva legislacion educativa colombiana. Por
un lado, en el Decreto Organico de Instruccién Publica quedaba clara una idea del nifio y de la
nifia como personas a quienes debia protegerse, cuidando su salud y educacion. Y por otro lado,
se le sometia a un trato no adecuado para esta etapa de su vida exponiéndolos a morir en la

guerra.

Por otra parte, el alojamiento de los militantes de ambos bandos fue muy variado, desde
campamentos hasta alquiler de casas, asi como de lugares publicos como: universidades,
colegios, escuelas. Por esto afirman tanto Ortiz como los periddicos objeto de estudio como la
Gaceta de Santander, que los avances educativos que los liberales radicales se habian dedicado
fervorosamente a impulsar y a hacer realidad, se vieron literalmente destruidos con la guerra.
En palabras de Ortiz (2005) esto se debid “(...) a la paralisis y a las destrucciones de muchos
bienes docentes, e incluso afectd negativamente otros desarrollos educativos en el confesional
Estado de Antioquia, por razones similares” (p.396). Y agrega que se vieron afectadas la
Universidad Nacional en su sede de San Bartolomé y en la Candelaria, sedes que fueron
utilizadas como cuarteles y de la misma manera ocurrid en Estados como Antioquia y
Santander, en donde las escuelas de Vélez fueron cedidas por $16 y $30 al mes respectivamente
para ser ocupadas como cuarteles (p.396). Por lo anterior, podemos afirmar que, la guerra se
convirtio en el centro de interés de la élite por encima del bien comun de la sociedad y esto dio
como resultado un devastamiento del orden civil y de todas las esferas de la sociedad, incluidas

la educacion

La educacion fue gravemente afectada, algunas escuelas ocupadas por los ejércitos,
muchos nifios fueron reclutados de forma forzosa y como el Estado qued6 empobrecido por el

financiamiento del ejército, esto se vio reflejado en el presupuesto de las escuelas a futuro.
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En los primeros afios posteriores a la guerra hubo que reconstruir todo, se dio un cambio
de maestros y un desplazamiento de estos. Virginia Martinez que era subdirectora en la Escuela
Normal del Socorro se trasladé como directora a la de Bucaramanga, Alberto Blume dej6 de
trabajar en las Escuelas Normales, para dedicarse a inspeccionar las escuelas, Nepomuceno
Serrano, que era catedratico de las Escuelas Normales del Socorro, pasé a ser catedratico de la
Escuela Normal de Bucaramanga, segun informe del Secretario de Instruccion Publica al

ciudadano presidente del Estado de 1883.

Las consecuencias de la guerra fueron muy graves, y esto podemos verlo en un discurso
del maestro Alberto Blume, en donde se lamenta por las pérdidas ocasionadas en las escuelas
y en todos los deméas ambitos del pais, en las siguientes palabras:

Consagrados como estamos a la causa de la instruccién publica de este Estado, no
hemos podido mirar con indiferencia los grandes males que por desgracia ha causado la
sangrienta guerra en todos los ramos de la administracion pablica i especialmente en el de
la instruccion, base de todos los otros i cuyos progresos iban siendo tan nobles, que
Colombia presentaba ya una era de progreso positivo i un porvenir altamente consolador.
No se puede recordar sin lagrimas en los 0jos, esa violenta conmocion fratricida que ha
hecho del pais el escenario de todas las miserias sociales, sustrayendo al trabajo material
sus mas robustos brazos, a la literatura notables campeones, al comercio los sintomas de
vida, a la juventud naciente el titulo de sus méas preciosos derechos. (Gaceta de Santander,
20 de octubre 1877.

Alberto Blume, se lamentaba por las pérdidas economicas y humanas ocasionadas por
la guerra, por las muertes que ocasioné y por el dafio a la juventud y a sus derechos. Y a pesar
de que los civilistas continuaron haciendo el intento por seguir su proyecto educativo por los
afios que duro su gobierno, se debilito su capacidad econdmica para sostenerlo. En el 1883, el
informe del Secretario de Instruccion Publica de Santander indicaba, como dijimos antes, que
no habia suficientes recursos para el pago de maestros y de pensiones a alumnas, por lo que

solicitaban al presidente del Estado que se realizaran los pagos o se tendrian que clausurar
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varias escuelas ese afio (Memoria del Secretario de Instruccién Publica al ciudadano

presidente del Estado Soberano de Santander de 1883).

Los liberales ganaron la guerra, pero habiendo pagado un costo muy alto. Ademas, la
guerra represento el ascenso del ala liberal mas inclinada a hacer pactos con los conservadores,
los “independientes”, que terminaron creando el proyecto de la Regeneracion como modo de

unificar el pais y de acabar con el conflicto regional.

5.2 “Falta de fe en la Escuela”

Los liberales se vieron enfrentados a un problema ain mayor que la guerra: la
mentalidad que tenia la poblacién acerca de la educacion. Para los padres de clases populares,
especialmente en el sector rural, que era la gran mayoria de la poblacion, no era necesaria la
educacion en los colegios, porque consideraban que los jovenes solo se convertirian en
conocedores de las letras y dejarian de interesarse por trabajar, en especial en la agricultura,

que era el oficio predominante en ese tiempo.

Los liberales encontraron que el proyecto debia enfrentar lo que ellos denominaron
“falta de fe en la escuela”, pues veian que los padres no querian llevar a los nifos a las escuelas,
porque necesitaban a sus hijos para el trabajo en sus hogares y en el trabajo del campo. Ademas,
no le veian utilidad a que sus hijos fueran formados en las escuelas para la economia familiar.
Este desinterés de los sectores populares era una preocupacion permanente. El Pestalozziano

lo manifestaba asi:

I cual es la causa de las preocupaciones i de la terquedad? No la ignorancia porque los
padres ignorantes no siempre quieren que sus hijos lo sean, no la relijion, porque los padres
temen mas el dejar a su hijo inhabil e ignorante que los regafios de un sacerdotes anti-

instruccionista”, y a estos suman que “otra explicacion damos nosotros a la oposicion de
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los padres de familia, quienes muchas veces no matriculan sus hijos porque NO TIENEN
FE EN LA ESCUELA, | SUS UTILES EFECTOS. (El Pestalozziano, 1875, nimero 4).

Para los maestros de la Sociedad Didactica de Santander, el problema radicaba en que
los padres de clases populares no enviaban a los hijos a las escuelas porque no creian que estas
los prepararan como trabajadores con una formacién practica que les permitiera ejercer un

oficio.

Esta preocupacién también es expresada en un relato de ficcion publicado en El
Pestalozziano, en el que una madre le pide a su esposo que envien el nifio a la escuela “para
que aprenda al menos cual es la mano derecha”. El padre le contesta: “Si, yo quisiera costearlo
en la escuela, aunque me hace tanta falta; pero de aqui a seis afios saco un doctorazo, que no
quiera hacer oficio ninguno ni sabe mas que decir términos y pedirme plata para encachacarse”
(p-42). Los padres se preocupaban porque no tendrian quién les ayudara en las labores si sus
hijos eran matriculados en las escuelas y porque la escuela les generaria nuevas perspectivas
de vida ajenas a la vida campeina. Por estas razones algunos miraban de forma negativa la

educacion.

Asimismo, respecto a la falta de interés de las clases populares por la educacion de los
hijos, Jane Loy sostiene que las personas miraban con recelo la educacion debido a que se salia
de su contexto diario: “la ‘gente del pueblo’, miraba a las escuelas con un recelo ain mayor,
observando correctamente que la educacién formal, sea religiosa o de otra clase, no tenia
ningun sentido en el contexto de su vida diaria” (Loy, 2012, p.13). Por esta razon, afirma Loy
que la idea de una educacién obligatoria fue un intento quijotesco o ideal que ademas generd
el descontento de la sociedad y de los detractores del Estado liberal, pues para muchos
miembros de la sociedad colombiana que no dimensionaban la importancia de la educacién

para todos, se trataba de una mera imposicion arbitraria.
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Por otra parte, respecto a la falta de interés de los jovenes por la formacion en las
Escuelas Normales como maestros, encontramos que uno de los factores que influy6 fue la
poca remuneracion que estos recibian del Estado. Esto mismo es expresado en un articulo de la
Gaceta de Santander por Alberto Blume. En este articulo sugirié que al maestro se le diera un
salario mas adecuado y resalto el papel del maestro en la sociedad. Blume, afirma que si fuera
mejor recompensado el trabajo del maestro, mas personas iban a querer formarse como
maestros y dedicarse a esta profesion. En sus palabras: “(...) Las personas que no saben leer,
escribir i contar son numerosisimas, las que poseen estos conocimientos elementales no quieren
por lo comun abrazar una profesion que las preocupaciones miran con desprecio, i que una
economia precaria retribuye pésimamente”. (Gaceta de Santander, 20 de octubre de 1877. No.
1.115). Para Blume, las personas que no tenian conocimientos elementales como leer y escribir
eran muchas, por lo que hacian falta muchos mas maestros, para que de esta manera se llegara
a alfabetizar a mas personas. No obstante, el obstaculo era la falta de interés por formarse como
maestros, porque los salarios destinados a ellos eran bajos, ya que la economia del pais era muy

precaria.

Por consiguiente, tanto la oposicién de los defensores de la educacion religiosa (aliados
al partido conservador) como el escepticismo de la gente del comun frente a los beneficios de

la educacion constituyeron fuertes obstaculos a la reforma instruccionista.

La reforma instruccionista pecé de demasiado idealista. Si bien estaba basada en ideas
altruistas y también pragmaéticas con respecto a la sociedad que se queria alcanzar, siguiendo
los modelos de paises donde parecia funcionar mejor la sociedad, como Alemania, la poblacién
colombiana tradicionalmente era muy catélica y confesional y no era facil para muchos aceptar
la idea de un Estado laico, una educacion orientada por ideas liberales y un debilitamiento de

la figura del sacerdote para reemplazarlo por la figura del maestro.
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No obstante, aunque no se alcanzaron los resultados que se buscaban con la reforma, si
se graduaron en las Escuelas Normales varias promociones de maestros, se logré una
organizacion administrativa de la educacion publica y se implementaron ideas del método de

Pestalozzi, asi como otras tendencias pedagdgicas modernas.

Pese a que el proyecto educativo de los liberales fue modificado con el gobierno de la
Regeneracion y la Iglesia volvid a regentar la educacion, lo establecido por la reforma como el
método de Pestalozzi, el interés por la fundacion de colegios agricolas y Universitarios,
Escuelas Normales y de artes y oficios, fue continuado por los gobiernos conservadores, que

también se interesaron por la educacion practica, como afirma Safford (1989, p. 22).

5.3 EI movimiento regenerador

Como ya hemos visto, los liberales unidos en la guerra, pese a haberla ganado, perdieron
poder después de esta. Esto ocurrio porque desde antes de la guerra, habia surgido una faccion
contraria del liberalismo radical, llamada “liberalimo independiente” y liderada por Rafael
Nuiez, quien para alcanzar su objetivo de llevar a cabo su proyecto “regenerador” se ali6é con
miembros del conservatismo y de la Iglesia que se oponian a los radicales y su proyecto de
nacion laico, en el que se incluia la educacién como base importante de sus reformas. El
menoscabo del poder de la Iglesia fue el detonante de los problemas politicos de ese periodo,
provocando guerras civiles, asi como crisis econémica: “Destrozar la influencia de la Iglesia
sobre el pueblo en tal coyuntura era peligroso” (Helg, 2001, p.27). Por esta razén, el detonante

del fin de la reforma instruccionista fue ideoldgico.

Uno de los aliados politicos de Nufiez fue el presidente Julian Trujillo, general que dio
el triunfo militar a los liberales en la guerra del 76. En su periodo de gobierno, entre 1878 y

1880, se dio la pérdida de poder de los radicales e inici6 el proyecto regenerador, pues de los
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nueve Estados federales que tenia la union seis quedaron bajo el dominio de los liberales

independientes y solamente tres de los radicales.

Es asi como desde 1880, las relaciones de la Iglesia y el Estado se reorganizaron, porque
los liberales radicales, tuvieron que llegar a acuerdos con las autoridades eclesiasticas. Los
obispos que habian sido desterrados regresaron al pais y las leyes que limitaban a la Iglesia y
ordenaban la inspeccion de los cultos fueron atenuadas. Sin embargo, las diferencias no
terminaron con estas medidas, ya que, en palabras de Ortiz “(...) los liberales radicales perdian
fuerza en los Estados federales y en el Gobierno de la Unidn, lo que los llevo a una guerra
decisiva en 1885 que los coloco por fuera del espectro politico” (Ortiz, 2013, p.21). Asi, los
liberales independientes unidos a los conservadores lograron sacar del poder a los radicales tras

la guerra de 1885.

Las diferencias de pensamiento entre los liberales civilistas, independientes y
conservadores, asi como de algunos miembros de la Iglesia, fueron el obstaculo mayor del
proyecto reformista liberal. Un ejemplo de lo anterior es el caso de Rafael Nufiez, quien pensaba
que: “(...) el federalismo intensifico la anarquia en los paises hispanoamericanos que, en su
opinidén, poseian gérmenes de disgregacion, como el caudillismo, el individualismo y el
localismo y, a su vez, sostuvo que la libre concurrencia y la separacion hostil entre la Iglesia y

el Estado produjeron inestabilidad politica” (Ortiz, 2013, p.22).

Por esta razén, ideolégicamente su movimiento regenerador fue legitimado, en tanto
que afirmaba que con este se lograria establecer la paz religiosa, el centralismo politico y un
proteccionismo econdmico, por esta razén recibio el apoyo del sector de la sociedad mas

conservador, consolidandose su pensamiento en la Constitucion de 1886.
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Miguel Antonio Caro y Nufiez plasmaron esa nueva concepcion politica en esa nueva
constitucion que cre6 un proyecto de nacién confesional que tenia como principio el
reconocimiento de la religion catdlica y del poder de la Iglesia en la nacion y por ello también
en la educacion publica. Esto Gltimo podemos verlo en el articulo 41 de la Constitucion, en el
que se formula: “La educacion publica sera organizada y dirigida en concordancia con la
Religion catdlica. La instruccion primaria costeada con los fondos publicos sera gratuida pero
no obligatoria”. Lo anterior daba fin al proyecto educativo laico y de educacion obligatoria de

los liberales.

Este hecho fue reforzado con la firma del Concordato entre la republica de Colombia y
la Santa Sede en 1887, el cual, afirma Helg (2001), fue dado en el contexto de la politica del
Vaticano a fines del siglo XIX con el papa Leon XIII, quien para devolverle a la Iglesia su
poder, que estaba siendo debilitado por movimientos liberales en diferentes partes del mundo,
promovid la idea de que la Educacion debia ser cristiana en los Estados catolicos. En el articulo
XI1 del Concordato con el gobierno colombiano se afirma radicalmente que los colegios y
universidades serian organizados acorde a los dogmas de la Religién Catolica y que la

ensefianza religiosa seria obligatoria. En palabras del Concordato:

ARTICULO 12.

En las universidades y en los colegios, en las escuelas y en los demas centros de ensefianza,
la educacion é instruccion pablica se organizard y dirigira en conformidad con los dogmas

y la moral de la Religion Catdlica.

La ensefianza religiosa sera obligatoria en tales centros, y se observaran en ellos las

practicas piadosas de la Religion Catdlica.
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Asi, con este Concordato la Iglesia obtenia garantias y volvia a regir la educacion como
en tiempos coloniales. Esto podemos verlo ademas en otros articulos del Concordato como el
Xl en el que se afirma que en los planes educativos de los colegios, en los niveles de primaria
y secundaria, se ensefiaria religion catdlica y los programas, asi como los textos utilizados para

tal ensefianza, tendrian que pasar por la aprobacion de la autoridad eclesiastica.

De este modo, la cuestion religiosa fue aprovechada por los conservadores y la Iglesia
para ir en contra de las reformas liberales con la excusa de defender la religion. Por otro lado,
la mentalidad predominante no otorgaba mucho valor a la educacion, razén por la cual, la
cantidad de estudiantes en las escuelas no fue masivo. A ello se sumaron asuntos de orden
practico, pues la precaria economia colombiana no permitia el sostenimiento de una alta
cantidad de estudiantes en las Escuelas fundadas por el gobierno. Asi, la reforma instruccionista

tuvo metas muy dificiles de cumplir y en la practica sus resultados fueron muy modestos.

6 Conclusiones

Los liberales radicales entre 1870 y 1886 formularon proyectos para el avance de la
economia nacional: eliminar aranceles en las exportaciones, promover la exportacion de
productos agrarios, ampliar caminos, construir ferrocarriles. Y uno de los pilares de las
reformas realizadas por estos fue el proyecto educativo, en el que de forma idealista se
propusieron generalizar la educacion para toda la sociedad para formar trabajadores versados
en las llamadas “ciencias utiles”, que pudieran llevar a cabo una mejora material, industrial y
del comercio del pais. Para ello se necesitaba maestros calificados, asi como un sistema
educativo centralizado, que fomentara la educacion publica como parte de su proyecto de

Estado.
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En el gobierno de Eustorgio Salgar, en 1870, se formuld la legislacion educativa
nacional con el Decreto de Instruccion Publica redactado por Felipe Zapata, que copiaba el
Cadigo de Instruccion Publica del Estado Soberano de Santander redactado por Zapata y por
Lucas Villafradez un afio antes. Con el Decreto se organizd un sistema educativo administrado
por el gobierno central tomando como modelo el método pedagdgico pestalozziano utilizado
en Alemania, porque consideraban que era el que llevaria al progreso econdémico a la nacion,
ya que Alemania simbolizaba avance material y cultural. Por esto Salgar y Eustacio Santamaria,
consul en Alemania, contrataron la Mision Alemana: profesores de esta nacionalidad que
conocian el método, para que lo ensefiaran a los maestros y alumnos de las Escuelas Normales

de hombres y mujeres que fundaron en cada Estado entre 1872 y 1875.

Como parte del proyecto crearon ademas periddicos pedagogicos para la actualizacion
del método de ensefianza de Pestalozzi, también sociedades didacticas, y se fundaron colegios
universitarios, escuelas de artes y oficios como la escuela de Agricultura de Cundinamarcay la
Universidad Nacional. Asi, los liberales intentaron poner la educacion bajo el control estatal y

organizarla secularmente.

El método pedagdgico pestalozziano adoptado en el Decreto se fundamentaba en la
intuicion y la observacion como formas del conocimiento, una ensefianza progresiva y practica,
una idea moderna de la nifiez que mostraba que era una etapa con un desarrollo psicolégico y
fisico diferente a la del adulto, que debia tenerse en cuenta para el proceso de ensefianza en las

escuelas. Y que debia también incluir la proteccion del nifio, de su salud e integridad.

En Santander vemos que fueron pioneros en la reforma instruccionista, pues
establecieron el Cadigo de Instruccién Pablica desde 1869, que luego fue copiado casi idéntico

en el Decreto para toda la Nacion un afio después. Ademas puede verse que se alcanzaron
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algunos logros como el establecimiento de tres Escuelas Normales, dos de mujeres y una de
hombres en el Estado Soberano de Santander, en las que se formaron varias cohortes de
maestros que siguieron ejerciendo en las Escuelas del Estado aun en tiempos de la
Regeneracién. En sus planes de estudios vimos que la educacion de la mujer y del hombre se
concebia como distinta, ensefiando a los de cada género lo que debian aprender para cumplir
su rol diferenciado en la sociedad. Pero es destacable que la Reforma hubiera concentrado
esfuerzos en ofrecer a las mujeres un minimo nivel educativo y alternativas laborales como el

de ser maestras.

En las Escuelas Normales estudiaron miembros de familias liberales de poder
santandereanas como Paulo Villar, Justo Duran, Nepomuceno Serrano entre otros. También
encontramos algunos miembros de familias conservadoras como Escipion Garcia Herreros y
Belisario Canal. Por ello puede pensarse que la educacion en estas escuelas pudo ser vista por
algunos como una forma de acceso a cargos politicos. Los estudiantes eran pensionados por el
Estado o por la Nacién y en contraprestacion, estos debian trabajar minimo tres afios en la
escuela para la que fueran nombrados, en efecto, algunos de ellos trabajaron en las mismas

Escuelas Normales.

De estos estudiantes algunos se destacaron porque escribieron guias basadas en el
método de Pestalozzi como el maestro Nepomuceno Serrano, Belisario Canal, alumnos de la
Escuela Normal del Socorro, y Virginia Martinez, maestra graduada de la Escuela Normal de
Bogota, que trabajo en la Escuela Normal de Institutoras del Socorro y en la Escuela Normal
de Institutoras de Bucaramanga. Estos alumnos fueron formados por los maestros alemanes que
contrataron Salgar y Santamaria: en el caso de Serrano y Canal, por Alberto Blume, maestro
de pedagogia en la Escuela Normal del Socorro hasta 1876; y en el caso de la maestra Martinez

por Catalina Recker, directora de la Escuela Normal de Bogota, por lo que recepcionaron el
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método de Pestalozzi por medio de maestros que lo conocian de primera mano. Ademas es
interesante que se haya realizado una guia por maestras de la Escuela Normal del Socorro de
Bucaramanga y el Socorro como Virginia Martinez, Maria Martinez y Felisa Martinez, lo que
constituye un logro no menor en una época en que se valoraba tan poco el conocimiento

femenino.

En las guias puede verse la actualizacion, en términos de Jauss, que sus autores
realizaron de las ideas pestalozzianas. En la ensefianza de la lectura y la escritura se puede ver
claramente la inspiracion del método del pedagogo suizo, basado en asociar las palabras con
las imagenes, ademas del sonideo o el silabeo que mostraba la idea de ir progresivamente

pasando de lo simple a lo complejo.

En las matematicas, vemos dos aspectos la ensefianza de las operaciones principales
mediante tablas, usado por ejemplo en la obra de Santamaria. Asi como su aplicacién a los

negocios Yy la agricultura en El Pestalozziano y en la obra de Blume y Roque Julio Carrefio.

Por otra parte, las guias tienen composiciones moralizantes que ensefian valores como
la obediencia mediante cuentos. Incluso el contenido religioso estaba presente, a pesar de que
se estaba propendiendo por dar un caracter laico a la educacion. Entre lineas se vislumbran
intepretaciones que no solo se centran en Pestalozzi, sino que muestran la vision de mundo y

el pensamiento de los maestros que crearon estas guias.

La Reforma instruccionista tuvo un caracter ideal, debido a que no tuvo en cuenta que
el laicismo en Colombia no podia imponerse por medio de leyes, debido a que la Iglesia tenia

mucho poder y a que la sociedad era histéricamente muy catoélica.

Por otra parte, hubo otros obstaculos como la mentalidad de gran parte de la sociedad,

que no se interesaba por la educacion, porque no consideraba que en su diario vivir fuera
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necesaria, siendo ademas vista como un privilegio de las elites. También se observa la falta de
recursos econémicos, constante queja de los superintendentes y secretarios de Instruccién
Publica en todo el periodo. Por todo ello, debe decirse que a pesar de lo vanguardista que pudo
ser la legislacion educativa del periodo radical y al esfuerzo realizado por actualizar el
conocimiento pedagogico a través de la introduccion de ideas de pensadores influyentes como
Heinrich Pestalozzi, los resultados de la reforma instruccionista de los liberales fueron muy

modestos.
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