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Resumen

Titulo: Los Textos Discontinuos en el Aula para el Fortalecimiento de la Lectura Critica con Estudiantes de Noveno
Grado de una Escuela Normal Pablicadel Municipio de San Andrés, Santander”

Autora: Deicy Rocio CabreraRuiz™

Palabras claves: lectura critica, textos discontinuos, aprendizaje, secuenciadidactica, estrategias, ensefianza.

Descripcion

El presente trabajo muestra los resultados de unainvestigacion que se realizé desde el enfoque cualitativo con disefio
de investigacion accion (IA) con estudiantes del grado noveno en una institucion de caracter publico en el
departamento de Santander, en el municipio de San Andrés. Esta investigacion, tuvo como objetivo principal
determinar de qué manera la lectura de textos discontinuos en el aulainfluye en el fortalecimiento de la lectura critica
con estudiantes de noveno grado de unainstitucion pablica del municipio de San Andrés, Santander. Se desarrollouna
secuencia didacticacontrestextos discontinuos, cada una con unaduracién aproximada de nueve horas de clase. Los
datos fueronrecopilados con técnicas como: prueba de lectura, observacion participante, aplicacion de entrevista a
maestros y analisis de las evidencias producidas por los estudiantes en el desarrollo de la secuencia didactica con
ayuda de portafolios, videos y diarios de campo. Como método para el andlisis se usoé la triangulacion para lograr la
codificacionde losdatos. De laaplicacion de lasecuencia didacticay el desarrollo de lainvestigacion se logré recoger
informacion para interpretar los hallazgos. Estos evidenciaron avances en los estudiantes, en cuanto a motivacion para
leer textos discontinuos de forma critica con ayuda de estrategias, producir textos discontinuos, socializar sus
productos de lectura por medio de la oralidad. Con esto se concluye que es posible fortalecer de manera colaborativa
el proceso de lecturade textos discontinuos, con ayuda de las veintidos técnicas que propone Daniel Cassany para
hacer lectura critica.

* Trabajo de Grado

** Facultad de Ciencias Humanas. Escuelade Educacion. Maestriaen Pedagogia. Director (a): Sonia Gomez Benitez,
Magister en Educacion
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Abstract

Title: Discontinuous Texts in the Classroomto Strengthen Critical Reading with Ninth Grade Studentsof a Public
Normal School in the Municipality of San Andrés, Santander™

Author: Deicy Rocio CabreraRuiz™

Keywords: critical reading, discontinuous texts, learning.

Description

Thisworksthe results of aresearch conducted froma qualitative approach with action research design (AR) with ninth
grade students in a public institution in the department of Santander, in the municipality of San Andres. The main
objective of this research was to determine how the reading of discontinuous texts in the classroom influences the
strengthening of critical reading with ninth grade studentsof a public institution in the municipality of San Andrés,
Santander. A didactic sequence was developed with three discontinuous texts, each with an approximate duration of
nine class hours. The data were collected with techniques such as: reading test, participant ob servation, teacher
interview and documentary analysis of the evidence produced by the students in the development of the didactic
sequence with the help of portfolios, videos and field diary. Triangulation was used as a method for the analysis to
achieve data codification. From the application of the didactic sequence and the development of the research,
information was collected to interpret the findings. These evidenced studentprogress in terms of motivation to read
discontinuous texts critically, produce texts, and socialize their reading products through writing. With this we
concludethat it is possible to collaboratively strengthen the process of reading discontinuous texts, with the help of
the twenty-two techniques proposed by Daniel Cassany for critical reading.

* Degree work
** Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Director: Sonia Gémez Benitez, Master of
Education
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Introduccion

Durante laeducacién secundaria, es esencial que los alumnos adquieran la competencia para
leer criticamente, que se refiere a la capacidad de analizar, evaluar y reflexionar sobre los textos a
profundidad. Esta habilidad implica comprender el contenido en su totalidad, identificar los
argumentos presentados, cuestionar las evidencias aportadas y considerar las limitaciones
inherentes al texto leido. Sin embargo, es preocupante constatar que muchos alumnos tienen
dificultades para desarrollar esta aptitud. Por este motivo, el uso de textos discontinuos se plantea
como una valiosa herramienta que puede contribuir a fortalecer la lectura critica de estos alumnos.
La evaluaciony reflexion acerca de cualquier tipo de texto han sido las falencias mas visibles en
la obtencidn de habilidades para potenciar la tarea de un lector critico, es decir que la habilidad
para leer criticamente debe enfocarse en la construccion, paso a paso, de cada uno de los procesos
de aprendizaje de quién lee, puesto que como lo asegura Umberto Eco, el lector es un sujeto
cooperativo que realiza diversos paseos “intertextuales” (Jurado,2019 ) a partir del conocimiento
existentey el texto como representacion del mundo y es por ello que desde el que hacer pedagdgico
se debe atender las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, lo que resulta ser una brecha
significativa haciael derecho a la educacion.
Al adentrarse en esta problematica, se tiene como expectativa fortalecer las falencias que tienen
los estudiantes al realizar lectura critica con diversos tipos de textos discontinuos con ayuda de
estrategias que sirvan de eje orientador hacia el fortalecimiento de las habilidades que debe poseer
un lector critico.
La importanciade la lecturacriticaen el contexto educativo de los estudiantes de secundaria reside

en su capacidad para desarrollar habilidades de lectura criticay analisis de informacion. La lectura
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criticales permite evaluar de manerareflexivalaveracidad, relevanciay confiabilidad de los textos
gue encuentran en su vida académicay personal ser capaces de identificar sesgos, argumentos
falaces o informacion engafiosa, ellos pueden tomar decisiones informadas, formar opiniones
fundamentadas y participar activamente en lasociedad tal como lo plantea Londofio (2011), “el lector
critico se educa para el pensar”.

La lectura critica brinda a los estudiantes herramientas para comprender y contextualizar los
mensajes mediaticos, permitiendoles filtrar la informacion esencial en medio de la sobrecarga
informativa. Segun Cassany (2013), leer ya no se limitaacomprender las palabras en la superficie,
sino a descubrir lo que realmente importay es veridico en el vasto océano de la red. Para muchos
lectores, lo que se encuentra en internet se considera verdad sin cuestionamiento, debido a la
creencia en la credibilidad y fiabilidad inherentes a esta plataforma. En consecuencia, se vuelve
imprescindible leer con una perspectiva critica. En un mundo donde las noticias falsas y la
desinformacion son abundantes, la habilidad de leer criticamente se vuelve fundamental para
diferenciar entre hechos y opiniones, fortaleciendo asi la autonomia intelectual de los estudiantes
de educacion secundaria.

Asi misma secundaria, la lectura critica origina el desarrollo de habilidades de
investigacion, permitiendo a los estudiantes acceder a fuentes de informacion diversas y
contrastantes. Esta habilidad no solo les ayuda a ampliar sus conocimientos, sino que también
fomenta su capacidad de cuestionar supuestos, identificar diferentes perspectivas y construir
argumentos solidos en sus trabajos académicos y discusiones. Es asi, como (Jurado Valencia,
2019), enfatiza en la capacidad del lector critico para realizar lectura critica, puesto que es una
experienciaque garantizala interdisciplinariedad con el fin de reconstruir lo que se lee por medio

de los anclajes con las diversas ramas del conocimiento.
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La lecturacritica en el contexto educativo de los estudiantes de secundaria desempefia un
papel crucial en el fomento del pensamiento critico, el desarrollo de habilidades de investigacion
y la formacion de ciudadanos informados y participativos. Estas competencias no solo son valiosas
en el &mbito académico, sino que también contribuyena su crecimiento personal y les brindan las
herramientas necesarias para enfrentar los desafios del mundo contemporéneo. De acuerdo, a este
planteamiento, (Cassany 2006), realiza una aproximacion a la necesidad de comprender
criticamente, pues se debe analizar el discurso desde una perspectiva sociolingdistica con el
objetivo de preparar al ciudadano para vivir en democraciay con una alta capacidad de comprender
los discursos sociales.

El texto discontinuo se refiere a un tipo de texto en el que la informacion esta fragmentada
y dispersa en diferentes fuentes 0 medios y que requiere de un enfoque diferente dependiendo del
objetivo del lector a (OCDE 2017). En lugar de presentarse de manera lineal y coherente, como en
un libro o un articulo, el texto discontinuo requiere que el lector retina y organice la informaciona
partir de diversas fuentes, como paginas web, documentos, imagenes, videos o incluso
conversaciones en redes sociales. Esta forma de presentacién de informacion desafia la estructura
tradicional de la lecturalineal y lineal y exige habilidades de lectura critica.

Es asi como, el texto discontinuo requiere que el lector se involucre activamente en la
busqueda, seleccion y organizacion de informacién dispersa. La lectura critica se vuelve
fundamental para navegar a través de este tipo de texto, ya que implica la capacidad de evaluar,
analizar y sintetizar la informacion de manera reflexiva, con el objetivo de construir un
conocimiento coherente y fundamentado a partir de los fragmentos dispersos. Al desarrollar estas
habilidades, los lectores pueden enfrentar los desafios que plantea el texto discontinuo y obtener

una comprension mas profunda y criticade la informacion que encuentran.
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Los estudiantes del nivel de basica secundaria se enfrentan a diversos retos al emprender
las tareas de un lector critico, en particular las que tienen que ver con el concepto de lecturay su
aplicaciénen la actualidad con el mundo de informacion que rodeaal lector. Es asi, como (Cassany
Daniel, 2006), explora tras las lineas de cada texto, la lectura contemporanea, desde una practica
sociocultural. Es por ello, que leer actualmente exige no solamente decodificar el significado, sino
enmarcarloen una comunidad que otorga significado a la palabra.

Otro desafio es el habito lector, puesto que la globalizaciony el aprendizaje de las diversas
lenguas se acerca cada vez mas'y es tarea del lector critico acercarse a todo tipo de discurso de las
diversas ramas del conocimiento e idiomas. Es asi, como (Cassany Danniel,2019d), propone que
lecturaplurilingiie y multilectura son escenarios que se requieren en la sociedad.

Existen investigaciones previas que exploran el uso de textos discontinuos para mejorar la
lectura critica en estudiantes de secundaria como por ejemplo larealizada por (Cristiano, Chaparro
y Enciso,2018) en la cual se tuvo por objetivo fortalecer la habilidad critica paratraer el significado
de un texto discontinuo(afiche y caricatura) y asi potenciar la comprension
lectora;(Mondragon,2021) cuyo objetivo general fue proponer una estrategia didactica de
comprension de textos discontinuos apoyado en un modelo complejo para desarrollar el
pensamiento critico- reflexivo, en los estudiantes del segundo grado nivel secundario de la

Institucion Educativa Inmaculada Concepcion del distrito de Tumbes; por Gltimo,(Gonzéles y
Portocarrero,2021) realizaron unainvestigacion que tiene que ver con el texto discontinuo como herramienta

didactica para incentivar hacia la lectura. Estos estudios han explorado cémo la exposicion a textos
discontinuos, como medios digitales o recursos en linea, puede afectar las habilidades de lectura
critica de los estudiantes. Por ejemplo, una investigacion ha demostrado que el uso de textos
discontinuos en el aula puede fortalecer la capacidad de los estudiantes para seleccionary evaluar

informacion de manera critica. Al acceder a diversas fuentes y formatos de informacion, los



LECTURA TEXTOS DISCONTINUOS PARA FORTALECER LECTURA CRITICA 16
estudiantes deben analizar la confiabilidad de las fuentes, considerar diferentes perspectivas y
discernir entre hechos y opiniones. Esta exposicion a la diversidad de textos puede fortalecer su
capacidad para evaluar y cuestionar la informacion de manera reflexiva.

El uso de textos discontinuos puede fomentar el pensamiento critico y la capacidad de
andlisis de los estudiantes. Al enfrentarse a informacion fragmentada y dispersa, los estudiantes
deben sintetizar y organizar lainformacion de manera coherente, identificar patrones y conexiones
significativas. Esta experiencia de navegacion y busqueda activa puede mejorar su habilidad para
construir conocimiento a partir de multiples fuentes y desarrollar una comprensién mas profunda
y criticade los temas.

Es importante destacar que, aunque existen investigaciones previas sobre el uso de textos
discontinuos para mejorar la lectura critica en estudiantes de secundaria, aln se requiere mas
investigacion en esta area. Se necesitan estudios adicionales que examinen los enfoques
pedagdgicos mas efectivos, los efectos a largo plazo y la relacién entre el uso de textos
discontinuosy otros factores que influyenen la lecturacritica, las habilidades de pensamientoy la
de evaluaciony reflexion de las diversas fuentes de la informacion.

Para concluir, las investigaciones previas han explorado cémo el uso de textos discontinuos
puede mejorar la lectura criticaen estudiantes de secundaria, provocando la capacidad de evaluar
la informacion de manera critica, defendiendo el pensamiento critico y promoviendo el analisis
reflexivo. Si bien se han obtenido resultados adelantados, se requiere mas investigacion para
comprender plenamente el impacto y las mejores practicas en el uso de textos discontinuos para
mejorar la lectura critica en esta poblacion estudiantil con miras a mejorar la calidad de la
educacion. Es por ello, que se plantea esta investigacion, en la cual se propone como objetivo

general fortalecer la lectura critica desde el uso de los textos discontinuos con estudiantes de
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noveno grado en la Escuela Normal del municipio de San Andrés.
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1. Analisis y Formulacién del Problema

En el mundo actual la construccién de una sociedad desde una aproximacion a la lectura
critica, es un tema desafiante para las Ciencias de la Educacion, por ello deben surgir procesos
innovadores donde se contribuya a formar ciudadanos que hagan parte de esa construccion social
por medio de la participacion y la democracia. Ademas, desarrollar habilidades desde el
fortalecimiento y la construccion de un ciudadano critico a través del lenguaje que sea participe de
las transformaciones sociales, tal como lo propone Van, Dijk (2020). Sin embargo, dentro del
proceso escolar se encuentran falencias de tipo social, cultural y académico que se convierten en
un reto para el sistema educativo, en cuanto a la lectura que fomente la critica en nifios, nifias,
adolescentes.

De acuerdo con lo anterior, se debe tener en cuenta que actualmente nos enfrentamos a una
postpandemiay a las consecuencias de esta en todos los aspectos de la vida del ser humano, pero
sobre todo en el retroceso que ha tenido el proceso de aprendizajey las practicas de lectura en
nifios, nifias y adolescentes.

Segun un estudio realizado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (Naciones Unidas, ONU, 2021) el cierre de las escuelas debido a la
emergencia sanitaria por COVID-19, aumento el numero de nifios y nifias con dificultades para
leer, en cien millones. Esta situacidn indica la ubicacion de nifios y nifias en un nivel minimo de
competencia lectora, es decir los estudiantes con dificultades de lecturaiba disminuyendo antes de
la emergenciay se proyectaba que pasaria de 483 millones a 460 millones en el 2020, pero al
contrariode lo esperado, la cifra se dispar6 a 584 millones, esto es un incremento del 20%.

Cabe resaltar que América Latina y el Caribe son las regiones, con mayor perdida del
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aprendizaje. En el caso latinoamericano, sélo el 42% de los nifios en el Gltimo afio de secundaria
eran capaces de leer sin dificultades al término del 2020, mientras que en el 2019 esa cifra era de
55%. El promedio mundial disminuy6 de 41% a 34% en el mismo periodo. Toda esta situacion
invalidéd los avances logrados en veinte afios, es por esto, por lo que laONU se ha referido al efecto
de la pandemia en la educacion como una “catéastrofe generacional” que persistira décadas con un
impacto negativo en el desarrollo mundial.

Asimismo, se analiza el caso puntual de los adolescentesy sus practicas de lectura. Para
ellose estudia el tema de la conmocidn en la adolescencia, de los 14 a 18 afios, ya que es una etapa
de descubrimientos vitalesy como consecuencia, segun los planteamientos de los marcadores del
barometro de la Federacion de Gremios de Editores de Espafia (2019), el habito de la lectura se
esfuma. Solo el 44,7% de adolescentes, lee de manera habitual. “La adolescencia siempre fue una
etapa complicada para formar lectores”, senala el investigador sobre lectura 'y escritura de la
Universitat Pompeu Fabra (Daniel Cassany, 2006).

Por otra parte, un aspecto importante tiene que ver con las practicas autbnomas de lectura
que realizan los colombianos en general, segin las Gltimas cifras publicadas por la Camara
Colombiana del Libro, en promedio un colombiano lee 2,7 libros al afio. Hace 20 afios este
porcentaje no alcanzaba a sumar un digito. Los datos revelan que el pais aumenté el indice de
lectura per capita y esta cerca de México, pero aun falta mucho para alcanzar los habitos de
Argentina o Chile con cinco ejemplares anuales. Sin embargo, los retos que presenta el pais para
fortalecer y mejorar los niveles de lecturason muy grandes, ya que hay regiones de Colombia que
aun no cuentan con recursos para llegar a un texto o libro de lectura.

Las practicas de lectura a nivel nacional se deben analizar a partir de una mirada de los

adolescentes y nifios, que dan cuenta no solo de la autonomia, sino de la formacién integral
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comenzando en la escuela. Para ello se tienen en cuenta los anélisis de los resultados obtenidos
desde las pruebas PISA, a nivel internacional, y desde las pruebas saber, a nivel nacional.

La evaluacién en el ambito internacional, Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes denominadas como PISA (2021), por sus siglas en inglés, es una prueba estandarizada
que evalla el desarrollo de las habilidades y conocimientos de los estudiantes de 15 afios en tres
areas principales: lectura, matematicas y ciencias. La Organizacion para la Cooperacion y
Desarrollo Econémicos (OCDE) aplicaestaevaluacion cada tres afios desde el 2000 y en cada una
de sus aplicaciones profundiza en una de las tres areas mencionadas.

En Colombia, la tltimaaplicacionse llevo a cabo entre el 23 de abril y el 18 de mayo del
2018. Dentro de las tres areas que evaltan las pruebas PISA, se encuentrala Competencia Lectora
como un area de profundizacion, hecho que se presenta por tercera vez en estas pruebas. La
(OCDE, 2016) define la lectura como “la comprension, el uso, la evaluacion, la reflexion y el
involucramiento con los textos, con el fin de alcanzar los objetivos de desarrollar el conocimiento
y participar en la sociedad”.

La prueba cuenta con informacion en materia de factores asociados a la identificacion del
climaescolar, el gusto por la lecturay la mentalidad de crecimiento de las habilidades cognitivas,
ya que son factores clave para potenciar los aprendizajes. El puntaje promedio en la aplicacion del
afio 2018 obtenido por todos los paises participantes de Latinoamérica, al igual que el puntaje
promedio de todos los paises de la OCDE, mostré disminuciones en los puntajes de las tres areas
evaluadas entre las aplicaciones de 2015 y 2018. De los resultados obtenidos por los mas de 7.500
estudiantes se puede observar que en la competencia de lectura, con respecto a la aplicaciénen el
afio 2015, el puntaje promedio disminuy0 trece puntos como se puede apreciar en la siguiente

gréafica.
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Figura 1. Puntaje Promedio en Lectura- Pruebas PISA 2018

Los principales hallazgos del analisis de las pruebas PISA con respecto a la competencia
lectora (412 puntos) y sus puntajes fueron similares con los resultados s en Albania, México,
Republicade Macedoniadel Norte y Catar. Aunque el desempefio en lectura de Colombia en PISA
2018 fue inferior al observado en 2015, cuando se consideraba un periodo mas largo, el desempefio
medio mejoro en todas las areas (incluida lectura) desde que el pais participd por primeravez en
PISA en 2006; sin embargo, esto no garantiza la ubicacion en un nivel avanzado de dicha
competencia, yaque los estudiantes en Colombia obtuvieron puntajes inferiores a los del promedio
de la OCDE en lectura. Es importante resaltar que los resultados proponen lo que los estudiantes
saben y pueden hacer en la competencia lectora. Para ello se deben tener en cuenta las siguientes

recomendaciones.

e En Colombia, el 50% de los estudiantes alcanzaron al menos el Nivel 2 de capacidad
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en lectura. Estos estudiantes pueden identificar la idea principal de un texto de extensién moderada,
encontrar informacién con base en criterios explicitos, aunque a veces complejos, y pueden
reflexionar sobre el propdsito y formade los textos cuando se les pide explicitamente que lo hagan.

e Cerca del 1% de los estudiantes se destacaron en lectura, es decir, alcanzaron el Nivel
50 6 de la prueba de lecturade PISA. En estos niveles los estudiantes pueden comprender textos
largos, manejar conceptos abstractos o contrarios y establecer distinciones entre hechos y
opiniones, con base en indicios implicitos pertinentes parael contenido o fuente de la informacion.

Conforme a lo anterior, los resultados de las pruebas PISA, que obtuvieron los estudiantes
colombianos en la ultima presentacion de la prueba, no son para nada favorables respecto a la
competencia lectora, es decir se observo un retroceso entre el 2015 y 2018. A esto se le suma que
los resultados estan 80 puntos por debajo del puntaje promedio en la OCDE en lenguaje, esto
implicadevolverse dos afios de escolaridad para los estudiantes de 15 afios.

Por otra parte, cabe mencionar los resultados a nivel nacional con la prueba Saber once de
todos los establecimientos publicos del pais, con respecto a la prueba genérica de lectura critica,
que es entendida por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(Icfes Interactivo, sf) como esa habilidad cognitiva necesaria para leer de maneracriticay paraello
se plantean tres competencias desde trestipos de textos.

Las competencias tienen que ver con identificar y entender los contenidos locales que
conforman un texto, comprender cdbmo se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global y reflexionar a partir de un textoy evaluar su contenido. Conjuntamente, los tipos de textos
que evalua la prueba se clasifican en textos discontinuos (e. g. infografias, comics, tablas, graficos)

y textos continuos (literarios, informativosy filosoficos).
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Como se puede observar en la figura dos el promedio de los resultados, en el Calendario
A, en la prueba de Lectura Critica se han mantenido, a lo largo del tiempo, entre 54 y 53 puntos.
En los cuatro afios estudiados, la variacion ha sido de tan solo un punto. Este valor representa,
segun la metodologia de tamafio del efecto, una diferencia moderada. Esta situacion indica que a
pesar de los multiples esfuerzos en las aulas desde los diversos niveles de educacion el proceso de
lectura a nivel nacional ha sido un desafio que no ha logrado despegar de unos resultados tan

similares durante afios.
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Figura 2. Porcentaje de Estudiantes por Niveles de Desempefio en Lectura Critica

En cuanto al desempefio a nivel nacional en la prueba de lecturacritica, en la figurados se
observa que en la aplicacién parael afio 2020 en comparacién del afio 2019 el nivel de desempefio
uno (0-35 puntos) se mantiene y no se evidencia un avance o retroceso, en el nivel dos (36-50
puntos) el porcentaje incrementa con relacién al afio 2019, es decir el 36% de estudiantes estan en
el nivel dos, en el nivel tres (51- 65 puntos) esta el mayor porcentaje de estudiantes en la prueba y

en comparacion con el afio anterior se mantiene, y por ultimoesta el nivel cuatro (66 -100 puntos)
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que tiene un porcentaje muy bajo y que para el afio 2020 se observa un descenso. Segun estos datos
el avance en laprueba de lecturacriticaal finalizar laeducacién media desde hace afios no muestra
datos significativos, por el contrario, refleja resultados desfavorables como se puede observar en
la figura 3 de los niveles de desempefio.

Figura 3.

Porcentaje de Estudiantes por Niveles de Desempefio en Lectura Critica
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Otra situacion que enmarca los desafios de la educacion en Colombiatiene que ver con las
practicas de ensefianza en cuanto al desarrollo de la competencia lectora en los nifios, nifias,
adolescentes y jovenes, ya que es un tema recurrente en los problemas educativos, sociales y
culturales.

Por lo anterior se debe analizar el papel del docente en las practicas de lectura, puesto que
existe unainfluenciasobre los estudiantes y sus aprendizajes dentro del proceso escolar. El docente
en su afan de cumplir con sus responsabilidades escolares se enfoca en la expresion de contenidos
e informaciony deja de lado la lectura como objeto de estudio significativo en las practicas de

ensefianza. Esta situacion, hace parte esencial de la pedagogia, por medio de la cual se han
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descubierto falencias presentes en el sistema de educacion, por tal razén el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) ha venido desarrollando diversas estrategias y programas con acciones para que,
particularmente nifias, nifios, adolescentes y jovenes, incorporen la lecturaa su vida cotidiana para
mejorar la calidad de la educacidn y por ende las practicas pedagdgicas en el aula.

De acuerdo con lo anterior, se habla de las practicas de lectura en las aulas, ya que no es
un tema sencillo de abordar, por el contrario, merece un estudio detallado, andlogo, constante,
reflexivo, eficiente y motivador, puesto que la situacion es mas compleja de lo que a diario es
dialogo de pasillo en toda institucion educativa, es decir crear espacios que generen pensamiento
desde los procesos de lecturaque vayan mas alla de lo literal e inferencial.

Conforme a lo anterior, es importante resaltar que, desde tiempos remotos, el texto narrativo (por
ejemplo, cuentos, fabulas, leyendas, mitos) ha sido objeto de estudio en las practicas pedagogicas-
didacticas que se llevan a cabo en la escuela. Estas practicas se extienden desde el comienzo del
ciclo escolar hasta practicamente su finalizacion. Sin embargo, esto no implicaque no se realicen
esfuerzos por crear un aprendizaje significativo en las aulas a través de la lectura de textos
narrativos.

No obstante, si se requiere que los docentes se acerquen a laamplia variedad de textos disponibles
para llevar a cabo practicas de lectura que promuevan en los estudiantes habilidades de
pensamiento, tales como sintetizar, comprender, categorizar, comparar, evaluar, crear, entre otras.
Estas habilidades son fundamentales para que los estudiantes sean capaces de enfrentarse a la vida
moderna, dado que el contexto diario les ofrece una gran cantidad de informacion.
Lamentablemente, se esta descuidando los procesos didacticos que se originan en la escuela. A
esta misma situacion, se suma la falta de interés por la lectura de parte de los adolescentes y hay

que recordar, como primer punto, que las épocas han cambiado, y las exigencias culturales en este
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momento difieren mucho a las de nuestros padres o abuelos. Tal como lo menciona (Gallardo
Alvarez, Isabel Citando a: Martin Barbero, Jesus., 2002, pag. 155), refiriéndose a estos tiempos,
que estamos ante el “desplazamiento de las demarcaciones y las fronteras entre razon e
imaginacion, ciencia y arte, naturaleza y artificio, la hibridacién cultural entre tradicion y
modernidad, entre lo culto, lo popular y lo masivo”.

De igual forma, en el contexto regional, La Escuela Normal Superior Maria Auxiliadoraes
una institucion que se encuentra ubicada en el casco urbano del Municipio de San Andrés,
Santander, a 103 kilémetros de distancia de la capital del departamento, Bucaramanga. Es una
institucion de caracter oficial, que en la actualidad es dirigida por las Hermanas de la Caridad de
Santa Ana. Alli se encuentra la sede principal que tiene a su cargo 22 maestros, personal
administrativo, directivos docentes, docente psico-orientadoray 400 estudiantes del estratouno y
dos, en jornada de la mafiana. La comunidad educativa cada afio escolar le apuesta al mejoramiento
continuo, sin embargo, es necesario asumir nuevos retos que impliquen el acercamiento a las
exigencias del mundo globalizado.

Es importante mencionar que un 80% de los estudiantes son del sector rural y se dirigen
haciael casco urbano para continuar sus estudios de sexto a once. El nivel académico de lamayoria
de los padres de los estudiantes es bajo, ya que solo terminaron su primaria, o incluso no la
culminaron por cuestiones ajenas a su voluntad, oportunidades y recursos econdmicos. Otros
aspectos, en relaciéna los padres, y que también hay que sefialar su importancia, son la cultura, el
interésy motivacion por las practicas de lecturadesde casa, ya que muchos de ellos no saben leer,
no les queda tiempo, no cuentan con libros, no tiene recursos digitales, son muy timidos y no
participan de actividades que promueven el desarrollo de la competencia lectora.

De otra parte, desde las politicas de calidad educativa, el MEN, plantea procesos de
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evaluacion externa a estudiantes, por medio de la Articulacidn con el Instituto Colombiano Para el
Fomento de la Educacién Superior (ICFES) (2020) y ha venido disefiando y aplicando pruebas que
evaluan las competencias basicas que deben desarrollar los estudiantes que pertenezcan al sistema
educativo colombiano. Este tipo de pruebas estan disefiadas para los diferentes niveles de
educaciony se organizan asi: prueba saber 3°, 5°y 9° se evaltan las areas de matemaéticas, lectura-
escritura, ciencias, pensamiento ciudadano y cuestionarios auxiliares; prueba Saber Once que
evalUa lectura critica, matematicas, sociales y ciudadanas, ciencias naturales, inglésy cuestionarios
socioecondémicos.

Con relacion al area de lenguaje estas pruebas evaltan los procesos desde la competencia
lectora y escritora, por medio de la diversidad textual, es decir, involucran textos literarios, no
literarios, verbales, no verbales con la finalidad de que los estudiantes fortalezcan las habilidades
que les permitan conocer variadas situaciones comunicativas e interactten con larealidad en miras
al desarrollo integral.

En este sentido, es importante analizar desde el area de lenguaje, las pruebas Saber Once
con respecto a lecturacritica, de la institucion educativay buscar esas falencias que involucran las
practicas de lectura. Para ello se analizaron los resultados obtenidos en la aplicacion del afio 2020-
2 en la prueba Saber Once y se encontr6 lo siguiente:

El establecimiento educativo inscribi6 a la prueba a 49 estudiantesy todos los inscritos
presentaron la prueba obteniendo un puntaje global de 254, es decir fue el desempefio medio de
los estudiantes en la prueba. Ademas, la desviacion estandar es de 36, lo que quiere decir que se

mantiene dicho puntaje, como se puede observar en la figura 4.
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Figura 4.

Promedio del Puntaje Global y Desviacion Estandar.
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En el analisis de los desempefios en la prueba de lectura critica se puede evidenciar que el
porcentaje mayor de los estudiantes se encuentra ubicado en los niveles dos y tres, es decir el 94%
obtuvieron un puntaje entre 36 a 65 puntos, lo cual quiere decir que: Ademas de lo que logra hacer
en el nivel 1, el estudiante que se ubica en este nivel comprende textos continuos y discontinuos
de manera literal. Asimismo, reconoce informacion explicitay la relaciona con el contexto, el
estudiante que se ubica en el nivel tres interpreta informacion de textos al inferir contenidos
implicitos y reconocer estructuras, estrategias discursivas y juicios valorativos. Sin embargo, no
logran reflexionar a partir de un texto sobre la vision de mundo del autor (costumbres, creencias,

juicios, carécter ideoldgico-politico y posturas éticas, entre otros). De la misma forma, al dar
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cuenta de elementos paratextuales significativos presentes en el texto. Finalmente, valora y
contrasta los elementos mencionados. En conclusidn, el 4% de todos los estudiantes estan dentro
del nivel cuatro de lectura critica, como se puede observar en la figura 5.
Figura5.
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Con respecto a las tres competencias que evalla la prueba Saber Once, en lectura critica,
los estudiantes de la institucidn educativa tienen un porcentaje promedio de respuestas incorrectas,
ubicadas de la siguiente manera: identificay entiende los contendidos locales que conforman un
texto (44%), comprende como se articula las partes de un texto para darle sentido global (52%) y
reflexionaa partir de un textoy evallasu contenido. Lo cual quiere decir que todos los estudiantes
que presentaron la prueba se encuentran entre un porcentaje del 40% al 70% de respuestas

incorrectas, lo cual es preocupante, ya que las tres competencias estan en un equilibroy no existe
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una competencia que sea favorable, sino que por el contrario las tres tienden a demostrar pocos
avances en el desempefio con la lectura critica en esta prueba, tal y como se evidencia en la
siguiente figura.
Figura 6.
Porcentaje de Promedio de Respuestas Incorrectas en cada Aprendizaje Evaluado en Lectura
Critica
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Desde otra perspectiva, se tiene en cuenta el indice Sintético de Calidad Nacional, (ISCE)
(2018), como herramienta que ayuda en la busqueda del progreso del establecimiento educativo.
A través de este, los miembros de la comunidad educativa podran tener una manera objetiva de
identificar como estany qué caminos pueden emprender para convertir a Colombiaen el pais mejor
educado de Latinoaméricaen el 2025. Para hacerlo, es fundamental determinar las fortalezas con
las que cuenta la instituciony las &reas que se tienen por mejorar.

Desde los resultados en el resumendel ISCE del cuatrienioy sus respectivos componentes,
con base en los resultados de la prueba saber de los estudiantes del grado once, se evidencia que
no hay un avance, es decir se ha mantenido, pero no se ha asegurado un avance significativoen la

institucion, tal como se puede apreciar en la figura 7.
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Figura 7.

Resumen Indice Sintético de Calidad ISCE.
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En el &rea de lenguaje, segun el ISCE, haciendo un analisis desde la béasica secundariay la
media (noveno y once), el mayor porcentaje de estudiantes se encuentran en el nivel minimoy
satisfactorio, con tendencia a permanecer en estos resultados o incluso a descender en dichos
avances. Tal como se puede observar en las figuras8'y 9.

Figura 8.
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Figura 9.

Resultados Saber Once- Lenguaje
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El plan de area definido desde la autonomia curricular, establecida en la Ley 115 de
1994 (MEN, 1994), la cual permitié que el curriculo sea adoptado para cada institucion
educativa. Por tanto, los docentes en cada establecimiento educativo son los responsables de
elaborar los PEI que contienen los planes de estudios de todas las areas y asignaturas.

Es por ello, que para los afios 2020 y 2021, al realizar la flexibilizacion curricular,
ajustes a los planes de areas en su mallacurricular, que exigia la Secretariade Educacion con
miras a los cumplimientos exigidos por el MEN, se analiza que en cada grado, con cada
docente, se cuenta con cantidad de temas que se deben abordar en cada grado y nivel
evidenciando la pobreza de la diversidad textual en las practicas de lectura, es decir el plan
de area tiene como finalidad la cantidad y no la calidad en los proceso de ensefianza y
aprendizaje, lo cual es una causa de la baja lecturay por ende los bajos resultados obtenidos
en las pruebas externas de evaluacion.

Leer los textos discontinuos en la escuela 'y para la vida, es por ello que las pruebas
estandarizadas en sus diferentes aplicaciones proponen no solo la comprension del texto
continuo, sino del texto discontinuo, lo cual requiere un lector que construya significado desde

las inferencias, que no solo localice o infiera informacidn para interpretarlo, sino que debe
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decodificar un formato que presenta otros mecanismos de jerarquizacion que el texto continuo.
Tal es el caso de las pruebas saber once, es estas se evidencia de doce textos que normalmente
trae la prueba en lecturacritica, seis de ellos son de tipo discontinuo. Ademas, en el afio 2020
surge una nuevaetapa “Evaluar para Avanzar 3° a 11°” que tienen a su disposicidén un conjunto
de herramientas, las cuales valoran los procesos educativos de los estudiantesy entregana los
docentes, mecanismos para apoyar y acompanar la ensefianza y el aprendizaje en medio del
regreso a la presencialidad; en esta prueba, se evidencia el uso del texto discontinuo como
referente de analisis para desarrollar preguntas tipo ICFES en la cual los estudiantes potencias
los distintos niveles de lectura (literal, inferencial y critico).

De acuerdo con lo anterior y analizando el contexto de la institucion se problematiza
la situacion en dos grandes aspectos: el primero, tiene que ver con la implementacion de
estrategias de lectura en las aulas para leer textos discontinuos, es decir se limita la
intervencion pedagdgica a lo que ya se conoce o0 estd planeado, a las practicas de lectura
cotidianas, a la no lectura por parte del maestro de estos tipos de textos; el segundo, la
importancia de que los estudiantes potencien la habilidad para leer desde los tres niveles de
lecturael texto discontinuo, que sea para el uso de su cotidianidad.

Es asi, que se analizan situaciones en las que, por ejemplo, los estudiantes no logran la
ubicacionen un mapa, al leer infografias no comprenden los datos e informacion relevante, al
interpretar una grafica o una tabla lo realizan de manera superficial, al usar aplicaciones
digitales como Google Maps no logran ubicarse en un espacio, no comprenden el contenido
de los recibos de servicios publicos de su vivienda, etc.

Adicionalmente, la omisidn o poca implementacion del trabajo en el aula con el texto

discontinuo influye negativamente en el desarrollo de la competencia de lecturacomprensiva
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en el nivel critico; esto se evidencia en la prueba Saber Once, en los resultados obtenidos para
el afio 2021, en la gréfica seis, porcentaje de promedio de respuestas incorrectas en cada
aprendizaje evaluado en Lectura Critica, especificamenteen reflexionar a partir de un textoy
evaluar su contendido que dieron los estudiantes del grado once, con un total del 48% de
respuestas incorrectasy que por supuesto incluyen el trabajo con el texto discontinuo.

Asi mismo, otro componente de la situacion problema esta asociado al uso de las
herramientas digitales en los procesos de comprension y analisis del texto discontinuo, en
otras palabras, la nueva era digital en época de postpandemia acelerd las estrategias de
visualizacion de informacion de una manera menos lineal, es decir en un modo mas llamativo
y organizado para el receptor. Es por ello por lo que el lector competente debe analizar y
comprender la informacion en todos los formatos que la era digital implemente dia tras dia 'y
sin dudad alguna implementar estrategias de lectura critica y evaluacion sobre el contendido
que esta a su alcance.

Con este panorama expuesto anteriormente desde el contexto internacional, nacional e
institucional, se plantea la situacion problema, surge la propuesta, que al realizar una
intervencion investigativa desde el enfoque cualitativo, con la metodologia de investigacion
accion, desde la formacion profesional docente y orientacion de los estudiantes, se puede
contribuir al fortalecimiento de la lectura citrica con ayuda de los textos discontinuos por
medio de la reflexion y accién en el aula con el objetivo de replantear algunas practicas
pedagogicas que no contribuyenal mejoramiento de dicha situacion.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente surge la siguiente pregunta que
problematiza lainvestigacion: ¢ De qué manera los textos discontinuos en el aula fortalecen la

lecturacriticaen estudiantes de noveno grado de un colegio publico?
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A la par surgen algunas preguntas orientadoras que intentan articular la pregunta
problematizadora con la investigacion. Estas son:

e ;Qué concepto de lectura critica tienen los maestros de la institucion educativa
objeto de estudio?

e Qué dificultadestienen los estudiantes del grado noveno para la lecturacritica de
textos discontinuos?

e Cuales son los elementos que debe tener una estrategiade intervencionenel aula
para el fortalecimiento de la lecturacriticaa partir de los textos discontinuos de los estudiantes
del grado noveno?

e Como validar la efectividad del uso de la secuenciadidacticaen el aula enfocada
en la lectura de los textos discontinuos que fortalezca la lectura critica en los estudiantes del

grado noveno?

2. Justificacion

“Todo el mundo me dice que tengo que hacer ejercicio, que es bueno para mi salud. Pero nuncaheoido a

nadie decirle a un deportista: tienes que leer”. José Saramago (Muy Interesante, 2019)

Ofrecer a los alumnos de noveno grado de una escuela secundaria publica (ENSMA) en
una comunidad alejada de las grandes ciudades la oportunidad de desarrollary promover la lectura
critica, en un contexto donde esta habilidad no es tan importante para enfrentar los retos de un
mundo globalizado, constituye la principal motivacion detras de la investigacion llevada a cabo.

Si bien, la escuela, por sus vinculos de trato cotidiano con el estudiante y su contexto, debe

ser un referente poderoso en la motivacion hacia la construccion de habitos de lectura paramejorar
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las potencialidades imaginativasy creativas del sujeto, esta se ha convertido, en muchos casos, en
solo intencionesy no acciones para el pensar desde lo criticoy lo creativo.

Para potenciar la lectura critica es preciso promover entre los estudiantes espacios de
interpretacién, analisis, evaluacién, explicacion y desde las primeras etapas escolares; sin
embargo, la escuela muchas veces se preocupa mas por dar respuestas que ensefiar desde el
desarrollo del pensamiento a relacionarse con los conocimientosy larealidad con un criterio propio
y, por lo tanto, mas libre.

Asi pues, en una sociedad que esta afrontando las consecuencias de una pandemia que
cambio la vida de toda la poblacidn, es decir desafiar una etapa de post-pandemia, la educacion
serdsignificativaen lamedidaen que potencie leer citricamente desde la variedad textual, mas aun
en este contexto.

De acuerdo con lo anterior, el sistema de educacion, en voz de toda la comunidad educativa
debe ocuparse de esta reflexion de manera seriay averiguar las formas de plasmar los hallazgos
logrados. Encaminar la educacion hacia el desarrollo de la lectura critica (en sus diferentes
manifestaciones) es una de las posibilidades que de hecho antes de la pandemia ha venido tomando
fuerza en los discursos académicos con enfoque pedagogico.

Pero, en la actualidad, ¢no realizamos practicas de lectura o es que leemos diferente?, es
un cuestionamiento que se hace Daniel Cassany en su libro Tras las lineas (Cassany, 2006). Este
autor afirma que leer es una practica social evolutiva, pero se debe considerar que si leemos
estamos mas cerca de ejercer nuestros derechos y deberes por medio de la lectura. Esto llama la
atencion, porque hay que tener en cuenta las nuevas formas de lectura que surgen de la evolucién
humana, por ejemplo, leer las ideologias, leer en varios idiomas, los tipos de discursos en internet

y leer los aportes de la ciencia.
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De acuerdo con lo anterior, al analizar el proceso de ensefianza en casa durante y después
de la pandemia, la virtualizacion de la educacion es interesante, pues si en la presencialidad este
cambio de los contenidos al fortalecimiento de la lecturacritica era confuso, la pandemia hizo que
rapidamente sea tomada la decision de si vale la pena seguir apostando por las mismas formas de
ensefiar o enfrentar las posibilidades y retos de la virtualidad y estudio en casa insistiendo en la
formacion de lectores criticos desde la escuela 'y su contexto.

Es asi, como la intervencion en el aula enfocada al disefio de una secuencia didactica,
constituye una distribucidn de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los estudiantes
cuya finalidad es la de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo.

Lo interesante con esta estrategia es que se puede llevar al aula para hacer intervencion
pedagdgica desde el ejercicio autentico de planificacion segun el contexto escolar que permitirade
maneraordenada, estructuraday articulada la consecucion de unos objetivos educativos que tienen
un principio, desarrolloy un producto.

Asi mismo, al utilizar los textos discontinuos como herramienta para potenciar la lectura
critica 'y tener en cuenta que estan organizados de un modo diferente a los textos continuos,
permiten determinar informacion explicitae implicita. El trabajo en el aula con este tipo de texto
es una oportunidad para leer de manera diferente, para crear y para beneficiar el trabajo didactico
de la comprension de textos complejos. Ademas, los textos discontinuos exigen el aprendizaje de
la lectura de imagen, porque, sin duda esta aparece como complementaria del sentido del texto.

Este trabajo de investigacion pretende generar un gran impacto positivo en la comunidad
educativa de la ENS, en cuanto al fomento de la lectura critica por medio del uso de textos
discontinuos, que permita fortalecer el quehacer pedagogico en las aulas, y facilite el proceso de

aprendizaje en las distintas areas, logrando que los estudiantes mejoren sus formas de leer, pensar
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y actuar en su realidad social, econdémica, politica, emocional, financiera, entre otras. Y, ademas,
les ayudara a pensar l6gicamente, analizar y descubrir el significado de la informacidn mediatica
que esta a su alcance reforzando asi sus aprendizajesy reelaborando sus esquemas mentales, para
afrontar con actitud reflexiva dificultades reales en cualquier tiempo de su vida.

Este trabajo esta enfocado en el disefio de la intervencidn en el aula, ya que se quiere tomar
la secuencia didactica como un material de trabajo que se pueda reproducir y adaptar en la
institucion para fortalecer las practicas de ensefianza y aprendizaje a partir del uso de textos
discontinuos. Otro resultado, es que, a partir de la recoleccion de la informacion en la etapa
diagndsticacon los docentes de la institucion, se reflexione sobre los aspectos tedricos que pueden
influir en la practica pedagdgica, en cuanto a conceptualizacion de competencia lectoray lectura
critica.

De igual forma resaltar que el impacto social que se quiere alcanzar con el presente trabajo
se relacionacon el hecho de que la institucion no cuenta con investigaciones realizadas acerca este
tema y por lo tanto es un campo nuevo de trabajo que se quiere explorar y asi potenciar
significativamente en los estudiantes procesos de lectura critica desde una perspectiva

sociocultural que motiven a la formacién de ciudadanos en la vida real.

3. Objetivos

3.1 Objetivo General
Determinar de qué manera los textos discontinuos en el aula influyen en el fortalecimiento
de la lectura critica con estudiantes de noveno grado de una institucion publica del municipio de

San Andrés, Santander.
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3.2 Objetivos Especificos

e Determinar qué concepto de lectura critica tienen los maestros de la institucion
educativa, objeto de estudio.

e Definir las dificultades que tienen los estudiantes del grado noveno para la lectura
criticade textos discontinuos.

e Identificar los elementos que debe tener una estrategia de intervencionen el aula para
el fortalecimiento de la lecturacritica de los estudiantes del grado noveno.

e Validar la efectividad del uso de lasecuenciadidacticaenel aulaenfocadaen la lectura

de los textos discontinuos para el fortalecimiento de la lectura critica.

4. Marcos de Referencia

4.1 Marco de Antecedentes Investigativos

En este apartado se presentan varias investigaciones que respaldan el presente trabajoy, a
su vez, permiten la interpretaciény el analisis de los principalestemas, como la lectura critica, el
texto discontinuoy la secuencia didactica. Esta exploracion de antecedentes se llevé a cabo a nivel
internacional, nacional y regional, utilizando diversas fuentes de informacién, como revistas
académicas, bases de datos de universidadesy buscadores académicos.

En primer lugar, (Carrasco Corrales, 2017), que tiene por objetivo descubrir el concepto de
lectura critica que tiene los maestros de una institucion educativa. Es un trabajo realizado en dos
dependencias educativas de Santiago de Chile: una municipal, Liceo A N° 131 de Buin, y un
particular subvencionado, Colegio New Heinrich High School de Nufioa para ello se obtuvo como

muestra representativaa seis profesoras de educacion basica. Cinco de ellas cursaron sus estudios
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de pregrado en la Universidad Metropolitana Ciencias de la Educacion y una en la Universidad
Diego Portales, segun descripcion de la autora.

Carrasco (2017) describe el enfoque investigativo en su metodologia como una
investigacion que se enmarca en la perspectiva comprensivo-interpretativo, propia del paradigma
cualitativo de investigacion social. Este estudio al ser de carécter cualitativo se caracteriza por ser
“una investigacion desde dentro, que supone una preponderancia de lo individual y subjetivo. El
disefio de esta investigacion se caracteriza por ser un Estudio de Caso, es decir la observacion,
comprension y reflexion directa desde las experiencias de la muestra representativa. Para esta
investigacion se utilizaron tres tipos de técnicas de recoleccién de informacion: entrevista a
profundidad, observacion directa y revision de documentos.

En este sentido, el trabajo aqui descrito como antecedente sirve de base para la presente
investigacion, ya que se toma de referente para cumplir con el primer objetivo especifico
planteado, el de establecer la concepcion de lectura critica desde el colectivo de lenguaje de la
institucion con miras a la lectura critica desde las aulas, porque el antecedente a lo largo de todo
el proceso investigativo caracterizo, disefid instrumentos y recolectd informacion sobre la
concepciodn que tiene los maestros objeto de estudio sobre lecturacritica por medio de entrevistas,
andlisis documental, observaciones directas, pruebas, lo cual permitié la triangulacion de la
informacion con el discurso, la practica pedagdgicay los proceso de evaluacion.

(Ojeda Séanchez, Del Valle Rojas, & del Valle Rojas, 2015) esta investigacion fue
desarrollada en la universidad de la frontera Chile en el afio 2015. El objetivo general de la
investigacion fue conocer el concepto de lectura critica de medios que subyace en los textos
escolares entregados por el Ministerio de Educacion para, ademas, establecer los niveles de

alfabetizacién mediatica que proponen los contenidos y actividades insertos en estos recursos de
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aprendizaje.

La metodologia empleada en esta investigacion se aplico desde el método Delphi como
proceso sistematico y grupal para establecer una aproximacion inicial ala nocién de lecturacritica
de medios, “encaminado hacia la obtencion de las opiniones y del consenso, a partir de las
experiencias y juicios subjetivos de un grupo de expertos” (Pozo, Gutiérrez y Rodriguez, 2007:
353). Esta técnicase aplicé a través del envio por correo electrénico de una pregunta global a cada
una de las personas para obtener la informacién. Esta fue la misma para investigadores y
profesores, pero fue reformulada para estudiantes egresados de ensefianza media para asegurar su
comprension adecuada.

Los resultados en esta investigacion, tiene que ver con la tipologia de texto digital, en la
cual se puede evidenciar que predominan actividades consignadas como “transcripcion a texto
digital” del tipo: “utiliza los recursos de autotexto que provee el procesador de textos y los recursos
de alineacion de parrafo” o en la “barra de herramientas” tienes la opcion “dibujo” y en ella
“autoformas”. Ademas, se analizo que existe una estrategia paulatina en el aumento de contenidos,
segun el desarrollo cognitivo de los estudiantes. Con respecto a los niveles basicos de
alfabetizacién mediatica se encontro que el nivel critico se relega a dos apariciones acerca de critica
de producciény uno de autocriticade la television chilena. En estos casos, se trata de actividades
de lectura.

Este antecedente sirve como referente a la presente investigacion en cuanto a sus fuentes
consultadas por los autores, ya que presentan documentos que sirven de base para la construccion
del marco tedrico desde los conceptos de lecturacriticaque alli se plantean. Es imprescindible en
este trabajo abordar la lectura critica desde varios autores para lograr la construccion de un

concepto que se acerque al enfoque de trabajo que se quiere desarrollar en la investigacion, que
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tiene que ver con la construcciénde una estrategia que fomente la lectura criticaen estudiantes de
basica secundaria de un colegio publico.

(Diaz, Bar, & Ortiz, 2015) en su trabajo investigativo tiene por objetivo identificar
habilidades de lectura critica auto percibidas por estudiantes de Ciencias de la Educacion de una
universidad publica de la ciudad de Resistencia (Chaco - Argentina) en el afio 2016.

El disefio metodoldgico de la investigacion es exploratorio-descriptivo. La muestra total
estuvo integrada por sesenta estudiantes avanzados del cuarto y quinto nivel de la carrera del
Profesoradoy de la Licenciaturaen Ciencias de la Educacion de una universidad de gestion pablica
(Republica Argentina). Para la recoleccion de informacion se aplicO un cuestionario de
pensamiento critico (CPC2) elaborado por Santiuste-Bermejo, Barrigiiete, Garcia, Gonzélez,
Rossignoli y Toledo (2001). Este instrumento estandarizado releva la autopercepcion sobre este
tipo de pensamiento cuando se ejecutan tareas de lectura, escritura, escucha y habla. Consta de
treinta afirmaciones con cinco opciones de respuesta (Total desacuerdo, Desacuerdo, A veces,
Acuerdo, Total acuerdo), que el estudiante selecciona previa valoracion de estas. Cabe sefialar, que
para este trabajo solamente se analizaron dieciséis (16) items referidos a las habilidades de lectura
critica.

Los resultados tienen que ver con dos tercios de la muestra que indicaron no identificar y
no tener en cuenta la informacion carente de importanciaal realizar la lecturade un texto de modo
ocasional; Un significativo porcentaje de estudiantes sefial 6 reconocer con claridad los argumentos
0 razones que apoyan o invalidan la tesis en textos argumentativos.

Esta investigacion es tomada como referente investigativo, ya que se pretende tener en
cuentael cuestionario que se utilizé alli para conocer las percepciones que tiene la poblacion objeto

de estudio con respecto a lecturacriticay poder asi cumplir con el primer objetivo especificoel de
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determinar qué concepto de lectura critica y competencia lectora tienen los maestros de la
institucion educativa objeto de estudio. Es muy interesante el cuestionario en cuanto que se focaliza
la interpretacion de los datos del Cuestionario de Pensamiento Critico (CPC2) en torno a las
Habilidades de Lectura Critica, a fin de obtener una aproximacion a dichas capacidades.

Los antecedentes leidos y analizados en el contexto nacional son:

(Avendafio de Bardn, 2016) esta investigacion tiene por objetivo explorar los conocimientos
de los profesores de Humanidades y Lengua Espafiola en torno a la lectura critica, con el fin de
analizar e interpretar estos conocimientos e invitar a la reflexion. La fundamentacion tedricade la
investigacion se basa basicamente en los siguientes referentes: lectura critica, escritura, pedagogia
criticay transposicion didactica.

La metodologia de investigacion de este trabajo, se orient6 bajo los principios de la
investigacion aplicada, ya que se planted indagar los conocimientos sobre lectura critica con los
gue contaban los docentes de Humanidades y Lengua Castellana, para analizarlos e interpretarlos
a la luz de referentes tedricos inherentes a la lectura critica, la escritura, la pedagogia criticay la
transposicién didactica, y favorecer algunas reflexiones que plasmar, en un futuro, tomar
decisiones para innovar esa realidad educativa. La poblacion se situ6 en una institucion publica de
Tunja (INCT); la muestrase conformo, de modo intencionado, con los diez docentes del area que
trabajan en los niveles de Educacion Basica Secundariay Media; la informacidn se recogié através
de una encuesta disefiada con preguntas de final abierto y se analiz6 empleando los enfoques
cuantitativoy cualitativo.

Las variables que permitieron sistematizar, tabular y graficar la informacion recogida
fueron: conceptualizacion de lectura critica, estrategias pedagdgicas para trabajarla, dificultades

detectadas en su abordaje y propuestas de los docentes para impulsarlay cualificarla. El analisis
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de los datos se realizd con el apoyo en las categorias relacionadas con referencias que constituyen
el encuadre tedrico de la investigacion: enfoques de lectura critica (linguistico, psicolinguisticoy
sociocultural), sus tres dimensiones (de las lineas, entre lineas y detras de las lineas) y estrategias
pedagdgico-didacticas para su abordaje (problematizacién del conocimiento, interaccién
comunicativa -dialogo en el aula, discusion contextualizada- e incentivacion de reacciones escritas
derivadas del proceso lector).

Este antecedente investigativo aporta a la investigacion la aplicacién de bibliografia que
sirve de lectura para la construccidn del marco teérico, ya que la fundamentacion tedrica alli
expuesta se relaciona con los tépicos que se pretenden abordar. También, se tiene en cuenta el
objetivo especifico nimero uno del presente trabajo que tiene que ver con determinar qué concepto
de lectura critica y competencia lectora tiene los maestros de la institucion educativa objeto de
estudio y el objetivo general de la investigacion referenciada, ya que todo el trabajo realizado se
enfocaen conocer, describir, analizar y sistematizar las concepciones que tienen los maestros sobre
lecturacritica.

Al analizar otro antecedente a nivel nacional, se hall6 la investigacion de Arenas Arenas
Diana Patricia, Gomez Garcia Nora Alba, Hoyos Hernandez Yenis, Urrego Giraldo Cristina,
magisteres en educacion, quienes nos presentan una investigacion titulada: “Las estrategias de
lectura: una apuesta por el mejoramiento de la lectura inferencial en textos discontinuos en los
estudiantes del grado 3-2 de la institucion educativa Miraflores L.E.V.G” (Arenas Arenas, Gomez
Garcia, Hoyos Hernandez, & Urrego Giraldo, 2018); este fue un trabajo realizado con la
universidad de Medellin en el afio 2018; el cual tiene como objetivo Mejorar la comprension
lectora en el nivel inferencial de textos discontinuos, a través de la implementacidn de estrategias

de lecturaen los estudiantes del grado 3-2 de la Institucion Educativa Miraflores.
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El planteamiento de la pregunta problema de esta investigacion se construye a partir de la
situacion que tiene que ver de qué manera hacer una implementacion de estrategias de lectura para
mejora la comprension en el nivel inferencial de textos discontinuos en los estudiantes del grado
3.02 de la Institucién Educativa Miraflores. Enseguida, se tiene en cuenta la construccion del
marco conceptual que se relaciona con el tema de la investigaciony plantea conceptos referidos a
la lectura, los niveles de lectura, estrategias de lecturay su funcidn didactica, textos discontinuos
y secuencia didactica.

Con respecto al marco metodoldgico en este estudio se centra en el enfoque cualitativo,
puesto que utiliza la recolecciony analisis de datos para afinar las preguntas de investigacion o
revelar nuevos interrogantes en el proceso de interpretacion. Dentro de este enfoque se establece
el tipo de investigacion que se relaciona con la investigacion accion, ya que se trabaja con las
percepcionesy actuaciones de los sujetos investigados en el aula de clase.

Los resultados de esta investigacion se analizaron desde la intervenciony se pudo observar
que el concepto de lectura del sujeto que realiz6 las practicas de lectura, fue decisivo para su
comprension. Con respecto a esto, los estudiantes del grupo intervenido se enfocaban en la
decodificacion del texto y para ellos era importante la exactitud de las palabras al manifestar lo
leido y asi concluir en un informe literal transcripto. En estrecha relacion a este concepto, la
evaluacion en el proceso lector se restringia en términos de aciertos y desaciertos, es decir, se
limitabaala valoracion del resultado de la lectura, mas no al proceso en si de la misma; enrelacion
con laforma como se abordaba el texto y a las estrategias empleadas.

Por lo expuesto anteriormente, este antecedente investigativo se tiene como referenciaen
la presente investigacion tomando en consideracion que trabajar en el aula la variedad textual es

un reto que se debe implementar, porque en ellos se encuentran precisamente la fuente de cantidad
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de aprendizaje y esto es un argumento de valor que justifica la investigacion. Para el proyecto es
importante la consolidacion de los procesos de formacion de los estudiantes como lectores criticos
y analiticos de diversidad textos, en los que se incluyan los discontinuos, mas enmarcado en la
etapa de adolescencia, donde el estudiante comienza con sus primeros pasos a la etapa de
maduracion cognitiva.

(Sénchez et al., 2018) en su trabajo investigativo tiene por objetivo explorar las
posibilidades del uso de textos discontinuos como medio didactico para fortalecer lainterpretacion
en los estudiantes de grados 4° y 5° de las instituciones educativas publicas de Medellin: José
Antonio Galan, La Esperanzay San Antonio de Prado.

La investigacion fue de tipo cualitativo con un enfoque de investigacionaccion educativa,
en la cual se implementaron seis situaciones de aprendizaje disefiadas a partir de algunos textos
discontinuos de mayor circulacién social que permitieron fortalecer procesos de comprension e
interpretacion textual.

Para la recoleccion de datos se utilizaron las técnicas de entrevista y observacion. La
primera fue una entrevista semiestructurada que se aplicé a docentes de la basica primariay a
estudiantes con el objetivo de indagar sobre las practicas, experienciasy concepciones que tienen
sobre los textos discontinuos en el aula y la observacion que se realiz6 como un ejercicio
participante entre las instituciones con algunos docentes que participaron de la actividad.

La propuestade intervencion disefiada en el proceso investigativo estuvo orientada bajo los
parametros de la estrategia situacion de aprendizaje, la cual permite una participacion de docentes
y estudiantes en torno a una tematica particular que tiene como finalidad generar aprendizajes
significativos y contextualizados. Los resultados de la investigacion mas relevantes tienen que ver

gue tanto estudiantes como docentes conocen poco el texto discontinuo, por lo cual fue necesario
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hacer una breve explicacion y mostrar algunas imagenes que permitieran orientar el didlogo en la
entrevista.

Estainvestigacion referenciada como antecedentesirve al presente trabajo en lo relacionado
con la metodologia utilizada en la intervencidn que se realiz6 en el aula con los estudiantes, puesto
que se describen detalladamente las situaciones de aprendizaje disefiadas e implementadas desde
seis tipos de textos discontinuos, que permitieron la construccion de situaciones de aprendizaje y
posteriormente se registraronen el diario de campo como un registro acumulativo de todo lo que
sucede durante el desarrollo de la investigacidny, posteriormente, se analizaron las entrevistas,
observaciones y los registros de los diarios de campo diligenciandolos en las fichas de contenido
que fueron disefiadas por las investigadoras para tal fin. Con estas orientaciones la presente
investigacion se fortalece en la puesta en escena y la forma como se analizaron los datos
recolectados.

Los antecedentes leidos y analizados en el contexto regional son:

En primer lugar, tenemos la investigacion de la autora, Villamizar Capacho, Kelly Tatiana,
titulada: “Secuencia didactica para fortalecer la lectura critica: implementacion de una propuesta
didacticasobre caricatura orientada a promover la lectura critica en estudiantes de undécimo grado
de una institucion publica del sector rural del departamento de Norte de Santander (Villamizar
Capacho, 2021), Bucaramanga, Colombia. Esta es una investigacion para obtener el titulo de
Magister en didacticade la lengua de la facultad de ciencias humanas desde la escuela de idiomas
de la Universidad Industrial de Santander. Esta investigacion tiene por objetivo fomentar la lectura
critica por medio de la caricatura mediante la implementacion de una propuesta didactica para
estudiantes de undécimo grado de una institucion publica del sector rural en el Departamento de

Norte de Santander.
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En esta investigacion se trabajé la metodologia desde un enfoque cualitativo, porque su
interés primordial fue comprender las situaciones que suceden en el contexto de cada uno de los
participantes de la investigacion. El disefio metodolégico se fundamentd en la investigacion
accion, porque se requiere a partir de la accion mejorar los entornos sociales sobre un entorno
natural, en el cual existe una muestra participante que requiere de cambios para modificar las
practicas individualesy comunitarias que se han venido impartiendo por dias, meses y afios.

Esta investigacion sirve de base para el presente trabajo, en cuanto que se tiene en cuenta
el capitulo sobre metodologia, especificamente las técnicas e instrumentos de recoleccion de la
informacion, puesto que se pretende trabajar con los instrumentosy técnicas usados por la autora
en la investigacion y se toma de alli los referentes tedricos que sirven de consulta para la
construcciény abordaje conceptual que se debe realizar inicialmente.

En segundo lugar, se tiene el antecedente investigativo de las autoras, Correa Pérez, Karen
Gissell y Rojas Valbuena, Yurany titulada: “La lectura critica a partir de la integracion de una
secuencia didactica fundamentada en aprendizaje basado en problemas” (Correa Pérez & Rojas
Valbuena, 2017), realizadaen la ciudad de Bucaramanga (Colombia), en el afio 2017 para obtener
el titulo de magister en Educacién con la Universidad Auténoma de Bucaramanga. Esta
investigacion tuvo por objetivo general desarrollar una secuencia didactica fundamentada en
Aprendizaje Basado en Problemas en el &rea de Lengua Castellana, que transforme los desempefios
de la lectura critica en los estudiantes del grado 7° de una institucion educativa de estrato 4 de
caracter privado de la ciudad de Bucaramanga, Santander.

Realizada bajo el paradigma cualitativo por medio de lamodalidad de investigacion accion,
generando una préacticareflexivasocial, al disefiar y aplicar una secuencia didactica fundamentada

en Aprendizaje Basado Problemas. Por medio de la aplicacion de instrumentos como la entrevista,
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observacion participante y cuestionarios de lectura con el fin de obtener datos relevantes a la
transformacion de los desemperios en lectura critica durante la puesta en practica de la secuencia.

La Poblacion, participantesy seleccion de la muestra fueron 13 estudiantes, entre los 12 y
14 afios, que cursan el grado 7° A en la jornada Unica, 6 mujeres y 7 hombres, con estratos
socioecondmicos que oscilan en el estrato 3 y 4 de una institucion educativa de la ciudad de
Bucaramanga. Los resultados se definieron a partir de tres categorias de anélisis: alineacion de
documentos publicos del MEN, PISA, ICFES al plan curricular, Metodologia ABP y evaluacion
del aprendizaje, demostrando de esta manera el cumplimiento del objetivo general. Una de las
conclusiones del estudio permitio evidenciar que los bajos resultados de los estudiantes en las
pruebas nacionales SABER, se deben a la dificultad que tienen en la lectura inferencial y critico
textual de textos continuos y discontinuos.

Esta investigacidn fue tomada como antecedente investigativo para la propuesta, ya que se
quiere adaptar algunas rejillas que estan propuestas desde el planteamiento del método de
investigacion en las distintas fases que se realizaron desde la intervencion en el aula con la
secuencia didactica como estrategia, ya que su construccion es bastante completay coherente al
método de trabajoen el aula.

En un tercer lugar, tenemos el antecedente investigativo, de la autora Gonzales Echavarria,
Andrea Paola, titulado: “Secuencia didactica para desarrollar lectura critica en estudiantes de
décimo grado, a través de algunos géneros periodisticos”, realizada para obtener el titulo de
Magister en Didactica de la lengua materna de la Universidad Industrial de Santander, en el afio
2019. Esta investigacion tiene como objetivo determinar lamanera en que una secuencia didactica
que aborda los géneros periodisticos fortalece la lecturacriticaen los estudiantes de décimo grado

del Damaso Zapata.
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La metodologia de la investigacion se organizd desde el enfoque cualitativo con el disefio
de investigacién accién desde las fases organizadas en espiral desde los ciclos de investigacion
con lo cual se muestra una relacién entre las frases de la investigacién accion y las preguntas
directrices, los objetivos y las técnicas trabajadas en la investigacién. Las técnicas e instrumentos
utilizados en la investigacion fue el anélisis documental, la observacion participante, el diario de
campo. La poblacion con la cual se trabajo estuvo conformada por los estudiantes del curso 10-10
y 10-11 de la institucién Damaso Zapata del Municipio de Bucaramanga.

Los resultados de la investigacion arrojaron que los estudiantes desde la prueba de
caracterizacionno hacen uso de lectura ni de control de la comprension, no identifican elementos
explicitos en los textos, hay escasez de vocabulario, no logran sustituir palabras por otras, poca
capacidad de sintesis, limitada capacidad argumentativa, entre otros.

Este trabajo es tomado como referente a investigacion, en cuanto se quiere retomar y adaptar
dentro de la secuencia didacticael disefio de las listasde chequeo, rejilla para evaluar el ejercicio
de lecturaen la prueba de caracterizacién de los estudiantes, porque esta muestra detalladamente
las categorias de andlisis propuestas para dicho diagnostico. Ademas, se tendra en cuenta la forma
de realizar el andlisis de la secuencia didactica por etapas categorias y subcategorias, ya que
presenta detalladamente lainformacion de la aplicaciony las evidencias recolectadas y con ello se
enriquece desde las fuentes primarias la intervencionen el aula y los resultados tienden a ser mas
vélidos.

4.2 Marco Teorico
El marco tedrico que se desarrolla a continuacion es una aproximacion teorica desde la
lectura de fuentes bibliograficas de diversos autores, el cual permite conocer los conceptos basicos

de lectura, lectura critica y textos discontinuos necesarios para el trabajo y la comprension de la
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investigacion.
4.2.1 Acercamiento hacia la Lectura Criticadesde la Perspectivade Fabio Jurado

En la importanciaque se le da a la escuela como escenario de desarrollo humano (Jurado,
2016), propone la lectura critica como un derecho basico de aprendizaje, es decir debe participar
de este proceso un ciudadano comun y corriente que sepa leer anuncios, propagandas, recibos,
firmar, votar por sus gobernantes, y ser nombrado como uno de ellos; sin embargo, aprender a leer
criticamente ha estado ligado al contexto histérico de cada época, en el cual se han sentido las
distintas presiones democraticasy se tiende a la tergiversacion del concepto y su aplicacion.

Asi mismo, la lectura, en cuanto ha dependido de la historia, ha requerido de ciudadanos
que logren descifrar alfabetos o cddigos para garantizar la sobrevivencia que le cediera al ser
humano ampliar sus habilidades comunicativasy asi corresponder a una comunidad, para discutir
con criterio, con conocimiento universal, con razones argumentadas sus puntos de vistas y
opiniones.

De igual manera, leer criticamente en el siglo XXI, es un derecho que surge de la
originalidad por cambiar doctrinas o teorias tradicionales, admitidas por la colectividad como las
més adecuadas en un determinado &mbito. Esto implica potenciar los contextos de la familia,
escuela, calle, medios, gobernantes que no se opongan a estas nuevas practicas o acciones que
contribuyan a la formacion de lectores criticos de la realidad.

Asi mismo, Fabio Jurado en su ensayo “Lectura Critica para el Pensamiento critico”
(Jurado Valencia, 2016) expone los aportes de la semiéticaen los estudios sobre la formacion del
lector critico y una concepcion de lectura critica sobre la interseccion entre los textos. En primer
lugar, se plantea que, segun Ricoeur, citado por Jurado (2018), el placer de la lecturase construye

a partir de la obra y fuera de ellay se requiere confrontar por medio de argumentos y asi unir lo
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interior con lo exterior, es decir construir sentido a partir de las multiples interacciones
socioculturales de las que participael ciudadano.

De igual manera, el texto, nos habla del lugar de la semiética en los fundamentos para la
formacion del lector critico, en el cual se propone un enfoque desde las directrices Ministeriales
en Colombia para llevar a cabo el trabajo de la literatura por medio del dialogo entre los textos,
con el convencimiento de que es asi como se construye un lector critico, es decir inspeccionar la
conexion de otros textos dentro del texto, a lo que se le denomina dialogismo, segin Shklovski y
Bajtin (1978).

Es asi como Jurado, identificaal “lector critico como aquel que puede hacer la travesia por
el texto reconstruyendo las voces que lo contienen, lo cual supone establecer acercamientos
cognitivos desde la historia, la filosofia, la sociologia, el psicoanalisis y desde las obras literarias
mismas”. Ademads, no se persigue un lector critico con respecto a las obras literarias, sino con
relaciéna la variedad textual que transitaen el medio cultural y social.

También, la configuraciéndel lector critico depende en gran medida de la interaccion que
se tiene en la escuela entre maestro-estudiante por medio de la insercion en el mundo de una lectura
critica del texto con ayuda del proceso de hipertextualidad / hipotextualidad desde la posibilidad
de establecer un dialogo entre los textos de diversos géneros, segun las particularidades de quien
comprende dicho texto.

Ademas, un cuestionamiento que se plantea en el texto de Fabio Jurado (2016) es con
respecto a, ¢como pasar de la interpretacion semantica a la interpretacion critica o interpretacion
semiotica? Este interrogante se propone como el gran reto del formador de lectores criticos, yaque
todo texto admite la interpretacion semanticay la critica. Para ello, Eco citado por Jurado (2016)

admite que “la interpretacion critica o semiotica es aquella por la que se intenta explicar por qué
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razones estructurales el texto puede producir esas u otras alternativas o interpretaciones
semanticas”. Es decir, Eco al proponer esta teoria sobre la interpretacion critica expone que deben
existir tres intenciones para que realmente se dé la formacidn de un lector critico, es por ello por
lo que al realizar la actividad interpretativa se debe tener en cuenta: la intencion del autor, del
lector y de la obra con la necesidad de descubrir la verdadera intencion del texto.

Vamos a tratar ahora sobre la lectura criticay su encuentro entre los textos. Esto supone
inicialmente tener en cuenta un aspecto esencial que tiene que ver con tener especial cuidado con
relacionar la critica con el acto de “opinar libremente”, ya que estas opiniones originalmente
conducen a la narracion de experiencias o juicios ideologicos que una persona realiza cuando una
palabra clave en un texto funciona como detonante de significados externos a lo particular del
texto.

Es por esta razdn que la lectura criticasegun Fabio Jurado (2016) es definidacon relacion
a la habilidad que debe poseer un lector para dar razén de los diversos textos que puedan estar
dentro del texto que se interpretay con base en esto saber expresar las diversas intencionalidades
del autor.

4.2.2 Lectura como Construccion Social seguin Daniel Cassany

En la actualidad, aun, se mantiene un concepto errado sobre, ;Qué es leer?, y es que se
comprende solo como el proceso de descifrar unas grafias para decodificar un texto de manera
literal y se dejade lado la compresién (Cassany, 2006). Sin embargo, la concepcién moderna sobre
la lectura va mas allay requiere de habilidadesy procesos cognitivos de orden superior.

La orientacion sociocultural enfoca los procesos de lectura como “construcciones sociales,
actividades socialmente definidas”, ya que la lectura evoluciona con la globalizacion de acuerdo

con las potencialidades de cada grupo humano. Al afirmar que leer es un verbo transitivo se refiere
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a que no es una actividad neutral, sino a las variadas maneras de acercarse a la interpretacion de
cada género discursivo, en un campo de conocimiento especifico con respectoa cada grupo social.

Desde la importancia del componente sociocultural en la lectura, se puede establecer tres
concepciones distintas (linglistica, psicolinguistica y sociocultural) segin sea el proceso de
obtener significado, es decir no son tres maneras distintas de leer sino tres representaciones
distintas sobre la lectura. En primer lugar, la concepcion linguistica, leer, se asemeja con rescatar
el valor semantico de cada palabra y establecer una relacion con el de las palabras anteriores y
posteriores. Es decir, el texto se lee a partir del significado de cada palabrapara lo cual todo lector
deberia comprender la misma informacion. En segundo lugar, la concepcion psicolinguistica, se
relacionacon la comprension que realizamos de cosas que no fueron dichas, pero se lee con el fin
de encontrar sentido y teniendo en cuenta el contexto inmediato y las relaciones linglisticas que
pueden surgir del enunciado. Por altimo, en la concepcidn sociocultural, tanto el significado de las
palabras como el conocimiento previo que aporta el lector tiene origen social, es decir induce al
lector a darle significado a las palabras por medio de capacidades inferenciales para comprender
el discurso de manera global.

De igual forma, se tiene el concepto de lectura critica, propuesto por Daniel Cassany
(2006), desde un enfoque democréaticoy social, a lo que €l le Ilam6 comprender el texto detras de
las lineas, en donde se tiene en cuenta, a la democracia basada en la capacidad de lectura, con lo
cual se pretende que frente a los discursos sociales existaun lector que sepa descubrir detras de las
lineas y un requisito esencial para ello es tener un amplio corpus de cultura.

Asi mismo, comprender lo que se lee detras de las lineas, no es un proceso aislado, sino
que se iniciacon leer las lineas, es decir comprender el significado literal del texto; entre lineas, lo

que se puede deducir del texto con ayuda de un proceso de inferencias de lo que se comprendio de
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forma literal: y por altimo, leer detras de las lineas que supone la ideologia, el punto de vista del
autor, la intenciony la argumentaciéna la cual apunta el autor detras del discurso que es Gtil para
mostrar informacion que existe en el contenido, pero que esta escondida.

Por tanto, existe un aspecto muy relevante al leer detras de las lineas, que tiene que ver con
la objetividad que se le da en la realidad, ya que lo que expresamos a diario es lo que construye
desde el ambito cultural un discurso situado porque quien lo produce es quien habla, vive, escribe,
comprende y pertenece a una comunidad especifica. Cabe resaltar, que estos discursos que se
expresan a diario muestran un punto de vista sesgado, ya que no siempre son representaciones
exactas de comunidades, lugares y épocas, lo cual se limitapor la perspectivade autor que realiza
la construccion del discursoy es por esta razon que se necesita de una mirada critica a esos intereses
y sesgos que puedan surgir en la construccion del discurso.

Igualmente, leer es una tarea social, puesto que hay que partir de la realidad con ayuda de
los conocimientos previosy el significado que el lector le dé al texto que lee teniendo en cuenta el
porcentaje de verdad que esta inmerso en el texto y las variadas interpretacionesy efectos que
pueden causar las palabras desde la construccion de estereotipos culturales y sociales que trae
consigo la tarea de realizar interpretaciones.

Ahora bien, la literacidad critica también es un tema que tiene mayor importanciaen la
construccién de una definicidn de lectura critica, segun Cassany (2006), lo critico ha tenido un
recorrido bastante amplio por las diversas disciplinas del conocimiento. Sus origenes tedricos
parten de la filosofia critica de la escuela de Frankfurt, la pedagogia del oprimido de Freire, el
pensamiento critico de sus sucesores, las reflexiones de Foucault, el analisis critico del discursoy
los nuevos estudios sobre literacidad o la psicologia de la comprension. Es por ello por lo que leer

criticamente desde una perspectiva tedrico-practica implica situar el texto en un ambiente
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sociohistérico, cuyo conocimiento epistemoldgico se obtiene por medio de la experiencia con el
mundo y la racionalidad al hacer uso de la interpretacion para detectar los propositos del autor y
asi desarrollar las habilidades superiores de la comprension.

Ademas, Cassany (2006), destaca la conocida propuesta de Allan Luke (1999 y 2000) y
Peter Freebody (Freebody y Luke 1990 y Luke y Freebody 1997) para concretar los componentes
especificos sobre la literacidad. Las dimensiones que se proponen tienen que ver con l0s recursos
del codigo, recursos del significado, recursos pragmaticos y recursos criticos. En el recurso del
codigo, se enfatiza en la descodificacion y codificacion del sistema escrito; los recursos del
significado, en esta dimension se busca comprendery producir los significados partir de conceptos
previos, construccion literal e inferencial y comparacion de textos; en los recursos pragmaticos, se
enfoca esta dimension en la comprension de los propdésitos del discurso y el uso del texto en
diferentes contextos segun su funcién comunicativa.

Daniel Cassany (2006) propone veintidds técnicas para lograr la comprension critica en
relaciénentre lo que existe entre el texto y el contexto. Estas técnicas son:

Identifica el propésito: quien escribe siempre tiene un fin, es decir intenta convencer,
informar, responder, emocionar, ganar dinero, influenciar, hacer reir, etc. Por esta razdn, el lector
debe descifrar desde sus estrategias de lecturael objetivo del texto que esté leyendo.

Descubre las conexiones: el texto debe contener referencias a elementos contextuales como
espacio, tiempo, interlocutor, etc. Al detectar estas mindsculas partes se puede situar el mundo del
autor y concretar las fronteras para tomar conciencia del punto de vista que amparael escritor.

Retratar al autor: hacer un retrato del autor del texto implicaanalizar desde aspectos como
la denominacion, el tipo, la biografia, el texto, la bibliografia y la imagen social. Esto ayuda a

rastrear su ideologia por medio de las palabras que plasma en su texto.
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Describir su idiolecto: aqui es importante conocer el estilo del autor desde las
caracteristicas individuales con relaciona su cultura, es decir identificar el registro linguistico.

Rastrea la subjetividad: el lenguaje utilizado por el autor es la pieza clave para identificar
la modalidad enunciativa, las actitudes y las opiniones del autor. Algunos rastros de subjetividad
que se pueden analizar en un texto tienen que ver con el uso categorias gramaticalesy los recursos
metaforicos.

Detecta posicionamientos: las representaciones culturales estereotipadas de actualidad son
de vital importancia, es decir el autor en su discurso deja ver su enfoque con respecto a los diversos
temas que afectan a la comunidad; no puede existir una posicion neutral, porque esta perspectiva
cero da a entender que el tema para el autor no es de mayor relevancia. Cabe resaltar que no se
pretende evaluar lo correcto o incorrecto desde una ideologia, sino tomar conciencia de las
elecciones del autor.

Descubre lo oculto: hay que tomar mayor atencion a la informacidn que no esta explicita
en el texto, pero que el autor quiere que el lector descubar por medio de pistas, lagunas, silencios,
saltos, elipsis, implicito o tacito. Por ello es muy relevante hacer analisis oracion tras oracién,
parrafo a parrafo, paralograr que lo que no esta literalmente en el texto, se inserte en nuestra mente
y asi leer detrés de las lineas del texto informacion valiosa para la comprension total del texto.
4.2.3 Analisis Critico del Discurso segun Teun Van Dijk

Analizar criticamente el discurso implica tener en cuenta en poder social, el dominioy la
desigualdad que son a diario puntos fuertes de combate por el discurso en los textos y en el habla
desde los contextos sociales y politicos. Los referentes tedricos desde la teoria critica pueden
rastrearse desde la escuela de Frankfurt antes de la segunda guerra mundial y su caracteristica

fundamental estaba enfocada hacia el lenguaje.
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El Andlisis Critico del Discurso o ACD (Van & Teun, 2020), tal como se denomina en su
abreviatura, tiene sus correspondientes equivalencias desde la psicologia, las ciencias sociales, a
esa “aproximacion” al intento de brindar una forma o mirada diferente a lo dicho en los campos
de la investigacion. Es por ello por lo que el ACD no cuenta con un marco tedrico unitario, sino
gque muchos investigadores han presentado sus teorizaciones con nociones que tiene que ver con
poder, dominio, hegemonia, ideologia, clase, género, discriminacion, intereses, reproduccion,
instituciones, estructura social, orden social. Asi pues, el discurso se sitla en lo que podria
denominarse un micro nivel de orden social mientras que las instituciones, los grupos, las
relaciones de grupos y el poder social estan ubicados en un macro nivel; es por ello que el ACD
procura estudiar como el discurso estd implicado en la transcripcion del poder social.

Asi mismo, los actores sociales, por tanto, los usuarios del lenguaje hacen parte del discurso
desde el textoy el habla al mismo tiempo como individuosy como integrantes de diversos grupos
sociales, institucionalesy gentes. Ello implica tener en cuenta las acciones de los actores sociales
gue son constituyentes de las actividades y procesos de los medios en la sociedad en laadquisicién
de informaciones o entretenimientos. De igual forma, los integrantes de dichos grupos sociales con
sus acciones se involucran en el discurso dentro de una estructura necesaria que sera requerida en
la situacion de comunicacion, es decir el contexto. Por ultimo, las representaciones socio mentales,
los actores, acciones y contextos son constructos mentales, ya que los participantes de los grupos
sociales construyen sus identidades, se las atribuyen o las aprehenden de otros desde una vision no
solo social sino mental.

Por otra parte, desde un analisis del poder como control en el discurso, Van Dijk, centré su
atencion especialmente en la critica al poder social de grupos o instituciones. Para ello definid el

poder como sindénimo de control social, es decir si existe control de parte de un grupo social existe
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automaticamente el poder bajo condiciones de interés propios, los actos y las mentes de los
integrantes de estos grupos. Ademas, esta capacidad abona el acceso a los recursos de forma
privilegiada y escasa tales como el dinero, la fuerza, el estatus, la fama, el conocimiento, la

informacion, la cultura o incluso varias formas de discurso publico y de la comunicacién.

4.2.4 Lecturay su Aprendizaje Frank Smith

La palabra lectura se puede entender desde una variedad de significadosy estos dependen
del contexto en el cual ocurre, es decir leer como la accion de decodificar un texto, leer como
comprender el significado de eso que se descodifica, pero hay que tener especial cuidado, ya que
leer como verbo no se puede dar por hecho que existe una comprensién de eso que se descifrd. Un
planteamiento que se hace (Smith, 1984), tiene que ver con, ¢la lectura involucra comprension o
pensamiento, o razonamiento inferencial o0 no? Esto depende exclusivamente del contexto en el
cual se usen las palabras, es decir el acto de lectura depende de la situacién en la cual se lleva a
cabo y la intencién comunicativa del lector. Por ejemplo, existen diferencias marcadas entre leer
una novela, un poema, un estudio cientifico y social, una férmula matematica, un directorio
telefdnico, una receta, un anuncio publicitario, una sefial de transito, etc. A manera general, en el
ejemplo planteado anteriormente es indispensable tener en cuenta la informacion que esta
buscando el lectory que esto varia dependiendo de la situaciénen particular.

Es por ello por lo que la comprensiénde lo que se lee se puede llegar a obtener cuando se
responde a unas preguntas que el lector debe plantearse cuando lee un texto con una intencion. Al
hacer preguntas, se acude también a las predicciones, al comoy al donde obtener esas respuestas
para que exista la oportunidad precisa de responder a las preguntas. Cabe resaltar que la idea no es

categorizar o clasificar las preguntas para la comprension del texto porque existe una especificidad



LECTURA TEXTOS DISCONTINUOS PARA FORTALECER LECTURA CRITICA 60
y naturaleza del texto, pero si realizar un acercamiento desde lo que Smith (1984), considero tres
tipos de preguntas que todo lector fluido es capaz de formulary responder en toda situacion de
lectura con todo tipo de texto, estas se relacionan con la identificacion de letras, palabras y
significados.

Estas preguntas deben ser trabajadas en el texto de manera que el lector pueda establecer
una estrategia secuencial, ya que el proceso de lectura no es simplemente identificar letras para
inspeccionar palabras que den pautas y asi obtener significados en las oraciones. Esta etapa de
significacion no requiere la identificacion de palabras individuales, asi como la identificacion de
palabras no requiere de la comprension de letras, es decir se debe tener en cuenta el sentido global
para tener éxito en el proceso de comprension.

4.2.5 Interpretaciony Sobreinterpretacion de Umberto Eco

En la sobreinterpretacion de los textos, Umberto Eco (1992), pone de manifiesto un
paradigma interpretativo que llamé semiosis hermética para suponer que lo semejante podria
actuar sobre lo parecido y es ahi donde la semiosis hermética tenia que decidir qué era la
semejanza. Es por ello, que la imagen, el concepto, la verdad, que se manifiestan bajo el velo de
la semejanza se percibirana su vez como un signo de otro desplazamiento analégico.

Asi mismo, el estudio semiotico de un elemento tan complejo como la de semejanza puede
ayudarnos a aislar los defectos basicos de la semiosis herméticay, por medio de ellos, los defectos
basicos de muchos procedimientos de sobreinterpretacion, un exceso de asombro lleva a la
sobreestimacion de la importancia de las coincidencias que son explicables de otras formas, es por
ello que se plantea el cuestionamiento, sobre ¢decidimos que una interpretacion textual
determinada es un ejemplo de sobre interpretacion?, cabria objetar que para definir una mala

interpretacidn se necesitan criterios para definir una buena interpretacion.
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4.2.6 Vygotsky y la Teoria Cognitiva

Desde la teoria cognitiva de Vigotsky (2007) una aproximacion entre aprendizaje y
desarrollotiene que ver con describir las caracteristicas de los sujetos en los diversos periodos del
desarrollo cognitivo, esto es en relacién con las estructuras ldgicas y la capacidad para procesar la
informacion. Para ello es necesario tener en cuenta las caracteristicas y particularidades del
individuo segln la edad oportuna, para llevar a cabo la adaptacion del aprendizaje.

Vygotsky (2007) plantea la Zona de desarrollo proximo, basando sus planteamientos en
que no existe un limite para determinar los niveles evolutivos, si queremos establecer una relacién
entre desarrollo y aprendizaje. En esta zona de desarrollo proximo, el autor propone la existencia
de dos niveles evolutivos: el primero, el nivel evolutivoreal, en el cual se desarrollan las funciones
mentales del ser humano, que se derivan de ciclos evolutivos cumplidos en su totalidad. EI segundo
nivel tiene que ver con los problemas que el nifio esta en capacidad de solucionar por si solo, pero
gue a su vez recibe un acompafiamiento de un orientador o guia mas capacitado.

Una definicidn que Vygotsky plantea sobre la Zona de Desarrollo Préximo es la distancia
que existe entre el nivel real de desarrollo que se determina por la capacidad de resolver
independientemente un problemay el nivel de desarrollo potencial, determinado por medio de la
resolucion de un problema, bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compariero mas
capaz.

Es asi, como al establecer estarelacion entre el desarrolloy aprendizaje se debe aprovechar
la planificacion de las orientaciones no solo para respetar las restricciones del desarrollo real del
nifio, sino sacar el desarrollo desde su potencial, enfatizando en aquello que existe en la Zona de

desarrollo préximo.
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4.2.7 Aprendizaje Significativo en una Vision Humanista: la Teoria de Novak

El aprendizaje significativo subyace a la integracion constructiva entre pensamiento,
sentimiento y accion lo que conduce al engrandecimiento (‘““‘empowerment”) humano. Esta
concepcion en términos de Joseph Novack (1988), expresa que el sujeto no solo desarrolla sus
estructuras cognitivas, sino que se tiene en cuenta el ser y el sentir, en otros términos, la parte
humana del sujeto interesado y motivado hacia un conocer.

Para este autor, la accion educativa debe enfocarse en el ser humano que siente, piensa y
actlay debe crear espacios en los que se pueda potenciar las formas a través de las cuales se pueden
desarrollar estas tres acciones. Desde la construccion del aprendizaje se debe generar una accion
trasformadora de significados que implique las representaciones de pensamiento y los sentimientos
de los actores del proceso educativo, maestro-estudiante.

Sin embargo, Novack (1988), al hacer anélisis en su teoria de aprendizaje significativo,
desde un enfoque afectivo, segun él, este proceso cognitivo siempre viene acompafiado de una
experiencia, en otros términos, una predisposicion por aprender, para Novak (1988),
profundamente relacionada con la experiencia emotiva que el aprendiz tiene en el evento
educativo. Asi mismo, esta teoria de la experiencia afectiva influye positiva y negativamente. En
primer lugar, es constructiva, cuando saca un beneficio y provecho de la situacion de aprendizaje;
en segundo lugar, es negativa, si se generan sentimientos de inconformidad, es decir cuando el
aprendiz no siente que esta aprendiendo el nuevo conocimiento.

Para Novak (1996) en el proceso educativo se debe contar con cinco elementos esenciales
para construir el saber. EI primero, es el maestro, su mediacién marca la diferencia entre un
aprendizaje mas significativo o uno memoristico. El segundo, el aprendiz, sujeto activo del proceso

individual de aprendizaje influido por el maestro. El tercero, el contexto, que lo determina los
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factores socioculturales que inciden directa o indirectamente sobre el proceso de aprendizaje. El
cuarto, el conocimiento, por ende, debe utilizar materiales y recursos que relacionen los conceptos
previos e intereses de los aprendices. El Gltimo, tiene que ver con los procesos de evaluacion, en
otras palabras, buscar herramientas que permita ver en el estudiante la forma en que tiene
organizado el conocimiento.

4.2.8 Los Textos Discontinuos segun el Proyecto PISA

Dentro de la tipologia textual se encuentran los textos discontinuos (Sanz Moreno, 2005),
estos se dividen en literarios (comics) e informativos, estos ultimos (textos discontinuos
informativos) determinados para anunciar al lector acerca del mundo natural o social de un
acontecimiento pasado o presente. El ser humano manipula en su diario vivir listas, consultamos
graficosy mapas, etc. A este compendio de modos de presentar lainformacidn escritase le designa
textos discontinuos.

Textos discontinuos, ya que no persiguen la estructuracion secuenciada y progresiva: se
presentaen listas, cuadros, graficos, diagramas, tablas, mapas, etc. En estos textos, la informacion
se muestra constituida, pero no necesariamente secuenciada ni de forma progresiva. La compresion
de estos textos requiere del uso de estrategias de lectura no lineal que favorecen la exploracion e
interpretacion de la informacion de forma méas completae interconectada.

4.2.9 Los Textos Discontinuos y Compresion Lectora

El texto discontinuo por su naturaleza tiende a ser mas atractivo al lector, por ello estos
textos no se leen por completoy requieren de procesos cognitivos de identificacion, interpretacion
y reflexion de informacion en textos que pueden resultar poco familiares para los estudiantes, ya
que el lector accede a la informacion mas necesaria para desarrollar una determinadatarea.

De acuerdo, con las tres competencias estipuladas en las pruebas PISA, de lectura critica,
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los procesos cognitivos que se deben potenciar en los estudiantes desde las diversas estrategias de
compresion de lectura corresponden con determinar la forma como los lectores se relacionan con
los textos. Inicialmente, acceder y recuperar informacidn involucra destrezas ligadas a indagar,
distinguir y reunir informacion. Los lectores acceden a un espacio textual (esto es, formularios,
mapas, hojas informativas, infografias, tablas, graficas, etc.) en el que se sitda la informacién que
exigen. Enseguida, completar y explicar demanda que el lector entienda la correlacion entre
diversas partes de un texto, asi como sefialar y entender su coherencia. Por Gltimo, reflexionary
evaluar el conocimiento, enlaza las ideas que estdn mas alla del texto con la intencion de relacionar
la informacién proporcionada en €l con los propios marcos de referencia del lector, ya sean
conceptuales o basados en su experiencia.

El desarrollo de la competencia lectora con los textos discontinuos es fundamental para
ampliar las practicas sociales de lectura en la humanidad contemporanea, ya que con los avances
de la cienciay las tecnologias el conocimiento se plasma en diversos formatos de representacion
de la informacion. Es asi, que es importante tener en cuenta la clasificacion del género discontinuo
que le da las pruebas PISA a este tipo de texto, el género visto como la forma del discurso
estereotipada, desde la estructura y los rasgos linglisticos que hace parte dependiendo del uso
histérico en la sociedad y la cultura. Este género se clasifica, asi: lineas de tiempo, formatos,

anuncios, mapas, cuadros e infografias.
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6. Metodologia del Proyecto

6.1 Enfoque

El presente estudio se ha desarrollado desde un enfoque cualitativo con el propdsito
principal de comprender las circunstancias que se desenvuelven en el escenario donde los
participantes interactdan. Asimismo, se ha despertado un gran interés en analizar a fondo los
significados sociales surgidos de esta interaccion mutua desde el contexto del fendmeno educativo.
Al abordar el estudio con una perspectiva cualitativa, se busca obtener una comprensién mas rica
y detallada de los procesos y dinamicas involucradas, 1o que permitio obtener una vision mas
profunday significativade los resultados.

Una aproximacion teoricay completa sobre enfoque cualitativo la propone (Hernandez,
Sampieri).

El enfoque cualitativo con frecuencia se basa en métodos de recoleccion de datos sin

medicion numérica, como las descripciones y las observaciones. Por lo regular, las

preguntas e hipotesis surgen como parte del proceso de investigaciony éste es flexible, y

se mueve entre los eventos y su interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo de la

teoria. Su propoésito consiste en “reconstruir” larealidad, tal y como la observan los actores

de un sistema social previamente definido. A menudo se llama “holistico”, porque se precia

de considerar el “todo”, sin reducirlo al estudio de sus partes. Desde nuestro punto de vista,

ambos enfoques resultan muy valiosos y han realizado notables aportaciones al avance del

conocimiento. (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2004)

El interés por conocer los fenomenos educativos a partir de las preguntas de investigacion

parte de la premisade que todo sistema social tiene un modo Unico para entender cosas y eventos.
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6.2 Disefio Metodoldgico

El disefio metodoldgico de esta investigacion corresponde a la investigacidén accion, como
lo sefiala Elliott (2013), considera que “es un estudio de una situacion social para tratar de
fortalecer su calidad desde la accidn. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan
para facilitar el juicio préctico en situaciones concretas, y la validez de las teorias o hipétesis que
en general no dependen tanto de pruebas cientificas de verdad, sino de su utilidad para ayudar a
las personas a actuar de modo mas inteligente y acertado”. En la investigacion accion, las “teorias”
no se validan independientemente de la practica, para aplicarlas luego a esta, sino a través de la
practica (Estupifian, Puentes, Mahecha, & Rey, 2013).

Por su parte, (Carl y Kemmis 1988, pag. 145), la definen como una “forma de indagacion
reflexiva que emprenden los participantes en situaciones sociales a fin de mejorar la racionalidad
y la justicia de sus propias practicas, su entendimiento de ellasy de las situaciones dentro de las
cuales tienen lugar”.

Este disefio se caracteriza por su caracter ciclico, es decir implica un balance entre laaccion
y la reflexion, de tal forma que ambos momentos se complementan de manera integral, lo cual
permite que el proceso sea flexible e interactivo en todas las etapas del proceso investigativo.

A continuacion, se presentan los ciclos de accion necesarios para llevar a cabo la

investigacion accion segun el Modelo de James Mckernan (1988).
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Figura 10. Ciclos de Accién Necesarios para llevar a cabo la Investigacién Accion segun el Modelo de

James Mckernan

CICLO ACCION 1 CICLO ACCION 2

LA ACCION REQUIERE MEJORA
SITUACION PROBLEMA |

1

1

T

|
I
| i etc.
> » (|
/ | >
DECISIONES DEFINIR EL PROBLEMA DECISIONES REDEFINIR EL PROBLEMA
(reflexionar, explicgr, comprender la accion) (reflexionar, explicar,
/ comprender la accion),
EVALUAR LA ACCION EVALUACION DE NECESIDADES EVALUAR LA ACCION EVALUACION DE NECESIDADES
PONER EN PRACTICA EL PLAN IDEAS DE HIPOTESIS PONER EN PRACTICA EL PLAN REVISADO NUEVAS HIPOTESIS
DESARROLLAR EL PLAN DE ACCION REVISAR EL PLAN REVISADO

Fuente: McKERNAN, 1988a.

6.3 Andlisis de los Datos de la Fase Diagndstica

Andlisis de los datos de la entrevista semiestructurada

Se realizé una entrevista semiestructurada con una muestra representativa de profesores de
diferentes areas del conocimiento de la institucion. Se utilizé una guia (ver Apéndice A) y se
fomento el dialogo esponténeo (ver Apendice G), asegurandose de obtener un consentimiento
informado (ver Apéndice E). La informacién proporcionada por los entrevistados se registro en
formato de material relacionado con una matriz de recopilacionde la informacion.

Este instrumento fue disefiado con el propdsito de cumplir el primer objetivo especifico de
la investigacion, el cual se centrd en determinar el concepto de lectura critica que poseen los
docentes de la institucion educativa bajo estudio. Es importante destacar que se tuvieronen cuenta
los siguientes criterios al seleccionar a los docentes: area de especializacion, ubicacion geogréafica
(rural'y urbana) y nivel educativo en el que ensefian.

En total, participaron quince (15) docentes de acuerdo con los criterios de seleccion
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establecidos. La guia de preguntas se disefié considerando cinco categorias especificas basadas en
el concepto de lectura critica, estrategias para leer criticamente, actividades realizadas por los
maestros en el aula para fomentar la lectura critica, métodos de evaluacion de la lectura criticay
tipos de textos utilizados por los maestros para promover la lecturacriticaen el aula de clase.

El andlisis de los datos se llevo a cabo a partir de la sistematizacion de las entrevistasy el
analisis de las cinco categorias previamente establecidas. La informacidn se encuentra organizada
en una matriz que incluye las respuestas de los maestros (apéndice G) y las cinco categorias
correspondientes. Estas respuestas, en su conjunto, sirven como base para orientar la planificacion
e implementaciénde la fase de intervencion en el aula de clase.

Ademas, al ser los maestros sujetos de diagnostico se tiene un material con alta riqueza de
experiencia, conocimientosy contextos diversos con el finde planear una intervencién que no solo
sirva de base paracrear las estrategias, sino para conocer el estado actual del proceso de orientacion
en pro de la competencia desde la lectura critica, especificamente con el uso de los diversos tipos
de textos (discontinuo) en el aula con estudiantes de los diversos grados y contextos escolares.

En la siguiente figura se muestra los conceptos que tienen los maestros entrevistados con

relacion al concepto de lectura criticay el porcentaje segun la cantidad de profesores entrevistados.
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Figura 11.
Respuestas a la Pregunta no de la Entrevista a Docentes

(Qué es lectura critica?

H Contexto

H Cuestionar errores
Retroalimentar
Comprender

W Analizar

B Habito lector

| Coéficiente intelectual

M Lectura de textos Académicos

M Intencién comunicativa

De acuerdo con la subcategorizacién anterior, el concepto de lectura criticano es el mas
acertado y claro, ya que los maestros entrevistados orientaron sus respuestas a definir la lectura
criticacon relacion a la decodificaciony comprensidn lectora convencional. Conjuntamente, esto
deja ver que el concepto de lectura critica no es totalmente claro para los entrevistados, ya que
Daniel Casanny,2006 propone que leer criticamente es una construccion cultural, més
especificamente que apunta a un proceso complejo que va mas alla de leer las lineas, abarca mas
que una simple codificacion de la informacion, es decir evalUa, analizay cuestiona la informacion,
pues se trata de una habilidad que no solo se enfoca en la simple comprension del texto, sino que
implica la capacidad de reflexionar sobre lo que se esta leyendo, identificar las ideas principales,
inferir significados implicitos, detectar la intencionalidad del autor, reconocer posibles prejuicios
y valorar larelevanciay la credibilidad de la informacion.

Al mismo tiempo, lectura criticaimplica, por tanto, una actitud activay reflexiva por parte
del lector, que no se limitaa aceptar el contenido del texto de forma pasiva, sino que lo cuestione,

lo contraste con otras fuentes y lo interpreta de acuerdo con su propio punto de vista. De acuerdo
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con lo anterior, el concepto de lecturacriticaque poseen los docentes entrevistados no se asemeja
con la definicion que plantea Cassany, puesto que ellos comprenden que la lectura critica es una
manera de analizar un texto desde una operacion del pensamiento, la cual es analizar y que, con
este analisis, los estudiantes pueden hacer lectura critica, pero se les olvida que el concepto de
lecturacriticava méas allade analizar, se tiene que construir un proceso que enfatice larealizacion
de una lectura critica también del contexto del autor, del tipo de discurso y todos los elementos

que hacen parte de una construcciénsocial del texto.

Figura 12. ;Qué dificultades tienen los estudiantes para leer criticamente?

. Qué dificultades tienen los estudiantes para leer
criticamente?

m Vocabulario- 1éxico
m Coocimiento del tema
Inferencias
Atencion y concentracion
m Habito lector
m Falta de fluidez
m Motivacion y orientacion

m Constancia

m Falta de tiempo

m Desconfianza

Los maestros dan respuestas que tienen que ver con la siguiente subcategorizacion:
vocabulario, conocimiento del tema, inferencias, atencion y concentracion, experiencia en la
lectura, falta de fluidez, motivacion, constancia, faltade tiempo, confianzay prejuicios.

En esta respuesta evidencia que los maestros centran su atencion especificamente en los
niveles literal e inferencial dejando de lado el nivel critico de la lectura. Teniendo en cuenta lo
anterior, el tedrico (Daniel Cassany,2006) identifica algunas falencias que tienen los estudiantes

cuando requieren hacer una lecturacritica; una de ellas es la dificultad que tienen para identificar
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el proposito global de texto, es decir los lectores criticos poseen algunos desatinos para que en su
capacidad de evaluar esa calidad de la informacidn que esta en el texto; asi mismo, las habilidades
linglisticas son indispensables, es decir un vocabulario amplio ayuda a la comprensién gramatical
y esto sin duda a comprender el texto y evaluarlo criticamente.

También, los conocimientos previos que poseen los lectores a lahora de leer sobre el tema
que tratael texto, ya que no logranevaluar la informacion criticamente por la falta de experiencia,
es decir la construccion del habito lector es una de las barreras que tienen los estudiantes, puesto
que a la hora de buscar como evaluar esa informacion no logran hacerlo por la falta de
conocimientoy experiencialectora.

Por ultimo, las influencias culturales y personales son aspectos que inciden en el estudiante
a lahora de leery comprender el texto criticamente, pues afecta la capacidad para evaluarlo desde
la perspectiva critica.

Figura 13.

¢ Cudles estrategias de lectura critica estadn mas acorde con el modelo pedagégico de su I.E?

éCuales son las estrategias de lectura ?

u Busqueda de palabras
m Categorias gramaticales

Comprension de significados

Hacer hipotesis

m Cuestionamientos al texto

m Sintetizar la informacion

o Identificar la estructura del
texto

Las respuestas de la muestra de maestros seleccionados se lograron categorizar en

estrategias de lectura y subcategoriza emergentemente en: busqueda de palabras, categorias
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gramaticales, comprension de significados, hacer hipotesis, cuestionamientos al texto, sintetizar la
informacion e identificar laestructuradel texto.

Se puede ver que las estrategias que ellos asemejan a la lectura critica, son en realidad
estrategias para iniciar con el proceso de lectura en lo que tiene que ver en el nivel literal e
inferencial de la competencia lectora, pero no son especificamente estrategias de lectura para
potenciar el nivel critico.

Es por esto, que Daniel Casanny propone, que leer criticamente va mas alla de leer las
lineasy para ello se requiere de estrategias que tienen que ver con: prever el contenido del texto
antes de iniciarse en este y para ello recomienda estudiar su titulo, subtitulos, imagenes y/o
diagramas y asi tener una idea global previa a su contenido y hacer predicciones acerca de la
informacion que posiblemente estaen el texto.

Ademas, interrogar al texto, mientras se lee, es de vital importancia, puesto que debe quedar
claro, cuando el autor presenta sus opiniones, en qué momento es objetivo, si utiliza un estilo
propio, un lenguaje claro, o si por el contrario esta utilizando conceptos confusos 0 ambiguos.

También, es relevante considerar la estructura del texto, es por ello que el lector critico
debe prestar atencidn a cada parte del texto y como se constituyen las ideas para analizar, como se
relacionan las ideas entre si y cémo se conecta la informacion y cada elemento alli presente. Asi
mismo, identificar el propdsito que tiene el emisor del texto, al escribirlo, es fundamental, ya que
se puede preguntar si el autor esta tratando de persuadir al lector de algo o si esta simplemente
dando a conocer una informacion.

Sin duda, otra estrategia para leer criticamente un texto, se relaciona con evaluar la
credibilidad de las fuentes citadas por el autor y analizar si son confiables y veraces. Al mismo

tiempo, reflexionar sobre el texto después de leerlo, es transcendental porque al recapacitar sobre
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lo que se ha aprendido y como se relaciona con otros conocimientos o experiencias se puede pensar
en como el texto podria haber sido diferente si el autor hubiera tomado un enfoque desigual o si se
hubiera utilizado otra fuente para argumentar o presentar la informacidn desde otra ideologia o
postura.

Figura 14. ;Cémo evalua la lectura critica?

;Como evalia el proceso de lectura critica con sus

estudiantes?

Pruebas estandarizadas Comprensiones de lectura
Competencias de lectura rapida Discurso oral
® Competencia comunicativa escrita Fichas de lectura

m No responde

La categoria central es evaluacionen la lectura criticay de acuerdo con las respuestas dadas
por los sujetos entrevistados se puede subcategorizar en: pruebas estandarizadas, comprensiones
de lectura, competencias de lecturarapida, discurso oral, competencia comunicativa escrita, fichas
de lectura, no responde.

Al hacer un analisis de las respuestas dadas por los maestros, las estrategias de evaluacion
que se utilizan el aula de clase para fortalecer la lectura critica no logran potenciar, lo que Ilama
Daniel Cassany, la tarea que tiene todo lector critico. Esto tiene que ver con identificar las
motivaciones hacia la lecturay como el lector enfoca su discurso hacia el contenido, la formay el
estilo del texto que lee. Ademas, lograr esa relacion entre su posturay las presentes en el texto y
su contexto social-cultural.

De igual modo, es indispensable al momento de proponer la tarea critica, el poder

identificar lamodalidad, es decir la actitud o punto de vista que asume el autor frente a lo que esta
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trasmitiendo en sus lineas. Detectar esos posicionamientos que puede llevar al lenguaje figurado,
el sarcasmo, la ironia, la ambigliedad, la parodia, el escarnio, etc. También, no se debe dejar de
lado el género discursivo, al cual pertenece el texto que se esta leyendo criticamente, la funcion
que este cumplen, el estilo de estructurainmerso en él, las distintas fases discursivas, las frases y
expresiones que se utilizany que se asocian con el imaginariosocial y cultural del contexto en el
cual fue elaborado el discurso.

Otra tarea importante que se debe desarrollar es sin duda la de distinguir la diversidad de
voces que se pueden presentar en el texto (intertextualidad), es decir el lector tiene el objetivo de
encontrar esas palabras disfrazadas, esas expresiones prestadas, esas citas indirectas con el fin de
valorar su incidencia directa en el nuevo discurso y las razones por las cuales hace parte de este
texto. Por ultimo, unatarea realmente importante la de evaluar lasolidez, confiabilidad y fiabilidad
de cada uno de los argumentos presentes en el texto, es decir adquirir la habilidad para detectar las
incoherencias, imprecisiones, posibles errores, o contradicciones que pueda tener el autor es su
texto.

Figura 15.

¢ Qué tipo de textos lleva al aula para leer criticamente?

. Qué tipos de textos lleva al aula para leer criticamente?

m Cuentos

® Poemas
Descripciones
TmAgenes

= [nstrucciones

m Novelas

® Tablas de datos

m Noticias

m Mapas

La categoria central estipulada es tipos de texto para leer criticamente y se subcategoriza

segun las respuestas de los maestros en: cuentos, descripciones, imagenes, instrucciones, novelas,
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tablas de datos, noticias, mapas. Los maestros centran sus respuestas en una variedad textual poco
amplia que se puede usar en las aulas de clase para realizar lectura critica, cabe destacar que con
los textos anteriormente se puede desarrollar la lecturacritica, sin embargo, son las estrategias, la
cultura lectoray la diversidad de tipologia textual lo que fortalece la tarea del lector critico.

Por ello, (Daniel Cassany,2006) propone la variedad de tipologia textual desde los formatos
continuos y discontinuos que apunten a la era de la digitalizacion para desarrollar habilidades
criticas en el aula de clase. Los textos que a continuacion se mencionan son algunos de los tipos
de textos que él recomienda: textos periodisticos: noticias, reportajes, entrevistas, columnas de
opinion; publicitarios: anuncios, carteles, folletos, catadlogos; literarios: cuentos, poemas, novelas,
obras de teatro; cientificos: articulos de divulgacion cientifica, informes de investigacion, tesis
doctorales; textos histéricos: documentos histéricos, biografias, autobiografias; digitales: paginas
web, blogs, redes sociales, correo electronico; textos audiovisuales: peliculas, documentales, series
de television.

Cabe resaltar que es relevante tener en cuenta que, mas alla del tipo de texto, lo fundamental
para desarrollar la habilidad critica en los estudiantes es centrar la ensefianza en cuestionar la
informacion que estan leyendo o escuchando, a evaluar la fuente de la informaciony a reflexionar

sobre su propia opinidn frente al tema tratado.



LECTURA TEXTOS DISCONTINUOS PARA FORTALECER LECTURA CRITICA 76

Figura 16.
¢ Como hace usted para escoger los textos que lleva al aula para realizar lectura critica con sus

estudiantes?

;Como hace usted para escoger los textos que lleva al aula
para realizar lectura critica con sus estudiantes?

H Referentes de calidad
m Nivel escolar
Género literario
Recurso bibliografico
disponible

m Mediacion escolar-
profesor

Se analizaron las respuestas y se categorizé en seleccidn de textos para leer criticamente y
se realiz6 una subcategorizacion de acuerdo con las respuestas asi: referentes de calidad, nivel
escolar, género narrativo, recurso bibliografico disponible, mediacion escolar.

En esta respuesta los entrevistados dejaron ver que la seleccion de textos para leer
criticamente se hace de igual forma para todos los niveles de la lecturay no se cuenta con criterios
pedagogicos especificos paradicha seleccion. Ademas, se evidenciacomo en sus respuestas, dejan
claro que no existe variedad en la seleccidn de textos y que se le da mayor relevancia al texto
narrativo y descriptivo en los niveles de primariay parte de secundariay en los grados mas altos
es cuando se aborda el trabajo con otros tipos de textos.

De acuerdo con lo anterior, Daniel Cassany, plantea algunas recomendaciones que pueden
servir para hacer una seleccion de textos que contribuyen a fortalecer latarea del lector critico. En
un primer momento, la seleccion debe ser desde un enfoque variado, con temas de actualidad, y
que responda las siguientes recomendaciones: antes de seleccionar cualquier tipo de texto se debe

identificar el propdsito de la lectura, ya que es importante tener claro el porqueé de la lecturay qué
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objetivos se quieren alcanzar con esa lectura.

Ademas, es importante, independientemente del nivel y estilo de aprendizaje, escoger
textos de diversos géneros con el fin de potenciar habilidades desde varios contextos
comunicativos. Es importante, la mediacion docente para valorar la riqueza textual antes de
desarrollar procesos de lectura critica, puesto que permite evaluar con claridad, coherencia,

precision, relevanciay adecuacion el texto que se va a utilizar.

Figura 17.

¢ Cémo definiriausted un texto discontinuo?

(Como define el texto discontinuo?

m Estructura diversa
® Imagenes y texto
m Formas textuales

No responde

La categoria central se establecié como concepto de texto discontinuo y se subcategorizo
en: estructura diversa, imagenesy texto, formas textuales, no responde. En esta pregunta se analiza
que, al elaborar una definicion de texto discontinuo, los entrevistados no logran hacer una
aproximacion al concepto desde una apropiacion tedrica, puesto que el texto discontinuo, es
definido como, un texto que esta dividido o fragmentado en componentes que pueden no estar

conectadas de manera coherente. Seguido, estas secciones estan apartadas por elementos graficos
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como saltos de linea, vifietas 0 nimeros de pagina, y pueden incluir diferentes tipos de
informacion, como texto, imagenes o graficos. Es por ello, que, desde la linguistica, el estudio de
los textos discontinuos se enfoca en como los lectoresy los escritores interactdan con ellos, como

se organizany relacionan las diferentes secciones del texto.

Figura 18.

¢ Utiliza los textos discontinuos en su practica de aula para fortalecer la competencia lectora de

sus estudiantes?

,Utiliza textos discontinuos para trabajar en el
aula?

mSi
ENo

m Algunas veces

Se categoriz0 esta pregunta en respuesta cerrada (si-no) y tipos de textos discontinuos. El
60% de los maestros entrevistados no usan textos discontinuos en el aula para leer criticamente,
sino como herramienta para complementar el dictado, en fotocopia para hacer lectura de tablas,
mapas, o hacer inferencias sobre algunas caricaturas o historietas, pero como tal no son usados por
ese porcentaje para potenciar las habilidades de lecturacriticaen el aulade clase. EI 40% restante,
afirman usarlos en clase para hacer lectura critica en el aula, aseverando que llevan textos que

tienen que ver con imagenes, caricaturas, tablas, mapas, infografias, rutas, y graficas. En esta
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pregunta se puede analizar que el porcentaje de maestros que mas afirman usarlos son de areas de
ciencias y en los grados mas avanzados (10°,11°, y PFC). Sin embargo, los tipos de textos
discontinuos que se pueden usar en el aula parafortalecer la lectura critica, ha de ser cualquier tipo
de texto discontinuo, ya que se puede utilizar para fortalecer la lectura critica en el aula de clase,
es decir estos presentan informacidon de formavisual y concisa.

Es por ello, que lo importante es que los estudiantes aprendan a analizar y evaluar la
informacion presentada, identificando posibles sesgos y evaluando la relevanciay precision de la
informacion. Asi, los textos discontinuos mas comunes y que favorecen en mayor medida la lectura
critica son: las infografias que son representaciones visuales que combinan textos, imagenes y
gréaficos para transmitir informacion de forma claray concisa, estas suelen utilizarse en medios de
comunicaciony publicidad, pero pueden ser una herramienta Util para desarrollar la lectura critica
en el aula, ya que permiten analizar como se presenta la informaciény evaluar su precision y
relevancia.

Ademas, los anuncios publicitarios son otro tipo de texto discontinuo que puede ser
utilizado para desarrollar la lectura criticaen el aula, ya que usa imagenes y textos breves para
persuadir al publico a comprar un producto o servicio. Los estudiantes pueden analizar como se
utiliza el lenguaje y las imagenes para influir en el comportamiento del consumidor y evaluar la
veracidad de las afirmaciones publicitarias.

Entonces, los diagramas y mapas conceptuales son herramientas visuales que representan
larelacion entre ideas y conceptos. Estos textos pueden ser utilizados para desarrollar la habilidad
de identificar patrones y relaciones, asi como para evaluar la precision y relevancia de la
informacion representada.

Y, por ultimo, las tablas y graficos son formas visuales de presentar informacion numérica
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con el fin de desarrollar la habilidad para analizar datos y estadisticas, asi como para evaluar la

precisiony relevanciade la informacion representada.

Figura 19.

¢ Qué estrategias de lectura utiliza con sus estudiantes para leer criticamente textos discontinuos

en el aula?

. Qué estrategias de lectura utiliza con sus estudiantes
para leer criticamente textos discontinuosen el aula?

m Analisis
m Construir inferencias
B Test de lectura
Pruebas estandarizadas
m Ampliar vocabulario
B Lectura dirigida
m Reconstruccion de historias

B Preguntas criticas

Cada una de las respuestas de los maestros, se subcategoriz6 en: analisis, inferencias,
hipétesis, test de lectura, pruebas estandarizadas, ampliar vocabulario, lectura guiada y dirigida,
reconstruccion de finales, preguntas criticas.

Estas son las respuestas que surgen a partir de la experiencia, capacitaciony trabajo en el
aulacon los estudiantes para fomentar la lectura critica, segun las respuestas dadas por los maestros
de la institucion. Cabe destacar, que esta pregunta obtiene respuestas de actividades que se pueden
trabajar desde los niveles inferencial y literal, que posiblemente pueden fortalecer los procesos

criticosen la lectura, pero que no logran enfatizar en las estrategias propias de este proceso.
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Segun lo anterior, Daniel Cassany, propone que leer ya no es lo mismo que cuando lo
hacian nuestros padres o abuelos, puesto que leer hoy es hacer una construccion social desde las
diversas transformaciones, especificamente desde la evolucion digital. Es asi, como Cassany
propone, veintidds técnicas de lectura critica, categorizandolas en tres enfoques que tienen que ver
con: el mundo del autor, el género discursivo y las interpretaciones estas con el fin de elaborar
procesos de comprension criticay establecer relaciones entre texto y contexto.

Para finalizar la entrevista, en la pregunta que tiene que ver con, ¢existen estrategias
diferentes para leer textos discontinuos o continuos al realizar proceso de lectura critica? ; Cuéles
son esas diversas estrategias?, las respuestas que surgen se subcategorizan en: respuesta cerrada
(no, si), todas sirven, hacer clasificacion, pruebas estandarizadas, libros de texto, ejercicios de
analisis.

Es asi, como los entrevistados dejan claro, en su mayoria, que las estrategias de lectura
critica, son las mismas para lectura con texto discontinuo como con el texto continuo, y que se
puede llegar a la lectura critica si se hacen de la mejor forma. Cabe destacar, que la anterior
percepcion, no es del todo acertada, puesto que hay textos discontinuos que requieren de ciertas

estrategias para el desarrollo de lectura criticaen el aula.

6.4 Hallazgos de la Entrevista Semiestructurada

Es relevante destacar ciertos aspectos identificados durante la realizacién de la entrevista
semiestructurada con los maestros, en relacion a la categorizacion disefiada para dicho encuentro.
Estos hallazgos estan particularmente vinculados al concepto de lectura critica.

La mayoria de los docentes enfrentan dificultades al comprender claramente el concepto

de lecturacritica, ya que tienden a confundirlo con los elementos generales del proceso de lectura.
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Sin embargo, es crucial destacar que estos elementos no constituyen el concepto real de lectura
critica. La lectura criticava mas alla de la habilidad de leer rapidamente y con eficacia; implicaun
analisis detalladoy una comprension cuidadosa del texto.

Durante el proceso de fortalecimiento de las habilidades del lector critico, se ha detectado
una confusién importante. Es crucial comprender que la lectura critica es relevante en cualquier
tipo de texto y contexto. No se debe asumir que la lectura critica es una habilidad autbnoma, ya
que requiere una formacion en elementos basicos como la argumentacion, la validez de
afirmacionesy la identificacion de prejuicios, entre otros.

Es fundamental distinguir la lectura critica de la simple competencia escrita, pues esto
permitird a los lectores desarrollar sus habilidades para analizar y evaluar los argumentos y
posturas de los autores cuyos textos estan leyendo. Al considerar las posibles deficiencias en la
lectura critica de los estudiantes, se encontraron dificultades relacionadas con aspectos como la
comprension literal e inferencial, el vocabulario, el conocimiento del tema, la capacidad de hacer
inferencias, la atencion y concentracion, la experiencia en la lectura, la fluidez, la motivacién, la
constancia, la falta de tiempo, la confianzay los prejuicios.

Sin embargo, es importante destacar que no se debe limitar laatencion solo a estos niveles.
Paramejorar la lecturacritica, es esencial fomentar el pensamiento critico desde una edad temprana
y en todos los niveles de la lectura. Este proceso debe ser integral y abordarse de manera conjunta,
en lugar de segmentarse.

De igual manera, no se logra evidenciar que los entrevistados mencionen aspectos
relacionados con la interaccion necesaria entre el texto y el contexto para realizar una lectura
critica. Por ejemplo, no mencionan el texto en si y su conexion con el autor, el género discursivo,

ni las interpretacionesque pueden surgir a partir de este.
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Por ultimo, pero no menos importante, una debilidad que se presenta al momento de
abordar la lectura de manera critica es la falta de conexion entre leery escribir, y la razén de ser
de estas dos competencias. Carece de sentido si no se comprende con qué propdsito se esta
escribiendo, ya que es necesario ser consciente de lo que se lee y en qué contexto se encuentra la
informacion que se esté procesando.

Respecto a las estrategias para leer criticamente, se ha identificado que existe una
limitacién en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, ya que se centra
principalmente en los niveles literal e inferencial de lectura'y no se fomenta una variedad de
estrategias que permitan potenciar esta habilidad. Es esencial abordar esta problematicay poner
en practicadiversas técnicas que puedan mejorary ampliar el nivel critico de comprension.

Es importante sefialar que esta limitacion parece surgir de una idea preconcebida de que la
lectura critica solo es posible con textos especializados y que solo debe ser llevada a cabo por
expertos. Esta percepcion erronea ha llevado a descartar el potencial de aplicar la lecturacriticaen
el aula y se ha privado a los estudiantes de una valiosa oportunidad de desarrollar esta habilidad
esencial.

En este sentido, resulta crucial que los educadores replanteen su enfoque y promuevan el
uso de diversas estrategias para leer criticamente, independientemente del tipo de texto que se esté
analizando. La lectura critica puede y debe ser una habilidad accesible para todos los estudiantes,
ya que les permitird analizar, evaluar y cuestionar la informacién de manera mas profunda y
reflexiva.

Es fundamental que en el aula se fomente un ambiente propicio para realizar practicas de
lectura critica, brindando a los estudiantes la confianza y las herramientas necesarias para

desarrollar esta habilidad. Los docentes deben proporcionar ejercicios que estimulen el
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pensamiento critico y promuevan la discusion, permitiendo asi que los estudiantes exploren
diferentes perspectivasy enfoques.

En resumen, es esencial reconocer la importancia de superar las limitaciones actuales en el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Esto implica desafiar la idea preconcebida
de que la lectura critica es solo para expertos y textos especializados, y trabajar en la
implementacidon de una variedad de estrategias que potencien esta habilidad en todos los niveles
educativos. Con un enfoque adecuado, el aula puede convertirse en un escenario propicio para el
desarrolloy mejorade la lecturacriticaen los estudiantes.

La lectura critica, conjuntamente, provoca inquietudes, ya que no se pretende complicar
estos procesos ni dedicar suficiente tiempo y esfuerzo al disefio intencional de estrategias que
fomenten, por ejemplo, la exploracion del mundo del autor. Esto se debe a la falta de acercamiento
o confrontacidn de esas perspectivas desde diversos contextos socialesy culturales.

Esto podria tener relacion con la falta de tiempo y conocimiento de las diversas practicas
acerca de la comprension lectora. Asi mismo, catalogar los procesos de lectura critica como
complejos para unos grados o niveles avanzados desde el aulade clase, es una variante que no deja
experimentar estrategias que conlleven a potenciar el lector critico desde tempranaedad y por ello
se confunden las estrategias de lectura critica con las que fomentan la lectura literal e inferencia.
Cabe aclarar que, si conjuntamente se trabajan los tres niveles, no son un factor de pérdida de
tiempo o de no trabajo en las aulas de clase, por el contrario, son una variable de transformacion
en las practicas de lecturacritica.

Inclusive, las formas de evaluar la lectura critica se alejan de lo que implica la tarea que
debe potenciar un lector critico, puesto que no se implementan estrategias de evaluacion que

apunten a lo que menciona Cassany en su libro “construir la escritura” como formas de evaluar la
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lectura critica y que tiene que ver con: hacer un analisis detallado de los elementos del texto, es
decir ser habil para evaluar e identificar los elementos del mismo dependiendo del tipo de texto y
sus elementos. Es importante recordar que la evaluacion de la lectura critica es un proceso
complejo y multifacético que requiere una variedad de enfoques y herramientasy que se deben
trabajar desde todos los grados escolares y que dependen en gran medida de la implementacién
constante que contribuya al fortalecimiento de la practica comunicativa.

Es importante destacar que el uso del texto narrativo predominaen lamayoriade los niveles
escolares, lo que indica que hay una falta de atencién a la diversidad de tipologias textualesy a la
lecturacritica. En el aula, se enfocan Unicamente en unos pocos textos, lo que no significaque no
se pueda realizar una lectura critica, sino que esta habilidad no se practicacon diferentes tipos de
textos o formatos discontinuos.

Ademas, es relevante mencionar que los pocos textos utilizados en el aula rara vez se
emplean para fomentar la lectura critica. La orientaciony motivacion se limitana la comprension
literal e inferencial, lo que queda evidenciado en los resultados de simulacros institucionalesy en
las pruebas saber once en lo que respecta a la competencia en lectura critica. Por lo tanto, es
necesario considerar una amplia variedad de textos y promover la lectura criticaen el aula para
mejorar los resultados académicos y para la vida.

En la eleccion de los textos que se leen en las aulas, es necesario considerar adecuadamente
los objetivos educativos y pedagdgicos. Lamentablemente, existe una falta de relevanciaen tener
en cuenta los intereses, experiencias y conocimientos previos de los lectores. También se descuida
la formacion con los temas abordados en el plan de estudios para cada nivel, lo que resulta poco
significativo de los textos llevados al aula.

Es crucial reconocer que el uso constante de un unico tipo de texto no fomenta la lectura
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critica. En cambio, se debe promover el trabajo con una diversidad textual que incluya variedad de
géneros y estilos. Esto permitird desarrollar habilidades de pensamiento desde distintos contextos,
asi como adquirir un habito lector, indispensable para la lectura critica y la orientacion educativa
de la escuela.

Finalmente, al momento de seleccionar los textos para llevar a cabo la lectura critica, es
crucial considerar su nivel de dificultad. Esto implica que los textos deben presentar un desafio
que, con una mediacion adecuada en el aula, no resulte inabordable para los estudiantes al leerlos
criticamente. Es fundamental que los textos sean accesibles y comprensibles para los alumnos,
pero al mismo tiempo, deben exigir que ellos apliquen sus habilidades de lectura critica para
analizarlosy comprenderlos.

La comprension del concepto de texto discontinuo por parte de los maestros desde una
aproximacion tedrica no es completamente pertinente. Ademas, al definirlo, tienden a asociarlo
con ciertas caracteristicas como multimodalidad, hipertextualidad, intertextualidad, y ejemplos
como gréficas, tablas y novelas. Sin embargo, al abordar el concepto de textos discontinuos, se
evidencia que tedricamente es poco conocido y su tratamiento en el aula es limitado. Las respuestas
de los maestros suelen incluir ejemplos de textos continuos complejos como ensayos filosoficos o
documentales periodisticos, 1o que indica una falta de comprension sobre el tema.

El no uso del texto discontinuo en las aulas de clase para fortalecer lacompetencia lectora,
menos en la elaboracion y disefio de estrategias que asienten a fortalecer los procesos de lectura
critica, esto asociado a factores como: poco dominio del tema, falta de experiencia con la lectura
de estos tipos de textos, ausencia de orientacionesy referentes pedagdgicos para el trabajo en el
aula, exigencia de tiempo previo para mediar el proceso lector critico, poca familiaridad con las

técnicasy estrategias paramejorar la cohesiony la coherencia y la no prioridad académica de este
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tipo de textos.

Asi mismo, el uso de textos discontinuos en el aula de clase, se hace ver como un tema de
complejidad académica por los factores asociados y descritos anteriormente y esto genera baja
motivaciony poco conocimiento de parte de los sujetos que pertenecenal proceso de ensefianzay
aprendizaje con la lectura critica. Es por esto, que los procesos de lectura, no cuentan con una
variedad textual que contribuyan de forma natural a potenciar habilidades que ayuden desde la
escuela a saber leer todo lo que se observay se ve y, por ende, crear habilidades de lectura critica
en situaciones diversas de comunicacion.

En cuanto a, las estrategias de lectura critica con el texto discontinuo, inicialmente no se
establece una forma de trabajo en el aula que involucre este tipo de texto poco conocido y poco
utilizado. Por lo tanto, el enfoque para mejorar las habilidades de lectura critica se limita
Unicamente a una diversidad textual limitada, especificamente a través del uso de texto lineal
(continuo).Al mismo tiempo, se nota la falta de conciencia acerca de la utilidad del texto
discontinuo en el aula, junto con estrategias que puedan fomentar la lectura critica como una
practica esencial para el desarrollo intelectual y la formacion integral de ciudadanos que puedan
construir significado a través de diversas formas de informacion.

Las estrategias diferentes para leer textos discontinuos, se encuentra que: primeramente, en
la mayoria de respuestas no se clasifican las estrategias para leer los textos continuos de los
discontinuos, es decir se trabaja en las aulas de clase las mismas actividades para los dos tipos de
clasificacion textual. Ademas, un listado de estrategias que se mencionan en las respuestas como
sopa de letras, test de lecturas, hipotesis de lectura, identificacion de titulos y subtitulos, inferir
significados de palabras, son algunos de los ejemplos que propiciaron los entrevistados y hace

notar que solo se trabajael nivel literal e inferencial y no se continda con la lectura critica de este
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tipo de textos desde la experimentacion con diversas estrategias que puedan fortalecer la tarea del
lector critico.

6.5 Analisis de los Datos de la Prueba de Lectura

La guia de la prueba de lectura se estructurd segun el disefio de las pruebas saber que
presenta el ICFES, para ello se tuvo en cuenta que es la fase diagnostica, la cual permitio ver el
nivel de comprension, en el cual se hallan los estudiantes del grado noveno desde el trabajo con
los textos discontinuos. Las preguntas de esta prueba son de seleccién multiple con Unicarespuesta
y dos preguntas abiertas. Esta guia fue elaborada para los estudiantes segun su nivel escolar, estilo
de aprendizaje y la informacion recogida se tendrd de base para ver las dificultades de los
estudiantesy asi realizar el disefio de la intervencionen el aula.

La guia cuenta con quince preguntas que se desarrollaron desde la lectura critica de
diferentes textos discontinuos (comic, infografia, afiche, planos, gréficas, lineas de tiempo, figuras,
grafico de barras, etc.). Las preguntas corresponden al desarrollo de la competencia sobre
reflexionar a partir de un textoy evaluar su contenido, es decir la que estipulael nivel critico segun
las pruebas saber once que aplicael Instituto Colombiano para el Fomento de Educacion Superior.

El andlisis de este instrumento se realizd desde las claves de respuestas previamente
establecidas en los cuadernillos liberados por el ICFES, desde la competencia, los componentes y
los desempefios de la lectura criticacon el uso de texto discontinuo. La guia se entreg6 de manera
individual a cada estudiante para que desarrollaran la prueba de lectura de manera personalizada
desde sus conocimientos previos y capacidad cognitiva.

El analisis se realizdé con ayuda de una matriz y graficos de barras para mostrar la
informacion relevante que ayudo a establecer las dificultades que tienen los estudiantes de noveno

grado para leer desde el nivel critico con el uso del texto discontinuo. Las categorias de analisis se
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establecieron a partir de la competencia, componente, afirmacion, nivel (critico intertextual) y la
clave de respuesta correcta.

Para comprender lo que a continuacion se va a exponer se tendra en cuenta una tabla de
respuestas general, en la cual se evidencia la cantidad de preguntas, trece de seleccion multiple,
que se consideraron para la prueba, y la cantidad de estudiantes, cada uno con la opcion que
respondiod para cada pregunta. Asi mismo, los colores azul y verde estan relacionados con los
desaciertosy aciertos en cada pregunta.

Vale la pena aclarar que el analisis se realiz6 por categorias de manera especifica y estas
se organizaron previamente en la guia de la prueba de lectura, con el fin de establecer reflexiones
a raiz del problema de investigacion, con relacién a los parametros y caracteristicas que se
configuraron desde los lineamientos y orientaciones de las prueba saber para la realizacion de este
primer acercamiento diagnostico que pretende identificar las dificultades y fortalezas de los
estudiantes con respecto a lacompetenciade lectura critica con textos discontinuos y dar respuesta

al segundo objetivo especificode la investigacion.
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Tabla 1. Base para Organizar las Respuestas de los Estudiantes.

Numerode  Opcion Nivel de
Competencia Componente Evidencia
pregunta  correcta desempefio
1 D 2 Reflexiona a partir de un Pragmaético Dificultad alta Infiere estrategias
textoy evallGasu discursivasdel
contenido. texto.
2 A Reflexionaa partir de un Pragmatico Dificultadalta  Relacionay evalla
textoy evalla su el textoy el
contenido. contexto.
3 C Reflexionaa partir de un Pragmatico Dificultad Relacionay evalta
textoy evallGasu media eltextoyel
contenido. contexto.
4 B Reflexionaa partir de un Pragmatico Dificultad alta Evalla las ideas

textoy evallGasu

contenido.

expresadasen un

texto.
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NUmerode  Opcion Nivel de
Competencia Componente Evidencia
pregunta  correcta desemperio
5 c Competencialectora Pragmatica Media- alta Relacionay evaltael
texto y el contexto.
6 B Reflexionaa partir de un Pragmatica Dificultad Evalla las ideas
textoy evalla su media expresadasen un texto.
contenido.
7 D Reflexionaa partir de un Pragmatico Dificultad Infiere estrategias
texto y evalla su media discursivasdel texto.
contenido.
8 C Reflexion a partir de un Pragmatico Dificultad Evalta lasideas
texto. media expresadas en un texto.
9 D Reflexion a partir de un Pragmatico Dificultad Evalla las ideas
texto. media expresadas en un texto.
10 A Relacionay evaltael Pragmaético Dificultad Infiere estrategias
textoy el contexto. media discursivasdel texto.
11 C Reflexion a partir de un Pragmatico Integracione Evalua las ideas
texto. interpretacion. expresadasen un texto.
12 A Reflexién a partir de un Pragmatico Integracione Evalla las ideas

texto. interpretacioén. expresadasen un texto.
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Figura 20. Respuestas de los Estudiantes del Grado Noveno

1D 2A 3C 4B 5C 6B 7D | 8C | 9D 10A 11C | 12A | 14C
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1D 2A 3C 4B 5C 6B 7D 8C 9D 10A 11C 12A 14C

La tablantmero uno presenta lainformacidn general de cada pregunta que sirve como base
para el andlisis de la prueba de lectura aplicada a estudiantes de noveno grado. A partir de esta
tabla, se realiza un analisis detallado, organizado en categorias de andlisis, teniendo en cuenta las
orientaciones y lineamientos de las pruebas Saber propuestas por el Ministerio de Educacion

Nacional (MEN) para evaluar la competencia lectora desde una perspectivacritica.
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Figura 21.

Total, estudiantes preguntas correctas e incorrectas.
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En la figura 21 se muestra el desempefio total de los estudiantes del grado noveno uno con

respecto a la prueba de lectura. De izquierda a derecha estan ubicadas el namero de preguntas para

esta competenciay de arriba hacia abajo el numero de estudiantes que presentaron el diagnostico,

en total treintay dos (32) alumnos. Es importante acotar, que la prueba (Apéndice B) consistiden

la lectura de textos discontinuos de una seleccion previa de material liberado por el Instituto

Colombiano para la Evaluacion Superior ICFES en las pruebas saber de 9° con una variedad de

topicos para realizar el analisis desde la lectura criticacon el uso de textos discontinuos.
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Figura 22.

Total, aciertos y desaciertos por estudiante
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Es importante destacar que cada pregunta pertenece a las distintas competencias del nivel
critico dentro de la prueba de lectura criticay por ende cada estudiante en su respuesta correcta e
incorrecta muestra su habilidad o debilidad para cumplir con las competencias que tiene que ver
con relacionary evaluar el texto y el contexto, evaluar las ideas expresadas en un texto, relacionar
y comparar los diferentes textos e inferir estrategias discursivas del mismo. Segun las respuestas a
cada pregunta, el nivel de dominio con cada una de las preguntas es bastante bajo, ya que el color
verde representa las respuestas correctas y el color rojo las respuestas incorrectas que cada
estudiante da segun su habilidad critica.
De la informacion recolectada anteriormente, en la grafica se puede ver que:
e En la pregunta uno, que se refiere a la evaluacion de las ideas de un cémic,
solamente seis de los treintay dos estudiantes respondieron correctamente.
e En la pregunta dos, gque esta relacionada con el cémic y la habilidad de inferir

estrategias discursivas del texto, diez estudiantes respondieron correctamente,
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mientras que veintidds lo hicieron incorrectamente.

e En la pregunta tres, se utilizé una infografia y la pregunta se relacionaba con el
dominio de relacionar y evaluar el texto con el contexto. En esta ocasion, seis
estudiantes lograron responder correctamente, mientras que veintiseis lo hicieron
de forma incorrecta.

e Enlapreguntacuatro, que se utilizo untexto publicitario referidoaunafichey cuya
pregunta tiene que ver con el dominio de inferir estrategias discursivas del texto
solo ocho estudiantes acertaron con sus respuestas y veinticuatro no lograron dar
una respuestaacertada a esta pregunta.

e Enlapreguntanumero cinco, cuyo texto es una representacion esquematica de unos
datos y el dominio de la pregunta tiene que ver con inferir estrategias discursivas
en el texto trece estudiantes dan respuesta positiva a la pregunta y diecinueve no
lograron responder correctamente.

e En lapregunta seis, se utilizo un cartel publicitario cuya pregunta esta enfocada al
domino que tiene que ver con evaluar las ideas expresadas en un texto, solo cuatro
estudiantes respondieron correctamente y veintiocho no lograron responder
acertadamente.

e En la pregunta siete, que tiene que ver con el comic de Mafalda y su domino es
inferir estrategias discursivas en el texto seis estudiantes respondieron
correctamente y veintiseis tienen respuestas incorrectas.

e En lapreguntanumero ocho, en la cual se utilizé un texto de una figura que expone
las razones para viviren un barrioy cuya pregunta estd enfocada a evaluar las ideas

expresadas en un texto seis estudiantes acertaron con su respuesta y veintiséis
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respondieron de forma incorrecta.

e En la pregunta nueve, relacionada con el texto afiche publicitario, con una
dificultada media para leer criticamente, nueve estudiantes dan respuesta acertada
y veintitrés no superan este nivel pragmatico.

e En lapregunta diez enfocada al texto comic, diez de los treintados logran dar una
respuesta correcta.

e En la pregunta once, que presenta el grafico, como texto para comprender, once
estudiantes llegan a la respuesta correcta y veintiuno no tiene esta habilidad para
evaluar las ideas expresadas en el texto.

e En las respuestas a la pregunta doce, nueve estudiantes dan respuestas coherentes,
con el uso del comic como texto, y se evidencia que veintitrés no logra evaluar las
ideas presentadas en el texto.

e Enlapreguntacatorce, se muestraque doce estudiantes de los treintay dos hallaron
la respuesta correcta con la lectura critica de una caricatura que se propuso en la
prueba.

De acuerdo con lo anterior y teniendo en cuenta los planteamientos de Solé (2012), estas
nuevas formas textuales requieren de un lector activo, dotado de criterio, capaz de combinar la
lectura rapida con la capacidad de concentrarse en la lectura no lineal de textos informativos,
expositivosy argumentativos.

Es asi, que se requiere de un lector critico que pueda procesar el texto para acceder al
conocimiento de otros (e incrementar y transformar el suyo propio) a través de la lectura
discontinuay de maltiples textos.

Sin embargo, con el panorama de los resultados en la prueba inicial de lectura, los
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estudiantes de noveno uno, mas de la mitad del porcentaje de estudiantes que presentaron la prueba
con cada pregunta no muestran habilidad en los diferentes dominios que tienen que ver con el nivel
criticode lectura.

También, al no presentar respuestas correctas en la mayoria de las preguntas se puede
inferir que los estudiantes no son capaces de proponer desde una mirada critica sobre la
informacion y esto es posible, muchas veces al identificar un texto con informacion que no esta
ordenada para una lectura lineal como ellos estan acostumbrados a leer y por ello les parece difusa
para procesarla, dialogar con el texto e interpelarlo (Solé, 2012).

Figura 23. Resultado de cada Estudiante en Funcidon de los Aciertos.
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En la figura 23, se evidencian los resultados de cada estudiante con los aciertos en las trece
preguntas de seleccion multipley de ello se observa que el porcentaje de respuesta correcta mayor
por estudiante se hallaen el 42,8%, lo cual quiere decir que los estudiantes no lograron responder
correctamente mas de seis preguntas de trece de las presentadas tipo respuesta seleccion multiple.

De estos resultados se puede analizar que los estudiantes poseen falencias serias con
respecto a asumir una posicion critica sobre los diversos textos discontinuos que se les presento,
los cuales fueron (caricatura, comic, infografia, grafico, esquemasy publicidad), ya que al pedirles

una tarea, en cada pregunta, que requiera de desarrollo procesos de interpretacion, que exijan el
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analisis del texto ,que extrapolen los niveles literales e inferenciales, los estudiantes aun no logran
entablar un dialogo desde sus saberes previos, con el texto que esta leyendo, tal como lo propone
(Serranoy Madrid2007), al hacer una definicion sobre lectura criticacomo una capacidad que esta
presente en la diversidad de textos que circulanen la vida social.

Ademas, no logran evaluar y asumir una posicién con respecto al texto comprendido. Segun
lo anterior, esta dificultad se presenta debido a la falta de interaccidn de los estudiantes con la
variedad de textos y las estrategias de lectura que se llevan a cabo para desarrollar los procesos de
lectura. Asi mismo, se puede ver que el nivel critico con cada uno de los desempefios esta
clasificado enun nivel bajo debido a latendencia de respuestas incorrectas, ya que no tienen mayor
fortaleza en las competencias del nivel critico que tienen que ver especificamente con potenciar
las destrezas para pensar y comparar sus propias ideas y asi llegar al éxito de las practicas de
alfabetizacidn critica en la formacion de ciudadania (Luke y Freebody,1999).

Ademas, el comprender los textos mas alla de la simple decodificacion, es decir tener en
cuenta que los textos representan perspectivas particulares, sin dejar de lado otras que pueden hacer
parte del contexto de lectura se nota la no familiaridad con este tipo de estrategias que requiere de
una habilidad critica. Por Gltimo, se evidencia la baja capacidad de los estudiantes para identificar,
evaluar y contrastar estas ideas ajenas en un proceso que incluye operaciones de pensamiento que
tiene que ver con cuestionar, reforzar o modificar el conocimiento, tal como lo propone, la lectura

criticacomo una actividad cognitiva (Serrano & Madrid, 2007).
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Tabla 2. Nivel de Desempefio de los Estudiantes con Respecto a la Lectura Critica.

Competencia Evidencia Pregunta Correctas Incorrectas
Asume una Relacionay evalUa el texto y el contexto. 3 6E 26
posicién critica 8 9E 23
sobre el texto 14 12E 20
mediante la 15 ABIERTA -
evaluacion de su Evalua las ideas expresadas en un texto. 1 6E 26
formay contenido. 2 10E 29
6 4E 28
7 ©6E 26
10 10E 22
12 9E 23
Relacionay compara diferentes textos. 13 ABIERTA -
Infiere estrategias discursivas del texto. 4 8E 24
5 13E 19
9 9E 23
11 11E 21

La primeraevidencia que se relaciona con evaluar el texto y el contexto es evidente en las
preguntas tres, ocho, catorce y quince durante la prueba de lectura. En cuanto a la pregunta tres,
seis estudiantes respondieron correctamente, mientras que veintiseis no lo hicieron. En la pregunta
ocho, nueve estudiantes lograron una respuesta acertada, mientras que veintitrés no lo lograron.
En la pregunta catorce, doce estudiantes respondieron acertadamente y veinte no lo lograron. La

pregunta nimero quince, aunque enfocada en la produccion textual, se desarrol 16 dentro del marco
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de la comprensién critica.

Asi mismo, en la segunda evidencia que se relaciona con evaluar las ideas expresadas en
un texto se tienen seis preguntas dentro de la prueba. En la pregunta nimero uno, seis estudiantes
respondieron correctamente y veintiséis no lo hicieron; en la pregunta dos, diez estudiantes
lograron responder acertadamente y veintiseis de ellos no lo realizaron; en la pregunta seis, cuatro
estudiantes respondieron la clave acertada y veintiocho no lograron responder oportunamente; en
la pregunta nimero siete, solo seis estudiantes respondieron correctamente y veintiséis no logran
responder de forma correcta; la pregunta diez, las respuestas correctas las obtuvieron diez
estudiantes y veintidos de ellos no lograron una respuesta acertada; en la pregunta doce, nueve
estudiantes respondieron correctamentey veintitrés no lograron dicho cometido.

De igual forma, en la evidencia que representa la relacion y comparacion entre los
diferentes textos se construyd una pregunta abierta con ayuda de una caricatura para que los
estudiantes alcanzaran a escribir una postura critica después de leer otros textos que les potenciara
la creacidn de argumentos para opinar acerca de la intencién de la caricatura.

Asi, la evidencia de inferir estrategias discursivas del texto se clasificaron las preguntas
cuatro, cinco, nueve y once. En la pregunta cuatro, ocho estudiantes respondieron correctamente y
veinticuatro no hallaron en su respuesta; en la pregunta cinco, trece estudiantes encontraron la
respuesta y diecinueve no lo hicieron; en la pregunta nueve, nueve estudiantes obtuvieron una
respuesta acertada y veintitrés no lograron responder acertadamente; y en la pregunta once, las
respuestas acertadas las obtuvieron once estudiantesy veintiuno no lograron este objetivo.

Segun lo anterior, las evidencias, con cada una de las preguntas tienen un porcentaje bajo
de estudiantes que acertaron en la respuestay de esto podriamos examinar que los estudiantes

dificilmente en los textos confirman, amplian, 0 exponen sus puntos de vista sobre la intencion que
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tienen el texto, por ejemplo, poco reconocen los argumentos que respaldan la postura del autor.
Ademas, al dar razdn de cada una de las relaciones semanticas o formales en el texto, como la
tesis, los argumentosy las conclusiones se encuentran falencias para comprender el sentido global
del texto y lograr localizar una relacion entre los presaberes, lo que (Cassany,2006) menciona
como la tarea de comprender los implicitos de las palabras dentro de cualquier tipo de texto que
son esenciales conocimientos para fortalecer la tarea de un lector competente. En palabras de
(Zubiria M, 1996), la ultima forma de leer a la que debe llegar el ser humano, la “lectura
Metatextual”.

Tabla 3. Resumen de los Formatos de Texto, el Tipo, y las Respuestas dadas por los Estudiantes

del Grado Noveno.

Formato de Texto Respuestas
Tipo de Texto Usado Preguntas
Discontinuo Correctas Incorrectas
Narrativo Comic 1 6 26
7 6 26
10 10 22
12 9 23
Caricatura 13 Matriz Matriz
14 12 20
15 MATRIZ MATRIZ
Gréfica 11 11 21
Descriptivo Infografia 2 10 22
3 6 26
Estadisticos 5 13 19

8 9 23
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Formato de Texto Respuestas
Tipo de Texto Usado Preguntas
Discontinuo Correctas Incorrectas
Publicitario Afiches 4 8 24
6 4 28
9 9 23

En la tablatres se puede apreciar la categoria de analisis con respecto al formato de texto
discontinuoy los aciertos que cada estudiante obtuvo al momento de responder cada pregunta. Por
ello es valioso tener en cuenta, la cantidad de aciertos y desaciertos por cada forma textual
(discontinuo).

1. En el uso del comic como respuesta a las preguntas (1, 7, 10 y 12), la cantidad de
aciertos no supera los 10 estudiantes por pregunta, mientras que los desaciertos oscilanentre 23 y
26 estudiantes que no logran responder ese tipo de preguntas.

2. Al usar el texto sobre una infografiay estadisticos, las preguntas (2,3,5,8) en promedio
12 estudiantes responden correctamente y aproximadamente 23 estudiantes lo hacen de manera
incorrecta.

3. Lacomprensidn criticadel texto discontinuo sobre un afiche, con las preguntas (4,6,9)
muestra que al menos 8 estudiantes responden correctamente. Sin embargo, 28 de ellos no logran
responder a las preguntas.

De acuerdo con lo anterior, los estudiantes no consiguen identificar la estructura sintactica
en textos discontinuos, ya que para ellos es poco conocido y trabajado desde las aulas de clase,
este tipo de formato. Es por ello, que al tomar la definicion de texto que propone (Rojas Lopez,
2013), un texto debe considerarse una unidad semantica: una unidad, no de forma, sino de

significado que transmite una intenciony por ello es indispensable, el uso de textos discontinuos
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en los que se incluyan ilustraciones, graficas o esquemas, comics, imagenes, etc. Asi mismo, no se
entiende solamente en términos linguisticos sino, de manera mas amplia, en términos semioticos,
ya que la semiotica multimodal, por cuanto subraya que al articularse la multimodalidad con la
semidtica social esta desliga la nocion de texto del ambito meramente discursivo para
comprenderlo en téerminos de précticas sociales.

En la prueba de Lectura Critica, los estudiantes se enfrentan a diferentes tipos de textos:
literarios, narrativos, expositivos, descriptivos o argumentativos, que aparecen en formato
discontinuo, es por ello que se tuvo en cuenta, la definicion de textos discontinuos ofrecida por la
OCDE (2009). Asi, que cada tipo de texto tiene sus propias caracteristicas se organizay se presenta
de formas distintas, es decir, cada uno tiene sus propias convenciones para lograr ser comprendido
y por ende leido criticamente.

Esto permite orientar a estudiantes a que comprendan el propoésito de la lecturay que sean
capaces de seleccionar, comprender, utilizar y evaluar diversas fuentes de informacion, a partir de
los diversos formatos en los cuales actualmente se nos presenta la informacion. Igualmente, formar
a los estudiantes en la lectura de mdaltiples tipos de textos, para que aprendan a pensar desde las
distintas disciplinas y superen la dualidad entre las verdades concisas y univocas de los textos
escolaresy la pluralidady complejidad de las verdades propuestas en las fuentes primarias.

Estudiantes que se aproximen al texto de una manera critica, considerdndolo desde distintas
perspectivas. Se pide, por ejemplo, que establezcan la validez de argumentos, que identifiquen
estrategias retdricas y argumentativas y que adviertan presupuestos y derive implicaciones. Para
esto, los estudiantes necesitan integrar sus propios conocimientos sobre el temay sobre el mundo
y entender la relacion del texto con el contexto en el que se emitio, etc.

La competencia de lectura critica cuenta con tres afirmaciones que se relacionan con
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identificar y entender los contendidos locales que conforman un texto; comprender como se
articulan las partes del mismo para darle un sentido global; reflexionar a partir de este y evaluar su
contenido.

En la tabla nimero cuatro (Ver Apéndice R) se encuentran las respuestas a las preguntas
abiertas que los estudiantes plasmarony que busca de forma critica evaluar las ideas expresadas
desde un texto discontinuo para ver la capacidad argumentativa con la cuentan, en este caso la
caricaturasobre dos temas diferentes.

En estas preguntas se les present6 a los estudiantes el contexto real de comunicacion de
cada una de las iméagenes para que ellos lograran construir, con ayuda de sus saberes previos, una
respuesta coherente a cada una de las preguntas. En estas respuestas se encontraron las siguientes
categorias de analisis.

En la pregunta nimero trece que tiene que ver con el dominio de evaluar las ideas
expresadas en un texto (intencion comunicativa) de una caricatura titulada “A mi no me gusta” del
autor Quino se hallaron respuestas que tienen que ver mas con las emociones de los estudiantes,
que con la capacidad de argumentar y evaluar un texto discontinuo, es decir los estudiantes
responden a las preguntas sin apelar a la razon, ya que sus juicios de valor sélo responden a
emociones como alegria, tristeza e injusticia, superacion personal, etcétera.

Ademas, en unas respuestas que dan los estudiantes, s6lo se limitan a reescribir lo que estan
observando, a partir del texto discontinuo que se les propuso en la ficha de lectura. Asi mismo, los
estudiantes en un gran porcentaje no logran responder la pregunta abierta, ya que la construccion
del discurso escrito con un enfoque argumentativo- critico esuna de las falencias que halla en esta

prueba de lectura desde las preguntas abiertas.
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Tabla 5. Clasificacion de las Respuestas de los Estudiantes a la Pregunta 13.

Clasificacion de las respuestas

No responde

Tolerancia familiar

Machismoen casa

No respeto por la diversidad

Confusion en la pregunta

Formas de castigo

Negacidn a la expresion individual de los hijos

Papel de la familia en la actividad académica

Las falencias que se observan més recurrentes en los estudiantes durante la construccién

critica del discurso pueden variar segun el nivel educativo y el contexto, pero algunas de las méas

frecuentes fueron:

Falta de estructuray organizacion, pues los estudiantes a menudo tienen dificultades para
organizar sus ideas de maneracoherente y ldgica. Esto puede llevar a una falta de claridad
en el argumento y dificultar lacomprension del lector.

Escasa habilidad para analizary sintetizar informacion, ya que la escrituracriticarequiere
de una capacidad para analizar y sintetizar informacion de diferentes fuentes. Los
estudiantes mostraron dificultades para identificar la informacion relevante y para
integrarlaen su trabajo de maneraefectiva.

Insuficiente capacidad para formular argumentos, es decir estas preguntas de escritura
criticaimplicd la capacidad para formular argumentos convincentes y fundamentados en
evidencia. Los estudiantes dejaron ver dificultades para construir argumentos sélidos y

apoyarlos con evidencia.
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Carencia de pensamiento critico, ya que las respuestas escritas requerian de una postura
critica de una actitud critica hacia la informacién, ideas y argumentos presentados. Se
puede ver en los estudiantes dificultades para evaluar la calidad de la informacion y para
cuestionar las ideas y argumentos que se les presenta a partir de un texto discontinuo
(caricatura).

Falta de coherenciay cohesion, estos elementos fueron imprescindiblesen los estudiantes
porque tuvieron dificultades para mantener una linea argumentativa coherente y una
estructura cohesivaen su escritura critica. Es asi que esto llevéa una faltade claridaden el
mensajey dificultd la comprension del lector.

Es importante sefialar que estas falencias no son exclusivas de los estudiantes y pueden

ser superadas con practicay orientacion. Los docentes y tutores pueden ayudar a los estudiantes

a mejorar su escrituracritica a través de ejercicios practicos, retroalimentacion constructivay

guias de escritura.

6.6 Hallazgos de la Prueba de Lectura

En laaplicacion de la prueba de lectura, que responde al segundo objetivo especifico de la

investigacion, sobre definir las dificultades que tienen los estudiantes del grado noveno para leer

criticamente textos discontinuos en el aula, se obtuvieron los siguientes hallazgos:

1.

Los estudiantes de noveno grado tuvieron dificultades para identificar las intenciones
comunicativas de los textos durante la prueba de lectura de opcién multiple. Esto se debid
al uso de un formato discontinuo que no les permitiacomprender la idea general del texto.
No estaban familiarizados con este tipo de formato, por lo tanto, las estrategias de lectura
que conocian solo se aplicaban a textos continuos. Como resultado, no pudieron establecer

una conexion entre los elementos graficos y textuales.
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2. Durante el andlisis de textos, los estudiantes muestran una carencia en la capacidad necesaria
para profundizar en ellos. Es decir, no logran reconstruir el mensaje que el autor intenta
transmitir ni comprender la postura que reflejaen sus escritos. Por lo tanto, resulta fundamental
fomentar el habito de la lectura y la evaluacion de textos, ya que esta habilidad se muestra
consistentemente deficienteentre los estudiantes del grado noveno uno de nuestra institucion.
En este sentido, es de vital importancia que identifiquen claramente la estructura textual de los
diferentes géneros discursivos. Esto les permitira orientar a los estudiantes en la comprension
de diversostipos de texto.

3. Al analizarlosnivelesde lectura, es importante destacar que la mayoria de estudiantes
se clasifican en el nivel literal e inferencial basico. Sin embargo, este nivel presenta algunas
limitaciones, ya que no permite realizar inferencias del texto ni alcanzar un nivel critico y de
evaluacion adecuado. Es necesario mejorar estas habilidades para lograr una comprensién mas
evaluativay reflexivade cualquier tipo de texto.

4. Con relacion a la comprension de lectura, se puede ver que los estudiantes,
decodificaron los textos, pero no lograron comprender la informacién a tal manera de llegar a
entender y evaluar lainformacidn que se encontraba en cada uno de los textos, es decir al responder
a las preguntas de comprension que evaltan la capacidad criticasolo se concentraron en recordar
los detalles del texto y no en comprender su significado méas amplio. En conclusién, es evidente
solo el nivel literal y en algunos casos inferencias cuando se hace la lectura.

5. Un aspecto indispensable es la habilidad para identificar informacion importante, es
decir la capacidad para identificar las ideas clave y la informacion significativa en un texto. Por
ende, los estudiantes no logran encontrar el sentido global al texto y menos evaluar mediante

preguntas que requieren de la identificacidn las ideas principales del texto o que haga inferencias
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basadas en la informacion proporcionada para llegar al nivel critico- textual.

6. Al evaluar argumentos, los estudiantes no logran identificar la validez y la légica de
las razones presentadas en los textos. Para ello algunas preguntas pretendian ser evaluadas
mediante premisas y las conclusiones del argumento, y determinar si la conclusién sigue
I6gicamente las premisas. Es asi, como los estudiantes dificilmente identifican los argumentos
concretos de los diversos textos para obtener una conclusion con relacidna la idea global.

7. Lalectura critica de textos discontinuos presenté varios desafios para los estudiantes,
los cuales son:

e Faltade habilidad para identificar la informacion relevante, en otras palabras, cuando
se trabajo con los textos discontinuos en la prueba de lectura, los estudiantes deben ser capaces de
identificar la informacion relevante en diferentes partes del texto y relacionarla para comprender
el mensaje completo, si no tienen esta habilidad, pueden tener dificultades para entender el
propasito del texto.

e Problemas para hacer inferencias, puesto que, en algunos textos discontinuos, no se
proporcionatoda la informacion necesaria paracomprender el mensaje completo. Es asi, como los
estudiantes deben ser capaces de hacer inferencias a partir de la informacion disponible y llenar
los vacios y si tienen dificultades para hacer inferencias, es posible que no puedan comprender el
texto completamente.

e Dificultad para identificar la estructura del texto, ya que la informacion se presenta de
manera no lineal, lo que puede dificultar la identificacion de la estructura del texto. Si los
estudiantes no pueden identificar la estructura, pueden tener dificultades para comprender el
proposito y el mensaje completo del texto.

e Limitaciones en la habilidad de anélisis, es decir la lectura critica de textos
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discontinuos requiere que los estudiantes sean capaces de analizar la informacion y evaluar su
relevanciapara el mensaje general del texto. Si los estudiantes tienen limitaciones en su habilidad
de andlisis, pueden tener dificultades para comprender el texto completamente y hacer una
evaluacion criticadel mismo.

e Faltade habilidades para la lecturaen general, si los estudiantes no tienen habilidades
solidas de lectura, es probable que tengan dificultades para leer y comprender textos discontinuos.
En este caso, la solucion es trabajar en el desarrollo de habilidades de lectura en general,
incluyendo la fluidez, la comprensién lectora y la identificacion de la informacion relevante.

En conclusion, los resultados de la prueba de lectura aplicada a los estudiantes de noveno
grado revelaron una falencia significativa en su capacidad para leer de manera critica textos
discontinuos, ya que presentaron falencias para extraer la informacion relevante de estos tipos de
texto y para hacer conexiones entre las diferentes partes del contenido. Esto indica que su
competencia lectora se encuentra en un nivel principalmente literal, lo que significa que pueden
comprender el significado explicito de un texto, pero les resulta dificil ir mas alla del significado

literal de la palabra.

6.7 Andlisis de los Datos de la Fase Dos de Aplicacion
6.7.1 Analisis de los Datos de la Planeacion de la Secuencia Didactica

La secuencia didactica fue disefiada a partir de los resultados obtenidos en la fase
diagndstica previa con maestros y estudiantes. El objetivo era establecer una serie de actividades
de aprendizaje que estuvieran interconectadas y relacionadas con los contextos reales, de manera
que la informacién a la que accediera el estudiante durante el desarrollo de la secuencia tuviera
significado y sentido. Ademas, se buscaba que este proceso de aprendizaje fuera consciente y

formativo.
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La siguiente secuencia didactica, titulada "Lectura de textos discontinuos" (ver Apéndice
C), fue disefiada para el grado noveno de la institucion objeto de estudio. Se enfoca en el analisis
de textos discontinuos, como caricaturas, infografias y afiches publicitarios, en relacion con
nuestro contexto nacional. Esta propuesta se basa en las técnicas de lectura critica presentadas por
Daniel Cassany en su libro"Tras las lineas: sobre la lectura contemporéanea".

El disefio de la secuenciadidactica tuvo dos aspectos importantes; por un lado, estan las 22
técnicas de lectura critica de (Cassany, Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea, 2013),
que se distribuyen en tres aspectos fundamentales que tienen que ver con: el mundo del autor, el
génerodiscursivoy las interpretaciones propias de quien lee. Ademas, se utilizo el antes, el durante
y el después de la lectura, para leer criticamente tres tipos de textos (caricatura, infografiay afiche).

Esta secuencia didactica se planificd desde la prueba de lectura y escritura que
desarrollaron los estudiantes en la fase diagndstica. Para ello se tuvo en cuenta los resultados y los
analisis de cada una de las preguntas encontrando como hallazgo principal que los estudiantes
presentan bajo nivel al comprender un texto discontinuo, desde todos los niveles de la lectura,
especificamente desde el nivel critico. Ademas, en la secuencia didactica se tuvo en cuenta tres
tipos de textos discontinuos, que fueron los mas complejos de leer por los estudiantesy que en la
evaluacion que se hace desde el ambito nacional (Saber Once) son los mas comunes.

La secuenciadidacticatuvo un espacio de planificacionen el cual, por medio de un modelo
previamente establecido se elabor6 un disefio, en cuanto a objetivos de aprendizajes, competencia,
la cual es la razon de ser de la secuencia didactica y sesion una a una con las actividades a
desarrollar con cada texto discontinuo que tuvo una sesion de lectura y se desarrollo
aproximadamente por nueve horas de trabajo en el aula de clase. Cada producto de la secuencia

didactica se establecio a partir de la lectura critica de este texto y el producto se realiz6 desde el
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fortalecimiento también de la competencia escrita.

La secuencia didactica se desarrolld durante un mes de clase, es decir, nueve horas a la
semana (con préstamo de horas de otras asignaturas). En cada semana se desarrollaron actividades
en pro de los textos discontinuos, que se selecciond para leer en el aula de clase y se elabor6 un
producto por cada uno de los textos leidos criticamente.

Es por ello que cada uno de los textos se trabajo desde las 22 técnicas de Daniel Cassany.
Sin embargo, cada texto tuvo una especificidad en el trabajo con dichas técnicas de lectura. Por
ejemplo, la caricatura se trabajo mas desde el mundo del autor y las interpretaciones que lograba
realizar cada estudiante. Asi mismo, la infografiase trabaj6 desde el género discursivo, ya que la
tematica a profundizar tuvo que ver con los conflictos en Colombia por causa de los recursos
naturales. Por ultimo, el afiche publicitario se trabajo desde las interpretaciones que se hacen de
este tipo de texto, ya que la intencién comunicativa del autor fue convencer sobre la venta y
consumo de un producto en Colombia.

6.7.2 Analisis de la Aplicacion de la Secuencia Didactica por Medio de Diarios de Campo

El diario de campo que es una técnica de observacion, se utiliz6 en esta investigacion por
medio de escritos que llevaba la maestraen una libreta (ver Apéndice J) y con ayuda de grabaciones
(ver Apéndice Q) de cada una de las clases desarrolladas en la secuencia didactica para leer textos
discontinuos con los estudiantes del grado noveno.

Ademas, los estudiantes llevaron su portafolio (ver Apéndice K) con cada una de las
actividades para desarrollar la secuencia didacticacon los tres textos (la caricatura, la infografiay
el afiche publicitario). En este portafolio los estudiantes desarrollaron cada uno de los ejercicios
con el animo de ver el proceso formativo que se llevaba a cabo secuencialmente en el desarrollo

de estaestrategia durante un mes de clase. Finalizando la estrategia de la secuencia didacticaen el
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aula, se hace una socializacién de ese diario de campo, de los videos y se obtiene una reflexion,
junto con los estudiantes para hallar los resultados de la intervencién y cumplir con el objetivo
final especifico relacionado con evaluar la efectividad de una secuencia didactica que fortalezca
los procesos de lectura criticaen el aula con textos discontinuos.

Con esta informacidn recolectada, cada uno de los elementos fueron la base para construir
el diario de campo y realizar una categorizacion divergente sobre los aspectos que surgieron al
momento de la aplicacion de la secuencia didactica. Esta categorizacion se muestra en una tabla
con cada uno de los elementos y los descriptores necesarios para consolidar el andlisis de este
diario de campo y asi encontrar los hallazgos para responder al objetivo especifico de esta fase de
aplicacion.

Con este instrumento investigativo se realizé una descripcidn objetiva de cada una de las
sesiones que se trabajaronen el aula de clase, con el fin de encontrar aspectos relevantes a favor y
en contrade la aplicacidn de una secuenciadidactica para leer criticamente los textos discontinuos.
Es por ello, que en el diario de campo se establecen unas categorias que no estan previamente
planificadas, sino que surgen a medida que se va implementando el desarrollo de la secuencia
didacticay se va trabajando en el aula de clase de una manera espontanea, formativa, creativa y
sin dejar de lado la planeacidn, con el animo de que se dé un proceso de aprendizaje significativo
en los estudiantes del grado noveno uno de la institucion.

En latablanumeroseis (Ver Apéndice S), en lacual hay tres grandes categorias: la primera,
tiene que ver con los recursos para fomentar la comprension critica, la segunda, las estrategias de
lecturaantes, durante y despues, y la tercera categoria general, son los momentos de la evaluacion
formativa para el desarrollo de la secuenciadidactica.

Cabe destacar, que esta tabla esta organizada con ayuda de los diarios de campo, los
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videos de cada sesion y los productos de los estudiantes dentro del proceso de aprendizaje con la
secuencia didactica. Los elementos que conforman la tabla tienen que ver con: el concepto, que
son los tdpicos centrales del andlisis; las subcategorias, que hacen referenciaa ladivision que
surgio durante el trabajo con las estrategias de lectura critica, los momentos de la lecturay la
forma de evaluacidn; el descriptor, que son aportes que se recogieron de los estudiantes, tal cual
ellos hacian su participacion; por ultimo, el anélisis que permitid la triangularizacion con las
teorias seleccionadas para la el fortalecimiento de la lecturacritica con ayuda de los textos

discontinuos.
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6.7.3 Hallazgos Fase de Aplicacion

6.7.3.1 Caracteristicas de una Secuencia Didactica para Fortalecer Lectura Critica
con el Uso del Formato Discontinuo.

Se utilizé una secuencia didactica durante la fase de planificaciony aplicacion del taller
investigativo. Esta secuenciase centrd en lalecturade trestextos discontinuos: unacaricatura, una
infografiay un afiche publicitario, todos ellos relacionados con problematicas reales en el contexto
colombiano. A través de esta secuencia didactica, los estudiantes lograron establecer una conexién
con su realidad, en términos de aspectos sociales, culturales, politicos e ideoldgicos del pais y su
entorno. Esto se debe a que los formatos discontinuos ofrecen una descripcion de hechos reales
que reflejan la situacion de manera auténtica.

En esta secuenciadidactica, los estudiantes desarrollaron cada una de las sesiones teniendo
en cuenta las veintidds técnicas propuestas por el autor Daniel Cassany para leer criticamente.
Estas técnicas constituyen formas, preguntas, metaforas e instrucciones que permiten establecer
relaciones con las palabras y dar significado al discurso dentro de la realidad. Durante esta
secuencia, los estudiantes trabajaron aspectos relacionados con el autor y el género discursivo del
texto. Asimismo, se enfocaron en las interpretaciones criticas del texto que estaban
comprendiendo. Ademas, se abordd la lectura desde los tres momentos propuestos por Isabel Solé:
el antes, el durante y el después, con el objetivo de establecer estrategias fundamentales que deben
considerarse al realizar una lecturacriticaen el aula de clase.

Cuando se habla del mundo del autor segun la técnica de Cassany, se refiere a la tarea de
identificar el proposito de descubrir la conexion que existe entre el autor y su texto. Se trata de
realizar un retrato del autor, describiendo su forma de expresarse y tratando de rastrear su

subjetividad. Al detectar las posturas personales presentes en el texto, al descubrir las conexiones
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ocultas y al trazar un mapa sociocultural de la realidad que lo rodea, estamos llevando a cabo un
proceso de lecturacritica.

En la segundatécnica para leer criticamente, que se centra en el género discursivo, se logra
asemejar y describir dicho género. Ademas, se enumeran los posibles oponentes que puede tener
un texto, asi como las distintas voces que estan presentes en él se verifica la validez de los
argumentos y la solidez con la que se construye la coherencia del mensaje. Es decir, se busca
identificar cuando las palabras se disfrazany qué intencion comunicativase busca transmitir para
jerarquizar y analizar lainformacién que posee el texto. De esta manera, se emplea la lecturacritica
para abordar este tipo de formato discontinuo.

Por altimo, se abordan las interpretaciones porque es importante tener en cuenta los
propositos del texto y la presencia constante del lector a lo largo de la idea global. Las
interpretaciones reflejan los acuerdos y desacuerdos que se expresan, asi como las propuestas que
los estudiantes pueden hacer en relacion con el texto. Ademas, se valora la facilidad que tienen
para sintetizar la informaciony resumirla, lo cual les permite reflexionar, analizar y evaluar sus
reacciones frente a la lectura.

En el primer texto discontinuo, que trata sobre una caricatura, al realizar una lectura critica
desde la perspectiva del autor, el género discursivo y las interpretaciones dadas al texto, se
descubrid que los estudiantes se adentraron de manera mas interesante en el mundo del autor. Esto
les permitid conocer en detalle los aspectos con los que el texto fue construido y la intencion que
tenia el caricaturistaal plasmar las ideas sobre un hecho real que ocurriaen ese momento.

Ademas, las interpretaciones sobre el género discursivo que se lograron obtener a partir del
trabajo que realizaron los estudiantes se enfocé en la descripcion de este tipo de texto, la caricatura,

el cual pertenece al género argumentativo. Paraello, los estudiantes analizaron la caricatura, desde
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un hecho real que tiene unos argumentos y que plantea una postura del autor, es por ello que
lograron. Ver la solidez de los argumentos a partir de la ilustracidny previa jerarquizacion de la
informacion que se quiere mostrar desde una manera mas divertida, grafica, comica, critica y
sarcéstica.

Por Gltimo, el texto la caricaturaal realizar las interpretaciones desde el proposito textual,
desde esa sombra del lector, desde esos acuerdos y desacuerdos se logré que los estudiantes
apelaran a la capacidad escrita para construir su interpretacion propia, a partir de la postura del
autor del texto. Este ejercicio fue construido a partir de la técnica de los borradores para mostrar
en una columna de opiniédn lo que ellos estaban en acuerdo o en desacuerdo con esa interpretacion
que realizabael autor del texto, teniendo en cuenta una situacion real.

Al realizar la lectura critica del segundo texto, que fue una infografia, los estudiantes se
enfocaron en identificar las posturas presentes y ausentes en el texto, pues emitieron juicios de
valor, descubrieron las conexiones de la informaciény utilizaron los graficos del discurso para
enumerar datos relevantes sobre el pais y cifras estadisticas. Este proceso motivo a los estudiantes
ainvestigary participar en discusiones con personas expertas en el tema y a medida que avanzaban,
los estudiantes fueron construyendo su propio discurso basado en la informacion expositiva
presentadaen la infografia.

Asimismo, los estudiantes elaboraron sus propias interpretaciones a partir del propésito del
autor del texto, que en este caso fue una organizacion sin animo de lucro que defiende los recursos
naturales de Colombia. Expresaron su interpretacion a través de la creacion de un meme que
reflejaba la realidad que ellos también conocian y que el texto les ayudd a comprender a
profundidad. En el dltimo texto que tiene que ver con una ficha publicitaria, los estudiantes parten

hacia su comprension teniendo en cuenta una comparacion entre los recursos naturales del pais,
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uno que se muestra en uno de los textos como un recurso en conflictoy en este texto se muestra
COMO un recurso que genera economiay turismo en Colombia, que es el caso del café.

A partir de esta pregunta orientadora, los estudiantes proceden a analizar un afiche
publicitario que tiene elementos tipicos de patrimonio cultural a nivel internacional y que hacen
referenciaa la riqueza que tiene nuestro pais con el animo de promocionar los productos y con el
animo de promocionar el turismo.

También, se analizé el mundo del autor de este afiche, a partir de las instituciones que
hacen parte del Gobierno nacional para promocionar este tipo de productos y servicios, se
considerd el géenero discursivo desde los colores de las imagenes. Es por ello, que la relacion entre
estos dos elementos hace que el lector de este tipo de textos se persuada para adquirir los productos
y es por ellos que las interpretaciones propias de los estudiantes se den por medio de la
construccién de un afiche propio que motive y que sensibilice a la comunidad regional para
adquirirun producto del contexto municipio.

Las estrategias de lectura son herramientas clave para mejorar la comprensiony el analisis
de textos. Al hacer uso de estas estrategias dentro de una secuencia didactica, se obtuvieron varios
beneficios significativos, que tiene que ver con: laactivacion de conocimientos previos: Al utilizar
estrategias como laactivacion de conocimientos previos, pues los estudiantes recuerdan y conectan
la informacidn relevante que ya poseen sobre el tema o el género del texto. Establecimiento de
metas y propoésitos claros antes de la lectura, los estudiantes se comprometen activamente con el
texto y tienen una direccion especifica para su lectura. Esto aumenta su motivacion y enfoque, lo
gue asu vez mejora sucomprensiony retencion de lainformacion. Seguimiento de lacomprension,
pues esto permiten a los estudiantes evaluar continuamente su nivel de comprension mientras leen.

Si encuentran dificultades, pueden aplicar estrategias para aclarar el significado, como hacer
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inferencias, formular preguntas o sintetizar la idea global del texto. Los estudiantes pueden aplicar
estrategias de reflexidén y resumen para procesar y consolidar lo que han leido. Esto implica
sintetizar lainformacion clave, identificar los puntos principalesy hacer conexiones con su propio
conocimiento y experiencias. Estas estrategias fomentan un pensamiento y lectura criticay una
comprension més profunda del texto.

De igual forma, la secuencia didactica permitio crear un espacio de socializacion y
evaluacion, en el cual los estudiantes lograron sustentar y exponer sus ideas con cada uno de los
productos de escrituray disefio, estos surgen de la lectura, comprensiény analisis critico, es decir

el texto como pretexto de produccion escrita.

6.7.3.2 Estrategias de una Secuencia Didactica para Fortalecer Lectura Criticacon el
Uso del Formato Discontinuo. La lectura critica se relaciona con comprender eso que esta detras
de las lineas, segun Cassany es lo referente a la ideologia, el punto de vista, la intencion, la
argumentacion que apunta al autor. Esta no es una nueva idea de lectura critica, es decir leer entre
las lineas no es facil de identificar, ya que requiere mostrar eso que esconde el textoy que a simple
vista no se logra conocer. Es por ello, que leer criticamente un texto discontinuo requiere, no de
un manual, pero si de estrategias que sean orientadas segin un objetivo educativo para hallar eso
que el texto no presentaa siempre vista, y que sirve de insumo para situar el discurso textual dentro
de un contexto especifico.

De acuerdo a lo anterior, en la intervencion con la secuencia didactica “lectura critica de
textos discontinuos” es recomendable el trabajo de la comprensiona partir de la mirada particular
del autor de cada uno de los textos. Sin embargo, las estrategias usadas dentro de esta secuencia

didactica permiten hallar que son recursos que permiten alcanzar una lectura méas alla de los niveles
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literal y critico, el conocer el mundo de un autor, el género discursivo y construir unas
interpretaciones.

Igualmente, cabe recordar nuevamente que el uso de las veintidos técnicas de lectura critica
propuestas por Cassany no es camisa de fuerza para fortalecer la lectura critica de textos
discontinuos, pero si permite desde la planeacidény mediacion secuenciada el trabajo que apunte
hacia esa compresion critica del texto enmarcado dentro de un contexto propio. Ademas, la
jerarquizacion desde los tres aspectos (autor, género e interpretaciones) conlleva al desarrollo de
un trabaja de aula guiado que permite la construccion global del texto dentro de un contexto
auténtico de comunicacion.

También, es relevante resaltar dentro del trabajo con estas estrategias la tarea que debe
cumplir el mediadory el lector critico de cualquier tipo de texto (especificamente discontinuo),
puesto que la estrategia de lectura critica se debe organizar alrededor de los intereses que lleva al
lector a elaborar el discurso y todos los elementos que ello implica (contenido y forma).

Finalmente, es indispensable propiciar estrategia que no solo permitan el trabajo desde los
niveles literales e inferencial, sino que potencie la comprension critica como esa habilidad que
posibilite el agrupamiento de una variedad de conocimientos que conlleven a una forma mas

exigente de hacer lectura.
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6.7.3.3 Proceso de Evaluacion de una Secuencia Didactica para Fortalecer Lectura
Critica con el Uso del Formato Discontinuo. La evaluacion del proceso de intervencion con la
secuencia didactica para la lectura critica con el texto discontinuo, que forma parte de la fase de
intervencion, se realizé con el fin de considerar el proceso formativo para fortalecer la lectura
critica a través del trabajo en el aula con textos discontinuos, como caricaturas, infografias y
afiches publicitarios. El objetivo fue definir estrategias para mejorar la calidad educativa en los
procesos que implican la lectura critica, asi como ajustar los procesos de ensefianza y aprendizaje
propuestos en el &mbito educativo. Esto permitié observar los avances y retrocesos del estudiante
en el desarrollo de dicha secuencia didactica.

Ademas, la evaluacion trabajada desde el enfoque formativo permite una transformacion
que involucra desde pequefios a grandes cambios en la manera como el profesor gestiona su aula
de clase y encuentra oportunidades de aprendizaje en cada uno de sus estudiantes. Es posible, este
enfoque transformador si se deja de pensar que el maestro es quien tiene el conocimientoy el
estudiante es visto solo como un receptor del miso. Es por ello que la evaluacién desde esta mirada
debe tener en cuenta abarcar procesos educativos continuos y de reflexién sobre la propia practica
tanto de quien orienta como de quien es guiado.

Con este tipo de evaluacion se evalto la intervencion de manera procesual con los
estudiantes de manera que se pudiera conocer los avances y retrocesos de la lectura criticay la
elaboracion de evidencias de aprendizaje con cada uno de los textos que se trabajaron en el aula.
Ademas, en el momento de socializacion de cada uno de los productos se evalto la capacidad
argumentativa de los estudiantes para sustentar esas ideas que surgieron del proceso de lectura
critica, ya que como dice Cassany, la lectura y la escritura son “pareja de baile”.

El proceso evaluativo con enfoque formativo se gestiond desde la autoevaluacion,
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heteroevaluaciény coevaluacion de esos avances y retrocesos del proceso de lectura critica de los
estudiantes con textos discontinuo (caricatura, infografiay afiche publicitario) por medio de la
planeaciénen larejillade organizacién de la secuencia didactica. Asi mismo, la fase de elaboracién
de productos a partir de la produccién escrita que diera cuenta de la comprension critica de cada
texto. Por ultimo, la socializacion de un stand “lectores criticos” permitio evaluar desde la
sustentacion de ideas escritas en formato discontinuo lacompresién de los textos desde una mirada
criticay propositiva aquellas idas que son objeto de comprensidn desde un contexto auténtico de
comunicacion.

La evaluacion del proyecto se realiz6 segun dos momentos: el primero, la intervencionen
el aula que consistian en revisar cada producto de la lecturacriticacon ayuda de una rejilla(coe y
autoevaluacion) disefiada con previa anticipacion en la secuencia didactica “textos discontinuos
para leer criticamente” con el fin de tener unos criterios claros de lecturay escritura. Asi mismo,
la socializacién final que realizaron los estudiantes con ayuda de una lista de chequeo
(heteroevaluacion) desde la presentacion de un estand personalizado con sus tres productos
originados de la comprension critica de los tres textos discontinuos trabajados en la secuencia
didactica.

El segundo momento de la evaluacion tiene que ver con la evaluacion del proyecto con el
disefio e implementaciénde un grupo focal con el objetivo de recopilar informacion acerca de las
opinionesy reflexiones que tuvieron los estudiantes con respecto al trabajo de intervencion durante
el proyecto de investigacion.

De acuerdo con los momentos anteriormente descritos, se encontré que tanto la evaluacion
de los procesos dentro del desarrollo de lasecuenciay la validacion de la intervencion del proyecto

fueron mejoramientos de aula que tiene que ver especificamente con:
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e Eltrabajo con la secuenciadidactica permitié realizar una estrategia contextualizaday
continua que establecid la relacién de la tematica escolar dentro del fortalecimiento de la lectura
critica con el uso de diversos textos discontinuos estableciendo relaciones entre los conceptos
previos y las nuevas formas de aprender con la lectura critica. Asi mismo, la organizacion y
coherencia fue un elemento que permitio organizar los contenidos de manera secuencial y
coherente, estableciendo una progresion logica en el aprendizaje de cada uno de los estudiantes
para evitar saltos innecesarios o lagunas en los conocimientos, asegurando un fortalecimiento
solido del aprendizaje con relacion un primer acercamiento de estrategias para leer criticamenteel
texto discontinuo.

e Estudiantes que hicieron parte de un proceso formativo y secuencial con relacion al
fortalecimiento de lectura critica desde una mirada reflexiva de los avances y retrocesos, sin limitar
desde la nota cuantitativa, de esas tareas criticas con diversos textos discontinuos apuntando al
trabajo desde un enfoque propiamente formativo y significativo del aprendizaje. Es asi, como lo
anterior se evidencia desde el trabajo consciente y autonomo con ayuda del portafolio escolar, el
cual permitio ver el progreso, recopilacionde evidencias, de los logros obtenidos por cada uno de
los estudiantes en la secuencialidad de actividades que potenciaron habilidades de lectura critica.
Es por ello, que con esta herramienta el proceso reflexivo del trabajo en el aula logré consolidar
una vision holistica del trabajo realizado por cada uno de los estudiantes, mas alla de la
estandarizacion del aprendizaje y resultados.

e Mediador del proceso de ensefianza- aprendizaje como un sujeto que fortalece los
procesos de lecturacriticadesde el rescate del papel activo y facilitador que fomente el desarrollo
de habilidadesy competencias en los estudiantes que tienen la tarea de un lector critico. es por ello,

gue debe contar con unas caracteristicas importantes, tales como: contar con conocimiento y
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experiencia en el area de lectura critica, incluyendo estrategias de comprension, analisis y
evaluacion de textos. Ademas, debe estar familiarizado con una variedad de géneros literariosy
textos relevantes al temaque se esté abordando. De igual forma, debe ser esa orientaciony guia a
los lectores en el proceso de lectura critica, proporcionando ilustraciones claras sobre como
abordar un textoy qué aspectos deben tener en cuenta durante la lectura. Debe ser capaz de guiar
a los lectores para identificar los elementos clave del texto, analizar su estructuray contenido, y
evaluar su calidad y credibilidad. También, deber ser ese maestro que estimule al pensamiento
critico en los lectores, animandolos a cuestionar y reflexionar sobre el texto. Debe plantear
preguntas desafiantes que promuevan el analisis profundo y la interpretacion de los conceptos
presentados en el texto. Siempre puede alentar a los lectores a examinar diferentes perspectivas y
a formar sus propias opiniones fundamentadas.

En conclusion, una secuencia didactica que pueda favorecer la lectura critica de textos
discontinuos en el aula debe contener las siguientes caracteristicas.

1. Se debe partirde un diagndsticoen el cual se conozca el estado real del grupo, al cual
se va a aplicar la secuencia didactica para lograr buscar las estrategias y habilidades que tienen los
estudiantes para el desarrollo de dicha tematica.

2. Una secuenciadidactica debe estar previamente organizaday preparada para que tanto
el maestro como el estudiante tengan un pretexto para lograr comprender un texto de formacritica.

3. Una secuencia didactica enfocada en el aspecto critico de la lectura debe enfatizar
primordialmente en elementos particulares del texto y su relacion con el contexto, con la cultura,
con el habito lector, con las estrategias que se orientan desde el aula de clase y para ello debe existir
una preparacién de cada una de las actividades con anterioridad. Ademas, se debe disponer de un

tiempo necesario, justo y equilibrado para que los estudiantes profundicen en cada una de las
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actividades que se desarrollany asi lograr leer un texto criticamente.

4. Una secuencia didactica que fortalezca la lectura critica de textos discontinuos debe
robustecer, al menos, tres aspectos importantes, tal como lo propone Daniel Cassany: identificar
el proposito del autor con ese texto, determinar el género discursivo al que pertenece y realizar
interpretaciones criticas sobre el texto. Para lograrlo, es fundamental que el orientador tenga
conciencia pedagodgica sobre la importancia de crear el habito lector, ya que esto facilitara el

desarrollo fluido de la secuencia didactica.
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6.7.4 Analisis de la Fase Tres de Investigacion Evaluacion

6.7.4.1 Andlisis de los Resultados del Grupo Focal. Este instrumento se utilizo para
validar la efectividad y el impacto que tuvo la secuencia didactica para leer textos discontinuos
con las veintidds técnicas que propone Daniel Cassany para realizar lectura critica con ayuda de
dos momentos: el primero, la socializacion de textos creados por los estudiantes como productos
de sus interpretaciones. En este primer momento, los estudiantes mostraron y explicaron el proceso
que cada uno realizo para la elaboracion de cada uno de los textos (columna de opinién, meme y
afiche publicitario) a partir de la lectura critica de tres textos discontinuos. Ademas, se realiz6 un
conversatorio grupal sobre las fortalezas y debilidades que tuvieron en el desarrollo de dicha
secuenciadidactica. Cabe destacar, que fue un conversatorio espontaneoy se dejé evidenciaen un
video para analizar los hallazgos.

En un segundo momento, se les entregd por equipos, una ficha con preguntas a los
estudiantes que participaron de la intervencion pedagodgica para propiciar un espacio de dialogo
consiente referente a las estrategiasy tematicas planteadas en la propuesta de investigacion.

El analisis del grupo focal implicé identificar temas principales, patrones y variaciones,
opiniones divergentes, razones detrds de las opiniones, soluciones y recomendaciones. Este
andlisis proporcionainformacion valiosa sobre las opiniones y necesidades del grado noveno uno,
quienes fueron objeto de aplicacién y pueden ayudar a tomar decisiones para mejorar la
intervencion con la secuencia didactica para leer criticamente textos discontinuos en el aula de

clase.
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En este grupo focal el objetivo fue analizar la opinidn de un grupo de estudiantes del grado
noveno sobre el impacto de la secuencia didactica para leer tres textos discontinuos (caricatura,
infografiay publicidad), las actividades realizadas en cada una de las sesiones con las veintidds
técnicas de Daniel Cassany, la estrategia de lectura de antes, durante y después y la forma de
socializacién del proceso de lectura.

La evaluacion del proyecto se realizé con una rejilla evaluativa, en la cual la docente
propone unas categorias para que los estudiantes respondan a manera de valoracion cuantitativay
de valoracion cualitativa sobre la eficiencia y eficacia del proyecto, con la secuencia didactica.
Cada estudiante tuvo acceso a una rejilla de evaluacion que cada uno logré responder de manera
auténoma e individual. Ademas, esta actividad se hizo bajo la orientacion de la maestra en cada
una de las preguntas, teniendo en cuenta la lectura de los tres textos discontinuos, la caricatura, la
infografiay el afiche para identificar los aspectos con relaciona la metodologiay a las formas de
evaluacion que se trabajaron durante el desarrollo de esta secuencia didactica para fortalecer
procesos de lecturacritica.

6.7.4.2 Valoracion de la Secuencia Didéactica

Figura 23. Valoracion de la Secuencia Didactica
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En la metodologia de la ensefianza, la mayoriade los estudiantes estuvieron a favor de esta
estrategia de ensefianza, que se trabajo en el aula de clase, ya que la realizacion de esta actividad
fue para ellos innovadora a causa de su realizacion en el aula se potencid el trabajo colaborativo,
autonomo y significativo. Ademas, esta metodologia les permitio el trabajo individual, el trabajo
por investigacion, lo cual facilito la construccion de aprendizaje a partir de preguntas orientadoras
de temas de interés general, de temas que eran conocidos y que llevaron a desarrollar una manera
de pensar diferentey en la cual se pudo profundizar.

Asi mismo, actividades para leer discontinuamente es un aspecto relevante, pues los
estudiantes respondieron a la pregunta sobre las estrategias mas innovadoras para leer un texto
discontinuo y a lo que ellos manifestaron que es necesario continuar con el desarrollo de
actividades que se puedan leer desde ese formato discontinuo, que no solamente se implementeel
texto narrativo en el aula de clase, porque actualmente la informacion se puede leer de diversas
formas.

Ademas, que se exploren ejercicios en pro de comprender a partir de la intencion del autor
desde las voces que estan dentro del texto, desde los propdsitos que tiene el autor para la
construccion del texto y que se parta de un contexto que esta previamente organizado, ya que se
tiene la necesidad de orientar el proceso de aprendizaje arealizar lecturas de otros textos, a realizar
consultas que permitan potenciar al ver mas alla de lo literal.

Conjuntamente, el trabajo con el texto discontinuo, permitié derrumbar una pequefia
barrera que tiene que ver con el acercamiento a la variedad de ejercicios como, por ejemplo, las
investigaciones, las lecturas de otros fragmentos, escuchar noticias, ver videos, debatir sobre las

ideas, tener en cuenta los puntos de vista de otros autores, etcétera. Todas estas actividades facilitan
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la lectura de estos textos discontinuos y motiva hacia la lecturacritica de los mismos.

Con respecto a las formas de evaluar desde el enfoque formativo fue un proceso que los
estudiantes valoraron como innovador y exitoso, puesto que se realizd teniendo en cuenta a cada
estudiante, su trabajo, su ritmoy sus avances y retrocesos tuvieron proceso de realimentacion. Un
portafolio de aprendizaje que le permitia ir viendo sus fortalezas y debilidades con respecto al
trabajo realizado en el aula de clase. Ademas, el hecho de trabajar desinteresadamente, sin
necesidad de obtener una nota cuantitativa, motivo a los estudiantes a aprender autbnomamente y
motivé a que los estudiantes realizaran las actividades de una manera mas significativay sin una
condicidn especifica hacia la nota. Asi mismo, la forma de evaluar, enfoque formativo mostré
como los estudiantes, desde ese trabajo autdbnomo, cooperativo y con el animo de socializar un
producto, se tiene como mayor importancia para un aprendizaje que lleve al alumno a descubrir
por si mismo las intenciones que se tienen cuando se realiza una lecturacritica.

Con relacién a la aplicacion de un segundo ciclo de intervencion, la mayoria de los
estudiantes, al completar el formato de guia de grupo focal, expresaron su apoyo a la realizacion
de un nuevo ciclo de implementacion. Consideraron que era una forma divertida de aprender y que
las actividades propuestas en él ofrecieron un gran aprendizaje significativo.

Esta modalidad de trabajo colaborativo se percibe como mas autbnoma y esponténea,
convirtiéndose en una estrategia de aprendizaje preferida para el proceso de ensefianza. Los
estudiantes estarian dispuestos a repetir este ciclo porque representa una nueva forma de
aprendizaje que no se ha abordado previamente en el aula.

6.8.1 Hallazgos Fase de Evaluacion- Grupo Focal
La fase de evaluacién con la técnica de grupo focal y la socializacion por parte de los

estudiantes a toda la comunidad educativa arrojé hallazgos que tienen que ver con:
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La facilidad de trabajo por medio de una secuencia didactica, lo cual permitio el trabajo de
leer criticamente tres textos discontinuos, ya que es una nueva manera de trabajar en el aula de
clase por medio del cooperativismo, por medio de actividades formativas significativas y que dan
bastante autonomia a los estudiantes.

Ademas, un hallazgo significativo en esta fase de evaluacion es que, al planear, al organizar
y al llevar al aula las actividades con una organizacion previa, los estudiantes estan mas dispuestos
al trabajo por medio de la motivacion y guia del maestro desde el aula de clase. Asimismo, el
docente para trabajar una secuencia didactica en el aula de clase con los textos discontinuos y
potenciar la lectura critica debe ser ese maestro que este al avance de la cultura, de la lectura, de
la politica, de conocer los hechos reales que nos rodean y de estar actualizado con la pedagogia y
el que hacer docente.

Otro hallazgo significativo en esta fase de evaluacién, que se pudo evidenciar en la
socializacion de los productos es la facilidad con la que los estudiantes pueden sustentar sus ideas
a partir de un pretexto que en este caso el texto discontinuo, para también potenciar la escritura, es
decir, lectura critica y escritura critica van de la mano, porgque es un proceso que requiere de un
tiempo considerable para que el estudiante logre mostrar su postura, sus argumentos y alcance
construir su propio discurso a partir de un referente de lectura.

De igual forma, otro hallazgo bastante significativo en esta fase de evaluacion tiene que
ver con lafacilidad con laque se implementd el trabajo cooperativo y autbnomo en los estudiantes,
puesto que se desarrollaron ejercicios a lo largo de la secuencia didactica que favorece la
creatividad, el pensamiento critico, la toma de decisiones, la autonomia para realizar un trabajo
que lleve a un producto y que este tenga una intencién comunicativa.

Por otra parte, se acaba con el supuesto de que en el aula de clase no se puede implementar
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otro tipo de estrategia, otrotipo de evaluacion, otro tipo de lecturas, contexto diferente, ya que los
estudiantes estan a favor de este tipo de actividades que contribuyen al fortalecimiento del proceso
de ensefianza aprendizaje desde las aulas, méas especificamente desde la lectura de los textos
discontinuos, para fortalecer la tarea del lector critico.

De igual forma, otro hallazgo que se hace presente en esta fase de evaluacion, tiene que ver
con el tiempo de implementacidn necesario para el trabajo de secuencias didacticas que fortalezcan
la lecturacritica, es decir, en estaaplicacion el tiempo fue bastante cortoy por ende los estudiantes
en una de las repuestas hacen alusion al tiempo que se debe disponer para el trabajo de campo con

laaplicacion de las diversas actividades que favorezcan la lectura criticade los textos discontinuos.

7. Conclusiones

Desde el trabajo y la ejecucion de este proyecto de investigacion accion educativa las
conclusiones que se obtuvieron fueron:

La lectura de textos discontinuos, especialmente la caricaturay los afiches en el aula de
clase, ha demostrado ser una estrategia eficaz para fortalecer las competencias en lecturacritica de
los alumnos. Gracias a la aplicacion de una secuencia didactica que utiliz6 diversos textos
discontinuos se evidenciaron mejoras significativas en la comprension de las relaciones entre el
texto y el contexto, permitiendo que los alumnos identificaran la postura del autor, el género
discursivo, las voces de otros textos, asi como la solidez y fuerza de los argumentos, lo que los
Ilevo a emitir sus propias interpretaciones. Por tanto, la inclusion de esta estrategia en el ambito
educativo es valiosa para fomentar la lecturacriticay promover el crecimiento intelectual y social

de los estudiantes.
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Tras analizar la muestra de maestros, se pudo constatar que existe un conocimiento
insuficiente acerca del concepto, las estrategias de ensefianza y las técnicas de evaluacion
relacionadas con la lectura critica. Se demostro cierta confusion entre la definicion de lectura
criticay el concepto de decodificaciony comprension lectora convencional. Cabe destacar que la
muestra estudiada fue heterogénea, incluyendo profesores tanto del &rea rural como de la urbana,
asi como diferentes grados de ensefianza y areas de conocimiento. Por lo tanto, las falencias
identificadas se relacionan con la poblacion docente de manera global.

La fase diagnosticarevela que los alumnos no adoptaron una postura critica ante los textos
presentados, pues se observaron falencias tanto en la lectura literal como en la inferencial. Los
puntos débiles incluyen una comprension limitada de la intencion del texto, falta de conocimiento
sobre los diferentes géneros discursivos, dificultades en el analisis, escasa capacidad para realizar
inferencias y validar argumentos, y principalmente, una falta de habito lector. Esta etapa resultd
fundamental para orientar la secuencia didacticaen funcion de las necesidades identificadas.

Se identificaron elementos clave para el disefio apropiado de una estrategia de intervencion
en el aula, los cuales se agruparon en tres categorias principales: caracteristicas, estrategias y
evaluacion. Estos elementos incluyen la fase diagndstica y la planificacion previa; docentes
capacitados y estudiantes dispuestos a trabajar de manera cooperativa y autbnoma; motivacién a
través de textos actualizados, adaptados al contexto y que abarcaran diversas tematicas; procesos
a sujetos retroalimentacion; y la presentacion de un producto. ES por estas razones que se incorporo
la escritura como herramienta para fomentar el aprendizaje significativo en los alumnos. Estos
factores en conjunto permitieron una intervencion efectiva en el aula'y promovieron un entorno
propicio para el desarrollo académico y el crecimiento personal de los estudiantes.

La estructuracion de una intervencion de aula utilizando como herramienta la secuencia
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didactica permitid ver la secuencialidad del proceso de ensefianzay aprendizaje y fortalecer desde
el enfoque formativo las practicas de un lector critico en el aula que potencie sus habilidades para
llevar acabo latareade leer criticamente. Ademas, al tener esta organizaciény disefio de las formas
de ensefianza se observa cémo se cumple con el objetivo educativo debido a aspectos de relevancia
que tiene que ver con las habilidades criticas, como el anélisis, la evaluacion, la inferenciay la
argumentacion, identificacion de la informacion relevante hasta la formulacion de juicios
fundamentados; momentos de reflexion y metacognicion, en los que los estudiantes pueden
analizar y evaluar sus propios procesos de lectura critica; comprender la importancia y la
aplicabilidad de la lectura critica en su dia a dia, lo que motiva su aprendizaje y los hace mas
conscientes de su papel como lectores criticos en la sociedad.

Se logro el trabajo de aula desde el texto discontinuo como una forma innovadora de
mostrar lainformacion a los estudiantes y poder fortalecer actividades que contribuyeron arealizar
tareas propias de un lector critico con diversas formas de leer la informacion. Asi mismo, la
implementacion de estrategias de lectura critica con ayuda del texto discontinuo permitio ser un
factor desafiante para el estudiante desde su rol como lector critico, ya que estimula el pensamiento
al ver de diferente forma la informacién y romper con la esquematizacién convencional y
tradicional del texto lineal.

La organizacion de la estrategia de intervencion de aula desde la organizacion de elementos
tales como los conocimientos previos, la lectura de textos diversos y las conexiones de
intertextualidad, permitio ver que es fundamental contar con conocimientos previos de lectura, es
decir, este conocimiento puede ser adquirido desde el habito o cultura lectora para actuar como
punto de partida para la construccion del nuevo proceso de aprendizaje. También, la diversidad

textual posibilitaen el estudiante un bagaje cultural sobre diversos temasy areas del conocimiento
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que favorecen las habilidades para desarrollar tareas de lectura critica.

Finalmente, las actividades de conexion y relacion que existen entre los diversos textos,
puesto que la informacidn presente en ellos, no es aislada, sino que se conectan entre si a través de
referencias, citas, alusiones, simulacros, entre otros recursos.

La secuencia didactica fue un recurso mediador para establecer una relacion entre las
nuevas formas de presentar la informacion en un texto(discontinuo) y las habilidades que debe
fortalecer un lector critico desde el aula de clase permitiendo asi, ver el factor de autorregulacion
y entendiendo que un texto requiere para mostrar la informacion desde el subconsciente, las
condiciones de lectura, la cultura lectora, el conocimiento del tema, la contextualizacion, los
conceptos previos, la informacion clave, el analisis, la discusion, la integracion y la construccion
de significados y realimentacidn de los procesos desde el enfoque formativo.

Se logré tener en cuenta que para fortalecer la lectura critica con ayuda del texto
discontinuo en el aula se debe tener como requisito fundamental algunas condiciones para leer
criticamente que permitan fortalecer el analisis y la comprension que permitan interpretar la
informacion de manera reflexiva y cuestionarla de manera constructiva. Es por ello, que es
imprescindible tener en cuenta algunos elementos que sirven de referentes condicionantes como el
texto dentro del contexto, la lectura anticipada, analisis de los elementos visuales-textuales,
cuestionamiento y pensamiento critico, confiabilidad, objetividad y comparacion de fuentes de
informaciony propiciar un ambiente de discusiony reflexion.

Se consiguio, laimplementacion de las 22 técnicas de lectura critica propuestas por Daniel
Cassany, teniendo un trabajo exitoso con las referidas al mundo del autor en el primer texto
discontinuo(caricatura), el género discursivo en el segundo (infografia)y las interpretacionesen el

tercer texto(afiche) que contribuyeron, desde un primer acercamiento, hacia el fortalecimiento de
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las habilidades de lectura critica en los estudiantes del grado noveno.

El primeracercamientoa los procesos de lecturacriticacon la ayuda del texto discontinuo
y los tres momentos clave (antes, durante y después de la lectura), se ha alentado a los estudiantes
a realizar una evaluacion previa del contenido, identificar la estructura y el propésito del texto,
analizando elementos visuales como el titulo, subtitulos, graficosy tablas para obtener una visién
general del texto. Ademas, se ha fomentado la comparacion de las partes relevantes del texto, el
establecimiento de conexiones entre diferentes secciones y la interpretacion contextualizadade la
informacion para promover una lectura activa. También se ha incentivado la reflexion sobre lo
leido y la evaluacion de la validez y fiabilidad de la informacidn presentada en los textos
discontinuos.

Por ultimo, se ha logrado motivar a los estudiantes a cuestionar los argumentos, identificar
posibles sesgos 0 puntos de vista'y contrastar la informacion con otras fuentes, fomentando asi la
investigacion desde las diversas fuentes de consulta con ayuda de las nuevas tecnologias y
herramientas que contribuyen al éxito de tal fin.

En conjunto, este enfoque integral ha permitido que los estudiantes desarrollen habilidades
en la lectura critica, lo que les brinda una base sélida para analizar y comprender de manera mas
profunda los textos y enfrentar los desafios intelectuales de manera més informaday consciente.
El aprendizaje adquirido a través de estas técnicas seré valioso tanto en el &mbito académico como
en lavida cotidiana, capacitando a los estudiantes para convertirse en lectores criticos y pensadores
independientes. Desde el enfoque formativo de la evaluacion utilizado para el trabajo de la
secuenciadidacticacon los estudiantes del grado noveno se logra conocer por medio de los avances
y retrocesos el estado actual de la lectura desde los tres niveles (literal, inferencial y critico), puesto

que se evidencia desde los estilosy formas de llevar a cabo el fortalecimiento de habilidades para
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cumplir con la tarea critica desde el texto discontinuo. Es asi, como la lectura critica de textos
discontinuos pretende considerar el nivel literal para comprender los hechos basicos, la inferencia
para concluir significados implicitosy la reflexion critica para analizary evaluar el contenido del
texto, es decir los tres niveles deben trabajar en conjunto para fortalecer una comprension mas
profunda y critica de la informacion presentada, lo que permite tomar decisiones informadas y
generar conocimiento desde cualquier formade presentacion de la informacion.

Se identifico que el trabajo de aula desde un enfoque continuo y formativo del proceso de
ensefianzay aprendizaje desde las estrategias para leer criticamente un texto discontinuo permitio
ver el interésy motivacion de los estudiantes dejando ver la autenticidad del proceso por medio de
la elaboracion de evidencias de aprendizaje. Esto permitio promover el desarrollo de habilidades
de pensamiento criticoy comprensién lectora en los estudiantes con relacion a establecer metas y
objetivos claros de lectura, ensefianza desde la variedad de estrategias, proporcionar textos
auténticos y variados con diversos géneros, estilos y perspectivas, fomento de la discusiony el
debate por medio de la busqueda de argumentos sélidos y potenciar una mayor conciencia de si
mismos como lectores criticos.

Se evidencia que desde el contexto de trabajo de aula desde los procesos de lectura critica
ha ganado reconocimiento en los ultimos afios, puesto que se requiere como una habilidad
primordial para el desarrollo de los sujetos activos del proceso de ensefianza aprendizaje. Sin
embargo, se pueden encontrar desafios a la hora de implementar estrategiasde lecturacriticaen el
aula, especialmente cuando se trata de texto discontinuo. Cabe destacar que un posible obstaculo
que se enfrentaen el aula es la falta de tiempo para abordar textos discontinuos en profundidad.
Con frecuencia, el curriculo escolar estd enfocado en cubrir una amplia gama de temas y

contenidos, lo que deja poco espacio para actividades de lectura critica mas extensa permitido asi
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el trabajo mas comodo con textos continuos y lineales, ya que son mas faciles de abordar y
estructurar en el aula.

La intervencién didactica de manera secuenciay previamente planeada, en el aula demostro
ser efectiva con el objetivo de fortalecer la lectura critica entre los estudiantes de noveno grado,
alentandolos a adquirir las capacidades necesarias para evaluar y reflexionar de manera adecuada
sobre la informacion que les rodea, en sus diferentes formas y es por ello que proponen una nueva

aplicacion de la intervencion con el fin de potenciar otros procesos escolares.

8. Recomendaciones

El desarrollo de este proyecto de investigacion deja como principales recomendaciones los
siguiente:

El trabajo con diversas estrategias de lectura que se enfoquen en el fortalecimiento de la tarea
desde la lectura critica debe ser una variable constante de trabajo en el aula, puesto que requiere
practica constante, cuanto mas se trabaje en estas estrategias, mejor sera la tarea de identificar
argumentos sdlidos, evaluar la evidencia y desarrollar el propio pensamiento critico.

Con el fin de situar mayor énfasis en las tareas y procesos de lectura critica con la diversidad
textual se pretende desde los primeros grados de escolaridad se trabajen actividades que potencien
y desarrollen habilidades cognitivasy de lecturacriticaen los estudiantes, lo cual es fundamental
para su crecimiento intelectual y su capacidad para enfrentar los desafios del mundo moderno
desde estacompetencia. Ademas, la lectura critica permite a los estudiantes ser ciudadanos activos
y comprometidos en la sociedad que evalten la informacion que reciben de diversas fuentes para

ser agentes de cambio y contribuir al desarrollo de comunidades méas informadas desde temprana



LECTURA TEXTOS DISCONTINUOS PARA FORTALECER LECTURA CRITICA 138
edad.

El mediador de los procesos de ensefianza debe apostar a las transformaciones sociales y por
ende la educacion debe ser vista como agente de cambio. Dado que el maestro es quien ensefia y
aprende desde el reconocimiento de aspectos que requieren ser transformados en pro de las
exigencias de la globalizacion. Es asi, que se debe reconocer los aspectos de mejora, en cuanto al
fortalecimiento de los procesos de lectura critica dentro del aula con ayuda del texto discontinuo
cuyo objetivo sea redireccionar y potenciar dichos procesos educativos. Ademas, es tarea del
agente mediador de los procesos de ensefianza reflexionar, evaluar e implementar nuevas formas
en su quehacer pedagogico en el aula, no solo desde su planeacion, sino desde la ejecucion ciclica
y constante de los procesos referentes a la ensefianza, en este caso especificamente con la lectura
criticade textos discontinuos en el aula desde la investigacion educativa.

La planeacion de aula debe considerar un enfoque didactico desde la lectura critica de textos
discontinuos como promotora de habilidades de comprensidn y analisis en los estudiantes de una
manera critica. Para ello se debe considerar, el contexto real de comunicacion, fomento de
destrezas para desarrollar la tarea critica, relevancia de las fuentes en entornos digitales,
construccion activa del conocimiento y la capacidad de establecer conexiones entre diferentes
ideas, conceptos y estrategias que aborden la lectura critica de textos discontinuos desde un rol
activo en su propio aprendizaje y desarrollointelectual. Es asi, como una planeacién secuencial y
continua contribuye a fortalecer la lectura critica en el aula con formato discontinuo con la
diversidad textual.

Los maestros deben estar a la vanguardia sobre la forma en como se debe hacer los procesos
de lectura critica de las masas de informacion que ofrece en la actualidad la red. Es por ello, que

es indispensable que el papel del mediador sea el de guiar al lector, como lo menciona Cassany,
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con timon critico, paraevaluar la informacion que esta al alcance y saber tomar la decisién de cuél
elegir para hacer uso de ella. Igualmente, potenciar procesos de pensamiento para redireccionar,
analizar, descubrir, explicitar, vincular, reconocer en cada busqueda de informacion es necesario
que se llevena cabo en la exigente tarea que implica leer criticamentedesde el aula de clase.

Es indispensable el trabajo con el texto discontinuo desde las diversas asignaturas para
potenciar el nivel critico de lectura, puesto que no es solo trabajo de quien orientalos procesos de
lenguaje o lectura. Es una tarea consciente practica que exige constancia y formacién de otros
sujetos que estan inmersos en los diferentes topicos de conocimiento para lograr lectores criticos
gue complemente los que saben con lo que leen en sus practicas como ciudadano que pertenece a
un mundo globalizado.

La investigacion educativa desde el aula de clase requiere tiempo de calidad para el analisis de
resultados con respecto a cada uno de los procesos que se deben llevar a cabo para el
fortalecimiento de tareas que incluyan la del lector critico. Por ello, se hace indispensable que la
practica escolar, especialmente en el grado noveno, retome las técnicas de lectura critica segin
Cassany desde la variedad textual en formato continuo y discontinuo para tener una mirada mas
ampliade lo que implicaleer criticamenteen la escuela.

El eje central y éxito de los procesos de lecturacriticatiene estrecharelacion con la planeacion de
secuencias de lectura tomando como pretexto cualquier tipo de texto que sirva de complemento
con la competenciaescrita para fortalecer desde los elementos de la comprensién la relacién entre
texto y contexto. También, fomentar la comprension critica desde la variedad de recursos es una
estrategia que puede ayudar a la tarea educativa, no como una receta para todos los maestros, pero
si a laadaptacion de técnicas que puedan llevar al lector critico a realizar preguntas, usar el lenguaje

retorico, a comprender instruccionesy relacionar palabras con la realidad que rodea cada uno de
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los discursos que lee y escucha.

Otro aspecto relevante y que surge a manera de recomendacién es la disposicion de tiempo
suficiente para leer un texto, es decir ver el tiempo como una inversidnal fortalecimiento de cada
proceso cognitivo y critico y no como una pérdida de tiempo. Cabe destacar, que la inversion de
tiempo para realizar lecturacriticarequiere de otros factores indispensable como la planeacién, la
medicacion de calidad del maestro, la calidad de ejercicios y actividades que desarrollen los
estudiantes, etc. esto con el fin de tener un acercamiento mas auténticoa la realidad discursiva de
cada texto que se lee dentro y fuera del aula.

Se recomienda no caer en el activismo como estrategia que promueva la lecturacriticaen los
estudiantes, tampoco es aconsejable que se estandaricen las actividades para los diferentes tipos
de textos, puesto que en lavida real leemos de diferentes modos, puesto que la comprension del
lector es variada. Ademas, la informacion que el lector busca es diversay por ende se hacen
aproximaciones distintas. Por esto, el lector critico debe estar familiarizado con las nuevas formas
de leery afrontar los textos desde la comprensiény las destrezas cognitivas.

Se recomiendatener en cuenta que, en la actualidad, se lee de otras formas, por ejemplo, los
nifios, adolescentes y jovenes, leen desde las pantallas, y se estd explorando no solo desde las
antiguas précticas de la linglistica, sino desde las practicas socioculturales, que implique hallar

significado de un texto desde el contexto.
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