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RESUMEN

TITULO: LA LECTURA DE COLUMNAS DE OPINION EN AMBIENTES COOPERATIVOS
COMO LA PLATAFORMA EDMODO: ESTRATEGIA PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA
BASICA PRIMARIA’

AUTOR: JEFFERSON OREJUELA VALOYS™

PALABRAS CLAVES: PENSAMIENTO CRITICO, TRABAJO COOPERATIVO,
PLATAFORMA EDMODO, COLUMNA DE OPINION, SECUENCIA DIDACTICA.

DESCRIPCION:

El texto posee incontables posibilidades de interpretacion y depende del lector
ampliar o variar ese universo del discurso. En tanto, un auténtico lector tiene la
capacidad de cooperar en la actualizacion de un texto y contribuir en su
construccion.

De acuerdo con lo anterior, el propdsito de la investigacion fue determinar de qué
manera la lectura de columnas de opinibn en ambientes cooperativos virtuales,
contribuye al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto
de la institucion educativa Pozo Azul. El proyecto de investigacion establecié como
paradigma la investigacion cualitativa, bajo el enfoque metodolégico de
investigacion-accion del modelo de McKernan.

Inicialmente, se realizO6 una prueba diagnostica con el objetivo de identificar el
nivel de pensamiento critico de los estudiantes a partir de la lectura de columnas
de opinion en la plataforma Edmodo, y asi decidir qué acciones a desarrollar para
solucionar la problemética de acuerdo a los resultados obtenidos. Ademas, se
organizo una secuencia didactica basada en la lectura de columnas de opinidn en
ambientes cooperativos como la plataforma Edmodo, en donde se pudo postular
las teorias de Vygotsky, Frida Diaz, David Cooper, Daniel Cassany, Anna Camps,
entre otros.

Luego, se realizd el analisis de la secuencia didactica para valorar la intervencion
pedagogica, se observé una mejora en las habilidades del pensamiento critico, se
establecieron los hallazgos en relacion a la trayectoria de la investigacion, dando
trascendencia a la planificacion de una estructura coherente cuyas actividades de
aprendizaje guardan un orden entre si, respondiendo a una situacién problémica.

“ Trabajo de grado
Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Director: Diana Consuelo Bernal,
Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: THE READING OF OPINION COLUMNS IN COOPERATIVE ENVIRONMENTS
AS THE EDMODO PLATFORM: STRATEGY FOR THE DEVELOPMENT OF THE
CRITICAL THOUGHT OF STUDENTS IN THE FIFTH GRADE OF THE PRIMARY BASIC

AUTHOR: JEFFERSON OREJUELA VALOYS™

KEY WORDS: CRITICAL THINKING, COOPERATIVE WORK, EDMODO PLATFORM,
OPINION COLUMN, DIDACTIC SEQUENCE.

DESCRIPTION

The text has countless possibilities of interpretation and hidden values, and it is up to the
reader to expand or vary this universe of discourse. Meanwhile, an authentic reader has
the ability to cooperate in updating a text and contribute to its construction. Therefore, the
bilateral connection established by the reader and the author is fundamental in the explicit
and implicit interpretations present in the discourse.

According to the above, the purpose of the research was to determine how the reading of
opinion columns in virtual cooperative environments contributes to the development of
critical thinking of fifth grade students of the Pozo Azul educational institution. The
research project established qualitative research as a paradigm under the participatory
action research methodological approach of the McKernan model.

Initially, a diagnostic test was carried out in order to identify the level of critical thinking of
the students based on the reading of opinion columns on the Edmodo platform; and thus
decide what actions to develop to solve the problem according to the results obtained. In
addition, a didactic sequence was organized based on the reading of opinion columns in
virtual cooperative environments, where the theories of Vygotsky, Frida Diaz Barriga,
David Cooper, Daniel Cassany, Anna Camps, among others could be postulated. Then,
the analysis of the sessions of the didactic sequence was performed and thus assess the
pedagogical intervention; an improvement in the development of critical thinking was
observed.

In the end, the findings were patented in relation to the research trajectory. Giving
transcendence to the planning of a coherent structure whose learning activities keep an
internal order among themselves, and that respond to a problem situation; and that it takes
as its central axis the reading of opinion columns in virtual cooperative environments such
as the Edmodo platform.

“ Bachelor Thesis
Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Director: Diana Consuelo Bernal,
Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

La investigacion-accion es la manera en que el profesional docente busca resolver
los problemas propios del entorno escolar y mejorar su practica. Este enfoque le
es util en su experiencia investigativa, pues a través de la interaccién con sus
alumnos puede constatar los aprendizajes constantes de su profesion, pues en
ocasiones, la misma necesidad de mejorar los ambientes escolares llevan al
docente a reflexionar que tan diferente o alejada es su praxis. Por esta razén
surge la propuesta denominada LA LECTURA DE COLUMNAS DE OPINION EN
AMBIENTES COOPERATIVOS COMO LA PLATAFORMA EDMODO:
ESTRATEGIA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA BASICA PRIMARIA.

El docente investigador construyd un plan estratégico para dar solucién a un
problema de campo, tomando en cuenta las orientaciones del Ministerio de
Educacion Nacional, ademas de los resultados del ISCE (indice Sintético de
Calidad). A nivel nacional observé las pruebas SABER, y en el ambito
internacional los analisis de las Pruebas PISA. Estos insumos le dieron luces
sobre el panorama de comprension de lectura y asi comenzar su tarea
investigativa en funcion de mejorar la competencia comunicativa lectora de su
contexto escolar, para que desde ese trabajo se fortaleciera el pensamiento
critico, elemento esencial del proceso de formacion en el aula e interés central del

maestro investigador

Por ello, la propuesta busco responder a muchos interrogantes preliminares, que
fueron dando las pautas que condujeran por un camino que llevara a los
estudiantes a comprender mejor lo que leen, ademas de expresar de manera
coherente sus pensamientos y a asumir una postura critica y reflexiva frente a lo
gue leen. Por tanto, a través de una secuencia didactica, cuyas actividades
innovadoras y creativas utilizaron una plataforma digital, les ayudé no solo a

16



entender un texto, sino a conversar sobre opiniones y puntos de vista de otras
personas, a compartir de manera participativa y democratica con miras a la

creacion de un pais pluralista e incluyente.

En cuanto a los instrumentos de recoleccion de datos, se disefiaron las siguientes

fases para su aplicacion: diagndstica, de intervencion y de evaluacion.

El proyecto de investigacion esta formado por los siguientes capitulos:

En el primero se plante6 el problema que permitidé la ejecucion de la propuesta
pedagogica y derivan los objetivos del trabajo a realizar. El segundo destaca el
componente tedrico de la propuesta, asi como los antecedentes investigativos y el
marco legal que sustentd la propuesta. El capitulo posterior, sefial6 el proceso
metodoldgico seguido de los escenarios participantes y los instrumentos usados
en la recoleccion de la informacién. El otro presentd un analisis preciso del
diagndstico previo a la intervencion, y el dltimo presento los resultados obtenidos
producto de las siete sesiones que componen la secuencia didactica. En ultimo
lugar, se presentaron los hallazgos, las conclusiones, las recomendaciones mas
transcendentales del proyecto de investigacion, con la intenciéon de que este se

use en futuras investigaciones.
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1. PROBLEMA
1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Aunque es evidente que Colombia mejoré ligeramente sus resultados en el area
de lenguaje segun las pruebas Pisa aplicadas en el 2015, continu6 estando
rezagada en comparaciéon con el promedio de los paises miembros de la
Organizacién de Cooperacién y Desarrollo Econémico®. Por ejemplo, el pais
obtuvo 425 en lectura, el puntaje mas alto de las tres areas, y el promedio general
de la OCDE fue de 493 en esa misma. En comparacién con el continente, Chile
obtuvo 459. Aun asi, sigue siendo parte de los paises que permanecen en los

altimos lugares del ranking internacional.

En efecto, seguirdn siendo un reto las competencias en lectura y escritura en el
area de lenguaje de las instituciones educativas colombianas. Segun la OCDE
aunque se viene optimizando, a ese ritmo Colombia tardaria 29 afios
aproximadamente en alcanzar un resultado imponderable a nivel internacional?,
pues Colombia ocupé el puesto 54 por debajo de Argentina, Chile y Uruguay, y por
encima de México, Brasil, Perl y Republica Dominicana.

Dicha prueba se bas6 en una vision amplia y reflexiva de la lectura. Desde este
punto de vista, la lectura es mas que leer y comprender lo que dice un texto, es el
analisis de la misma, es la capacidad de reinterpretar y reconstruir un texto escrito,
de dar razones de la informacién leida con argumentos claros, buscando sentido

al mismo.

! Organizacion de Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE): Fundada en 1961, agrupa a 35 paises miembros y su
mision es promover politicas que mejoren el bienestar econémico y social de las personas alrededor del mundo.

2 ZOIDO, Pablo, Colombia en PISA 2015. [En Linea] ElI tiempo Disponible en internet
<http://www.eltiempo.com/vida/educacion/resultadodecolombiaenlaspruebaspisa201643510> [Citado el 15 de Junio del 2017]
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llustracion 1. Tasa de crecimiento anual en puntaje promedio, segun Pisa.

TASAS DE CRECIMIENTO ANUAL EN PUNTAJE PROMEDIO, PISA 2000-2015
CIENVCIA ] ) MATEMATICA ) , LECT_'URA ,
puntos/afio puntos/afio ‘ puntos/afio
Brasil :: f—
Chile == == -EI_
Colombia +18
CostaRica == = T
México - +18 =:
Pera ves
Trinidad y Tobago =r
Uruguay — == ::
e o = Nocambia cada afo - Mejora cada afo - Empeora cada afio

Fuente: BOS Maria Soledad, Alison Elias, VEGAS Emiliana y ZOIDO Pablo. [En linea] Pisa
América Latina y el Caribe. [Citado 10, noviembre, 2017] Disponible en:

<http://www.colombiacompetitiva.gov.co/prensa/informes/PISA.pdf>

En la anterior ilustracion, se evidencié que Colombia viene mejorando en lectura,
pero los retos todavia son bastante grandes, por tanto, es necesario revisar las

politicas educativas internas en busca de estrategias de mejoramiento.

Otro referente que mostré el estado o nivel de competencia de nuestros
estudiantes en la lectura y comprension de textos fueron las Pruebas Saber del
afio 2016, * que presentaron los estudiantes, en especial los del grado quinto. El
Ministerio de Educacién Nacional explica que “El propdsito principal de SABER 3.
° 5. °vy 9° es contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacién colombiana

mediante la realizacion de evaluaciones aplicadas periédicamente para monitorear

® Son pruebas que monitorean el desarrollo de competencias de los estudiantes. En la educacion
basica 3, 5 y 9 por lo general consta de dos pruebas —-Lenguaje y Matematica junto a un
cuestionario de contexto; en el grado undécimo o educacion media consta de 5 pruebas: lectura
critica, mateméticas, sociales y ciudadanas, ciencias naturales e inglés.
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el desarrollo de las competencias basicas en los estudiantes de educacién bésica,

como seguimiento de calidad del sistema educativo” *

La Institucion Educativa Pozo Azul, donde se llevé a cabo esta investigacion, no
es ajena a esa realidad, pues segun los resultados obtenidos en el indice Sintético
de Calidad Educativa’ (ISCE), en el componente de desempefio que esta
constituido por la sumatoria de los resultados de las Pruebas Saber obtuvo 4,00
puntos cuando su meta de mejoramiento para el 2017 era de 5,46 puntos. Para el
2016 el porcentaje de los estudiantes del grado quinto en el area de lenguaje en el
nivel de desempefio minimo pasé6 del 16% al 21%, es decir, se desmejoré con

relacion al 2015.

De acuerdo con lo anterior, significa que los resultados obtenidos de las
diferentes pruebas de Estado evidenciaron las debilidades de los estudiantes en
las competencias de lenguaje, manifestadas en diversas dificultades como ubicar
el texto dentro de una tipologia o género especifico, caracterizar los roles y
estados de los participantes en la situacion de comunicacion del texto leido,
reconocer la presencia de argumentos en un texto, identificar intenciones y
propdsitos en los textos que lee, comprender los mecanismos de uso y control que
permiten regular el desarrollo de un tema en un texto, dada la situaciéon de
comunicacién particular, evaluar informacién explicita o implicita de la situacion de

comunicacion, entre otros.

* COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Documentacién de la prueba SABER 3°,
5°y 9°. Icfes. p.3.pdf.

El indice Sintético de Calidad Educativa — ISCE: es la herramienta que nos apoya en el
seguimiento del progreso de nuestro colegio. A través de ella, los miembros de la comunidad
educativa podran tener una manera objetiva de identificar cémo estamos y qué caminos emprender
para mejorar.

20



llustracion 2. indice Sintético de Calidad- Institucion Educativa Pozo Azul 2016

REPORTE DE LA EXCELENCIA

LE. POZO AZUL
Cédigo DANE: 213670000200
ETC: Bolivar

Aqui encontraras el resumen del indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) y sus
respectivos componentes desde el 2015, como también la Meta de Mejoramiento Anual
(MMA) a alcanzar en el 2018.

D @ @ ——
Ano Desempefio  Progreso  Eficiencia ~ Ambiente ISCE MMA
S
2018 5,69 E
2017 2,22 0,08 0,96 0,75 4,00 5,46 =]
2016 . ) 0,99 ) . 5,30
2015 2,43 1,13 0,92 . 4,48
[ S

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION. [En linea] indice Sintético de Calidad-
Institucion Educativa Pozo Azul 2016 [Citado 10, noviembre. 2017]. Disponible en:
<https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/268524000094.pdf>

Los resultados anteriores evidenciaron que no se alcanzé la meta propuesta para
el 2017, por tanto, la institucién cre6 estrategias de mejoramiento para fortalecer
los componentes de desempefio, progreso, eficiencia y ambiente escolar.
Entonces se realiz6 la revision del disefio curricular, se hicieron ajustes de los
planes de estudio de acuerdo a los Estandares Basicos de Competencias y con
los Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA), ademas de la adquisicién de textos
para las areas de lenguaje y matematicas, se realizaron simulacros de pruebas

tipo Saber, entre otros.
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Sin embargo, como se pudo interpretar en la ilustracién anterior, los cambios no
han sido suficientes, pues no se alcanz6 la meta propuesta de 4,00 puntos, es
decir, en el aula un alto porcentaje de estudiantes presentd un desempefo
insuficiente en las competencias de lectura, especificamente en lo que
corresponde a expresar en forma clara sus ideas y sentimientos de acuerdo a la
situacién comunicativa del texto, y en la revision, socializacion y correccion de los
textos teniendo en cuenta los aspectos gramaticales y ortograficos de la lengua

castellana.

llustracién 3. Componente Progreso del Iindice Sintético de Calidad
Educativa.

@ PROGRESO 0,08
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE Total
La escala de valores es de 0 a 100%
Tercero
Matematicas Lenguaje
2015 2016 2015 2016
_ _ I
- 13% -10% - 1% - G%
17% 22% 17T% 27%
A45% 6% 42% 30%
- 25% -33% - - 40% - -37%
Quinto
Matematicas Lenguaje
2015 2016 2015 2016
— — |
- a% -1% - 3% - %
6% 15% 2% 20%
. . . - - :
- 53% - 50% - 15% -1%
Nivel avanzado Nivel satisfactorio Nivel minimo Nivel insuficiente

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION. [En linea]. indice Sintético de Calidad-
Institucion Educativa Pozo Azul 2016. [Citado 10, noviembre, 2017] Disponible en:
<https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/268524000094.pdf>

De acuerdo a lo anterior, si bien, en los dos ultimos afos la Institucion Educativa

Pozo Azul tuvo una disminucion en el nivel Minimo pasando del 59% en el 2015 al
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54% en el 2016, hubo un aumento considerable de estudiantes en el nivel
insuficiente: de 16% se aument6 a 21%, con respecto a las habilidades para

extraer la informacion implicita en textos narrativos.

De acuerdo con el resultado del area de lenguaje del grado quinto, se noté un
aumento en el porcentaje de estudiantes en el nivel insuficiente en lo que
concierne a las competencias de lectura y escritura, esto corresponde a que
construye conclusiones y hace inferencias sencillas del contenido del texto,
ademas que reconoce su estructura superficial y logra una comprension especifica
de oraciones y pérrafos, en situaciones familiares de comunicacion, prevé planes
textuales atendiendo a las exigencias de tdpico, propdésito, intencion y tipo de
texto; identifica el posible interlocutor, revisa y corrige escritos cortos y sencillos,
siguiendo reglas béasicas de cohesién oracional®. Esto corresponde a lo que saben
y saben hacer con el conocimiento en el area de lenguaje teniendo en cuenta las
competencias lecto-escritoras y los componentes semantico, pragmatico y
sintactico que evalua la prueba de Estado.

llustracién 4. Comparaciéon de porcentajes segun niveles de desempefio por afio
en lenguaje, quinto grado- Pruebas Saber.

MINIMO
60% 599
549

9 o INSUFICIENTE SATISFACTORIO AVANZADO

£

& 44%

]

2 40% 39%

="}

U

o

@ 30%

2

£ 22%

20%

S 20%

=]

[=%
| 10% 6%
. 2% 3% 6N
N 0% o A o < w o = wi o = gl o

[=] = [=] =1 [= =1 = [=] = [=] = [=]
™ ™~ ™ ] ™ ] ™~ ™ ™~ ™ ™~ ™
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Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION. [En linea] Indice Sintético de Calidad-
Institucién Educativa Pozo Azul 2016. [Citado 10, noviembre, 2017]Disponible en:
<https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/268524000094.pdf>.

De esta manera se evidencid, en los estudiantes del grado quinto de la sede El
Bosque, un aumento al 6% en el nivel avanzado para el afio 2016 con respecto al
2015 donde se obtuvo un 3%, en la prueba de lenguaje. En el nivel avanzado
hubo una disminucién al 20% en el 2016, con respecto al 2015, donde se obtuvo
22%. Asi mismo, se noté que hacia el 2016 el rango decay6 en un 5% y aumento
en el rango avanzado, es decir, que aumentd la cantidad de estudiantes que
alcanzaron niveles 6ptimos de competencia en lo referente a evaluar informacién

explicita o implicita de la situacion de comunicaciéon del texto.
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En definitiva, se desmejor6é al aumentar la cantidad de estudiantes en el nivel
insuficiente al 26%, son aquellos estudiantes que presentan dificultad al identificar
informacion superficial implicita en el texto, conocer argumentos en un texto,
reconocer los elementos implicitos de la situacidbn comunicativa del texto;
identificar el sentido que tienen algunos cddigos no verbales en situaciones de
comunicacion cotidianas; ubicar en un texto escrito informacién puntual sobre
¢qué?, ¢ quiénes?, scuando?, ¢donde?, ¢ por qué?, ¢como?; elaborar hipotesis de
lectura global sobre los textos que lee; inferir visiones de mundo o referentes
ideoldgicos en los textos que lee. En tanto, el rasgo caracteristico en lectura y
escritura comparado en los tres afios consecutivos, han persistido en un nivel

minimo.

llustracién 5. Resultado de aprendizajes y competencias aterrizadas al aula.

1. Descripcion general de la competencia

¢
PRUEBA: lenguaje ~COMPETENCIA: Lectora A ARELTEEEE =
Establecimiento Entidad Territorial Cillarmbi Interpretaci()n '
Educativo Certificada il '

/
i

1

y El 48% de los estudiantes |
! NO contesté correctamente |
+ las preguntas correspondientes '
! la ~ competencia Lectora |
i
\

48% 48% @

a
en la prueba de Lengugije. |

2. Descripcion general de los aprendizajes
0%

36% Interpretacion

i

1

i
De los aprendizajes evaluados en |
la  competencia lectora, su |
establecimiento educativo tiene el 1
0% de aprendizajes en rojo, el |
64% en naranja, el 36% en |
amarillo y 0% en verde. i

Fuente: COLOMBIA APRENDE. [En linea] Documento informe por colegio resultado prueba saber
35 y 9, Institucién Educativa Pozo Azul 2016. [Citado 10, noviembre, 2017] Disponible en:
<https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2016/268524000094.pdf>
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Segun la ilustracion, en la competencia lectora para el grado quinto, se vio que el
65% de los estudiantes no conocen elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto y en su mayoria presentan dificultades a la hora de extraer
informacion explicita o implicita de un texto y a partir de su lectura, realizar un
argumento®, aspecto importante para demostrar que el estudiante no alcanzé los

niveles 6ptimos de competencia.

En el ambito institucional se aplicaron unos simulacros internos de pruebas
estandarizadas en las areas de Matematicas, Ciencias Naturales y Lenguaje que
midieron las competencias y habilidades de los estudiantes para interpretar y
argumentar textos al igual que resolver problemas cotidianos. En el area de
lenguaje, se tuvo en cuenta para la competencia comunicativa y el componente
pragmatico aprendizajes referentes a que los estudiantes evallen informacion
explicita o implicita de la situacion de comunicacion de un texto; en el componente
semantico, aprendizajes orientados a que recuperen informacion explicita en el
contenido del texto; en el componente semantico, se orienta hacia que el
estudiante distinga el tiempo en que ocurre la narracion y el tiempo en que ocurren

los hechos.

Complementando lo anterior, en didlogos con algunos docentes, directivos, padres
de familia y la vivencia con los estudiantes de la I.E. Pozo Azul del Municipio de
San Pabilo, los estudiantes objeto de estudio, presentaron en su desempefio en las
cotidiano dificultades en la argumentacién critica de diferentes textos,
circunstancias que se reflejan en el resultado de las evaluaciones internas y

externas.

® COLOMBIA APRENDE. [En linea]. Documento informe por colegio resultado prueba saber 35y
9, Institucion Educativa Pozo Azul 2016. [Citado 10, noviembre, 2017] Disponible en:
<https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2016/268524000094.pdf>
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Otro aspecto, era el bajo rendimiento de los estudiantes en las pruebas realizadas
por los docentes en las diferentes areas, pues se evidencié que la mayoria
expresaban ideas sueltas e incoherentes, ausencia de los argumentos a partir de
la lectura, ideas desarticuladas, desvencijadas y descontextualizadas. El otro
sujeto indispensable en el plan de mejoramiento es el maestro, quien ha de tomar
conciencia sobre su papel en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Un primer
inicio es reconocer que su praxis debe mejorar y luego buscar los mecanismos de

ensefianza que motiven e interesen a sus estudiantes como centro del proceso.

Complementando lo anterior, en didlogos con algunos docentes, directivos, padres
de familia y la vivencia con los estudiantes de la I.E. Pozo Azul del Municipio de
San Pablo, los estudiantes objeto de estudio, presentaron dificultades en la
argumentacion critica de diferentes textos, circunstancias que se reflejan en el

resultado de las evaluaciones internas y externas.

Otro aspecto, era el bajo rendimiento de los estudiantes en las pruebas realizadas
por los docentes en las diferentes areas, pues se evidencié que la mayoria
expresaban ideas sueltas e incoherentes, ausencia de los argumentos a partir de
la lectura, ideas desarticuladas, desvencijadas y descontextualizadas. El otro
sujeto indispensable en el plan de mejoramiento es el maestro, quien ha de tomar
conciencia sobre su papel en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Un primer
inicio es reconocer que su praxis debe mejorar y luego buscar los mecanismos de

ensefianza que motiven e interesen a sus estudiantes como centro del proceso.

Entonces, teniendo en cuenta todo lo anterior, en el plan de mejoramiento
institucional, se establecieron acciones concretas encaminadas a mejorar el nivel
de comprension lectora, por esta razon, las estrategias de mejoramiento
planteadas centraron su interés en el quehacer del docente en el aula, le
apuntaron al fortalecimiento de las pruebas estandarizadas y al seguimiento de la

planeacion o plan de aula que se debe implementar para alcanzar los objetivos de
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aprendizaje de las clases. Pero, era notorio que el esfuerzo debia ir mas alla, por
eso el equipo directivo pensd en no quedarse en el desarrollo de habilidades
lectoras sino en la formacion de un lector y pensador critico, en poner en marcha
acciones pedagogicas donde los educandos asuman una posicion critica,
argumenten sus ideas y transformen su realidad. Respondiendo a la frase de
Paredes Aguirre “En el nivel del pensamiento critico los estudiantes estan en
condiciones de debatir, de argumentar, de evaluar, valorar, juzgar y criticar

utilizando todas las habilidades adquiridas en los niveles de lectura”.’

Pero hay dos aspectos que influyen en el desempefio de los chicos. Con respecto
al ambiente de aula, cabe sefalar la existencia de situaciones de conflicto que
impiden el desarrollo del estudiante, no solo de los que provocan las conductas
negativas, sino también de los demas compafieros. Razén por la cual el profesor
debe fomentar la capacidad de establecer una escucha reciproca y generar el
didlogo constante entre los estudiantes a su cargo. El aula sin duda, en cualquier
situacion brinda las condiciones para que se den las habilidades de argumentar,
defender ideas y exponer puntos de vista; el docente es quien en su perfil
profesional estd autorizado para direccionar y guiar dichas condiciones para que
sus aprendices sean competentes ante cualquier adversidad y busquen soluciones

pertinentes.

Otro factor significativo que influye en el desempefio es la apropiacion del contexto
en el que viven los estudiantes, el cual ha sido golpeado fuertemente por la
violencia de los grupos al margen de la ley, y que afect6 la armonia y la paz desde
muchas esferas y que la poblacion a través del tiempo ha ido superando y
subyugando en un pasado violento, y que hoy mira a un futuro promisorio. Debido
a esto, el aprendizaje en conjunto favorece lazos de compafierismo, respeto y

tolerancia, valores tan basicos en el ambiente de aula.

" PAREDES AGUIRRE, Alfonso. Creatividad: estrategias de desarrollo. Lima: Editorial Universidad Peruana Unién, 2004.
14.p

28



Entre estos cambios, desarrollar el gusto por la lectura de diversas clases de
textos, donde encuentren inmersos elementos argumentativos y estimulen el
desarrollo del pensamiento critico, en todas las areas del conocimiento, y como
dice Priestley, “el desarrollo de las facultades del pensamiento critico debe ser
parte integral de todas las materias que se imparten y no debe considerarse una
materia distinta a las demas’®, se convierte en una apremiante necesidad en el

aula.

8 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México D.F. Editorial Trillas 2011. Pagina 12.
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1.2. PREGUNTA DE INVESTIGACION

A partir de lo anterior se considera fundamental la intervencion del docente
investigador en la solucion de una problematica en el aula y el seguimiento de la

propuesta, teniendo en cuenta la siguiente pregunta:

¢De qué manera la lectura de columnas de opinidbn en ambientes cooperativos
virtuales contribuye al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del

grado quinto de la Institucion educativa Pozo Azul?

1.3. PREGUNTAS ORIENTADORAS

A partir de la problematica expuesta anteriormente y la necesidad de desarrollar
una estrategia didactica que ayude al desarrollo del pensamiento critico de los

estudiantes se plantearon las siguientes preguntas orientadoras:

- ¢, Cual es el nivel de pensamiento critico que presentan los estudiantes a partir de

la lectura de columnas de opinion?

- ¢Cuales son los elementos que debe tener una estrategia didactica para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado a partir de la

lectura de columnas de opinién?
- ¢Cudles son los alcances de la secuencia didactica basada en la lectura de

columnas de opinién y el trabajo cooperativo en relacion con el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto?
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2. JUSTIFICACION

Brindar a los estudiantes de la basica primaria involucrados en esta propuesta la
posibilidad de desarrollar el pensamiento critico, en medio del ambiente hostil en
que viven, producto del conflicto armado entre guerrillas y paramilitares y donde
ha imperado la ley del silencio, se constituyé en la razon por la cual se llevo a

cabo esta propuesta investigativa que se estructuré en una secuencia didactica.

Si bien la educacién es necesaria para alcanzar mejores niveles de bienestar
social y de crecimiento econdémico, para nivelar las desigualdades econémicas y
sociales, para expresar con argumentos y criticidad el sentir y pensar acerca de
diversas situaciones de la cotidianidad, el pensar con criticidad se desarrolla a

partir de una buena educacién y una motivacion por la lectura.

En una sociedad que se prepara para el post-conflicto como la nuestra, es
fundamental esta percepcidn de la educacion, una educacién de calidad, orientada
a la formacion integral del individuo con capacidad para inferir, evaluar, juzgar,
realizar una critica, expresar su punto de vista, argumentar con peso lo que acepta
o lo que rechaza de manera oral o escrita, lo que amerita una formacion orientada
al desarrollo del pensamiento critico. Al pensar criticamente el estudiante mejora y
enriguece su lenguaje, para Vygotsky “el pensamiento y palabra estan totalmente
ligados, y que no es correcto tomarlos como dos elementos totalmente aislados,
como lo hacen tedricos y linglistas, que s6lo buscan equivalentes exactos entre

los dos elementos”®

Se infiere que, si se ensefa a pensar criticamente al estudiante, sus argumentos
seran contundentes, acompafados de cierta criticidad, en procura de transformar

su medio, y desde la perspectiva de Vygostky mejorar sus interacciones sociales,

® VYGOTSKY, Lev Semionovich. El desarrollo de los procesos psicologicos Superiores. Barcelona:
Editorial Critica S.A. Grijalbo. 1987. Pagina 3.
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porque el desarrollo consiste en la interiorizacion de instrumentos culturales (como
el lenguaje). En conclusion, desarrollar el pensamiento critico es uno de los
grandes retos de la actualidad por parte de los docentes, puesto que al lograr que
los estudiantes construyan argumentos fuertes para defender sus puntos de vista,
aprenden a desenvolverse en la vida. En este orden de ideas, la exigencia de los
docentes por desarrollar este tipo de pensamiento cada dia es mas acuciante,
como dice Maureen Priestley2, el reto para los educadores es preparar a los
jovenes para el siglo XXl y asi formar individuos autonomos, pensantes y

productivos.

Pero el desarrollo del pensamiento critico asi como la lectura cooperativa de
columnas de opinién y otros textos argumentativos, tenian poca aplicacion en la
sede El bosque, asi lo demuestran las fichas de acompafiamientos en el aula de
los tutores del PTA, los talleres individuales y grupales, escritos u orales y las
evaluaciones internas desarrolladas por los docentes, como lo corroboraron los
resultados de las pruebas de estado que se mostraron en el planteamiento del

problema de investigacion.

Desde esta propuesta se planteé la importancia de despertar el interés de los
estudiantes por la lectura, situacién que se constituye en un reto para el Sistema
Educativo Colombiano. La comprension lectora es entonces la base de la
interpretacion de un texto, cuando necesitamos estudiar e incorporar nuevos
conocimientos, siendo un ejercicio que realizamos inclusive en forma constante y
automatizada, cuando leemos algo y lo transmitimos hacia otra persona,
difundiéndose el mensaje y el contenido del mismo. Daniel Cassany®® asegura
que, en la sociedad letrada occidental, la lectoescritura es uno de los aprendizajes
indiscutibles que proporciona la escolarizacion._Leer es imprescindible para

entender facturas, instrucciones de aparatos, firmar contratos, etc., y, por

1 CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gloria. Barcelona: Ensefiar lengua. Grao, § 6.4.
Comprensién lectora, (1994) reimpresién 2008. p 193-207.
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supuesto, el dominio de la lectura esta detras del éxito o del fracaso escolar, de la
preparacion técnica para acceder al mundo laboral, y de la autonomia y

desenvoltura general de la persona.

En efecto, la lectura es fundamental en el desarrollo de los individuos y las
sociedades actuales, las cuales marchan a un ritmo acelerado de informacién que
va y viene de un lugar a otro, sobre todo con el desarrollo del internet. El ritmo
acelerado de las tecnologias de la informacion y la comunicacion exige que el
sistema educativo gire en torno a estas; puesto que constituyen un recurso
indispensable en el desarrollo de las competencias de los estudiantes y los

preparan para un mundo globalizado.

El sistema educativo colombiano, no puede quedarse atras, este debe orientar los
aprendizajes fomentado el uso pedagdgico de los medios electronicos como la
radio, la television, la prensa, el cine, entre otros, y que conforman un conjunto de
herramientas didacticas en el aula de clase; estos a su vez contribuyen a generar
una sociedad digitalizada que saque el mejor provecho de la tecnologia. Por
consiguiente, la propuesta tuvo en cuenta la importancia de despertar el interés
por la lectura, en ambientes cooperativos virtuales, mediados por las tecnologias
de la informacién y la comunicacion, en este caso la plataforma de Edmodo,
desarrollando una secuencia didactica en la cual se le dio un papel clave a la

lectura digital o en pantalla.

Edmodo es una plataforma que se puede trabajar desde cualquier Smartphone,
tableta o pc. En ella los estudiantes pueden plantear una critica, sacar
conclusiones, dar un punto de vista o hacer un argumento contundente de forma
oral o escrita y de manera cooperativa, desde su propia realidad, teniendo como
referente las columnas de opinién, que a su vez estimulan el interés por la
argumentacion y promueven habilidades para leer o escribir un texto. Lo

interesante es que en dicha plataforma se trabajan textos, imagenes, fotos y
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videos, esta combinacion de textos fortalecen en el estudiante la reflexion y la
argumentacion.

Todo lo anterior vale la pena porque indiscutiblemente, hay que tener en cuenta
gue nuestro pais vive una época de transicion en el marco del post conflicto y de
la justicia transicional, y que involucra al estudiante para que reflexione, asuma
una postura y sea capaz de emitir comentarios bien argumentados. Con la
columna de opinion, los estudiantes tendran la oportunidad de reflexionar sobre
opiniones ajenas y explorar posibilidades de informacion ya sea de experiencias

cercanas o de otras del contexto cotidiano.

Las columnas de opinion, al ser un texto argumentativo, facilitan el desarrollo del
pensamiento critico, porque el individuo a partir de la lectura y analisis de la
informacion sienta su posicion de aceptacion o rechazo, puede expresar
libremente lo que piensa o realizar sus argumentos de acuerdo con su
cosmovision o manera de ver el mundo. Pero también desde la ética debe saber
expresar lo que piensa y expresar respeto por la opinion de los demas, ya que se
encuentra inmerso en un conglomerado social, donde los demés también pueden
expresar sus opiniones en cooperacion con los otros individuos y valiéndose de

medios tecnoldgicos
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3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar de qué manera la lectura de columnas de opinibn en ambientes
cooperativos virtuales contribuye al desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del grado quinto de la institucién educativa Pozo Azul.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ I|dentificar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes a partir de la

lectura de columnas de opinién.

e Disefiar una estrategia didactica, que fortalezca el pensamiento critico en los
estudiantes del grado quinto de la Institucion educativa Pozo Azul, mediante la
implementacion de lecturas de columnas de opinion en ambientes cooperativos

virtuales.

e Determinar los alcances de una secuencia didactica basada en la lectura de
columnas de opinion en la plataforma Edmodo y el trabajo cooperativo, en
relacion con el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del grado

quinto.
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4. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION
4.1. IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

El Municipio de San Pablo, Bolivar se encuentra ubicado a la margen izquierda del
rio Magdalena, debajo de la desembocadura del rio Cimitarra, a los 07° y los 29
minutos de latitud norte y a los 73°, 55 minutos de longitud oeste, posee una altura
de 175 metros sobre el nivel del mar, una temperatura promedio de 30°C y una

precipitacion anual de 1.850 milimetros,

llustracién 6. Panoramica aérea de la cabecera Municipal de San Pablo Sur

Fuente: Archivo Biblioteca Municipal de San Pablo

En lo referente a medios de transporte, el mas utlizado es el acuatico en
pequefas embarcaciones con motores fuera de borda llamadas “chalupas”;
ademas del medio terrestre interveredal e intermunicipal utilizando un ferri que
atraviesa el rio Magdalena. La region en general cuenta con importantes recursos
naturales como yacimiento de petrdleo y oro, siendo este Ultimo explotado por

particulares. El municipio esta conformado por once corregimientos, entre los
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cuales estad Pozo Azul, las actividades econdmicas mas importantes son la

agricultura, la pesca, la explotacién forestal y la ganaderia.

A pesar de las adversidades geograficas y de orden social, el Estado ha iniciado el
proceso de recuperacion gracias a las politicas de restitucion de tierras, las cuales
hace algunos afios habian sido abandonadas por campesinos desplazados,
debido a los continuos enfrentamientos o acciones delictivas de los grupos
armados al margen de la ley; dejando como consecuencias muertes,
desplazamientos masivos de familias, reclutamiento de menores, pobreza, entre

otros.

llustracién 7. Sede Principal vista interior

Esta investigacibn se llevd a cabo en la Institucion Educativa Técnica,
Agropecuaria y Empresarial Pozo Azul, ubicada en el corregimiento que lleva el
mismo nombre, es de naturaleza oficial, de modalidad mixta, con 26 sedes rurales
y una sede ubicada en la cabecera Municipal como lo es la sede El bosque. Los
niveles de educacion que ofrece son de transicion hasta grado undécimo, y cuenta

con 1.350 estudiantes, 61 docentes, 3 coordinadores y 1 rector.
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Los estudiantes provienen de hogares campesinos con cierto nivel de pobreza y
gue de forma directa han sido afectados por el conflicto armado. Pese a esta
situacion, la poblacion estudiantil se caracteriza por su emprendimiento, actitud de
decision e iniciativa para superar las dificultades, son creativos y proactivos,
valoran la vida y anhelan la convivencia pacifica, les gusta opinar y expresar
libremente sus ideas, ademas de participar en el marco del posconflicto, en razon
de que el corregimiento esta reconocido por las politicas de Estado como zonas

de paz.

Por esta razon, en la institucion educativa se ha tratado de gestar un PEM
(Proyecto Educativo Municipal) y un PEI (Proyecto Educativa Institucional)

centrado en el rescate de valores para la no violencia y en el trabajo responsable

4.2. MISION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA POZO AZUL

Como componente del horizonte institucional este se orienta a ser una comunidad
de aprendizaje que promueve acciones pedagdgicas y que garantiza la
permanencia y continuidad escolar en la Institucién, contribuyendo asi, a la
formacion de personas criticas, reflexivas y decisivas frente a las problematicas
socioecondémicas y culturales que vive la region, con la capacidad de investigar,
crear y adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del

pais y que le permitan ingresar al sector productivo.

4.3. VISION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA POZO AZUL

La Institucion se visiona al 2025 Ser el mejor Establecimiento Educativo técnico y
agro-empresarial de la region, que ofrece una educacion integral a través de la
interdisciplinariedad de las diferentes areas del conocimiento, articuladas con el

Proyecto Pedagdgico Productivo Granja Integral donde se forjen personas
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competentes, emprendedoras, responsables y honestas, capaces de identificar las
problematicas socioeconémicas y culturales de la comunidad y crear sus propias
microempresas en la busqueda de alternativas de solucidon y mejoramiento de la
calidad de vida de su region.
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5. MARCO TEORICO

De acuerdo a las necesidades de la investigacion, esta se apoy6 en algunos
antecedentes investigativos, referentes tedéricos y a nivel legal de las disposiciones
del Ministerio de Educacion Nacional, primordialmente la Ley General de
Educacién, los Lineamientos Curriculares de Lenguaje, los Estandares Basicos de
Competencias y los Derechos Béasicos de Aprendizaje que direccionan el proceso

de ensefianza y de aprendizaje.

5.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

5.1.1. Antecedentes internacionales. Moreno Espinosa Pastora''realizé una
investigacion denominada “Géneros para la opinién: el comentario o columna,
para la Universidad de Sevilla Espafia, mediante un estudio cualitativo. Su
objetivo fue presentar la columna de opinion como el género periodistico que, con
una frecuencia determinada, interpreta, analiza, valora y orienta al publico
respecto de sucesos noticiosos diversos, un medio facil y apropiado para opinar
acerca de los sucesos del entorno. Manifest6 que la columna es el género
periodistico de opinidon que da lugar a un tipo de comunicacién mas personal, de
menos formalidad que el editorial o el articulo, y que puede incluso proporcionar

momentos de recreacion.

Esta investigadora encontr6 que, entre las recomendaciones generales para
redactar la columna, se podria aconsejar la redaccién de la columna en beneficio
social, evitando presentar en ella los pleitos personales o los ataques a quienes no
tienen igual posibilidad de defenderse que el columnista.

A partir de este trabajo, se determind escoger la columna de opinibn como un

elemento de construccion de aprendizajes, pues les dio la oportunidad a los

' MORENO ESPINOSA, Pastora. Géneros para la opinion: el comentario o columna. Revista
Latina de Comunicacién Social, 2000. Pagina 3.
https://idus.us.es/xmlui/bitstream/handle/11441/17220(/file
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educandos de pensar, expresar sus ideas y asumir una posicion frente a una
problematica; también le sirvi6 al investigador para desempenfiar su papel de guia 'y

orientador de los saberes en el acto comunicativo.

Un segundo referente fueron los maestros Baltazar Contreras Duran, Ana Lorenia
Willys Duarte y Ana Cecilia Ramos Coérdova,*? de la escuela Normal Superior
Oficial de Guanajuato — México. Realizaron una investigacion sobre Trabajo
colaborativo en una red virtual de alumnos normalistas. El objetivo fue analizar el
impacto del trabajo colaborativo en un ambiente virtual, para detectar ventajas y
desventajas de la interaccion y comunicacion. La pregunta que guio la
investigacion fue ¢qué impacto tiene el trabajo colaborativo en un ambiente
virtual? Se siguié una metodologia de corte cualitativo utilizando el estudio de
casos multiples con 18 alumnos y 6 administradores miembros de la red, donde se
aplicaron cuestionarios y se analizaron debates en foros de discusion. Los
hallazgos encontrados dieron cuenta de que la herramienta mas favorable del
trabajo ha sido la comunicacién e interaccion asincrona, permitiendo a los
miembros comprometerse, integrarse y tomarle agrado a la experiencia propuesta,
aun cuando no todos disponian de los recursos necesarios para atender esta
forma de trabajo. Lo anterior, dio grandes aportes a la intervencién puesto que se
determind realizar en un ambiente virtual el trabajo colaborativo y asi evaluar la
manera en que el grupo se integra, comparte ideas y asumen la interdependencia

positiva y a su vez el liderazgo grupal.

También se encontrd la investigacion realizada por José Antonio Cordon Garcia,
titulada La lectura digital y la formacion del lector digital en Espaia: la actividad de

la fundaciébn German Sanchez Ruipérez y el Proyecto Territorio Ebook; de la

12 CONTRERAS DURAN, Baltazar; WILLYS DUARTE, Ana Lorenia; RAMOS CORDOVA, Ana Cecilia. [En Linea]

Investigacion Trabajo Colaborativo y ambientes virtuales: El caso de la red de alumnos normalistas trabajando. Guanajuato,
Tijuana, Zumpango México 2012. [Citado 8, noviembre, 2017]. Disponible en:
<http://www.udgvirtual.udg.mx/encuentro/encuentro/anteriores/xx/memorias/ponenciaspdfplantilla/AR _Acept>
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ciudad de Salamanca Espafia.'® El objetivo se centré en plantear iniciativas que
analizaran el impacto de la lectura digital y sus proyecciones futuras, tanto desde
el punto de vista de la transformacion del lector, como desde el de la necesaria
adaptacion de las bibliotecas al nuevo entorno que se esta generando. Una de las
conclusiones que esta investigacion arrojé fue que cuando se interroga a los
lectores para que argumenten sus impresiones sobre su experiencia de lectura en
el Ipad, en relacién con la lectura en papel, los razonamientos refuerzan la
hipotesis de que la socializacion y la colaboracion son elementos consustanciales
con la lectura digital. El impacto de este trabajo de investigacion recay6 sobre la
manera en que el estudiante puede adquirir nuevas practicas y estrategias
textuales; ya que el libro se convierte en un territorio documental nuevo, en un
lugar de encuentro de lectores y autores, donde los metadatos, los algoritmos de
blasqueda y los sistemas de descubrimiento se erigen en plataformas de un nuevo
ecosistema que tiene al lector como elemento central del mismo; esta importante
contribucion le permitié al investigador guiar su investigacion y darle un nuevo

valor al texto multimodal.

Los antecedentes internacionales fueron referentes para escoger la columna de
opinidon como texto clave a utilizar a través de medios virtuales y la importancia del

trabajo cooperativo para sacar mayor provecho de la propuesta

5.1.2. Antecedentes nacionales. Ruth Alfonso Malaver, Paula Ospina Rodriguez
y Pablo Andrés Sanchez Camacho realizaron una investigacion denominada Hacia
una lectura critica de articulos de opinion en la educacion media, en el afio 2014,

z 14
a

en la Universidad La Salle de Bogota.™ El objetivo general de la investigacion se

¥ CORDON GARCIA, José Antonio (2016). La lectura digital y la formacion del lector digital en
Espafia: la actividad de la Fundacion German Sanchez Ruipérez y el Proyecto Territorio Ebook. P.
4. [www.revistaalabe.com] DOI: 10.15645/Alabe2016.13.11

" ALONSO MALAVER, Ruth; OSPINA RODRIGUEZ, Paola; SANCHEZ CAMACHO, Pablo. [En
linea] Aulas prensa, hacia una lectura critica de los articulos de opinién en la educacion media.
[Citado 10, noviembre, 2017].Disponible en:
<https://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/view/2749>

42


https://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/view/2749

centrd en caracterizar el uso de la prensa en el aula de clase, con el fin de mejorar
la intervencién didactica del docente que potencie la lectura critica de articulos de
opinion, en pro de la formacion de los estudiantes de la educacion media como
lectores criticos. Esta investigacion adopté la etnografia como enfoque
metodoldgico y sistematico porque posibilitd abordar el escenario educativo para
observar y describir las practicas de la prensa en las areas de sociales y
castellano. Los investigadores plantearon cdmo usar la lectura critica de articulos
de opinién para favorecer la formacion de un lector critico en la educacion de
adolescentes y jévenes, debido a que, en algunas instituciones educativas, se
logré evidenciar que no es frecuente el empleo de la prensa como estrategia
didactica para trabajar la lectura. En conclusion, este proyecto de investigacion
permitié resignificar el uso de la prensa en el aula de clase como escenario
pertinente para el desarrollo de una lectura comprensiva y critica de la informacion
que contribuye a construir opinion fundamentada sobre los problemas mas
sentidos de nuestra realidad nacional. El aporte a la presente investigacion fue la
utilizaciéon de los articulos periodisticos con el objetivo de abordar con los
estudiantes los textos informativos, esto permitié explorar en el aula la posibilidad
de aproximarse a la diversidad de voces y puntos de vista de otras personas.

Blanca Mogola Segovia de Ortiz, Maria Elena Salazar Parra y Nancy del Socorro
Erazo Melo, realizaron una investigacion denominada La lectura argumentativa y
pensamiento critico en el aula,™ con metodologia cualitativa basada en la
Investigacion Accion (lA). Investigacion realizada en la Universidad Mariana en
San Juan de Pasto en el afio 2013. Llevada a cabo con los estudiantes de quinto
de primaria de la sede Miraflores, José Antonio Galan de la localidad de Santa
Barbara y Santa Teresita de Catambuco. El objetivo general de este estudio se
centré en evaluar las estrategias significativas, se tuvo en cuenta como algunos

estudiantes tienen dificultades en argumentar y escribir de manera critica. Los

> SEGOVIA, B., SALAZAR, M. & Erazo, N. (2013). Lectoescritura argumentativa y pensamiento
critico en el aula. Revista Criterios, 20 (1), p. 161-185.

43



resultados arrojaron que existen factores externos e internos en el entorno en que
interacttan los estudiantes que impiden el desarrollo del pensamiento critico y que
se pueden modificar desde la lectoescritura argumentativa. La anterior propuesta,
ayudoé al disefio y a la orientacion de la investigacion, ya que entre los objetivos
especificos estaban diagnosticar la situacion actual del pensamiento critico en
relacion con la lectoescritura argumentativa, y validar desde la praxis las
estrategias lecto escritoras y que a su vez contribuyen a un aprendizaje
significativo; también ayud6 en la retroalimentacion del enfoque de Ia

investigacion.

La investigacion que realizaron Jorge Andrés Rodriguez Delgadillo, Monica Sofia
Orduz Valderrama y Blanca Maria Peralta Guacheta que tiene por titulo “;Cémo
formamos para promover pensamiento critico autbnomo en el aula? Una
propuesta de investigacién apoyada por una herramienta conceptual, ** de la
Universidad de los Andes, Bogota Colombia. Con metodologia cualitativa de
Investigacion accion participante. Dicha investigacion se centrd en el pensamiento
critico autbnomo y a su promocion. La pregunta general de la investigacién fue
orientada al cémo promover dicho tipo de pensamiento y la presentacién de una
propuesta para el desarrollo de competencias en los profesores para la promocién
de pensamiento critico autonomo en el aula de clase, apoyada en el uso de una
herramienta conceptual. En este proyecto investigativo se consider6 que la
herramienta conceptual es una guia para un proceso sistematico y continuo de
observacion y analisis de la accién pedagdgica en el aula. En este sentido, el
profesor se pudo hacer consciente de las palabras, acciones y actitudes al
momento de realizar las clases. De este modo, con el transcurso del tiempo se
poseeran los elementos necesarios para emprender nuevas actividades o

redisefiar otras atendiendo fines como el mejoramiento del aprendizaje de una

' RODRIGUEZ DELGADILLO, Jorge Andrés; ORDUZ VALDERRAMA Modnica Sofia y Blanca
Maria Peralta Guacheta. “; Como formamos para promover pensamiento critico auténomo en el
aula? Una propuesta de investigacion apoyada por una herramienta conceptual. P.2. Revista

Iberoamericana de Educacién (ISSN: 1681-5653)
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asignatura y la busqueda de la promocién de pensamiento critico autbnomo. La
contribucion que dio a la investigacion fue que establecié lo trascendental del
desarrollo del pensamiento critico en el aula, de manera gradual y con el nivel de
complejidad de acuerdo a la edad del estudiante; asi mismo del rol que
desempefia el docente en el acto educativo con el fin de transformar sus practicas

pedagdgicas.

Aura Liliana Campos GOmez y Lina Rocio Quitian Zaza llevaron a cabo una

Investigacion titulada Lectura e inclusion digital: disefio e implementacion de
estrategias de promocion de lectura digital para la IE Eduardo Santos y el Colegio
Técnico MENORAH de la localidad de los Martires,'” para la Universidad de La
Salle de Bogota Colombia. El objetivo principal de esta investigacion se orient6 a
disefiar e implementar estrategias de promocién de lectura digital para la
Institucion Educativa Distrital Eduardo Santos y Colegio Técnico Menorah de la
localidad de los Martires a través de un Objeto Virtual de Aprendizaje. Se encontré
con esta investigacion que hay poca motivacion por la lectura por parte de los
estudiantes y que muy poco se plantea en el aula la lectura digital como estrategia
de aprendizaje. El desarrollo de este trabajo permitié cambiar la perspectiva de los
métodos de ensefianza que actualmente existen en los colegios distritales, puesto
qgue hoy en dia la lectura es observada como una obligacibn y no como una
pasion, lo que hace que los niveles de lectura en los nifios sean bajos en el pais,
por tal razén, los nuevos métodos de ensefianza-aprendizaje hacen que los nifios
fijen su atencién ya que se les ofrece de manera distinta logrando captar su
atencion e interés. En lo que se refiere a las contribuciones al proyecto, se baso

en el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en el proceso de

" cAMPOS GOMEZ, Aura Liliana y QUITIAN ZAZA, Lina Rocio. LECTURA E INCLUSION
DIGITAL: DISENO E IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS DE PROMOCION DE LECTURA
DIGITAL PARA LA |.E.D. EDUARDO SANTOS Y EL COLEGIO TECNICO MENORAH DE LA
LOCALIDAD DE LOS MARTIRES
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/18022/33061208 2014.pdf?sequence=3
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lectura y escritura; la importancia de crear nuevas estrategias de aprendizaje y el

uso de estas herramientas en un ambiente virtual y colaborativo.

Los antecedentes nacionales dieron referencias en cuanto a la lectura digital y lo
mas importante, la posibilidad de pensar no solo en mejorar niveles de
comprension lectora en estudiantes de contextos fragiles socialmente, sino que es
posible pensar en desarrollar habilidades de pensamiento critico en sectores
oficiales, colegios distritales como los de Bogota, donde es necesario mejorar el
sistema educativo. Con mayor razon, en la institucion Pozo Azul, donde se

desarroll6 esta investigacion.

5.1.3. Antecedentes locales.

Jorge Eliecer Pacheco Gualdron realizé una investigacion denominada “El uso del
Facebook como apoyo para el desarrollo de la escritura de textos literarios”,*® de
la Universidad Industrial de Santander. Esta investigacion tuvo un enfoque
cualitativo y un disefio metodoldgico de la IA (Investigacion Accion). El objetivo
principal de esta investigacion se basé en determinar de qué manera Facebook
contribuye al desarrollo de la escritura de cuentos a través del trabajo colaborativo
mediado por la red social, con el fin de que se estimulen propuestas colectivas de
produccion escrita literaria. Entre sus hallazgos se encontrd que hay personas que
hacen un uso inadecuado de la red social Facebook, pero que se le puede dar un
uso pedagdgico a esta red y asi aportar a favorecer la escritura de cuentos a partir
de la relacion que establezcan, los estudiantes, con las posibilidades de trabajo
gue propone la red social, con el fin de establecer como esta herramienta influye
en la comunicacion y el trabajo en forma colaborativa. La investigacion anterior, le

dio la oportunidad al docente-investigador de enfocar su intervencion el uso

'®* PACHECO GUALDRON, Jorge Eliecer. Bucaramanga, 2014. [En linea] [Citado 10, noviembre,
2017] Disponible en:
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod rh=000000789
2
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pedagdgico de una plataforma digital especifica, ademéas de la construccién del

marco tedrico y las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion.

Silva Jiménez Marisol. Realiz6 una investigacién titulada “Desarrollo de
competencias comunicativas mediante la gestion de un ambiente virtual de
aprendizaje en estudiantes de 5 grado”. Este trabajo respondié a una situacion
problematica: el bajo rendimiento académico en el area de Espafiol de los
estudiantes de quinto primaria pertenecientes a la sede E y F del Colegio Santo
Domingo Savio de Guepsa Santander, originada en la utilizacion de métodos de
tipo conductista y la poca variedad de materiales de ensefianza; busca desarrollar
las habilidades comunicativas a partir del uso racional de las TIC en ambientes
virtuales de aprendizaje donde se desarrollen las habilidades basicas en lectura
comprensiva, produccion de textos, interpretacion de codigos no verbales y
oralidad que coloquen a los estudiantes en una situacion ventajosa para investigar
por su cuenta y para captar los contenidos no solo del area de Espafiol sino de las
diferentes areas del curriculo. Desde esta perspectiva, se establecio un dialogo
con el lector en donde a través de preguntas, se indaga por la comprension y de
una forma diferente se aborda el desarrollo de las competencias interpretativa,

argumentativa y propositiva.

Esta investigacion contribuyd al fortalecimiento del proceso de lectura en
ambientes virtuales de aprendizaje, de igual forma a la creacion de las sesiones

de la secuencia didactica.
En este ambito, falté una indagacion mas profunda pues al iniciar el proceso no se

encontraron de manera agil proyectos de referencia. Los aqui citados fueron los

gue se tuvieron presentes durante el desarrollo de la propuesta de investigacion.
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6. MARCO LEGAL

6.1. LA CONSTITUCION POLITICA COLOMBIANA

En la Constituciébn Politica, articulo 67 se expresa que “La educacién es un

derecho constitucional que tienen todas las personas, pues soélo a través de

ella se tiene acceso al conocimiento, a la ciencia, a la tecnologia y a los demas

bienes y valores de la cultura”.’®. Lo que se busca es orientar a las instituciones

educativas del pais para que los estudiantes logren un desarrollo integral y por

ende desplieguen su capacidad critica, analitica y reflexiva y, a su vez sean

participes del progreso de nuestro pais. Vale la pena mencionarlos:?

El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad.

El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores
de la cultura, el fomento de la investigacién y el estimulo a la creacién

artistica en sus diferentes manifestaciones.

La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para
la practica de la solidaridad y la integraciéon con el mundo, en especial con

Latinoamérica y el Caribe.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al

mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la

¥ CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA1991. Impreso en Colombia. Editorial Atenea Ltda.
2009. p.21.

> COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. LEY GENERAL DE EDUCACION. Febrero 8 de
1194. 1-4. p.
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participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y

al progreso social y econémico del pais.
6.2. LA LEY GENERAL DE EDUCACION

Asi mismo, la Ley General de Educacién define los objetivos especificos de la

educacién basica primaria. Algunos de ellos son*

a. La formacién de los valores fundamentales para la convivencia en una

sociedad democrética, participativa y pluralista

b. EI fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al

conocimiento y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico.

c. El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en
lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de los
grupos étnicos con tradicién linguistica propia, asi como el fomento de la

aficion por la lectura.

d. El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio

de expresién estética.

e. La comprension basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local,
nacional y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual

correspondiente a la edad.

f. La asimilacién de conceptos cientificos en las areas de conocimiento que

sean objeto de estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad.

! Ibid.., 6-10. p

49



g. La adquisicion de habilidades para desempefiarse con autonomia en la

sociedad.

Es evidente la preocupacion del estado por ofrecer en las instituciones
educativas educacion de calidad, que permita el desarrollo de practicas
pedagdgicas que fortalezcan habilidades de lectura, en pro de la formacion de
lectores competentes y pensadores criticos, que le aporten a la sociedad en

cualquier disciplina del saber.

6.3. LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUAJE

El Ministerio de Educacién Nacional, en los lineamientos curriculares, pretende
orientar y fortalecer el trabajo pedagdgico en el aula, aunque este documento no
es texto cerrado e inflexible, por el contrario, esta abierto a todas las posibilidades
del contexto educativo; es mas varia segun las épocas y las culturas. Por tal
razon inscribe “Los lineamientos buscan fomentar el estudio de Ila
fundamentacién pedagdgica de las disciplinas, el intercambio de experiencias en

el contexto de los Proyectos Educativos Institucionales”

En este sentido, el MEN se transforma en un orientador y facilitador de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, en el eje central sobre el que giran los
entornos educativos, prestos a un ambiente de aula cooperativo, que vivencien
los valores sociales, politicos, ambientales y culturales; y donde se promueva la
participacion creativa de los estudiantes para que sean coparticipes de la
convivencia y la paz; ademas de una democracia que despliegue en el respeto
por los derechos de los demas. Desde el ejercicio del gobierno escolar, el

estudiante interioriza valores democraticos, como la comunicacién asertiva con

22 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Serie de Lineamientos Curriculares de
Lenguaje. Editorial Libros y Libros. S.A.1998.p3.

50



los miembros de la comunidad educativa, la toma de decisiones en las diferentes
situaciones del diario vivir y en el entorno escolar, la honestidad en su actuar y la

criticidad a la hora de expresar su punto de vista.

6.4. LOS ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS EN LENGUAJE.

Los Estandares Basicos de Competencias son aquellos criterios especificos que
permiten conocer los contenidos de calidad a los que tienen derecho los nifios y
las niflas de todo el pais, en todas las areas que integran el conocimiento
escolar; incluyendo el lenguaje. En tal razén, en el documento dice “el lenguaje
es una de las capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie
humana. En efecto, gracias a él los seres humanos han logrado crear un universo
de significados”®, de esta frase se puede deducir la importancia del lenguaje
como creador de mundos, ademéas de permitirle al ser humano apropiarse del

conocimiento.

El lenguaje consta de una estructura muy completa a partir de los cinco factores
gue lo identifican: produccion textual, comprension e interpretacion, literatura,
medios de comunicacién y otros sistemas simbdlicos, y ética de la comunicacion.
Asi mismo, el enunciado expresa el saber o meta que debe lograr el estudiante
cuando haya recibido la intervencion pedagoégica. Lo mas trascendente es que
los estandares establecen un orden secuencial, por grupos de grados teniendo
en cuenta el desarrollo bioldgico y psicolégico del educando.

También en el Plan de Lectura y Escritura impulsado por el MEN, se busca el
promover las competencias comunicativas y potencian a las escuelas como

espacios unicos donde se da el desarrollo y la formacion de los lectores

2 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje. Bogot4, D.C. 2006. p.18.
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escritores.?* En sus apartes menciona la importancia del maestro como iniciador
de las competencias literaria y critica en el contexto escolar, pues debe ser un
maestro que lee cualquier tipo de textos desde literatura hasta recetas.
Determinan también la reflexion pedagdgica del maestro en su praxis, porque
fomenta el andlisis sobre cuéles son los aprendizajes significativos, aliados en la
construccion de conocimiento, que adquieren en el aula los estudiantes, teniendo
como punto de partida sus intereses, necesidades y expectativas para que vean
en el aprendizaje una forma de solucionar las dificultades de la vida y ser

autosuficientes en el contexto escolar, laboral y social.

Desde esta perspectiva y atendiendo a la filosofia de la Institucién Educativa
Pozo Azul, los estudiantes se vinculan con proyectos como el de medio ambiente,
jornada de la ciencia, el concurso de lectoescritura, entre otros, que les permiten
contribuir a la construccién de la paz en el entorno escolar en el que se
desenvuelven y poder expresar su pensamiento o punto de vista, acerca de las
condiciones de vulnerabilidad de su entorno escolar en un ambiente en el que por

afnos ha imperado la ley del silencio.
6.5. LOS DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE (DBA) EN LENGUAJE

Esta herramienta didactico-pedagdgica comprende los saberes basicos que
deben aprender los estudiantes en los diferentes grados en el area especifica de
lenguaje. En el documento se expone que “los DBA, en su conjunto, explicitan
los aprendizajes estructurantes para un grado y un area particular. Se entienden
los aprendizajes como la conjunciébn de unos conocimientos, habilidades y

actitudes que otorgan un contexto cultural e histérico a quien aprende. Son

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Leer para comprender Escribir para transformar.
Serie Rio de letras Libros maestros. PNLE. Bogota, 2013. 5-11. p.
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estructurantes en tanto expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las

cuales se puede edificar el desarrollo futuro del individuo” %

Los DBA también cuentan con una estructura muy facil de entender para
docentes, padres de familia y comunidad educativa en general: el enunciado, que
referencia el aprendizaje para el area; las evidencias, expresan indicios claves
gue muestran a los maestros si se esta alcanzando el aprendizaje expresado en
el enunciado, el ejemplo concreto que complementa las evidencias de

aprendizaje.?®

Las Orientaciones Pedagdgicas de las areas, las mallas de aprendizajes también
son un componente importante para el disefio de estrategias didacticas que
propenden por el mejoramiento de las practicas de aula, a fin de conseguir o
lograr aprendizajes para toda la vida, entre ellos y desde el lenguaje, aprender a

leer para saber pensar.

En esta mirada a la normatividad, también resalta la expectativa que la institucion
tiene desde lo planteado, en el Proyecto Educativo Institucional; en el disefo
curricular; en el plan de estudios; en el sistema de evaluacion institucional y en el
guehacer del docente en el aula para alcanzar las metas de aprendizajes, es
pertinente tomar en consideracion en esta propuesta las estrategias al tiempo
gue participar de los programas y proyectos institucionales que lidera la
Secretaria de Educacion y el Ministerio como es el programa Todos a Aprender —
PTA.

> COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Derechos Basicos de Aprendizaje
Lenguaje. v.2 Panamericana Formas E Impresos S.A. p.6.
% Ibid., p.7.
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7. MARCO CONCEPTUAL
7.1. LA MEDIACION DEL DOCENTE EN EL PROCESO EDUCATIVO

El rol del docente como mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus
estudiantes, desarrolla procesos, puesto que él orienta y guia la actividad
mental.’’ En este sentido, enfrenta diversidad de retos y le exige acciones que
ayuden al educando en entrar en el dinamismo educativo. El maestro como
profesional asume una actitud critica de su practica pedagodgica, favorece los
cambios, establece planes de mejoramiento y promueve aprendizajes

significativos.

Cabe destacar por tanto que el potencial del docente y las acciones que favorecen
la reflexién, la toma de decisiones y la busqueda de soluciones frente a los
conflictos, posibilitan la apropiacion del conocimiento y por ende el desarrollo del
pensamiento critico. Por tal razén, la ensefianza estratégica de los contenidos, el
disefio de ambientes favorables al aprendizaje de acuerdo con las diferencias
individuales y la asignacion de responsabilidades, permiten que el alumno alcance
las metas propuestas, y, por ende, la funcion mediadora del profesional capacitado
es brindar los apoyos necesarios al estudiante para que en conjunto y de caracter

guiado forme un “puente” entre los presaberes y el nuevo conocimiento.?®

Por lo anterior, la teoria de Lev Vygotsky define al docente experto como la
persona capaz de potenciar las habilidades de los educandos, despertando su
interés y promoviendo su independencia y autonomia. ° . Desde esta perspectiva
el docente esta llamado a interactuar con el estudiante y conocer un tanto de su

realidad como individuo que hace parte de un conglomerado social con variedad

" DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002, p.9

%8 Ibid., p.8.

# Ibid., p.7.
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de necesidades. Lev Vygotsky en su teoria hace referencia al nivel de desarrollo
real que corresponde a los conocimientos previos o las funciones que el alumno
puede realizar por si solo (ZDR), y es en la zona de desarrollo proximo (ZDP),
donde requiere potenciar habilidades mas complejas que solicitan de la
orientaciéon del docente o mediador, quien en su rol debe ser dinamico,
estratégico, reflexivo y autorregulado para que su discipulo, se apropie del
conocimiento; por otra parte, necesita construir un puente de sentido, no
solamente se requiere de los presaberes y una buena motivacién, también se
requiere “pasar del nivel del procesamiento de la informacion para aprender, al
del procesamiento de la informacién para actuar®. Este mecanismo se puede

comprender en la siguiente ilustracion:

llustracion 8. La zona de desarrollo proximo de Lev Vygotsky

T ZONA DE T
DESARROLLO
POTENCIAL

ZONA DE
DESARROLLO
PROXIMO

ZONA DE
DESARROLLO
REAL

Fuente: Realizado por el autor a partir de las lecturas realizadas de Vygotski, Lev S., Michael
Cole,and Aleksandr Romanovich Luriia. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.

Barcelona: Critica, 1996

% VYGOTSKY, Lev S. El Desarrollo de los procesos Psicolégicos Superiores. Espafia: Editorial
critica S.A. 2009. p. 119.
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7.2. LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA UN APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

"3L entre ensefiante y aprendices,

En el aula se realiza una “Construcciéon conjunta
en otras palabras, se produce una interaccion Unica e irrepetible, es decir, la labor
del maestro y del alumno se configuran como una creacion auténtica de la cual se
obtienen los insumos para mejorar la practica pedagogica y por ende la reflexion
del proceso de ensefianza-aprendizaje origina propuestas de mejoramiento en la
actividad constructivista. De igual manera, es alli donde se pueden realizar los
ajustes necesarios y construir los avances que conllevan a un aprendizaje

significativo.

En tal sentido, el amplio repertorio o bagaje de estrategias por parte del ensefiante
debe ser numeroso y enriquecedor para obtener un proceso de ensefianza y de
aprendizaje conducente al logro de los objetivos 0 metas. Entre las estrategias de

ensefianza que el docente puede realizar con sus alumnos estan:*

e Objetivos: Los estudiantes conocen el propésito de la clase, la actividad a

realizar y la forma de evaluacion del aprendizaje.

e Organizadores previos: es la informacién introductoria y contextual que

relaciona la nueva informacion con la previa.

e Preguntas insertadas: mantienen la atencion y motivacion del estudiante, la

retencion y obtencion de informacion.

%! DIAZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Fernando. Estrategias docentes para un
a;arendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 140.
%2 DIAZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Fernando. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 142.
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Resumenes: enfatiza en los puntos claves y en los argumentos, es una

sintesis de la informacion mas relevante.

Analogias: relaciona aspectos similares de una cosa 0 evento concreto y

conocido, con otro complejo y desconocido.

llustraciones: formas visuales de contenidos.

Sefalizaciones: sefiales para enfatizar u organizar lo esencial en un texto.

Videos: representaciones audiovisuales de la informacion.

Lectura guiada: el ensefiante da las orientaciones de la lectura y asi generar
expectativas durante el desarrollo de esta.

Mapas y redes conceptuales: representaciones graficas de esquemas de

conocimiento.

Organizadores textuales: ordenadores retdricos de un discurso que influye en

la interpretacion y la evocacion.

Sefalizaciones: indicadores que se hacen en un texto para destacar los

elementos esenciales del contenido.

Organizadores  graficos: representaciones visuales de conceptos,

explicaciones o patrones de informacion.
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e La discusion guiada: promueve la participacion de los estudiantes y los
involucra en aspectos del contexto real desde diversos enfoques o
interpretaciones.

e El aprendizaje problémico (planteamiento y solucion de problemas): esta
destreza centra el aprendizaje en la investigacion y reflexion por parte de los
estudiantes en torno a un tema, y el maestro guia los puntos de vista que
surgen en los planteamientos. Esta formacion pedagdégica influye sobre el
estudiante, “en pro de lograr su mayor participacion colectiva y consciente, el
desarrollo de su pensamiento, de su imaginacion, la formacién de valores y su
creatividad”®®. Desde esta perspectiva, el estudiante se convierte en agente
activo, realiza su tarea para poder apropiarse del conocimiento, y asi
desarrollar habilidades del pensamiento critico, en otras palabras, el aprendiz
es artifice de su propio conocimiento y descubre por si mismo los métodos a
seqguir para darle solucion a una situacion. Lo fundamental de este tipo de
aprendizaje consiste en que el profesor-guia-orientador, genere en sus
estudiantes la habilidad para poder ver varias alternativas para solucionar un
problema, y a la vez, adquiera de forma independiente los conocimientos
necesarios, los emplee y exponga sus argumentos de manera eficaz, como se

observa en la ilustracion:

llustracién 9. Aprendizaje Problémico

de indagar como se

para hallar posibles
ha llegado a ella.

soluciones.

isituacibn que exige
onstruir hipotesis

Fuente elaborado por el autor de la lectura del texto Pedagogia problémica. Modelo metodolégico
para el aprendizaje significativo por problemas. Magisterio editorial. Bogota, D.C. Colombia. p 39-
76. de ORTIZ OCANA, Alexander Luis.

% ORTIZ OCARNA, Alexander Luis. Pedagogia problémica. Modelo metodoldgico para el
aprendizaje significativo por problemas. Magisterio editorial. Bogota, D.C. Colombia. p 39-76.
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7.3. LOS MOMENTOS DE LA CLASE

En la secuencia de ensefianza-aprendizaje existen tres momentos donde
interactian docentes, aprendices y contenidos, a partir de esta se logra un
aprendizaje significativo, y que define la eficiencia de las estrategias, asi se

evidencia en la ilustracion: 3

llustracién 10. Momentos en una secuencia de ensefianza- aprendizaje

— )
Preinstruccionales

(Introducidn o inicio)

y— =)
Coinstruccionales

(Desarrollo)

A 7
— W

4 . ] ) \
Postinstruccionales

(Cierre)

-

Fuente: elaborado por el autor a partir de la lectura de Episodios de ensefianza-aprendizaje del

libro Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 143.

Para Frida Diaz, estos episodios o momentos definen las estrategias de

ensefianza a llevar a cabo y que permiten el uso y presentacion de estas:

- El momento preinstruccional: activacibn de los conocimientos previos,
preparan al educando en relacion con la nueva informacion, elaboracién de

predicciones.

% DIAZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Fernando. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 143.
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- El momento coinstruccional: ayudan a la adquisicion de los contenidos
curriculares, le permiten al estudiante mejorar la atencion, identificar la

informacion clave, relaciona ideas relevantes.

¢ El momento pos instruccional: establece una vision sintética, integradora y

critica del material. Ademas, permite al alumno valorar sus aprendizajes.

7.4. LA LECTURA COMO CONSTRUCCION DE SIGNIFICADO

Leer no es simplemente decodificar un texto, por lo tanto, es fundamental desligar
las maneras de caer en una lectura, pasiva, carente de significado y sin una
demanda de experiencias capaces de transformar el contexto, esto corresponde a
una lectura fragmentada, mecénica o descontextualizada, sin presaberes. ** En
otras palabras, no le permite al lector cuestionarse, emitir sus propios juicios,

establecer argumentos o reflexionar sobre lo que dice al autor.

Al respecto, Cassany afirma que “El significado de un texto no se ubica en el libro,
sino en la mente del lector”. La verdadera lectura implica una serie de procesos
mentales o actividades cognitivas que conllevan a la comprension de un escrito;
tales como aportar conocimientos previos, hacer inferencias, formular hipétesis,

entre otras. °

De ahi la importancia de pasar de una lectura pasiva a una
auténtica experiencia de lectura; donde el lector le encuentre sentido a la vision de
mundo del autor, el punto de vista, la intencion y los argumentos que lo rodean;
cuando el lector es capaz de interiorizar el contexto que rodea al autor, entonces

construye significados, 3’ tal y como se representa en la ilustracion:

% Médulo del colectivo de investigacion didactica del lenguaje. Universidad Industrial de Santander.
2016. p.30

% CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.p.
32.

" Ibid., p. 56.

61



llustraciéon 11. La lectura pasivay la auténtica lectura

AUTENTICA LECTURA:
discute con el texto
emite juicios
argumenta ideas
elabora hipétesis
hace inferencias
mira la realidad

LECTURA PASIVA:
fragmentada
técnica
descontextualizada
mecanica
obligada
sin presaberes

Fuente: elaborado por el autor a partir de la lectura del libro Tras las lineas. Sobre la lectura
contemporanea. CASSANY, Daniel. Editorial Anagrama. 2006.p. 32

7.5. LA COMPRENSION CONSTRUCTIVA DE UN TEXTO

Una verdadera comprension textual involucra tres aspectos fundamentales que
mancomunadamente aportan las herramientas didacticas que conllevan a un
proceso constructivo de la informacion. En primer lugar, el lector debe dominar
unas habilidades psicolinglisticas de tipo Iéxico, sintactico, semantico y
pragmatico que le permitirAn establecer un nexo con el texto que lee, de igual
forma genera unos conocimientos previos relacionados con el tema, posee unas
estrategias especificas, metacognitivas y autorreguladoras que facilitaran la

lectura.
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El otro aspecto que comparte la comprension de un texto son los aportes que da el
texto (tipo, estructura, coherencia, ideologias, signos, etc.) que son dados por el
autor en el sentido global o macroestructura y microestructura, ademas de las
ideas explicitas e implicitas presentes en el escrito; y finalmente, el contexto en el
cual se desarrolla la lectura, determinado por los intereses, necesidades y
expectativas del lector, la situacion social en el cual se desarrolla el texto, el

entorno que envuelve al lector, etc. en tal sentido observar la ilustracion:

llustracién 12. Lector, contexto y texto

LECTOR

~¢

CO NTEXTO

SN

7~

/

Fuente elaborado por el autor a partir de las lecturas a partir de las lecturas realizadas de Frida
Diaz Barriga Arceo y Gerardo Herndndez Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. México 2005. p. 276.

7.6. LA ESTRUCTURA DEL TEXTO
Esto corresponde a la manera en que el autor presenta sus ideas en un discurso,

existen dos tipos: narrativos y expositivos. Los textos narrativos dan cuenta de

hechos reales o fantasiosos; los textos expositivos presentan datos y sucesos
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ordenados en un rasgo diferente dependiendo del objetivo que tiene el texto y la

forma como el autor lo revela.*®

En este caso se hablara del texto expositivo pues el articulo de opinién
corresponde a dicha estructura textual. Ademas, posee cinco modelos basicos que
los autores utilizan periddicamente: descriptiva, agrupadora, causa-efecto,

resolucién de un problema y comparativa. *° Ver la ilustracion:

llustracién 13. Tipos de texto expositivo

 Deerpva |
_ i‘jAgrupadora ﬁ
‘:Ttausa-efecto j

Sy —

| Comparativa J

Fuente elaborado por el autor a partir de las lecturas realizadas en el liboro Como mejorar la
comprension lectora. COOPER, David. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p. 371

7.7. LA COMPRENSION LECTORA COMO ACTIVIDAD ESTRATEGICA

La comprension lectora es uno de los retos mas grandes de los docentes a la hora
de formar a un estudiante para la vida. Entendida la comprensién lectora como

esa capacidad de poder entender o “dar cuenta” de aquello que se lee, bien sea

z: COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p. 328.
Ibid., p. 371
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de las palabras del texto o de todo en general. Si bien es cierto, "la comprension
de la lectura es una actividad estratégica porque el lector reconoce sus alcances y
limitaciones de memoria, y sabe que de no proceder utilizando y organizando sus
recursos y herramientas cognitivas en forma inteligente y adaptativa, el resultado
de su comprension de la informacion relevante del texto puede verse

sensiblemente disminuida o no alcanzarse".**

Al respecto, Daniel Cassany precisa la importancia de leer como una actividad
estratégica para entender facturas, instrucciones de aparatos, firmar contratos,
etc., y, por supuesto, el dominio de la lectura esta detras del éxito o del fracaso
escolar, de la preparacion técnica para acceder al mundo laboral, y de la

autonomia y desenvoltura general de la persona.**

Por tal motivo, el lector esta llamado a reconocer e identificar lo que el autor quiere
dar a conocer con su escrito, se puede decir que la lectura es un proceso
reciproco. Para Descartes la lectura de todos los buenos libros es como una
conversacion con los hombres méas selectos de los pasados siglos que fueron
autores y hasta una conversacion estudiada en la que no nos descubren méas que

sus mejores pensamientos. *?

Desde este planteamiento, se infiere que con la lectura se da un proceso de
construccion de diversos significados. Aunque los protagonistas de dicha
construccion son esencialmente, el autor y el lector, hay otros factores que hacen
posible la lectura y sin cuya mediacién lector y autor nunca se encontrarian: el

contexto en el que se mueve; la dinAmica para la que el editor valora la obra

%9 SANJUAN VASQUEZ, Juan. [enlinea]. Teorias que explican el desarrollo de comprensién
lectora. [Citado en 14, marzo 2017]. Disponible en
http://www.monografias.com/trabajos103/teorias-que-explican-desarrollo-comprension-
lectora/teorias-que-explican-desarrollo-comprension-lectora.shtml

! Cassany, Daniel; Marta Luna; Gloria Sanz (1994) [reimpresion 2008]: Ensefiar lengua.
Barcelona: Grad, Comprension lectora, pags. 193-207.

“2 JURADO VALENCIA Fabio Y BUSTAMANTE ZAMUDIO Guillermo. Los procesos de lectura.
Coleccién mesa redonda, Cooperativa Santa FE DE Bogota D.C. Magisterio, 1995.
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original y decide que la creacion individual llegue a ser un hecho publico; la
produccion material del libro y su circulacion que hacen que la obra adquiera una

existencia social.

A su vez, Isabel Solé expone que la lectura es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, proceso mediante el cual, el primero intenta satisfacer o tener una
informacion pertinente para los objetivos que guian su lectura. Un mismo texto
leido por distintas personas, puede ser interpretado de formas distintas.*® Por lo
tanto, la comprension lectora se define como un proceso de interaccion con el
conocimiento previo, pues el lector construye, a partir de estos nuevos significados
al interactuar con el texto, por lo tanto, lo mas importante es la interaccion entre

el lector y el texto.

7.8. LA COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

Se entiende por competencia lectora las habilidades para comprender y utilizar las
formas linguisticas requeridas por la sociedad o valoradas por el individuo. “Los
lectores de corta edad son capaces de construir significado a partir de una
variedad de textos. Leer para aprender, para participar en las comunidades de
lectores del ambito escolar y de la vida cotidiana, y para disfrute personal”*.
Desde esta perspectiva la competencia comunicativa lectora permite que los
estudiantes se desempefien adecuadamente en el ambito educativo y social.
Supone un proceso en el cual el lector elabora un significado en su interacciéon con
el contexto, es por ello que la comprension a la que el lector lega, se deriva de sus

experiencias previas acumuladas, experiencias que entran en juego, se unen y

3 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Materiales para la innovacion educativa. 1987. P.17

“ RECURSOS COMPRENDER. [En linea] Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS), traducido al espafiol como “Estudio Internacional de Progreso en Comprensién lectora”.
Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo. [Citado 12, noviembre,
2017]. Disponible en:

<http://leer.es/recursos/comprender/-/asset publisher/yu6Je5CpDgK3/content/%C2%BFcomo-
define-pirls-la-competencia-lectora ;jsessionid=73595812158EAOFE3663E1EBEF0262D2>
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complementan a medida que descodifican palabras, péarrafos etc. Se establecen
procesos comunicativos que influyen en el aprendizaje del individuo y de todos
que interactian con él. En resumidas cuentas, la competencia lectora es la
habilidad que tienen el individuo de utilizar a comprension lectora de forma util en
la sociedad.

De acuerdo con los Lineamientos Curriculares de Lenguaje, para lograr una mejor
comprension lectora, se deben tener en cuenta otros aspectos como se muestra

en la ilustracion: *°

llustracion 14. Aspectos para una mejor comprension lectora

El nivel de
desarrollo
cognitivo

El conocimiento

Los propositos previo

Las
competencias
de lenguaje

La situacion
emocional

Fuente: elaboracion propia a partir de las lecturas realizadas.

En primer lugar, los propdsitos responden al “para qué”, es decir, el objetivo que
tiene el lector al enfrentarse a un texto, el conocimiento previo se refiere a las

ideas que tenga el lector antes de leer el texto, el nivel de desarrollo cognitivo

> COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. [En linea] Lineamientos curriculares.
Resoluciéon 2343 de  1996. [Citado 12, noviembre, 2017] Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-89869 archivo pdf8.pdf
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establece la capacidad que tiene el lector para deducir un problema y darle una
solucion, la forma en que organiza la informacion y hace uso de la misma de
acuerdo a sus necesidades, las emociones y los sentimientos también hacen parte
de la situacion emocional del lector, pues este comprende mas y mejor de acuerdo
al interés que le genere dicha informacion, y por ultimo el conocimiento que tenga
el lector de las competencias linguisticas (gramatical, textual, semantica,

pragmatica)

De hecho, los lectores pueden aprender de una multitud de tipos de texto,
adquiriendo asi conocimientos del mundo y de ellos mismos. Pueden disfrutar y
adquirir informacion a través de las multiples formas en las que los textos se
presentan en la sociedad actual. Estas incluyen tanto las formas escritas
tradicionales (libros, revistas, documentos y periddicos), como las presentaciones
electrénicas (Internet, el correo electrénico y los mensajes de texto), asi como los

textos incluidos en cine, video o television (anuncios publicitarios y subtitulos).

Para atender la primera, el escritor debe poner en practica algunas habilidades
que le permitan construir la informacion, incluyendo: desarrollar ideas, consultar
fuentes externas que se relacionan con analizar diversas fuentes de informacién
gue pueden hacer falta para enriquecer o hacer precisiones en el texto y vincular

nueva informacion a partir de lo conocido.
7.9. LOS COMPONENTES DE LA LECTURA
En el proceso de lectura estan presentes tres componentes fundamentales y que

llevan al lector a apropiarse del texto, y que, sin duda, desarrollan la competencia

comunicativa lectora:

68



llustracién 15. Los componentes de la lectura

* i Qué dice el texto?

U o
< _Para qué lo dice?

Fuente elaborado por el autor a partir de la lectura del libro Proyecto educativo integrado para el

ingreso a la universidad. Los tres editores. s.a.s.

e En la funcibn semantica, indaga por la funcion que cumplen los elementos
microtextuales y locales en la construccion del sentido del texto. (Informacién

local)

e En la funcién sintactica, indaga por el sentido que cada texto propone de
manera global, estableciendo relaciones entre lo explicito y lo implicito.
(Sentido global)

e En la funcién pragmatica, indaga por la relacién existente entre lo que dice el

texto y otros textos. (Sentido con otros textos) *°

“® QUINTERO, Luis Eduardo. Proyecto educativo integrado. Para el ingreso a la universidad.
Impreso en Colombia 2014. Los Tres Editores.S.A.S.p.8-10
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7.10. LA LECTURA Y EL PROCESO DE METACOGNICION

La metacognicién se refiere al conocimiento del conocimiento, el pensamiento
sobre el pensamiento y se trata de procesos autorregulatorios del funcionamiento
de procesos cognitivos mas especificos detallados en los apartados anteriores.
Tienen una importancia capital en el aprendizaje. Son los sistemas de alerta y de
consciencia que han de acompafar a toda labor intelectual. Su ausencia en los
alumnos y alumnas provoca grandes pérdidas de tiempo en el estudio con pobres
resultados. Su presencia se correlaciona con una alta capacidad intelectual,

eficacia y eficiencia en el trabajo.

Sin duda, la metacognicion es la capacidad de autorregular los procesos de
aprendizaje. Como tal, involucra un conjunto de operaciones intelectuales
asociadas al conocimiento, control y regulacion de los mecanismos cognitivos que
intervienen en que una persona recabe, evalle y produzca informacion, en

conclusién “aprender a aprender”.

De acuerdo con lo anterior, las actividades metacognitivas liberan procesos y
estrategias indispensables al momento de abordar una lectura, puesto que existe
un cumulo de conocimientos previos, prestos a surgir en el momento de
interactuar con el texto. Ademas, le exige al lector interiorizar y cuestionar las
acciones que conllevan a un aprendizaje 6ptimo de la nueva informacioén, luego se
produce una actividad reflexiva que le permite al lector convertirse en un agente
capaz de construir conocimiento y priorizar las estrategias que lo convierten en un
ser pensante que no solo procesa informacion, sino que elabora significados del

contexto que lo rodea.*’

*" DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.248.
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llustracion 16. Metacognicion del aprendizaje

o/

nsar

sobre !
pensar"/D
"Sabeﬁ

sobre |

concoci\'}

“Tomar conciencia ‘,
de la propia T
conciencia "

e

Fuente: elaborado por el autor a partir de la lectura del libro Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo.
México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A. 2002. p.248.

7.11. LAS HABILIDADES COGNITIVAS PARA LA LECTURA

De acuerdo con Cassany, ‘“leer es comprender’ y por tanto exige desarrollar
diversas destrezas mentales que convierten al lector en un experto funcional del
lenguaje. *® También Goodman destaca la importancia de actividades organizadas
gue guian al lector en la adquisicion de conocimientos y la construccion de
significados, “°asi mismo en los Lineamientos Curriculares se evidencian ciertas

habilidades o estrategias que facilitan la comprension:

8 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.p.

56.
9 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, editorial Libros y Libros S.A 1998. p. 66.
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llustracién 17. Las habilidades cognitivas para la lectura

EL MUESTREO

El lector identifica las ideas relevantes mediante un mapeo o rastreo, asi
evita sobrecargarse de informacién no trascendental.

A

LA PREDICCION

El lector hace anticipaciones, elabora hipotesis del contenido, poneen
marcha su imaginario.

A 4

LA INFERENCIA

El lector encuentra informacion implicita, recuperar las connotaciones de
las palabras.

Fuente: elaborado por el autor a partir de la lectura de los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, editorial Libros y Libros S.A 1998. p. 66. COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION

NACIONAL, modelo que permite el desarrollo de habilidades para el pensamiento critico.

Sin lugar a dudas, la calidad de estas habilidades cognitivas en la lectura, sumado
a la informacion previa que posea el estudiante, no solo regulan el aprendizaje,
sino que ademas optimizan la facultad de elaborar significados y favorecen la
conversion de un lector inicial a un lector modelo, tal como lo expone Eco, “El texto

esta plagado de espacios en blanco, de intersticios que hay que rellenar...”*,

por
tanto, el texto representa un mecanismo incompleto o econdémico, y a la vez

complejo, es decir con elementos implicitos.

*® ECO, Umberto. El lector in fabula. La cooperacion interpretativa en el texto narrativo. Editorial
Lumen, S.A. Tercera edicion: Casa Editrice Valentino Bompiani & C. S.p.A. 73-95 p.
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Por esta razén, un buen lector establece un nexo con el texto, realiza movimientos
interpretativos y de caracter cooperativo con el autor. El busca descubrir el
propésito y las intenciones del que escribe; y por tanto recurre a evaluar,
interpretar, analizar, representar, memorizar, ordenar, etc. Estas destrezas
cognitivas generan el paso de lector inicial o empirico a un lector modelo. > Y es

ese lector
7.12. UN ACERCAMIENTO AL PENSAMIENTO CRITICO

7.12.1. En relacion con el pensamiento. Existen innumerables conceptos en
torno al pensamiento humano; diversos enfoques que permiten sintetizar como el
cerebro humano tiene la capacidad de procesar la informacion. De acuerdo con
Carl Jaspers, “el pensamiento es un hecho singular en el que cada uno se explica,
se forma y se funda a si mismo”?; es decir, que no es algo dado o connatural a las
personas. Esto mismo implica una formacion del individuo en su ser, en su pensar

y en la busqueda de un equilibrio constante amparada en la razén.

Para Jean Piaget “el pensamiento no tiene su origen en el lenguaje, sino en la
accion, con las primeras coordinaciones entre los esquemas de las actividades de
un bebé que aln no es capaz de hablar™®; en este sentido, interioriza en la
capacidad légica e intelectual que tiene el nifio desde antes de la llamada “edad
de la razén”. Lo anterior, sustenta la construccion del pensamiento a partir de la

interaccién con la realidad y el medio donde se desarrolla el sujeto.

“El pensamiento surge a través de algun conflicto del sujeto que obliga para su

resolucién revelar de la situacién aquello que es nuevo” **, desde esta perspectiva

*! |pid., p. 73-95.

°2 JARA, Victoria. Desarrollo del pensamiento y teorias cognitivas para ensefiar a pensar y producir
conocimientos Sophia, Coleccion de Filosofia de la Educacion, ndm. 12, 2012, pp. 53-66
Universidad Politécnica Salesiana Cuenca, Ecuador.p.55

*% Revista cubana. El pensamiento psicologico y pedagogico de Jean Piaget. p.88

> MELGAR SEGOVIA, Alberto. El pensamiento: Una definicién interconductual. p. 26.

73



de Vygotsky, las situaciones conductuales dirigen un esfuerzo de consciencia con
respecto a la capacidad de discernir. Asimismo, les da relevancia a los actos de
significacion de las palabras desde su interiorizacion, entrando en una etapa de

desequilibrio permanente y en la busqueda de un equilibrio constante.

Para Skinner “el pensamiento significa comportarse débilmente tanto que otras
personas no lo puedan detectar y la debilidad puede deberse a un control de
estimulo deficiente”; *°de este modo, el pensamiento humano se da a través de

ciertos estimulos dentro de una conducta verbal a la que se obedece.

7.12.2. Implicaciones del pensamiento. El pensamiento es un sistema de
produccion de nuevos sentidos y una disposicion a transformar la informacién

recibida a través de los estimulos. A su vez implica:*®

- Transformar conductas o procesos

- Reaccion de los sentidos

- Exploracion de los sentidos

- Apertura al cambio

- Considerar el objeto con el que se interactia lo que permite su trascendencia
en tiempo y espacio

- Desarrollo de las ideas (reflexion)

- Las conductas con sentido sean explicitas o implicitas

7.12.3. El pensamiento critico. Frente a este enunciado, se puede establecer
gue es la forma como se realiza el procesamiento de la informacion, las tacticas
para generar significados en las situaciones de la vida cotidiana. A su vez, implica
una serie de etapas que progresivamente elevan el nivel de capacidades y

habilidades del individuo en relacién con el estimulo. De acuerdo con Priestley,

*® |bid., p. 26.
*® Ibid., p. 30-34.
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“cualquier objeto, estimulo o informacién, nos capacita para obtener la maxima
ventaja del hecho de ensefiar y aprender con motivo de un objeto”’. El
pensamiento critico constituye una contradiccion a memorizar la informacion, lo
esencial es que el sujeto se apropie de ella y tenga la destreza de “procesar,
pensar y aplicar la informacién que recibe”®; otro aspecto inherente al
pensamiento es la capacidad del individuo para autorregular su aprendizaje
(metacogniciéon) puesto que puede realizar auténticos cambios y transformaciones

de acuerdo con la informacion recibida.

llustracién 18. Secuencia que conlleva al pensamiento critico

TRANSFORMAR PROCESAR
| V4
APLICAR PENSAR

Fuente: elaboracion propia a partir de las lecturas realizadas.

El orden que conlleva al pensamiento critico permitird sin duda alguna al sujeto
empoderarse de las ideas, convertirlas en una experiencia constante donde la
creatividad y el ingenio establezcan el rol de recrearlas y ponerlas en funcion de
sus necesidades; cuando esto sucede, los procesos cognitivos producen nuevas

interpretaciones y le dan sentido a la informacion. En efecto, el pensamiento critico

2; PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 15
Ibid., p. 15
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supone agregar significado al estimulo, darle una identidad y entablar una relacién

con él.

7.12.4. El pensamiento critico en contexto. El camino hacia el pensamiento
critico adquiere potencialidades especificas, dependiendo del contexto en el que
se desarrolla. Inicialmente en el entorno familiar el individuo adquiere ciertas
destrezas, que luego las despliega en el entorno escolar y social. Al respecto
Priestley dice, “cada paso que damos exige un nivel de pensamiento y de
aplicacién de la informaciéon mas elevado” °°; es asi como el procesamiento de la
informacion empieza por un nivel simple hasta alcanzar respuestas complejas a

los estimulos o vivencias a las que se enfrenta el sujeto en los diversos contextos.

El desarrollo progresivo de las potencialidades del pensamiento en el ser humano
le permitird usar dicha transferencia en el futuro; lo méas relevante es que
establezca mecanismos para apropiarse del conocimiento y pueda a su vez
interactuar con éste, no sin antes optimizar la cantidad de informacién a su favor y

que ademaés le sirva para enfrentarse en un mundo cambiante y globalizado.

7.12.5. Las potencialidades del pensamiento critico. Las potencialidades del
pensamiento critico ayudan a producir actitudes y aptitudes para la vida, ademas
de contribuir en la construccion de saberes previos y generar experiencias; a su
vez, enriquecer los procesos de aprender, comprender, practicar y aplicar en la
nueva informacion, tal como lo expone Priestley. Efectivamente, Feuerstein
menciona algunas potencialidades que se lograron con la ensefianza del

pensamiento critico:®°

1) Elevada capacidad de perseverancia

2) Reduccion de conductas impulsivas

* |bid., p. 16.
% Ibid., p. 24
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3) Mayor flexibilidad de su pensamiento

4) Capacidad metacognitiva

5) Asumir retos para definir, planear, aplicar y revisar

6) Transferencia de la informacion en los diversos contextos

7) Notable habilidad de expresion

7.12.6. Circuito de procesamiento de la informacion. El proceso de acceso a la
informacion, de acuerdo con Priestley®, se realiza en tres recorridos, el primero es
la Entrada que ocurre a través de los sentidos (percibe, escucha, observa,
reconoce, siente) esta informacion se guarda en la memoria a corto plazo; lo que
significa que las experiencias iniciales carecen de sentido sino presentan una

relacion con metas de aprendizaje previamente establecidas.

Luego sucede la Elaboracion que representa los rasgos distintivos de
procesamiento de la informacion (compara, asocia, aplica, categoriza, organiza,
juzga, critica, predice), o sea que el individuo pone en marcha los procesos
cognitivos para empoderarse de las ideas, dicho de otra forma “hace algo con
ella”. En este caso, construye diversas interpretaciones y conocimientos a partir de
Su interaccion con el estimulo; ademéas de entablar una relacion estrecha entre

pensamiento e informacidén en una misma estructura.

Posteriormente, la Salida indica de qué manera la persona responde
asertivamente a la situacion de aprendizaje. Este Ultimo recorrido es el resultado
del proceso intelectual y de la situacion de transferencia, a partir de los cuales, se
construye conocimiento en y para la vida. En este caso, el sujeto despliega sus
potencialidades, las nuevas habilidades adquiridas y optimiza su aprendizaje, no
sin antes entender la importancia del conocimiento e informacién obtenida. Asi
pues, puede resumir ideas, elaborar significados o sentidos, exponer argumentos,

producir conocimiento, construir escritos, entre otros.

® Ibid., p. 33.
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7.12.7. Dimensiones del pensamiento critico. El procesamiento de la
informacion se divide en tres dimensiones que responden a ;Qué es? (literal)
¢ Qué puedo hacer con...? (inferencial) y ;,Qué pienso acerca de ...? (critico) .
La dimensidn literal, establece las acciones concretas de recepcién e identificacion
de la informacion; esta se enfoca en las habilidades de ordenar, recordar
(presaberes), identificar detalles, nombrar, discriminar, observar, percibir,
emparejar. Inicialmente las caracteristicas del ambiente de aprendizaje deben
brindar un estimulo para captar el interés y la atencion del aprendiz; ademas de

contar con un bagaje multisensorial (visual, auditivo, tactil, olfativo y del gusto)

En lo que respecta a la dimensién inferencial, el aprendiz demuestra en qué forma
aplica la informacion recibida. Por tal razéon, en determinadas experiencias
procesa los significados implicitos, establece relaciones y asociaciones de las
ideas; se enfrenta a nuevos retos que le exigen la resolucion de problemas,
entonces es capaz de analizar, predecir, formular hipotesis, indicar causa-efecto,

categorizar, clasificar, comparar, inferir, describir, explicar, etc.

Otro referente, es la dimension critica, exige un mayor grado de capacidad y de
comprensién de la informacion, es decir, una aptitud de elaborar juicios, discutir
con las ideas, valoracion del mensaje, visualizar puntos de vista, interactuar con la
informacion juzgandola y evaluandola. En ella varia el comportamiento del sujeto
puesto que debe poner en practica una serie de potencialidades que guien de
manera asertiva el proceso y responda a la multiplicidad de los discursos; por
tanto, el pensar se entreteje para analizar, comprobar, relacionar, verificar e
integrar la comprensién con un criterio propio frente a la informacién. Como se

presenta en la ilustracion:

®2 Ibid., p. 56.
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llustracion 19. Dimensiones del proceso de la informacion

NIVEL LIERAL
NIVEL INFERENCIAL

NIVEL CRITICO E
Ideas e informaciones INTERTEXTUAL
explicitas en el texto, se " Confronta el significado del
organizan mediante Sg usan los datos del texto, texto, con susg saberes y
clasificaciones, resimenes mas Iosd | colno<t:m|entos experiencias, luego se emite
y sintesis. previos —del ecton, - Se 1, juicio critico valorativo y la

formulan hipoteis y se

aportan nuevas ideas opinion personal acerca de la

lectura.

Exige un proceso cognitivo
mas profundo de la
informacion.

Fuente: elaborado por el autor a partir de las lecturas realizadas en los Lineamientos Curriculares
de Lenguaje, las categorias para el andlisis de la comprension lectora y el médulo del colectivo de

investigacién didactica del lenguaje.

7.12.8 La enseflanza del pensamiento critico. Uno de los grandes retos del
docente es demostrar que sus alumnos pueden construir el conocimiento desde su
saber, sus intereses y sus expectativas. El ideal es que desarrollen tantas
habilidades y destrezas le sean posibles, pero a la vez estar en constante
dinamismo en relacidén con un tépico nuevo. El desafio para los maestros en la
época actual es un tanto dificil, pues ademas de una responsabilidad social, tiene
un compromiso ético frente a los nifos y jovenes, quienes se desenvuelven en un
entorno digital que muchas veces les impiden pensar y reflexionar ante el derroche

de informacion.

Aunque el profesional de la educacion trate de incorporar al estilo de vida del
estudiante las habilidades como la investigacion y la observacion, se deben aunar
esfuerzos para mejorar las practicas pedagdgicas en el aula. Esta singular tarea

resulta un tanto compleja sino se trabaja desde la perspectiva del pensamiento
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critico; lo trascendental es que los educandos aprovechen al maximo la
informacion. Hay que tener en cuenta que “los alumnos activen plenamente sus
procesos verbales y sus habilidades para el lenguaje” ®3, dicho de otra manera, el
lenguaje garantiza que las destrezas se integren con la mente abierta y asi

percibir, procesar, pensar, almacenar y aplicar los conocimientos adquiridos.

En cualquier actividad mental de lectura se exigen unos indicadores
indispensables en el procesamiento de la informacion y la manera en que se utiliza
en las situaciones de la vida diaria. Por consiguiente, para alcanzar el nivel de
criticidad, debe ejecutarse por etapas, de manera secuencial y organizada; y se

evidencian las habilidades en cada nivel:

llustracién 20. Las herramientas del pensamiento critico

* RESUMIR
* PREDECIR
* GEMERALIZAR

* RESOLUCION DE
PROBLEMAS

LITERAL
' (Los sentidos el punto de ‘
partida)
* INFERIR

* PERCEPCION * COMPARAR * DEBATIR
* OBSERVACION * CATEGORIZAR- * EVALUAR
* DISCRIMINACION CLASIFICAR * JUZGAR
* NOMBRAR E * DESCRIBIR * CRITICAR

IDENTIFICAR * ANLIZAR * DAR PUNTOS DE VISTA
* EMPAREJAR * INDICAR CAUSA- * ARGUMENTAR
* SECUENCIAR U EFECTO » DEFENDER IDEAS

ORDENAR * INTERPRETAR

* ASUME POSTURAS

Fuente: elaborado por el autor a partir del texto Las herramientas de pensamiento. Estrategias y

técnicas para la ensefianza del pensamiento de Priestley, Maureen.

% Ibid., p. 32.
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Entre las herramientas del pensamiento para mejorar la practica pedagogica y

tener alumnos pensantes Maureen Priestley indica:®*

e Percibir: es el conocimiento que se adquiere mediante la estimulacion
sensorial (ver, oir, tocar, saborear, oler)

e Observar: se obtiene informacion mas real pues da cuenta de la cantidad,
textura, color, forma, posicion, cualidad, etc.

e Discriminar: es la capacidad de reconocer semejanzas y diferencias entre
dos o0 mas elementos, las partes y demas aspectos que le permiten explicar
su utilidad.

¢ Nombrar-identificar: consiste en designar las cualidades y demas detalles
que distinguen un objeto de otro, de esta forma puede clasificarlo y
codificarlo de acuerdo con su interés.

e Emparejar: en esta habilidad el alumno ya identifica las caracteristicas y
propiedades de un objeto, por tanto, tiene la capacidad de comparar,
separar y formar parejas.

¢ |dentificar detalles: implica la distincion de las partes, formas, color, textura,
funcién, etc.; en un texto escrito recordar datos especificos y signos no
verbales en otros casos.

e Recordar: consiste en incorporar a la conciencia informacién previa y que
se necesita en el momento actual. Aqui los sentidos juegan un papel
fundamental en el acto de evocar (un perfume, una imagen, un postre)

e Secuenciar: es la disposicion de organizar las ideas ya sea desde un orden
cronoldgico, alfabético, numeral o situacional.

e Inferir: es un nivel mas complejo de manejo de la informacion, aqui el
alumno le da sentido al conocimiento puesto que aplica y transforma lo

aprendido. A su vez le permite procesar los significados implicitos,

* Ibid., p. 82-158.
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establecer relaciones entre las ideas y asociarlas; ademas puede elaborar
hipotesis, presuposiciones y recurrir a los dobles sentidos.
Comparar-contrastar: el objetivo es reconocer los atributos o caracteristicas
que permuten visualizar las semejanzas y las diferencias.
Categorizar-clasificar: el propdsito es hacer conjuntos o agrupacion de
ideas u objetos con base en un criterio determinado; esta clasificacion le
permite incorporar la informacion en un contexto de distribucién.
Describir-explicar: esta habilidad requiere un nivel de organizacion y de
planificacion eficaz, de la misma manera exige comunicar asertivamente las
ideas y dentro de un procedimiento coherente. En tal caso, enumera las
caracteristicas de una persona, un objeto, un lugar o una situacion
poniendo en marcha el lenguaje.

Causa-efecto: esta habilidad encamina al alumno hacia operaciones
cognitivas de mayor complejidad, puesto que se enfrenta a identificar un
problema, buscar posibles soluciones, planear varias estrategias de
solucion, anticipar las ideas, y a la vez enlazar los hechos con los
resultados especificos.

Predecir-estimar: es un compendio de destrezas, pues permite precisar los
datos que se tienen para colocarlos al margen de una situacién de
aprendizaje. Al enfrentarse a un problema, se analizan las posibles
soluciones, se realiza un estimado de los conocimientos previos y se actua
en funcién del problema.

Analizar: hace hincapié en la capacidad de enfrentar una situacion,
comprender los alcances y las acciones a seguir en determinado hecho.
Requiere el elaborar un plan de ideas, identificar las causas vy
consecuencias, reflexionar sobre los datos con los que se cuentan y las
caracteristicas de los objetos.

Resumir: es la capacidad de entenderlas ideas, organizarlas de manera
breve, exponerlas de forma que otros entiendan y escribirlas teniendo en

cuenta las ideas claves.
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e Generalizar: es la capacidad de aplicar una norma, principio o pautas en las
distintas situaciones de aprendizaje; esta destreza establece un punto de
transicion al pensamiento critico por cuanto empodera al alumno y le
proporciona autonomia en la construccién del conocimiento.

e Resoluciéon de problemas: es un puente entre la dimension inferencial y
critica, aqui el alumno debe poner en funcion todas las demas habilidades
para alcanzar los objetivos propuestos. Esto significa que para resolver
problemas de manera competente debe emplear la reflexion, por ejemplo,
hacerse preguntas y responderlas, buscar posibles soluciones vy
desencadenar acciones que repercutan en el éxito.

e Evaluar (juzgar, criticar, opinar): en este nivel el alumno recurre a analizar
argumentos, reflexiona sobre los significados, encuentra los dobles
sentidos, realiza interpretaciones, elabora sus propios juicios, establece
valoraciones particulares, identifica ideologias, comprende intenciones,
examina las ideas, evaluan y critican la informacion. Es el maximo nivel al
que pueden llegar un individuo e implica ser autbnomo, independiente,

autentico y proactivo.

De esta forma se puede inferir que desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes, amerita la instruccion de procesos organizados, consecutivos y bien
planeados por parte del maestro. El desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes va mas alla del simple manejo y procesamiento de la informacion,
porque lo incentiva a construir sus propios conocimientos para que la comprension
del contenido de aprendizaje se realice en forma mas profunda, con objetividad y

gue sea significativa.

Para alcanzar el nivel de criticidad, supone que cada educando desarrolle tales
procesos en el nivel literal e inferencial, es decir, que se empodere de ciertas
habilidades o destrezas, que trascienda la capacidad de reflexion, visualizar otros

puntos de vista, detectar hechos precisos de lo que se argumenta, cuestionar que
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se dice, asumir posturas con mente abierta, apropiarse de la informacion y
escudrifiar en lo expuesto; estos saberes, dan relevancia a la categorizacion de
actividades de aprendizaje, la organizacion del salon pensante, las estrategias y

los métodos a utilizar viables para alcanzar las metas de aprendizaje.

7.12.9. Las caracteristicas del lector critico. De acuerdo con lo anterior, el lector
critico reune ciertos rasgos que lo identifican en su tarea de procesar la

informacion cuando se enfrenta a un texto y que Cassany lo confirma:®®

- Reconoce los intereses que tiene el autor cuando construye su discurso.

- ldentifica el punto de vista que asume el autor frente a lo que dice.

- Descubre el género discursivo que usa el autor al abordar una temaética.

- Asocia las connotaciones que usan en el discurso y las confronta con otras
perspectivas.

- Distingue las voces convocadas en el discurso y valora los matices que aporta
el autor en el mismo.

- Detecta la solidez, la fiabilidad y la validez de os argumentos expuestos por el

autor.

Por tanto, la tarea critica le ayuda al lector a obtener datos relevantes que

contribuyen a la practica comunicativa, ver ilustracién:®

®® CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.

. 86-87
EG CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.
p. 87-88
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llustraciéon 21. Latarea critica

El lugar, el momento y las
circusntancias de
produccion del discurso.

Los discursos previso al
actual

4 ~

LA TAREA
CRITICA

A y

El perfil del lector al que se

dirige el discurso La identidad del autor

‘:\V_

Fuente: elaborado por el autor a partir de la lectura de la tarea critica de Daniel Cassany Tras las

lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006. p. 86-87

7.13. LALECTURA EN PANTALLA

Con el desarrollo de las ciencias y las tecnologias, surge la era digital como
consecuencia del desarrollo de la humanidad, que involucra una verdadera
revolucién tecnoldgica (Internet, ordenadores, dispositivos y herramientas TIC,
foros, chats, blogs, medios de comunicacion) y con ello aparece la lectura digital

como una nueva forma para acceder al conocimiento.

En tal sentido, leer en pantalla implica una serie transformaciones importantes,
sobre todo en el aula de clases donde se esta al frente de una nueva herramienta
de adquisicidn rapida del conocimiento “El libro se convierte en un territorio

documental nuevo, en un lugar de encuentro de lectores y autores, donde los
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metadatos, los algoritmos de busqueda y los sistemas de descubrimiento se
erigen en plataformas de un nuevo ecosistema que tiene al lector como elemento

"7 Por consiguiente, en los dltimos afios, los Tics se han

central del mismo
consolidado como un elemento motivador para la lectura, puesto que han
proporcionado e incrementado satisfactoriamente el alto interés de las personas
por las lecturas digitales, siendo en su mayoria los nifios y adolescentes los més

destacados en esta competencia.

La comunicacién electrénica ha sustituido de alguna manera a la hoja de papel,
convirtiéndola en “una imagen policromada y versatil en la pantalla”®; esto
conlleva a innovadora colonizacion cultural a nivel mundial. Esta forma de leer
exige nuevas practicas comunicativas y estrategias de apropiacion de la
informacion, puesto que despliegan también los procesos cognitivos en la lectura 'y

la escritura.

Este modo diferente de lectura integra otros sistemas de caracter del conocimiento
en un unico formato; el texto escrito ademas de letras presenta imagenes, fotos,
videos, audios, reproduccion virtual, entre otros. El lector digital cuenta con un
amplio y variado escenario en donde puede desplegar sus aptitudes, convertirse
en un navegante selecto de informacion y ser autodidacta en su proceso de

aprendizaje.

A su vez, la lectura digital requiere de ciertas habilidades que en conjunto
favorecen la condicion de texto multimedia o multimodal; la cual se representa en

la siguiente ilustracion:®®

®” CORDON GARCIA, José Antonio. La lectura digital y la formacion del lector digital en Espafa.
Salamanca. la
actividad de la Fundacién German Sanchez Ruipérez y el Proyecto Territorio Ebook. Alabe, 2016.
Es' 13. [www.revistaalabe.com] DOI: 10.15645/Alabe2016.13.11

CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.p.
173.
% Ibid., p. 178.
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llustraciéon 22. Habilidades para el uso del texto multimodal

—[ Computacion }

* Manejo del aparato
+ Conocer los programas
* Accionar las herramientas

—[ Navegacion }
* Realizar busquedas
* Recuperar informacion
+ Evaluar la informacion que encuentra
' ™
Verbal
- /

+ Manejar el lenguaje natural escrito u oral de cada género textual

« Saber usar archivos de imagen y sonido

Fuente: elaborado por el autor a partir de la lectura del libro Tras las lineas. Sobre la lectura

contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.p. 171-184 de Daniel Cassany.

7.14. EL AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAJE

Cabe decir que la palabra ambiente hace relacion a un entorno natural donde se
desarrollan los individuos y los grupos humanos; el hombre por la bisqueda
permanente de soluciones a su problematica cotidiana transforma ese medio
creando ambientes favorables a sus intereses; una de las necesidades primarias
del ser humano es la comunicacion con otros seres de su especie y con el mundo
que lo rodea; a través de los tiempos esa comunicacion se ha transformado no
solo en los cadigos sino en los medios; hoy por hoy la comunicacién a través del
ciberespacio y en las redes sociales, apenas dura fracciones de segundo, con

personas que viven al otro lado del planeta; con razén se dice que se vive en una
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pequefia aldea llamada Tierra o tal vez de una manera atrevida llamada Universo,
porque a través de la tecnologia se ha llegado a conocer otras galaxias y de hacer

publico este conocimiento.

Tal y como lo expone Linda Castafieda, las redes sociales son un fenbmeno que
fundamenta los mecanismos mas basicos de todas las sociedades desde tiempos
inmemoriales. La conexion relevante entre personas a través de diferentes vias y
con lazos mas o menos “débiles” entre ellas, ha consolidado ideas, comunidades,
empresas, la evolucién de estas e incluso su misma existencia. '° En razén de
estas, las personas de cualquier parte del mundo llegan a conformar una
“‘comunidad discursiva”, que, de acuerdo con Cassany, utilizan diversas formas de

comunicaciéon: webs, foros, chats, fotos, videos, bitdcoras virtuales o blogs, etc.

Asi entonces, un ambiente virtual se entiende como una modificaciéon que el
hombre ha desarrollado de y en su ambiente natural, gracias al uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion, y que hoy le permiten desarrollar
otro tipo de interrelaciones personales a través del lenguaje, una nueva forma de
expresion cultural, de presencia e identidad en la sociedad de la informacion y el
conocimiento, de roles y de la cultura internauta. Al respecto, Cassany dice que
cada usuario construye su identidad electrénica o cara virtual, donde adopta un
perfil descriptivo y expone sus ideas, puntos de vista, reflexiones, necesidades e

intereses.”*

De acuerdo con Margarita Lucero, Chiarani y Pianucci, lo innovador en los
ambientes colaborativos soportados en redes virtuales, ha sido la introduccion de
la informatica a los espacios escolares, utilizando las redes virtuales de soporte,

dando origen a los ambientes CSCL (Computer Support Collaborative Learning)

® CASTANEDA QUINTERO, Linda. Aprendizaje con redes sociales. Alcala de Guadaira (Sevilla):
Editorial MAD, S.L., 2010. p. 42.

"t CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.p.
189.
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"2 asto ha

que se traduce como “Aprendizaje colaborativo asistido por computador
permitido la creacion de un ambiente mucho mas versatil, interactivo y el
aprendizaje colaborativo se realiza en espacios donde existe una enorme
interaccion entre los estudiantes. Ademas, no solo le exige al docente preparar su
material de trabajo en el computador, sino que motivar, guiar y orientar a través

del planteamiento de actividades en grupo.

7.15. LA PLATAFORMA EDUCATIVA EDMODO

Edmodo es una plataforma social educativa gratuita que permite la comunicacion
entre los alumnos y los profesores en un entorno cerrado y privado a modo
de microblogging. Fue fundada en el 2008 por Jeff O'Hara y Nic Borg.
Recientemente fue adquirida por Revolution Learning (Learn Capital). EI nUmero
de usuarios se ha ido incrementando notablemente con mas de 500.000 usuarios
en sus dos primeros afos de vida, estando actualmente en mas de 3.000.000 de

usuarios inactivos.

Entre las ventajas que ofrece este programa es que “permite crear un espacio
virtual de comunicacién con tu alumnado y otros profesores, en el que se puede
compartir mensajes, archivos y enlaces, un calendario de trabajo, asi como

proponer tareas y actividades y gestionarlas” 3

, hay que destacar que es gratuito,
esta en espafiol y que pueden registrarse los menores. Ademas, las paginas son
privadas de forma predeterminada, lo que significa que la informacién solo es
accesible para los que ingresan con su nombre de usuario y contrasefia, es decir,

el alumnado y el profesorado registrado. En tal caso, esta plataforma tecnoldgica,

 MARGARITA LUCERO, MARCELA CHIARANI, IRMA PIANUCCI “Modelo de Aprendizaje
Colaborativo en ambientes inteligentes” Departamento de Informatica - Univ. Nac .de San Luis
Ejercito de los Andes 950 - (5700) p.160-161.

¥ PACHECO BUITRON, Renata. [En linea]. Importancia de edmodo en la educacion. [Citado en
14 de noviembre de 2017]. Disponible en:
http://renatapachecobuitron.blogspot.com.co/2012/06/importancia-de-edmodo-en-la-eduacion.html
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social y educativa presenta ciertas caracteristicas que se observan en la

ilustracion:
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llustraciéon 23. Caracteristicas de la plataforma Edmodo

En las

‘comunidades”, deja
a los de profesores

Aprueba hacer
grupos-clase y

Almacena todo tipo

Programar

dirigirse a los R e de archlyos (wdgos, aportan _ links,
alumnos de manera calendario fotografias, audios, comentarios,
individual o : textos) archivos y manuales
colectiva.

referentes a la
tematica.

Fuente: elaborado por el autor a partir de las lecturas realizadas Importancia de Edmodo en la

educacién de Renta Pacheco Buitrén.

Esta caja de herramienta virtual establece una didactica especial para los
educadores en cualquier grado y asignatura, pueden convertir el aula en una
comunidad de aprendizaje donde los alumnos podran interactuar de manera
individual y grupal. De igual forma, los nifios, jovenes y adultos se divierten y
aprenden resultando mas facil la apropiacién de la informacion, pues se pueden

compartir mensajes, archivos, enlaces, etc.

Cabe resaltar, la funcion de Edmodo, puesto que presenta diversidad de paginas
electrénicas, que combinan texto, sonido, video, imagenes, programas y enlaces,
que contribuyen de manera practica en el proceso de ensefianza-aprendizaje. A
su vez, esta herramienta didactica brinda al estudiante una manera de encontrar
contenidos que les permitan una lectura compleja, simultdnea y diversa diferente a

los libros convencionales. Entre las paginas electronicas es importante destacar:
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La Web 1.0. La web primitiva, la del siglo 20, era aquella que se caracterizaba
principalmente por ser unidireccional y realizada sobre contenidos estaticos. Las
primeras paginas que vimos en Internet publicaban contenidos de texto que, una
vez publicados, no se actualizaban salvo que el "webmaster" modificase dichos

contenidos y volviese a subir la web de nuevo a internet.

Esta tenia un caracter principalmente divulgativo, y empezaron a colgarse de
internet documentos e informacion cultural. Poco a poco las empresas empezaron
a tomar parte y las primeras webs de empresa surgieron, con disefios muy pobres
(no habia herramientas, ni tecnologia, ni conexién suficiente como para hacerlo
mejor) y contenidos que rapidamente quedaban anticuados al ser complejo

actualizarlos.

Luego, la Web 2.0. que aparecié a mediados de la primera década de este siglo.
Sustentada bajo unas conexiones a internet evolucionadas (ya teniamos ADSL), y
mejores herramientas para desarrollar web, mejores servidores, etc., la web 2.0,
también denominada "la red social", llena Internet de blogs, wikis, foros y
finalmente, redes sociales. El objetivo de esta era la comparticion del
conocimiento, es la web colaborativa y ha sido uno de los atractivos principales
para atraer a usuarios (basta ver los usuarios de Facebook). Es decir, de la 1.0
a la 2.0 pasamos de un modelo que prima la informacién transmitida a un modelo
en el que prima la informacién compartida”’®. Se puede inferir que la evolucién de
la web abre espacios de mayor participaciéon e interaccion entre las personas y en

este caso entre los estudiantes y docente.

Seguidamente, estd la Web 3.0. que es semantica, de la nube, de las

aplicaciones y multidispositivo. Hoy en dia ya no solamente utilizamos

" CASTANEDA QUINTERO, Linda. Aprendizaje con redes sociales, Impreso en Espafia
por publidisa. Edita: MAD, S. L.P. E. Merka, c/ Merka Cuatro, 1-1541500 Alcala de
Guadaira (Sevilla). 2010. Pagina 18.
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ordenadores para conectarnos a Internet. Las tabletas, los Smartphone, e incluso
los mapas interactivos, algunas tiendas, y en un futuro no lejano la automocion
estara consumiendo Internet. Se determina como una pagina inteligente y
principalmente aprovecha la nube para prestar servicios al usuario y eliminar su
necesidad de disponer de sistemas operativos complejos y grandes discos duros

para almacenar su informacion.

7.16. LOS TEXTOS MULTIMODALES

La multimodalidad aparece como una alternativa para motivar a la nueva
generacion de lectores, se constituye en un recurso importante para proporcionar
informacion de diversas formas combinando textos, imagenes, audios, videos
entre otros. La alfabetizacion ya no sélo abarca saberes tipicos, como leer y
escribir con lapiz y papel, pues también incluye el uso de la tecnologia y los

multiples modos, en pro de los aprendizajes y exigencias habituales.

Un texto es multimodal cuando combina dos o mas sistemas semioticos.
Tradicionalmente se piensa que el aprendizaje y la ensefianza se llevan a cabo, a
través del uso de los recursos linglisticos. Sin embargo, el material didactico
actual ha diversificado la combinacion de los recursos utilizados para ensefiar en
el aula. La comunicacion multimodal demanda de los lectores mucho mas que la
alfabetizacién verbal y el conocimiento para comprender y producir textos en los
que se prioriza la palabra escrita; implica un lector capaz de “leer’ los distintos
lenguajes que se integran en los textos. Si los textos son multimodales, por lo

tanto, la lectura y escritura también han de serlo.

7.17. LA COLUMNA DE OPINION/ ARTICULO DE OPINION

> BLOG DE EDUCACION. [En linea]. Comprensién y produccion de textos multimodales.
(Publicado en 11 de octubre de 2016) [Consultado el 07 de septiembre de 2018].Disponible en:
https://es.slideshare.net/angelichachess/comprensin-y-produccin-de-textos-multimodales
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Este tipo de texto forma parte de los géneros periodisticos de opinién, que
contrastan con los géneros periodisticos informativos. Estos tienen como finalidad
transmitir informacién y, a su vez, divulgar unas ideas asociadas a personas o
entidades concretas; estan muy presentes en nuestras vidas ya que se transmite a
través de los medios de comunicacién, que son cada vez més diversos. Para G

Martin Vivaldin, citado por Luis Alberto Hernando Cuadrado, “el articulo o
comentario, es un escrito variado de muy alto contenido, de diversa forma, en el
que se interpreta, valor o explica un hecho, una idea actual, de especial

»76

trascendencia segun la conviccion del articulista®”, pero al cual el lector puede

expresar su punto de vista de acuerdo a su forma de pensar o cosmovision.

Aungue se trata de un texto personal, la columna de opinion tiene una estructura y
finalidad particulares. “El comentario o columna es un articulo razonador,
orientador, analitico, enjuiciativo, valorativo — segun los casos— con una finalidad
idéntica a la del editorial. [...]. EI comentario es una verdadera actividad editorial
gue cumple un cometido propio de la solicitacién de opinion y en un nivel analogo
al del editorial: explica sus noticias, su alcance, sus consecuencias y toma postura

ante los datos que aporta la noticia.”

Es un subgénero del periodismo, de naturaleza argumentativa y persuasiva,
caracterizado por presentar la postura, valoraciones y analisis que, sobre
determinado asunto o acontecimiento de interés publico, realiza una personalidad
de reconocido prestigio, credibilidad y autoridad, con la finalidad de influenciar y
orientar la opinién publica. Su objetivo principal radica en expresar una posturay
ofrecer valoraciones, opiniones y analisis sobre temas de interés publico para
orientar o influir al publico lector.

Otro aspecto para subrayar es que no solo transmiten informacion, sino que

® HERNANDO CUADRADO, Luis Alberto. Comunicacion y lenguaje en el periodismo escrito.
Universidad Complutense de Madrid. 1994. p. 150
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divulgan ideas asociadas a personas o entidades especificas; hacen parte de la
vida de las personas pues se transmiten a través de los diversos medios de
comunicacion. La columna de opinion motiva el espiritu argumentativo de las
personas, a la vez que permiten la interaccion entre ellas, construyendo asi un

andamiaje social- cultural en la construccion de identidad.
7.17.1 La estructura del articulo de opinidon. En el articulo de opiniébn podemos

reconocer una estructura basica que se divide en cuatro partes expuestas a

continuacion:

llustracion 24. Estructura del articulo de opinion

Conclusion

Es la parte final en la
Argumentacion que se resume lo
Se entregan los expuesto, recogiendo

Tesis argumentos que la  tesis y los

ayudan a sostener o ﬁ{;nnctfsles Iantezrc?gs-
a entender la psotura P

. en el disurso. Se
tesi i
0 lesis que se puede terminar de

4

Se exponen los
Presentacion hechos  fundamen-
tales que ayudan a

tl?a?]:a :obf: glogﬁgl s%l presentar [a postura presenta. convencer al
va a hablar, de que tien frente al destlnatarlo' de
manera clara y tema. nuestras ideas u
atractiva para opiniones.
despertar el interés

en el otro.

Fuente: elaborado por el autor a partir de las lecturas realizadas en el texto Comunicacion y

lenguaje en el periodismo escrito del autor Luis Alberto Hernando Cuadrado. p.1-15.

En la ilustracion se define una presentacion, todo texto periodistico debe titularse
con un enunciado breve y conciso, preferiblemente llamativo, sobre el contenido
del articulo. Luego presenta la introduccion, es el primer parrafo, debe seducir al
lector, de lo contrario éste no leera mas alla, hay que captar su atencion, aqui
aparece el problema o la situacion sobre la que se opina. Después la tesis

corresponde a laidea en la que el autor cree y es el eje textual de la opinién;
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seguidamente los argumentos, a favor o en contra de acuerdo a la postura del
autor; y por ultimo la conclusion, que sintetiza el desarrollo del texto, hace

conjeturas claves y enfatiza en los argumentos para convencer al lector.

7.18. EL APRENDIZAJE COOPERATIVO

La premisa basica del aprendizaje cooperativo es la construccion del consenso a
través de la reciprocidad de los miembros del grupo; esta forma didactica de
interaccion estd disefiada para facilitar el logro de una meta o producto final
especifico por un grupo de personas que trabajan juntas. El rol del docente es

dirigir y controlar la cooperacién mutua.

En razén, cada miembro del grupo es responsable de su propio aprendizaje, asi
como el de los restantes miembros del grupo; esta metodologia de ensefianza y
aprendizaje cooperativo facilita procesos cognitivos, motivacionales y afectivo-
relacionales. En el aspecto cognitivo, la colaboracion entre pares, la regulacion por
medio del lenguaje, el manejo de conflictos; en el motivacional, atribuciones de
superacion académica, metas académicas intrinsecas; y afectivo-relacionales,
autoestima positiva, sentido de la actividad, valores y emociones favorables a la

personalidad. ”’

El aprendizaje cooperativo presenta cinco componentes basicos que movilizan el
sentimiento de participacion, el disfrute del aprendizaje y la capacidad de

influenciar en los involucrados, que se observa a continuacion:

" DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002, p.111.
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llustracién 25. Componentes bésicos del aprendizaje cooperativo

N
COMPONENTES
BASICOS DEL
APRENDIZAJE
COOPERATIVO
A )
INTERDEPENDENCIA INTERACCION
POSITIVA PROMOCIONAL
CARA A CARA

HABILIDADES
INTERPERSONALES Y PROCESAMIENTO EN

DE MANEJO DE GRUPO
GRUPOS PEQUENOS

RESPONSABILIDAD Y
VALORACION
PERSONAL

Fuente: elaborada por el autor a partir de las lecturas realizadas en el libro Estrategias docentes

par un aprendizaje significativo de Frida Dia Barriga y Gerardo Hernandez. p. 111-115

La interdependencia positiva se refiere a que los miembros del grupo deben ser
conscientes de que solo es posible lograr las metas individuales de aprendizaje si
los demas compafieros del grupo logran también las suyas. La responsabilidad y
valoracion personal, las metas del grupo se logran con la contribucion personal de
cada uno de los miembros, el compromiso individual fomenta la responsabilidad
de cada participante en el logro de las metas. En la interaccion cara a cara, los
miembros del grupo se proveen unos a otros de ayuda y retroalimentacion,

intercambian recursos y comparten razonamientos y conclusiones.

En lo que se concierne a las habilidades interpersonales, se debe ensefiar a los
educandos a confiar en si mismos, comunicarse asertivamente, apoyarse
mutuamente, resolver constructivamente los problemas y buscar soluciones

pertinentes; la funcion del docente consiste en promover practicas interpersonales
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y grupales que conlleven al logro de las metas de aprendizaje, a distribuir roles y a
fortalecer las habilidades comunicativas.’ El procesamiento en grupo, se refiere a
como las acciones grupales repercuten en el alcance de las metas, exige una
reflexion conjunta con el propdsito de establecer qué actitudes son Utiles,
convenientes, eficaces y favorables; se pude deducir que permite el paso del
grupo a una reflexibn metacognitiva acerca de los avances o retrocesos en su

labor, y atomar decisiones en conjunto para mejorarlas.

La colaboracion es una filosofia de interaccion y estilo de vida personal en la que
los individuos son responsables de sus acciones, incluido el aprendizaje y el

respeto de las capacidades y las contribuciones de sus compaieros, ‘el
aprendizaje cooperativo, es una filosofia personal, no solo una técnica de aula.
Sugiere una forma de tratar con personas que respetan y resaltan las habilidades

y contribuciones de los miembros individuales del grupo

7.18.1. Estrategias significativas de aprendizaje cooperativo. Lo que busca
este tipo de aprendizaje es crear un ambiente propicio en el cual se dé el
desarrollo de habilidades individuales y grupales; el fin es ensefiar y aprender
entre ellos y para ellos.

En este sentido, se plantearon algunas estrategias y técnicas que fueron

adaptadas para el desarrollo de la investigacion. "

- Ensefianza reciproca: consiste en la asistencia mutua de parejas que
trabaja juntos en proyectos de lectura y escritura, ejemplo: leer mutuamente, hacer

predicciones acerca del texto, resumir el todo, formularse preguntas, etc.

® DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002, p.113.

® DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002, p.122-128.
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- Investigacion cooperativa: en cada grupo se selecciona una tematica, se
planean las metas, tareas y procedimientos, luego se despliegan las actividades
se realiza un andlisis del trabajo y se prepara un informe grupal, donde comunican

los hallazgos en la clase.

- Cooperacién estructurada: el texto se divide en varias secciones para que
los miembros del grupo se alternen los roles de aprendiz-recitador, y de oyente-
examinador. En esta estrategia, ambos compafieros leen el texto, luego cada uno
repite la informacion sin ver la lectura, se hace una retroalimentacion mutua; asi

contindan hasta terminar las divisiones textuales.

- Lluvia de ideas: esta técnica favorece la participacion comunicativa, la

imaginacion, la libertad de pensamiento y el espiritu recreativo.

- Grupos de enfoque: su misidbn es basicamente identificar un problema,
formular hipotesis de soluciones, siempre conllevando a la busqueda de
soluciones; ya sea a través de discusiones guiadas, entrevistas a expertos,

enfrentamientos en debates, etc.

7.18.2. La cooperacion en ambientes virtuales. El trabajo cooperativo es una
forma de organizacion de las tareas de un proyecto que, gracias al internet y las
herramientas que las tecnologias de la informacién y la comunicacién han puesto
a nuestra disposicion, ha tomado una nueva dimensién. Se caracteriza porque en
él un grupo de individuos, especialistas, expertos o simples conocedores, trabajan
de manera conjunta, descentralizada y simultanea, para lograr un objetivo

comdn.®

% BLOG DE EDUCACION. [En linea]. Trabajo colaborativo. [Citado en 23 de marzo de 2018].
Disponible en: https://www.significados.com/trabajo-colaborativo/
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Un grupo de trabajo virtual establece un conjunto de tres o mas personas que
interactian de manera dindmica e interdependiente con respecto a una meta y
unos objetivos, donde cada individuo adquiere algunas responsabilidades o
funciones especificas en diversos sistemas o codigos como fotos, videos, audio,
reproduccion electrénica, etc. Por tal razon, se considera necesario que maneje
ciertas habilidades en computacion, navegacion, verbales (cédigos web), visuales

ya auditivas.

Por otro lado, las comunidades virtuales, trascienden las fronteras geogréficas,
pues le permiten al individuo relacionarse con todo tipo de personas y de
relacionarse con mdltiples caracteres de informacion; ®otro fundamento, es la
literacidad electronica que consiste en encontrar, organizar y usar la informacion,
como expone Cassany, y que requiere de ciertas destreza como la comunicacion,
interactuar con las maquinas, la construccion de matices escritos (hipertexto,

multimedia, coautoria) y de la investigacion, que es la navegacion por internet. &

8 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.p.
186.
% Ibid., p.179-180.
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8. METODOLOGIA

8.1. ENFOQUE METODOLOGICO

El enfoque de la investigacion es cualitativo de caracteristicas analiticas e
interpretativas. En el libro sobre investigacion cualitativa, Sandoval expresa:

Los procesos de investigacion cualitativa son de naturaleza multiciclica o de desarrollo en
espiral y obedecen a una modalidad de disefio semi-estructurado y flexible. Esto implica,
por ejemplo, que las hipotesis van a tener un caracter emergente y no preestablecido y que
las mismas evolucionaran dentro de una dinamica heuristica o generativa y no lineal
verificativa, lo que significa que cada hallazgo o descubrimiento, en relacion con ellas, se
convierte en el punto de partida de un nuevo ciclo investigativo dentro de un mismo

proceso de investigacion.®®

El enfoque cualitativo requiere pues una metodologia sensible a las diferencias, a
los acontecimientos imprevistos, al contexto social, a las manifestaciones
observables, a la observacién directa, abierta y flexible del aula. En este sentido el
enfoque metodolégico corresponde a ciertos niveles de jerarquia: el paradigma
cualitativo, el disefio metodoldgico investigacidon-accion, y las técnicas e

instrumentos de recogida de datos, como se evidencia en la ilustracion:

% SANDOVAL, CASILIMAS. Carlos. Médulos de Investigacion Social. Obra completa
Especializacion en Teoria, Métodos y Técnicas de Investigacion Social Modulo Cuatro.
Investigacion Cualitativa. ICFES (1996). Bogota. ARFO Editores e Impresores Ltda.
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llustracién 26. Estructura de la investigacion cualitativa.

PARADIGMA
CUALITATIVO

INVESTIGACION
ACCION

TECNICAS

INSTRUMENTOS

Fuente elaborado por el autor a partir de la lectura libro Investigacion cualitativa de Carlos

Sandoval Casilimas.

8.2 DISENO METODOLOGICO

Esta investigacion tiene como paradigma la investigacion cualitativa, que recoge
informacion basada en la observacion de comportamientos naturales, discursos,
respuestas abiertas para la posterior interpretacion de significados. Asi mismo,
establece formas de transformar la realidad y mejorar la calidad de vida de las
personas implicadas en la investigacion; este método, ademas, establece unas
etapas que orientan el proceso de modo coherente y organizado: Diagnadstico,

disefio e implementacion y valoracion.

Sin duda; estas etapas, aunque van ordenadas, son flexibles y las acciones se van
reestructurando de acuerdo con el contexto de la problemaética, tal como lo afirma
Casilimas: “la investigacion es multiciclo, esto es, que varias veces pasamos por la

etapa de formulacién, otras tantas por las de disefio o propiamente redisefio,
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varias veces gestionamos o0 ejecutamos los procesos de recoleccion de

informacion y analisis”®*

En suma, el docente- investigador tomé como punto de partida una situacion
concreta de su entorno escolar con el grupo de estudiantes matriculados en el
grado quinto de primaria, en una escuela urbana del municipio de San Pablo, Sur
de Bolivar. El presente proyecto investigativo se desarroll6 mediante la
investigacion accion (IA), con la cual se pretendi6 comprender, desde una
situacién inicial, un fenédmeno pedagogico para posteriormente, intervenir y poner
a prueba una metodologia determinada por los datos que se tomaron en el

proceso de investigacion.

8.3 LA INVESTIGACION ACCION (IA)

James McKernan trabaja el modelo investigacibn accion dando aportes
importantes a los disefios curriculares en educacion, donde argumenta que el
docente investigador, tiene una situacion problematica que considerar y que por
eso “la investigacidén-accion pretende proporcionar materiales para el desarrollo
del juicio practico de los actores en situaciones problematicas” ® Desde este punto
de vista, se le plantea al profesor trabajar en el curriculum y asi mejorar las
destrezas y habilidades de su praxis, asumiendo una postura investigadora como
miembro de una comunidad educativa-cientifica. Una de las funciones del proceso
de planificacion del trabajo investigativo es resolver de manera anticipada algunas
cuestiones que se le presentardn a la hora de buscar obtener la informacién que

requiere y de analizar e interpretar la misma.

% SANDOVAL CASIMILAS, Carlos A. Investigacion cualitativa. Bogota. ARFO Editores e
Impresores Ltda. diciembre de 2002. p.113.

% MCKERNAN, James. La investigacién-accion y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: Ediciones Morata., S.L. 1999, p.24.
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De acuerdo con el Doctor Casilimas, una caracteristica especial de la
investigacién-accion, es que emerge de una ‘problematica sustantiva”, en otras
palabras, del andlisis concreto de un sector de la realidad social o cultural. % El
estudio de una situacién problémica, que no esta sistematizada o documentada y
que, se disefia para producir un cambio social de un entorno determinado. De
acuerdo con el anterior argumento, en lo que se refiere a la caracterizacion de la
IA, las preguntas orientadoras son las que guian el proceso investigativo y ayuda
en la orientacion del profesional educativo hacia el descubrimiento, a que indague
y compruebe por si miso desde su reflexion, los fendmenos y las realidades a las

que pertenece.

El docente investigador entiende que el curriculo permite la participacion de todos
los profesores, padres de familia, personal administrativo y directivos, los
estudiantes y ademas las politicas del Estado en lo concerniente a educacién. En
tal sentido supone que tenga destrezas de desarrollo e investigacion del
curiculum. Entonces, se propuso seguir el modelo investigativo teniendo en cuenta
un primer ciclo de accién y si es necesario un segundo, tal como se expone en la

ilustracion:

% SANDOVAL CASIMILAS, Carlos A. Investigacion cualitativa. Bogota. ARFO Editores e
Impresores Ltda. diciembre de 2002. p.13.
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llustracion 27. Modelo de Investigacién de McKernan

CICLO DE ACCION 1 CICLO DE ACCION 2

LA ACCION REQUIERE
MEJORA SITUACION
PROBLEMA

—

. Decisiones
(Deﬂcusnpnes (reflexionar, Redefinir el
ref exlonar,ﬂ Definir el explicar, problema

explicar, problema comprender
comprender la accién)

la accién)

Evaluacién Evaluacién
Evaluar la d Evah{a’r la de
accién e accion necesidades
necesidades

1

Poner en
racticael Ideas de Poner en
P I hipotesis practicael
plan plan revisado

Desarrollar
el plande Revisar el

accién plan revisado

Nuevas
hipotesis

Fuente: tomado del modelo de investigacién - accion de McKernan, 1988a.

En este modelo de investigacion-accion, se establecié un primer proceso que fue
identificar a partir de la lectura de columnas de opinién en la plataforma Edmodo
como estan los estudiantes del grado quinto de la institucién educativa Pozo azul
en el desarrollo de habilidades para el pensamiento critico. Para asi identificar una
situacion problema que requiera de una intervencion para mejorarla. De ahi se
visualizo un primer ciclo de accion que permitié definir la probleméatica, después se
establecieron las limitaciones internas (situaciones en la escuela) o externas (en la

comunidad) que impidieron el avance y logro de las metas de transformacion.
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Luego, se continué con el desarrollo del plan de accién, el cual conforma el
sistema operacional de todo el proyecto, el disefio de actividades, designar roles,
metas, cronograma, implementacion de recursos, etc. Una vez listo este plan, se
puso en marcha teniendo en cuenta las directrices y objetivos a realizar; y se
ejercieron de acuerdo con el entorno y la poblacion sobre la que recaeran las

acciones.

Al finalizar estos pasos, el docente-investigador se encarga de tomar las
decisiones pertinentes y significativas que resolveran exitosamente el problema
identificado. No obstante, el proyecto puede avanzar a un segundo ciclo de accion,
y en el cual se tienen en cuenta los pasos desarrollados en el primero; y si es

dado el caso, un tercero o mas veces.

8.4 ESCENARIO Y POBLACION PARTICIPANTE

Cabe destacar que historicamente el municipio de San Pablo, Sur de Bolivar ha
sufrido el detrimento social por causa de la violencia impartida por grupos al
margen de la ley. Esto produjo varios abusos a los derechos humanos y por tanto
el desplazamiento de muchas personas, el aumento los indices de pobreza, etc.
En la actualidad, el Estado ha brindado mayor atencion a esta poblacion que
paulatinamente ha ido recuperando su identidad territorial y por ende en pie de
lucha por los derechos humanos.

Con relacion a la estratificacion socioecondémica, la mayoria pertenecen a los
estratos 1 y 2 del Sisbén, por lo que se considera una comunidad vulnerable en su
condicion de ser victimas del conflicto armado y en situacion de desigualdad de
oportunidades. De hecho, la afectacion ha trascendido los ambitos del desarrollo
humano, desde el comportamiento psicosocial hasta la relacion con el propio
sujeto; en consecuencia, los habitantes revelan patrones conductuales negativos
gue deterioraron la unidad familiar. Este fendmeno ha permitido nuevos modelos

familiares mas diversos, por ejemplo, que en el colegio existan hogares nucleares
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(viven con sus padres), monoparentales (viven con uno de los padres), extendidas

(viven con familiares) y ensambladas (viven con personas particulares).

En lo referente a la Institucion Educativa Técnica, Agropecuaria y Empresarial
Pozo Azul, especificamente en la sede El Bosque, se cuenta con 24 profesionales
de la educacion, el Rector, un coordinador, y una poblacion estudiantil de 603
nifos y jovenes desde preescolar hasta undécimo. Para la investigacion se
escogid el grado quinto B, conformado por 26 estudiantes, de los cuales 10 son
nifias y 16 nifios, y cuyas edades oscilan entre los 10 y los 14 afios. Este grupo de
estudiantes presentd ciertas particularidades académicas, por ejemplo, les
parecen aburridas las clases de espafiol porque segun ellos los colocan a escribir

planas o transcribir, y poco les llama la atencion la lectura de textos expositivos.

Con el fin de proteger la identidad de la poblacion objeto de estudio, se le asigné a
cada estudiante un codigo de cuerdo al orden de la lista. La codificacion quedo

asi: E5.1.1, E5.1.2, E5.1.3, ES.1.4, ES.1.5 E5.1.6, ES.1.7, ES.1.8, ES.1.9, ES.1.10, E5.1.1,

E.5.1.12, E5.1.13, E.5.1.14, E5.1.15, ES.1.16, E.5.1.17, E5.1.18, E.5.1.19, E.5.1.20, E.5.1.21,
E.5.1.22, E.5.1.23, E.5.1.24, E.5.1.25, E.5.1.26.
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9. RECOLECCION DE LA INFORMACION

En lo que respecta al tipo de técnicas de registro de la informacion estas fueron
directas o indirectas. Las primeras se hicieron durante el desarrollo de la
intervenciéon, entre las cuales estd la observacién participante. Las otras
correspondieron a los documentos que se utilizaron en el proceso del desarrollo

de la accion investigativa.

En esta etapa se tomaron como referentes algunos técnicas e instrumentos
propios de la investigacion cualitativa y que fueron necesarios para la recoleccion

de la informacion, y se realiz6 en tres momentos:

9.1. MOMENTO DIAGNOSTICO

9.1.1. Analisis documental. El andlisis de documentos permitié estudiar toda la
informacion registrada en las diferentes fuentes. Por ejemplo: el PEI, el plan de
area, las notas, las hojas de asistencia, los Lineamientos Curriculares, los DBA,
los Estandares de Competencias, etc. Con esta técnica no es el estilo del texto lo
que se pretendié analizar, sino las ideas expresadas en él; siendo el significado de

las palabras, temas o frases lo que intenta cualificarse.

Los documentos en mencién representaron una inmensa fuente de informacion
para que el docente pudiera determinar el curso de la investigacion, evitando
ademas las subjetividades. Para McKernan “los documentos proporcionan al
investigador hechos relativos a la materia y sirven para iluminar los propdésitos, la
fundamentacion racional y los antecedentes historicos del asunto, acontecimientos

o materia de la investigacién”. &’

8 MCKERNAN, James. Investigacion —accién. Madrid: Ediciones Morata. 1999. p.169.
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9.1.2 Prueba de lectura. Esta técnica constituyé un insumo fundamental para
identificar como estaban los estudiantes del grado quinto en el desarrollo de
habilidades para el pensamiento critico, utilizando la lectura de columnas de
opinion en la plataforma Edmodo. A su vez, esta se planificé intencionalmente
para descubrir las capacidades interpretativas, y de razonamiento l6gico a partir
de un texto (columna de opinidn) en la plataforma Edmodo, ademas de observar la
manera como trabajan los estudiantes en conjunto para alcanzar un objetivo

comun.

El disefio de la prueba de lectura present6 una serie de preguntas en las cuales se
ponian a prueba las habilidades del pensamiento critico, entre las cuales estaban
identificar detalles, describir, explicar, interpretar, predecir, causa-efecto,

generalizar, evaluar, juzgar, criticar, opinar.

A través de las respuestas dadas por los sujetos de estudio se pudo evidenciar
que, en el procesamiento de la informacion, les fue dificil el reconocimiento de
ideas explicitas e implicitas de la situacion de comunicacion y la comprension del
propdsito de lo que lee. Otro factor relevante y muy notorio fue lograr la coherencia
y cohesion de las ideas. En este caso, palabras incompletas, frases a medias y un
léxico basico. El otro aspecto que se comprobo fue la dificultad para reconocer la

presencia de argumentos y ubicar las ideas claves en un texto.
9.2 MOMENTO DE INTERVENCION

9.2.1 Observacion participante. Para el doctor Carlos Arturo Sandoval Casilimas,
la observacion participante se emplea para definir el problema de investigacion
con referencia a la vida cotidiana de las personas, una estrategia flexible de

apertura y cierre.®® Esto quiere decir que puede comenzar con un problema

% SANDOVAL CASILIMAS, Carlos Arturo. Investigacion cualitativa. En: especializacion en teoria,
meétodos y técnicas de investigacion social. Bogota: Arfo editores. 2002, p 146-147
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general, para mas tarde definir unos escenarios especificos de analisis. O puede,
en cambio, iniciar con un escenario cultural o una situacidon humana, para de alli
generar problemas que se conviertan en objeto de investigacion. En esta
investigacion, el docente investigador participdé de manera directa con la poblacion

objeto de estudio; en tanto que conoce la problemética e interactia con la misma.

En los entornos naturalistas, el video formd parte vivencial de las experiencias,
pues permitid al docente-investigador registrar mas detalladamente las acciones
de la intervencion. Este valioso material visual-auditivo, le sirvié al maestro para
registrar sucesos que dej6 pasar en el diario de campo; no obstante, el trabajo fue
minucioso en la transcripcion de las sesiones. Para McKernan, el video representa

“el observador que registra y acopla imagenes auditivas y visuales.” &

9.2.2 Diario de campo. Un curriculum se puede comprender de un modo mas
personal y humano llevando un diario personal. Los diarios contienen
observaciones, sentimientos, actitudes, percepciones, reflexiones, hipotesis,
andlisis extensos y comentarios criticos. Las entradas son conversaciones muy
personales con el propio yo, que registran acontecimientos significativos para el
que escribe, los diarios no estan destinados a tener la consideracion de trabajos
literarios, pues normalmente los relatos o comentarios los lee s6lo el que los
escribe y nadie mas. De acuerdo con Mckernan, “el diario es una herramienta
general que puede tener mas que un propésito simplemente de investigacion: un
diario se puede utilizar para favorecer objetivos educativos, como permitir a los

alumnos comunicarse tanto en forma escrita como oral” %

El diario de campo se pudo emplear para fomentar la descripcion, la

interpretacion,

% MCKERNAN, James. Investigacion —accion. Madrid: Ediciones Morata. 1999. p.124.
% MCKERNAN, James. Investigacion —accién. Madrid: Ediciones Morata. 1999. p.103.
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la reflexion y la evaluacion tanto por parte del profesor como por parte del alumno;
y ademas convirtio al docente en un espectador analitico (atento a los detalles,
interpreta conductas no verbales, etc.) de su quehacer pedagodgico ya que tiene
una relacion directa en el contexto educativo. Dicho instrumento le sirvio el
docente para llevar un registro mas detallado de las experiencias durante la

intervencién y que luego uso para hacer su propia reflexion.

9.2.3 El taller investigativo. Para Sandoval Casilimas “el taller investigativo es
una estrategia de particular importancia en los proyectos de investigacion- accion.
Su fortaleza principal estriba en la posibilidad que brinda al abordar desde una
perspectiva integral, situaciones sociales que requieren algun cambio o desarrollo.
Esto incluyd partir del diagndstico de tales situaciones, hasta la definicion y
formulacion de un plan especifico de cambio o desarrollo, pasando por etapas
intermedias, por la identificacion y valoracion de las alternativas mas viables de
accion™?. Esto significa que el taller no es sélo una estrategia de recoleccién de

informacion, sino también, de analisis y de planeacion.

Este instrumento no solo constituyé una herramienta para recoger informacion,
sino, fue un material estratégico utilizado en el analisis, y en la planeacioén interna

y sistematica de las sesiones de la secuencia didactica.

9.2.4 La secuencia didactica como herramienta en la construccién de
saberes.

Con el propédsito de generar procesos centrados en el aprendizaje y trabajar

situaciones del contexto, se propuso la creacién de una serie de actividades que

tuvieran un orden interno y que estén relacionadas entre si para responder a una

problematica real, este tipo de configuracion recibe el nombre de Secuencia

% SANDOVAL CASILIMAS, Carlos Arturo. Investigacion cualitativa. En: especializacion en teoria,
meétodos y técnicas de investigacion social. Bogota: Arfo editores. 2002, p 146-147
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Didactica.®® De acuerdo con Angel Diaz Barriga, las secuencias didacticas
constituyen una organizacién de las actividades de aprendizaje que se realizaran
con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les

permitan desarrollar un aprendizaje significativo. %

En lo que se refiere a la secuencia didactica esta presenta una estructura
integrada en tres tiempos, las actividades de apertura, desarrollo y cierre. Ver la

ilustracion:
llustracion 28. Momentos basicos de la secuencia didactica

INICIO (apertura, introduccion) I :
I}EE&RROLLD (aplicacion, reestructuracion, profund

izacion)

motivacion ~|interaccion con la nueva
exploracion de sabres previos | informacion

genera un didlogo aplicaciones  con  diversos
actividades diagndsticas materiales y mecanismos
cuestionar sus conocimientos | transferencia de saberes aprendizaje desarrollado

trabajo mtelgctual ) reconstruir  la  informacion
uso de la informacion en una| mediante preguntas o ejercicios
situacion problema de aplicacion

obtencion de evidencias de
aprendizaje

integracion  de  las fareas

realizadas
sintesis del proceso y del

Fuente elaborado por el autor a partir de la lectura del texto Secuencia de aprendizaje. ¢un
problema del enfoque de competencias o un reencuentro con perspectivas didacticas? profesorado
(Revista curriculum y formacioén del profesorado, de Angel Diaz. 2013. p.11-33

En la elaboracion del esquema de la secuencia didactica, se tuvieron en cuenta

los tres momentos basicos:

2 DIAZ BARRIGA, Angel. Secuencia de aprendizaje. ¢un problema del enfoque de competencias o
un reencuentro con perspectivas didacticas? profesorado (Revista curriculum y formacion del
g)srof(?sorado, 2013. p.18.

DIAZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracién de una secuencia didactica. UNAM. México.
1994
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El inicio: en este momento el profesor realizé actividades de exploracion y
genero los conocimientos previos; usando pre interrogantes, un dialogo, una lluvia

de ideas, etc.; estas fueron el punto de partida para el trabajo en clase.

El desarrollo: en esta fase el docente profundizé en el proceso de aprendizaje,
mantuvo el interés y la motivacion de los alumnos utilizando diversas estrategias

para lograr la optimizacién del conocimiento.

El cierre: en este espacio el docente realizé una valoracion de los desempefios,
fortaleciendo las competencias e hizo actividades de refuerzo. Promovié una
validacion de la actividad inicial y de desarrollo; obteniendo las evidencias del

avance de los estudiantes.

A su vez, también se tuvieron en cuenta los aportes de Anna Camps quien expone
gue la secuencia didactica es una ensefianza de la composicién (oral y escrita)

que presenta las siguientes caracteristicas: **

a. Su objetivo es la produccién de un texto oral o escrito que se desarrolla en
un tiempo determinado.

b. El texto producido hace parte de una situacion discursiva, teniendo en
cuenta que texto y contexto son inherentes.

c. Los objetivos de ensefanza-aprendizaje deben ser conocidos por el
estudiante y haran parte de los criterios de evaluacion.

d. Cuenta con las tres fases: preparacion, produccion y evaluacion.

De acuerdo con lo anterior, ver el esquema:

llustracidon 29. Fases de la composicion oral y escrita

% RINCON, Gloria y PEREZ ABRIL, Mauricio. La pedagogia por proyectos y la secuencia didactica
entendidas como tipos de configuracion didactica. s.l.: fragmento modulo virtual disefiado para
CERLALC, 2009. p.1-43.pdf.
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- — N e P
se formula la actividad los educandos se da una evaluacion
construyen el texto. formativa
elaboracion  de los
ﬁgggggrrigfnm:ra S trabajan individual o intensificar ~ algunos
oo P grupal contenidos no previstos
estrategias de se da una interaccion nuevas elaboraciones

planificacion que obligan maestro estudiante

al estudiante a ser
autfionomo

( L

Fuente elaborado por el autor a partir de la lectura del texto. La pedagogia por proyectos y la

aportes innovadores

Preparacion
Produccion

/j\/Evaluacién

secuencia didactica entendidas como tipos de configuracién did4ctica. s.l.: fragmento modulo
virtual disefiado para CERLALC, 2009. p.1-43 de RINCON, Gloria y PEREZ ABRIL, Mauricio.

Asi mismo, Jorge Leonel Otero en su texto Breve manual para elaborar una

Secuencia Did4ctica (SD), presenta la siguiente estructura para su elaboracion:®

® OTERO CHAMBEAN, Jorge Leonel. Breve manual para elaborar Secuencia Didactica. [citado en

13 de diciembre de 2016] [en linea] http://educacionyculturaaz.com/wp-
content/uploads/2014/05/Breve-Manual-parasecuencias- didacticas.pdf.p.1-11
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llustracién 30. Estructura para la elaboraciéon de la secuencia didactica

COMPETENCIAS (Estandares)

TAREA INTEGRADORA (Situacion significativa)

CRITERIOS DE EVALUACION

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE (Actividades y estrategias)

RECURSOS

Fuente: elaborado por el autor de la lectura del libro Breve manual para elaborar Secuencia

Didactica. Por Jorge Leonel Otero Chambean.

Sin duda, el eje de todo el proceso de la secuencia didactica (SD) es la
competencia especifica, pues sobre ella gira el aprendizaje. En esta se determinan
las habilidades, capacidades o conocimientos que un estudiante debe tener. Otro
aspecto importante es la tarea integradora, que corresponde a las acciones que
van a desarrollar los educandos, por tal razén los contenidos se hacen vivenciales

y se aplican en la practica.

Al mismo tiempo, como la competencia presenta unos niveles de desempefio,
corresponde crear unos criterios de evaluacion, que como dice Tobon “son las
pautas que se deben tomar en cuenta para la valoracion de la competencia; se

compone de un qué se evalla y un con qué se compara”. °® Los criterios de

% OTERO CHAMBEAN, Jorge Leonel. Breve manual para elaborar Secuencia Didactica. [citado en
13 de diciembre de 2016] [en linea] http://educacionyculturaaz.com/wp-
content/uploads/2014/05/Breve-Manual-parasecuencias- didacticas.pdf.p.8
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evaluacion han de ser concretos, claros, precisos y tangibles.

El otro aspecto son las actividades de aprendizaje de la secuencia didactica, que
se deben establecer de acuerdo con el problema del contexto, y que han de estar
articuladas entre si, unidas sistematicamente y que exista una interdependencia

entre estas.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, queda claro que la responsabilidad del

maestro con sus alumnos es:®’

- Explorar los conocimientos previos.

- Optar por los contenidos significativos y funcionales.

- Promover las actividades cognitivas y que desarrollen el pensamiento
critico.

- Generar actividades que conduzcan a la autorregulacion y metacognicion.

- Estimular los procesos emocionales y psicologicos.

- Construir nuevas relaciones conceptuales.

- Planear las actividades en los tres momentos: inicio, desarrollo y cierre.

- Definir las actividades de refuerzo y apoyo.

Establecer actividades donde el alumno sea autbnomo.

Determinar el tiempo de duracion de las actividades.
- Organizar actividades con un nivel flexible de acuerdo con la capacidad del
educando.

En la construccion de la SD, el uso y optimizacibn de los recursos fue
fundamental, pues debe existir una coherencia entre la competencia, tarea
integradora, la evaluacion y las actividades de aprendizaje, y de esta manera

elegir los recursos indispensables para alcanzar las metas previamente

" OTERO CHAMBEAN, Jorge Leonel. Breve manual para elaborar Secuencia Didactica. [citado en
13 de diciembre de 2016] [en linea] http://educacionyculturaaz.com/wp-
content/uploads/2014/05/Breve-Manual-parasecuencias- didacticas.pdf.p.9-10
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establecidas en la SD. En lo referente a estos, se incluyé el espacio fisico,

materiales, equipos, herramientas, videos, plataformas de internet, mapas, etc.

9.3. MOMENTO DE VALORACION

9.3.1 Memorandos analiticos. Este tipo de documento le aportd al investigador
puntos claves de lo que observd. Es una especie de diario personal donde se
tomé nota de lo que sucedié alrededor de la intervencién y que luego se
complement6 con el diario de campo para exponer un analisis mas profundo y de
mayor complejidad. Tal y como lo afirma McKernan “los memorandos analiticos
fuerzan al investigador a reflexionar sobre el volumen de notas de campo que se

amontonan en el estudio” %

Sin duda, el memo constituyd un instrumento valido y pertinente en el momento de
concretar ideas, establecer las indecisiones que surgen o corroborar informacion

de primera instancia.

9.3.2 Andlisis de las sesiones de la SD. Una de las tareas mas complejas en la
investigacion, pero de mayor relevancia fue el andlisis de cada una de las
sesiones de la SD. Esto implicé un arduo trabajo de andlisis y reflexion, en primer
lugar, relacionar el esquema inicial de las sesiones programadas, luego transcribir
las grabaciones de cada una, y precisar los descriptores que dieron cuenta de las
acciones de los alumnos. En el formato de analisis de las sesiones se presento:

titulo, estrategia, categoria, propdsito, descriptor, analisis y reflexion.

% MCKERNAN, James. Investigacion —accién. Madrid: Ediciones Morata. 1999. p.94.
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9.4 FASES DE LA INVESTIGACION

Al respecto, se referenciaron tres fases que secuencialmente y bien estructuradas
garantizaron el éxito del proceso investigativo. Cuando estas se consolidaron
simultdneamente se pudo alcanzar una produccion tedrica sustantiva. De acuerdo

con esta introversion, se tomaron las fases:

9.4.1 Fase diagnostica. La presente fase requirio de un profesional educativo
critico reflexivo que disponga su atencion y actitudes en la resolucion de los
problemas propios de su entorno escolar, y a poner en contexto su propia practica
con el propésito de mejorarla. Ademas de un espiritu de investigacion que agudice

sus sentidos convirtiéndolo en un observador competente.

En primera instancia se realiz6 una aproximacion al problema de estudio, es decir,
un reconocimiento de una problematizacion de la realidad. Por tanto, el
investigador recurrié a la observacion indirecta, mediante un andlisis documental
permitiendo asi una indagacién preliminar del curriculo y lograr un acercamiento
mas fidedigno del mismo. Documentos como el PEIl, los Lineamientos
Curriculares, los DBA, los Estandares de Competencias, se convirtieron en una
fuente de datos imprescindible en el proceso investigativo, pues de ellos dependio

la realizacion ilustrativa del punto de partida.

Luego, se procedid a determinar en qué estado se encontraban los estudiantes del
grado quinto en el desarrollo de habilidades para el pensamiento critico y asi
tomar las decisiones pertinentes que faciliten y mejoren el proceso de aprendizaje.
Para ello, se llevo a cabo la aplicaciéon de una prueba de lectura con el fin de
identificar como procesaban la informacion y que habilidades del pensamiento

critico desarrollaban los estudiantes en el proceso de comprension de lectura.
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Asi mismo, se efectu6 la observacién participante dejando registro en el diario de
campo para asi caracterizar la informacion recogida en busca de establecer un
proceso de reflexion. A partir de los hallazgos se organiz6 la fase de accion
posterior y por consiguiente surgieron las primeras tipologias y categorias de

analisis.

9.4.2 Fase de disefio e implementaciéon. En esta fase se requiri6 de las
habilidades, conocimientos y competencias del docente investigador, puesto que
debe poner en marcha su ensefianza reflexiva. En otras palabras, un profesional
en ejercicio tiene una comprension extensa del curriculo, establece acciones
pedagogicas conducentes al logro de las metas de aprendizaje y posibilitan

aprendizajes significativos.

Entonces, se disefidé e implementé la propuesta de intervencion a mejorar,
teniendo en cuenta los resultados de la prueba de lectura diagndéstica. Este
insumo le sirvid al docente investigador en la creacion de una propuesta didactica
estructurada en 7 talleres investigativos, basados en la lectura de columnas de
opinibn en ambientes cooperativos; en ellos se ensefia de manera progresiva
habilidades del pensamiento critico que les permitié aprender, comprender,
practicar y aplicar la nueva informacion. En el formato de planeacion de la
secuencia didactica incluyé el titulo, objetivo, estandar, DBA, criterios de

evaluacion, recursos, las habilidades a ensefiar, etc.

Asi mismo, la observacion participante contribuyé de manera significativa en el
proceso investigativo pues le permiti6 al docente asumir su rol de observador
directo. Entre las herramientas que utilizé para registrar la informacion estuvo el
diario de campo, a su vez y los videos que le ayudaron a complementar y a
realizar un exhaustivo analisis de las sesiones realizadas y asi surgieron las

categorias y subcategorias de la intervencion.
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9.4.3 Fase de valoracién. En la ultima fase el trabajo reflexivo del investigador
dej6 vislumbrar que las acciones pedagdgicas existentes deben tener un cambio
significativo para alcanzar las metas de aprendizaje en lo que respecta al
desarrollo del pensamiento critico, tomando como referente las habilidades del
pensamiento critico segun Maureen Priestley. En consecuencia, se evaluo el
impacto de la propuesta de intervencion pues fue preciso comprobar que la lectura
de columnas de opinibn en ambientes cooperativos virtuales si contribuyen al
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes y les permite comprender el

mundo, transformar su realidad y crear nuevos imaginarios.

En esta fase se considerd la observacion participante junto con los memorandos
analiticos como bases de datos claves para cruzar la informacion. Estos le dieron
un enfoque mas profundo, reflexivo y critico al andlisis de las sesiones de la SD;
ademas fue preciso valorar el uso de herramientas didacticas virtuales, el trabajo

cooperativo, y las técnicas y estrategias que conllevan a un salén pensante.

En la siguiente tabla se especifican las técnicas e instrumentos que se utilizaron

en cada fase de la investigacion:

Tabla 1. Sintesis de las fases de la investigacion

FASE OBJETIVO TECNICAS INSTRUMENTOS
Realizar una - Andlisis - PEI, el plan de area, las
. s documental notas, las hojas de
aproximacion al : . . .
asistencia, los Lineamientos
. problema de estudio.  -Prueba de Curriculares, los DBA, los
DIAGNOSTICA lectura Estdndares de
(diagnéstica) Competencias.
-Observacion - Formato del taller de la
participante prueba diagnéstica
Disefiar e - El taller - Formato de planeacion de
DISENO E implementar acciones @ investigativo la secuencia didactica
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IMPLEMENTACION

VALORACION

para resolver la
problemética
encontrada.

Evaluar el impacto de
la propuesta didactica
basada en la lectura
de columnas de
opinion y el trabajo
cooperativo en
relacion con el
desarrollo del
pensamiento critico.
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- La secuencia
didactica
-Observacion

participante

-Observacion
participante

- Memorandos
analiticos
-Analisis de las
sesiones de la
SD

- Talleres

- Diario de campo

- Diario de campo
- Notas de campo
- Video



10.ANALISIS DEL DIAGNOSTICO

10.1 FASE DE PLANIFICACION

En una investigacion accion del curriculo fue fundamental comprender como
funcionan los entornos e interactuar con los sujetos de estudio con miras a mejorar
la labor educativa y a transformar las acciones didacticas, indudablemente, esta se

apoyo en la experimentacion y en una madura reflexion.

La anterior apreciacion dio las pautas para este primer momento de la
investigacion donde se pusieron en marcha acciones como punto de partida: la
solicitud de autorizacion para desarrollar el proyecto en la Institucion Educativa, el
consentimiento informado de cada uno de los padres de familia de los estudiantes

(Ver anexos C y D) y se disefi6 el formato de la prueba de lectura diagnéstica.

10.1.1 Prueba diagnéstica: prueba de lectura. Basicamente la prueba de lectura
qgue se utilizé constituy6é un referente fundamental para identificar como estan los
estudiantes del grado quinto a partir de la lectura de columnas de opinién en la
plataforma Edmodo en el desarrollo de habilidades para el pensamiento critico. Lo
gue se procuro con el disefio de esta fue que cada estudiante pusiera en practica
las destrezas desarrolladas durante su vida escolar en el procesamiento de la
informacién para llegar al pensamiento critico que se divide en tres niveles el
literal, inferencial y critico, y de esta manera se pudo observar qué dificultades

tenian en el proceso de comprension de lectura.

El formato se entregé también en medio fisico para facilitar el desarrollo de la
prueba. Hubo actividades para responder de manera individual y grupal, las
respuestas se dejaron en la plataforma Edmodo. A su vez, dicha prueba se dividid
en tres momentos: inicio, desarrollo y cierre y teniendo en cuenta los niveles del

pensamiento critico referidos por Maureen Priestley, quien propone que estas
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habilidades deberan seguir “un orden progresivo, se empezd con actividades a
nivel concreto o literal, después de pensamiento inferencial o de aplicacién de la
informacion vy, finalmente se trabajo las actividades del pensamiento critico para

que evalten la informacion”®®

De otro lado, se tuvieron en cuenta los Lineamientos Curriculares establecidos por
el Ministerio de Educacion Nacional para el area de lengua castellana en los
niveles literal — inferencial — critico intertextual.’® Asi mismo, los Estandares y los
DBA (derechos basicos de aprendizajes) orientados a que los estudiantes puedan
organizar sus ideas, generar hipotesis, sacar conclusiones, identificar causa
efectos en una situacion problema, asi como evaluar un acontecimiento y

contextualizarlo con ayuda de sus conocimientos previos.

Con el proposito de recolectar informacién sobre la poblacion objeto de estudio y
como punto inicial en la identificacién de acciones para transformar la intervencion
educativa, se llevo a cabo la prueba de lectura de la columna de opinidn en la
plataforma Edmodo y de manera fisica, titulada Maltrato animal. En cada nivel de
procesamiento de la informacion le exigié ciertas habilidades al estudiante al
momento de enfrentarse a una lectura. Con este insumo, el docente investigador

pudo analizar que dificultades y fortalezas se presentaron.

De acuerdo con la estructura de la prueba el taller diagndstico presento:

% PRIESTLEY, Maureen. Las herramientas del pensamiento. Estrategias y técnicas para la

ensefianza del pensamiento critico. México D.F. Editorial Trillas 1996. 65p.
1%COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, editorial Libros y Libros S.A 1998. p. 102.
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Tabla 2. Estructura de la prueba de lectura

Objetivo

Estandar

(comprension e
interpretacion
textual)

Derechos Basicos
de Aprendizajes

(DBA)

10.1.2 Resultados

Identificar a partir de la lectura de columnas de opinién en la
plataforma Edmodo como estan los estudiantes del grado
qguinto de la institucién educativa Pozo Azul en el desarrollo
de habilidades para el pensamiento critico

-Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas
estrategias de busqueda, organizacién y almacenamiento de
la informacion.

-ldentifico la intencién comunicativa de cada uno de los
textos que leo.

Identifica la intencion comunicativa de los textos con los que

interactla a partir del analisis de su contenido y estructura.

de la prueba de lectura. La prueba de lectura evalué cémo

estan los estudiantes en el desarrollo de habilidades para el pensamiento critico.

En el formato se especificé cada uno de los procesos a seguir, primero ingresar a

la plataforma Edmodo y leer el texto Maltrato animal, luego responder a una serie

de preguntas correspondientes al nivel literal del pensamiento critico.

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos:

Tabla 3. Analisis de la prueba de lectura en el nivel literal.

1. ¢ De qué trataba el texto de la columna de opinion?

RESPUESTA

DESCRIPTORES

Del maltrato hacia los | E.5.1.7. Del maltrato animal

animales y el

debemos concientizarnos
los seres humanos para

su cuidado.

como | E.5.1.20. Trataba del maltrato hacia los animales.

2. ¢Qué titulo tiene la columna de opinién?
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Maltrato animal.

E.5.1.7. Del maltrato animal

E.5.1.20. Trataba del maltrato hacia los animales.
Est.5.1.14. Trataba del mal trato animal

E.5.1.1. Del trato malo a los animales

3. ¢ Cual es el nombre de la autora?

Elisa Montoya

E.5.1.10. Se llama Elisa Montoya
E.5.1.18. Melisa Montoya como mi tia

4. ¢ Cuantas imagenes tiene el texto y a qué hacen referencia?

dos imagenes de unos
perros y hacen referencia
al sufrimiento que
padecen.

E.5.1.23. Tiene dos imagenes profe y habla de los
animales tristes

E.5.1.11. Tiene tres y habla de
maltratados a patadas.

los animales

5. ¢ Cuél es la estructura de la columna de opinion?

Titulo, presentacion o
introduccién, tesis o0
postura del autor,

argumentos y conclusion.

E.5.1.16. Introduccion, nudo y desenlace
E.5.1.21. Inicio, nudo y desenlace.

6. ¢, Cuales son los animales que se mencionan en el texto?

Los animales que se
menciona son: perros,
gatos, loros, caballos.

E.5.1.3. Los caballos, perros, loros y los gatos
E.5.1.15. Los animales son los domésticos como el
perro, el gato, el oro, esos son los que se mencionan
en el texto.
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ANALISIS Y REFLEXION

En este primer momento se tuvo en cuenta las habilidades como identificar datos
puntuales del sentido del texto, y de las caracteristicas de los animales a que
hacia referencia el texto, observar y recordar detalles de las ilustraciones, con
miras a obtener una idea global del mismo, pues la informacion estaba explicita.
Sin duda, este acercamiento a través de los sentidos, como dice Priestley, es el
primer paso que conduce al pensamiento critico, quién considera que percibir la

informacion corresponde a apropiarse de ella. **

Otra herramienta fundamental que activd los conocimientos previos fue el video,
este no solo atrajo la atencién de los educandos, sino que logré explorar la
informacion almacenada en su memoria y sus experiencias con el tema de los
animales. De esta forma se confirma lo expuesto por Frida Diaz, “simplemente la

actividad constructiva no seria posible sin conocimientos previos...” 1%

Una forma de organizar la informacion fue presentar una cartelera con el texto
para que el alumno pudiera percibir, observar e identificar datos. El docente
investigador empled6 diversas estrategias con el fin obtener referencias acerca de
las habilidades a desarrollar por el alumno. Sin embargo, son notorias las
siguientes dificultades en el disefio de la prueba que se evidenciaron al analizar

los resultados:

Por ejemplo, en el nivel de comprensién literal, lo importante es el reconocimiento

de todo lo que esta explicito en el texto, por tanto, si se quiere trabajar este nivel,

190 PRIESTLEY, Maureen. Las herramientas del pensamiento. Estrategias y técnicas para la

ensefianza del pensamiento critico. México D.F. Editorial Trillas 1996. p.9.

192 pIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.147.
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en la prueba falté realizar una amplitud en cuanto a secuenciar los sucesos y los
hechos, captar el significado de palabras y oraciones, precisar algunos detalles en
la relacidn de las ideas y reconocer el uso habitual de las expresiones.

De todas formas, fue posible extraer los siguiente:

De acuerdo con la tabla de los resultados, se pudo concluir que los estudiantes
deben agudizar sus sentidos para reforzar las habilidades de inicio como: percibir,
observar, discriminar, identificar, emparejar, recordar, estas deben estar presentes
a lo largo de su trayectoria académica y en otros contextos, ademas “son un

prerrequisito para todas las habilidades del pensamiento que le siguen” %

El tema de la lectura le permitié al estudiante discernir sobre una problematica
real, dar su opiniébn y proyectar una solucién. A partir de este estimulo o
informacion (maltrato animal), el educando “aprende con motivo de un objeto”'%,

dice Priestley.

Ademas, Frida Diaz dice que “el aprendizaje significativo se produce cuando el
aprendiz puede asimilar e interpretar la nueva informacion con sus conocimientos
previos” *%°; es decir, es capaz de reestructurar y transformar el conocimiento

hacia nuevas posibilidades.

En lo que corresponde a las respuestas dadas por los educandos en este primer
nivel, se pudo comprobar que dieron contestaciones basicas, sencillas y de
minima complejidad. Esto atribuye como dice Priestley al reconocimiento de ideas
explicitas en un texto y que son el primer paso para “acceder a un aprendizaje y a

una comprension mejor”*%

103
104
105

PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 98

PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 15

DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.39

1% pRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 83
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En la siguiente tabla se presentan detalladamente los resultados obtenidos en el

primer nivel de procesamiento de la informacion:

Tabla 4. Resultados del nivel literal

14 Identificar detalles
a. B 6
A 17 Recordar
b. b 3
A 18 Recordar
c. B 2
A 16 Observar -
d B 4 Discriminar
A 0 Identificar detalles
.. B 20
f. A 12 Percibir-  Identificar
D 3 detalles
ACERTADAS [l NO ACERTADAS [l

Fuente elaborada por el autor basado en los resultados de la prueba de lectura

De acuerdo con la tabla anterior, se puede concluir que en este primer nivel de
procesamiento de la informacion las habilidades esperadas fueron: identificar
detalles, recordar, observar, discriminar, percibir, pues el propdsito apuntaba a
formar el sentido global del texto, atendiendo al uso de los sentidos. Sin duda,

hubo dificultades para construir significado, elaborar ideas, centrarse en las ideas
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claves, y el no uso de los recursos cognitivos pertinentes para poder conseguir la

comprension del texto.

A su vez, las preguntas se direccionaron de las partes al todo, y asi incorporar las
habilidades del pensamiento en un orden progresivo, como lo expone Priestley “se
comenzara con las actividades que requieran procesamiento de la informacion a
nivel concreto” ' Sin embargo, aunque se inici6 con preguntas concretas y
siguiendo el orden del texto, los estudiantes no prestaron atencion a la informacién
con la que van a trabajar. En este caso se demostré lo que afirma Frida Diaz, “la
forma especifica que asuma la interpretacion dependera de las interacciones que

ocurran entre las caracteristicas del lector y el contexto en que ocurra” 18,

Asi mismo, en la prueba de lectura, se organizaron los grupos cooperativos para
responder a las preguntas del segundo nivel de procesamiento de la informacion

gue es el inferencial y se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 5. Analisis de la prueba de lectura en el nivel inferencial

a) ¢ Qué sentimientos les suscitan las imagenes de los caninos que aparecen en

el texto?

107

108 PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 86.

DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.275.
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G.Cl1

E.5.1.16. Que el perro esta triste porque esta viviendo en un lugar
desastroso.

E.5.1. Siento que eso no estad bien que los animales no estan en la
basuray en la calle.

E.5.1.9. Me da mucha tristeza al ver como maltratan a los animales,

perros y gatos.

G.C.2

E.5.1.6. Tristeza, desilusion.

E.5.1.13. Me da mucha tristeza al ver como maltratan en Colombia
gravemente a los perros, gatos, toros, como los envenenan.

E.5.1.1. Me da mucha tristeza al ver como maltratan a los perros a los
gatos y a los loros

G.C3

E.5.1.26. Tristeza, desilusion, lagrimas

E.5.1.17. El maltrato a los animales en Colombia es grave, hay maltrato
y desilusion.

E.5.1.3. Tristeza y desilusion

G.C4

E.5.1.14. A mi me da mucha tristeza cuando veo que estan maltratando
a los animales, como los gatos los perros etc.

E.5.1.7. Me da pesar de los perritos porque aparecen todo babeados y
chillando

E.5.1.15. Que deberian de recogerlos, adoptarlos y alimentarlos

b) ¢ Cu

ales serian las conclusiones del texto?

G.C1

E.5.1.19. En que no haya mas maltrato animal

E.5.1.15. A los perros hay que tenerlos en la casa y cuidarlos muy bien
E.5.1.7. Sobre el maltrato animal y sobre sus lugares

E.5.1.11. Del maltrato animal donde los maltratan muy duro

E.5.1.14. Al no maltrato animal ¢ por qué? Estan en via de extincion
E.5.1.5. Es que no haya mas maltrato animal

G.C.2

E.5.1.17. Del maltrato animal

E.5.1.26. De que Elisa Montoya queria llegar a que no maltrataran a los
animales.

E.5.1.2. El maltrato animal

G.C3

E5.1.1. Al no maltrato animal porque estan en via de extensiéon
Est.5.1.17. No matar y no pegarles a los animales
Est.5.1.9. No maltratar a los animales porgue se estan muriendo

G.C4

E.5.1.14. Que las personas no pueden maltratar a los animales
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E.5.1.7. Las autoridades no cuidan a los animales
E.5.1.15. En mi barrio las personas cuidan a los animales.

c) Seleccionen una idea principal del texto. ¢ Qué opinion les genera?

G.C.1 | E.5.1.14. Proteccion para las personas que se atreven a denunciar y
hacer publico los casos mas tristes que se ven a diario en Colombia. De
que a todas las personas que denuncian les brindemos proteccion.
E.5.1.2. Los animales Salvajes han sido maltratados y matados.

G.C.2 | E.5.1.26. Falta de autoridad. La opinibn que me genera es que no
castigan a los animales y me da rabia
E.5.1.9. Proteccion a las personas que se atreven a denunciar a hacer
publico los casos mas tristes que se ven a diario en Colombia. De que a
todas las personas que denuncian le brindemos proteccion.

G.C.3 | Que los perros deben estar en la casa no en la calle.

G.C.4 | Que Elisa Montoya escribio este texto de las columnas de opinion, para

aprender que a los perros no pueden pegarle.

d) ¢Por qué es importante el cumplimiento de la norma contra el maltrato
animal?

G.C1l

Porque maltratados se han muerto muchos animales

G.C.2

Que no esta bien, los perros deben ser cuidados como la gente.

G.C3

Porque gracias a los animales como los perros policia que ayudan al
pais con los ladrones.

G.C4

Para que no haya maltrato, abandono, complicidad, negligencia y sobre
todo falta de autoridad.

e) ¢So

n mas importantes los animales domésticos que los salvajes? Argumente

Su respuesta

G.C1l

Los animales domésticos me gustan porque, me gusta jugar con ellos y
también darles de comer

G.C.2

Pues yo me preocupo por los dos, pero para mi son un poquito mas
importantes los animales domeésticos
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G.C3

Son mas importantes los animales domésticos porque son los que mas

maltratan

G.C4

Para mi son mas importantes los animales domésticos porque son mas
cariiosos y en cambio los salvajes son mas agresivos.

f) De acuerdo con la intencion del texto consideran que es de tipo:
a. Un texto argumentativo

b. Un texto informativo

c. Un texto narrativo

Justifique su respuesta

G.C1

Es un texto narrativo, porque informa lo que esta pasando

G.C.2

Es un texto Informativo, porque estan informando donde hay personas
gue maltratan a los animales domésticos y salvajes.

G.C3

Es un texto informativo, porque nos esta dando una informacién de los
animales

G.C4

Es un texto argumentativo, porque Elisa Montoya lucha por la defensa
de los animales.
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ANALISIS Y REFLEXION

En este nivel de comprension inferencial, se buscé que los estudiantes
establecieran una conexién con los apartes del texto, es decir, que parten de las
ideas implicitas para inferir la informacion, sacar conclusiones y encontrar los
dobles sentidos, etc. En este sentido Cassany explica que “leer entre lineas es la

»109 "nor lo tanto, esto no se evidenci6 en las

capacidad de recuperar los implicitos
respuestas dadas, por ejemplo, reflejaron connotaciones equivocas de las

palabras, ambigledad y un Iéxico elemental:

E.5.1.14. Al no maltrato animal ¢por qué? Estan en via de extincion
E5.1.1. Al no maltrato animal porque estan en via de extension

Este tipo de preguntas condujeron a leer mas allad del texto, a complementar
informacion y a ejercitar su pensamiento. No obstante, no se alcanzo lo esperado.
Por ejemplo, en la identificacién de las ideas principales se pudo evidenciar que en

los grupos cooperativos presentaron dificultad para explicarlas:

E.5.1.2. Los animales salvajes han sido maltratados y matados.
E.5.1.26. Falta de autoridad. La opinibn que me genera es que no castigan a los

animales y me da rabia.

Observando lo anterior, y de acuerdo con Cassany “la recuperacion de implicitos
convocados en el texto, contribuyen de manera decisiva a elaborar su coherencia

global y a construir el significado relevante del escrito”*°

En la pregunta ¢Por qué es importante el cumplimiento de la norma contra el

199 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p.61.
10 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p.52.
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maltrato animal?, se esperaba que el grupo concertara las ideas disfrazadas o
camufladas en la ley 1774 del 2016 que castiga el maltrato animal en Colombia,

pero se dificult6 tal habilidad:

G.C.1 Porque maltratados se han muerto muchos animales

G.C.2 Que no esta bien, los perros deben ser cuidados como la gente.

En tal caso, Cassany expone “analiza las voces incorporadas”,*'! es decir, la ley
ya se habia citado en las preguntas de nivel literal y a través de la interaccién con
el texto se podia deducir este argumento para explicar o reflexionar sobre la
proteccion de los animales y dar una respuesta coherente. Sin duda, el G.C.4
realizé una construccion del significado de la ley mucho mas efectiva:

“Para que no haya maltrato, abandono, complicidad, negligencia y sobre todo falta

de autoridad”

Esto permiti6 evidenciar en palabras de Frida Diaz que “el proceso de
comprensiéon de lectura es una actividad interactiva”'?, es decir, que los
integrantes del grupo cooperativo realizaron una accién conjunta poniendo sus
intereses, conocimientos previos y actitudes, incluso las intenciones presentadas

por el autor para responder de manera asertiva.

En la siguiente tabla de valoracién del nivel inferencial se describen los procesos o

habilidades del pensamiento critico a observar:

11 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p.61.

Y2 pDIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.275.
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Tabla 6. Criterios de valoracién del nivel inferencial

2.0-3.0

3.1-45

46-5.0

BAJO

BASICO

ALTO

SUPERIOR

Se les dificulté recuperar las ideas implicitas, predecir, deducir,
identificar el punto de vista del autor, a argumentar sus
respuestas.

Con dificultad lograron recuperar las ideas implicitas, predecir,
deducir, identificar el punto de vista del autor, a argumentar sus
respuestas.

Demostraron la capacidad de recuperar las ideas implicitas,
predecir, deducir, identificar el punto de vista del autor, argumentar
Sus respuestas.

Elaboraron de manera significativa las ideas implicitas, y
precisaron las predecir, deducciones, identificaron el punto de
vista del autor, a argumentaron sus respuestas.

De acuerdo con los resultados obtenidos en los grupos de trabajo cooperativo, se

realiz6 una tabla que se presenta a continuacion:

Tabla 7. Resultados obtenidos en los grupos

GRUPO | PROMEDIO | DESEMPENO
1 2,5 Bajo
2 3,1 Alto
3 2,5 Bajo
4 3,8 Alto
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En la prueba de lectura, se realizaron unas preguntas de nivel critico e intertextual.
Este implicé un ejercicio mas complejo por parte del estudiante, se le exigié la
elaboracion de juicios a partir del texto, ademas de construir argumentos para
sustentar opiniones. En palabras de M. Priestley, “La capacidad de evaluacién
requiere el analisis de datos y la utilizacion de diversas habilidades bésicas del
pensamiento para elaborar juicios con base en un conjunto de criterios internos o

externos.”**3

En primer lugar, se identificaron las ideas principales de la columna de opinién, se
selecciond y se consultd el vocabulario en el diccionario virtual, los grupos
cooperativos procedieron a pegar en varios lugares del salon sus carteleras para

luego explicarlas.

En la siguiente tabla se muestra la pregunta, la habilidad y los descriptores

obtenidos:

Tabla 8. Analisis de la prueba de lectura en el nivel critico

PREGUNTAS DESCRIPTORES

a. ¢Esta de acuerdo | E.5.1.11. Si. Porque si seguimos ayudando a los animales
con el maltrato | domésticos y salvajes para que la gente no los maltrate y
animal?  Argumente | para que los animales no se sufran mas.

Su respuesta E.5.1.14. No. Me molesta que les peguen y algunas
personas es que debemos denunciar.

E.5.1.9. No. Porque maltratan a los animales y los
golpean

E.5.1.1. No. Porque también nos duele cuando nos pegan
E.5.1.24. No. No porgue eso no estd bien que estos
animales estén en la calle y debemos recogerlos.

E.5.1.16. No. Porque han muerto muchos animales con el
maltrato

E.5.1.13. No. Porque ellos seres que estén en los

113 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México D.F. Editorial

Trillas 2011. Pagina 158

137




animales
E.5.1.20. No. Porque eso es malo maltratar a los animales

b. ¢Cree que las
autoridades no
ejercen control sobre
las personas que
maltratan a 0s
animales?

E.5.1.9. Si porque los animales son parte de nosotros
E.5.1.23. Hay unas autoridades que le dicen a las
personas que no los maltraten, pero hay otras que no
hacen nada.

E.5.1.26. Si porque las autoridades no ponen prisiones o
carcel por maltratar a los animales

E.5.1.15. Si porque los policias también tienen perros que
nos cuidan.

E.5.1.7. Aqui en San Pablo casi no ejercen control las
autoridades, pero en otras ciudades de Colombia si
ejercen

E.5.1.1. No porque si tuvieran control con las personas
gue maltratan tuvieran castigo

E.5.1.24. No ejercen castigo a las personas

c. ¢En td comunidad
o barrio qué acciones
realizas a favor de la

proteccion de los
derechos de los
animales?

E.5.1.16. No dejo que les peguen a los perros.

E.5.1.20. Nada porque unos los maltratan otros los echan
de la casa.

E.5.1.24. Echarles comida a los animales y protegerlos.
E.5.1.1. Cuando yo veo que maltratan un perro yo les digo
gue no lo hagan.

E.5.1.14. No maltratar a los animales si no quererlos,
echarle comida a cualquier perro.

E.5.1.15. Que tienen que obedecer los derechos porque si
no les va mal.

E.5.1.26. Ir a las autoridades que cumplan porque hay
una ley y nadie la obedece, dejan que maltraten a los
animales.

d ¢Qué es mas
importante para ti, la
vida de un animal
doméstico o la vida
de un animal salvaje?
¢ Por qué?

E.5.1.24. De un animal doméstico porque son un poco
mas calmado

E.5.1.13. La de un animal salvaje porque estan en
extincion

E.5.1.20. La de los domeésticos porque no nos muerden y
son entrenados

E.5.1.23. La vida de un animal doméstico porque ellos son
tiernos y los salvajes le tiran a mordernos

E.5.1.9. De un animal doméstico, los animales salvajes
nos pueden quitar la vida a nosotros los humanos
E.5.1.15. Si porque ellos son bonitos y se dejan acariciar
E.5.1.16. Si porque uno juega con ellos y se dejan
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acariciar

e. ¢Esta de acuerdo
con las personas que

luchan por la
proteccion de los
animales?

E.5.1.7. Estd bien porque asi podemos cuidar a los
animales.

E.5.1.6. Yo pienso que no los maltratan ni tampoco les
pegan.

E.5.1.26. Que son un gran apoyo para los animales que
quieren vivir felices.

E.5.1.14. Pienso que ellos no maltratan a los animales y
yo también no me gusta maltratar a los animales.

E.5.1.19. Que esta muy bien que protejan a los animales.
E.5.1.15. Estd bien porque asi podemos cuidar a los
animales.

E.5.1.7.Pues que protegen mucho a los animales.

f. ¢Como sociedad,

que deberiamos
hacer con los
asesinos  de los
animales?

E.5.1.9. Denunciarlos porque si no seguiran maltratando a
los animales.

E.5.1.23. Que los manden a la céarcel y que no sigan
maltratando a los animales.

E.5.1.20. Meterlo a la carcel y para que aprendan lo feo
gue es maltratar a los animales.

E.5.1.13. Darles un castigo para que no lo vuelvan a hacer
E.5.1.1. Denunciarlos

E.5.1.16. Meterlos a la céarcel hasta que aprendan su
oficio

E.5.1.15. Hablarle para que no mate a los animales

ANALISIS Y REFLEXION

En esta actividad con las preguntas previamente elaboradas, el significado del

texto ya no se aloja en las palabras ni es unico, estable u objetivo como dice

Cassany, sino que se forma en la mente del lector.*'* Esta actividad implico la

interaccién texto, contexto y lector (estudiante), por tal razon, la construccion de

114
2006.p. 32.

CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
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significados se elabor6 a partir de los conocimientos previos, las inferencias e
interpretaciones y el uso las habilidades cognitivas de pensamiento.

En este nivel se esperaba que los estudiantes relacionaran partes del texto para
inferir la informacién que no estaba escrita, pero en los descriptores se pudo
evidenciar que el lector dificilmente alcanz6 a profundizar en el discurso como tal.
Por ejemplo, en las preguntas:

a) ¢Esta de acuerdo con el maltrato animal? si __ _no___ Argumente su
respuesta.

E.5.1.11. Si. Porque si seguimos ayudando a los animales domeésticos y salvajes

para que la gente no los maltrate y para que los animales no se sufran mas.

b) ¢ Cree que las autoridades no ejercen control sobre las personas que maltratan
a los animales? E.5.1.14. No maltratar a los animales sino quererlos, echarle

comida a cualquier perro.

La habilidad de evaluar, juzgar y criticar ocupa un lugar mas alto en nuestra
jerarquia, justo antes del nivel metacognoscitivo. En este los alumnos necesitaban
recurrir a los procesos de pensamiento para analizar los argumentos y dar lugar a
la reflexion sobre los significados y las interpretaciones particulares. Aqui los
alumnos asumieron la criticidad de los datos para examinar su calidad,
consistencia y valor, asi como para llegar a las consecuencias y el alcance final de

la observacion, de modo que les permitio justificar sus decisiones.

En este nivel de interpretacion, el lector demostrd criterio para elegir con la
seguridad de poder sustentar su posicion con bases 0 argumentos que reporta el
texto; las hipotesis que inicialmente planteo, la obra las confirma y de acuerdo con
el proceso, el lector critico, continla en la tarea de plantear conjeturas que le
permitan seguir recorriendo el camino del lector modelo, aquel que estructura la

ruta para encontrar las claves desde la pregunta y el didlogo con el texto. Al
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respecto Eco afirma: “El texto esta plagado de espacios en blanco, de intersticios

#115

que hay que rellenar...”, entonces el texto de la columna de opinion le aporté al

estudiante elementos implicitos para responder de manera acertada.

Este proceso se evidencié en algunas respuestas de los sujetos de investigacion:
¢,Cree que las autoridades no ejercen control sobre las personas que maltratan a
los animales? E.5.1.7. Est& bien porque asi podemos cuidar a los animales.

Uno de los grandes desafios del pensamiento critico es sin duda la habilidad para
resolver problemas, pues requiere seguir unos pasos 0 etapas para alcanzar un
proposito. Por tal razén, la pregunta A en este nivel, buscé centrar al educando en
un problema real e identificar que otras habilidades iba a poner en funcion del
mismo. Asi es que en relacion con los descriptores en la pregunta A, la mayoria de
los estudiantes presentaron debilidades o deficiencias en sus reflexiones, pues
también se evidencid la ausencia de acciones autbnomas al presentarse una
situacion, “es en este nivel en que los alumnos pueden ofrecer muestras reales de
un pensamiento independiente y de la capacidad de aplicar la informaciéon, de
manera novedosa e interesante, para estudiar la magnitud de sus problemas y

resolverlos como corresponde. **°

Por consiguiente, el ejercicio de opinar fue mas complejo en la pregunta B, a su
vez, constituyd detectar un punto de vista frente a la problematica de la cual se
viene hablando, esta les brind6 la oportunidad de expresar una idea con respecto
al tema. En los descriptores se pudo observar que las opiniones ofrecieron datos
sin una autentica reflexién y como tal presentaron dificultades en analizar y criticar

informacion contenida en un texto y por ende su contextualizacion.

15 ECO, Umberto. El lector in fabula. La cooperacion interpretativa en el texto narrativo. Editorial

Lumen, S.A. Tercera edicion: Casa Editrice Valentino Bompiani & C. S.p.A. 73-95 p.
118 pRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México D.F. Editorial
Trillas 2011. Pagina 158.
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Luego, en la pregunta C, que apuntod a la habilidad de determinar la causa-efecto
acerca de la problematica y asi determinar qué acciones especificas realizan a
favor de la proteccion de los animales, los estudiantes pudieron explicar ciertas
acciones que asumen en un evento de la vida diaria o comun, pero no dieron
mayor énfasis para evaluar los sucesos, contenidos o informacion presentada en
el texto. La habilidad de causa efecto y evaluar guardan una estrecha relacion
porque les permite a los estudiantes avanzar en la construccion de conocimientos
‘Encaminan a los estudiantes hacia otras operaciones mentales de mayor
complejidad, tales como planear la soluciébn de un problema y predecir sus

resultados™?’

Cuando se pone al estudiante en una situacion de “juzgar” se requiere que ponga
en funcibn muchas otras habilidades para poder dar una opinién asertiva. Por
tanto, en la pregunta D, se buscé que el educando se diera cuenta de la
importancia de los animales en la vida de las personas y de mantener el equilibrio
de la naturaleza, sin importar si es doméstico o salvaje. Sin embargo, en las
respuestas se evidencié un ejercicio de valoracion muy simple, sin argumentos
sélidos o formacion de juicios propios a partir del texto y sus conocimientos

previos.

En la pregunta E, que se formul6 para detectar la habilidad de “criticar”, la idea fue
suscitar en el estudiante a desentrafiar el sentido de la problematica, en este nivel
de pensamiento se esperaba que analizara la informacion recibida, reflexionara y
diera su opiniébn con respecto al cuidado y proteccion de los animales. No
obstante, las respuestas fueron basicas, se presentaron deficiencias para criticar
con argumentos claros y de peso acerca de la situacion o hecho, dificultades para
emitir reflexiones con base en criterios internos y externos, a su vez debilidad para

relacionar informacion propia con la del interlocutor. Estos resultados permitieron

7 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México D.F. Editorial

Trillas 2011. P4gina 127.
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concluir que se necesita una mejora, en cuanto a buscar posibilidad de proponer
alternativas de solucion a problemas planteados, comparar modelos, formular
modelos alternativos, proponer modelos en diferentes contextos; en fin, en el
momento que los alumnos obtienen cierto dominio de las actividades
correspondientes al pensamiento critico, deben mostrarse 4giles en la utilizacion y

aplicacion de la informacion de diversas maneras.

En la pregunta F, se buscaba que los estudiantes mostraran dominio de las
habilidades en cuanto a evaluar situaciones y juzgar actitudes o hechos, pero esto
aun sigue siendo una falencia. Se evidenciaron algunas respuestas totalmente
incoherentes o faltas de argumento, de acuerdo con el propdsito del texto o con lo
gue este deseaba dar a conocer. De lo anterior, también se pudo concluir que, en
el momento de la prueba, los estudiantes presentaron deficiencias para evaluar
informacion. Un estudiante que tenga desarrollada la habilidad de evaluar y juzgar
sabe como organizar una informacion, lo que significa que sabe como aprender a
aprender; conoce cémo aprender porque conoce cOmMoO se organiza el
conocimiento, como encontrar informaciéon y como usarla. En su mayoria los
estudiantes presentaron dificultades al expresar sus opiniones con independencia
y escasa capacidad de aplicar informacion y resolver problemas acertadamente.

10.1.3 El trabajo cooperativo. El trabajo en los grupos cooperativos permitié que
los estudiantes profundizaran en los conocimientos y compartieran sus diferentes
puntos de vistas acerca de los contenidos, permiti6 mayor rendimiento por parte
de los estudiantes, mejores relaciones interpersonales, autorresponsabilidad
creciente, una aplicacion mas frecuente de los problemas conductuales. Esta
sugerencia del trabajo cooperativo lo explica Frida Diaz cuando dice “el profesor,

ademas de ensefar la materia, tiene que promover una serie de practicas
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interpersonales y grupales que conduzcan a los alumnos a manejar conflictos y a

tomar decisiones asertivas”!'®

En la siguiente tabla del trabajo cooperativo se plasman las subcategorias que

emergieron en los grupos de trabajo: **°

Tabla 9. Subcategorias del trabajo cooperativo

GRUPOS SUBCATEGORIA 1 SUBCATEGORIA 2 SUBCATEGORIA 3 SUBCATEGORIA 4
INTERDEPENDENCIA INTERACCION CORESPONSABILIDAD | TRABAJO EN EQUIPO
POSITIVA SOLIDARIA
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X

Gracias al trabajo cooperativo, los grupos mantuvieron una estrecha interaccion
interpersonal, y una O6ptima participacion, pese a que no alcanzaron el nivel
exigido en los diferentes pensamientos se observo la integracion del grupo. Esto lo
explica Frida Diaz Barriga en las habilidades sociales necesarias para lograr una
colaboracion de alto nivel, “conocerse y confiar unos a otros, comunicarse de
manera precisa, aceptarse y apoyarse unos a otros y resolver conflictos

constructivamente”*?°

18 pIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. P.113.

9 DELGADO. Kenneth. Teoria y préactica aprendizaje colaborativo. Editorial Magisterio. Bogota
2015. P4g.74-77.

120 pIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.113.
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10.1.4 EI desarrollo del vocabulario. Los resultados de esta evaluacion
permitieron evidenciar que la informacion lexical asociada a campos semanticos,
uso de elementos de relacion sintactica de la superficie del texto, para los
estudiantes lectores de la prueba, son un tejido de puntos que en el mayor de los

casos no alcanza a formar lineas de sentido.

Asi pues, las palabras seleccionadas como desconocidas correspondieron a
categorias gramaticales de sustantivos, adjetivos y verbos sustantivados
(infinitivo), de uso comun y cotidiano como (paz, guerra, compafiias, inmortalidad,
realismo, entre otras), pero que evidencio dificultad para definirlas; pues lo descrito
por ellos como definicidn, responde a un sinénimo; es decir, la capacidad para
superar la nocién es evidente, son pocos los que elaboran definiciones a partir del
uso de caracteristicas y propiedades de las realidades que significan en el texto
cada una de las palabras, por ellos seleccionadas y en relacion con el ejercicio de
buscar un sinébnimo para sustituir el vocablo en el texto, se percibe déficit
semantico en la poblacion. Esto responde a la necesidad del Desarrollo del
vocabulario que para D. Cooper “ha de ser un componente fundamental para la

ensefianza de la comprension lectora”?

Ahora bien, la alta frecuencia de algunas expresiones o palabras se encontré que
el 52% de los estudiantes no conocen el sentido de las palabras claves de la
columna de opinion que se trabajo en la prueba de lectura. Estas palabras que son
fundamentales dentro del texto les fueron desconocidas, entonces, no hay forma
de llenar el vacio porque se completa con un sinénimo o un significado lejano; en
este caso, en procesos semanticos asociados a la sintaxis, demuestran una
notoria debilidad para construir significados estableciendo relaciones con el

contexto o desde elementos de cohesion.

2! COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p.
157.
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10.1.5 La competencia comunicativa (proceso de lectura y escritura). Entre
otros resultados obtenidos, se evidencid que los estudiantes tuvieron diversas
dificultades en el componente pragmatico, semantico y sintactico. Por ejemplo, la
forma como el estudiante evalla las formas de recuperar informacion en el texto,
sin duda, no establece una relacion entre lo que dice el texto y la pregunta; en lo
que corresponde al uso del Iéxico de acuerdo con la situacion comunicativa;
ademas del estilo y redaccion que usa al momento de dar explicacibn a una

situacion del contexto en el que se desenvuelve.

En tal sentido, el proceso de lectura y escritura, estan ligados entre si para que el
docente investigador identifique con precision los aprendizajes y su respectiva
evidencia en cada componente (pragmatico, semantico y sintactico). Esta
contribucion permiti6 que se tuviera en cuenta en la problematica a intervenir,

puesto que dichos aprendizajes hacen parte integral del lenguaje.

10.1.6 Hallazgos del diagnostico. A partir de los resultados del proceso de
recoleccion de datos en la etapa diagnéstica, surgieron innumerables hallazgos,

entre los cuales se mencionan:

a. Enlaconstruccion del proceso de investigacion

No es una tarea facil encontrar una idea de investigacién, puesto que en la labor
docente se crean falsas expectativas en lo que respecta a las estrategias y
metodologias que se llevan a cabo, muchas veces la creencia de que todo marcha
bien inhabilita una reflexiéon profunda y objetiva de la realidad en el aula. Por tal
razon, el docente en su rol de investigador asumié una postura escéptica de su

trabajo en clase y se le dificulto plantear el problema.

Sin duda, la practica educativa ha sido un fendbmeno de observacion que se

cuestiona desde un enfoque investigativo y desde una perspectiva real. Entonces,
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se dio paso al planteamiento del problema aplicando una prueba diagndstica con
el propdsito de evaluar como estan los estudiantes en el desarrollo de habilidades
para el pensamiento critico, |0 mas importante fue disefiar algunas preguntas

previas que dieran una luz al problema de investigacion.

En lo que respecta al disefio de dicha prueba, el docente investigador no tomo
ninguna prueba estandar, sino que él mismo construyé el contenido. Asi pues,
durante el analisis y reflexion se evidenciaron algunas inconsistencias en la
formulacion de las preguntas, dificultando la obtencion de facultades o habilidades
relacionadas con el pensamiento critico. Ademas, falté una planeacién sistematica
de la prueba para que direccionara el objeto de estudio. Tal como lo expone
Priestley “Es muy importante que nosotros conozcamos por anticipado qué es lo
gue nuestros alumnos podrian abarcar en términos de contenido, y qué

habilidades del pensamiento queremos que desarrollen”**?

b. Las estrategias de analisis documental

Acerca de este siguiente paso se realizd una observacion muy superficial de los
documentos del curriculo (PEI, Lineamientos Curriculares, DBA, Estandares)
desde un orden impreciso. A través de estos se pudo organizar las sesiones de la

propuesta y asi dar seguimiento a la investigacion.

Uno de los procesos mas significativos en la investigacién cualitativa para la
recoleccion de informacion, fue sin duda el andlisis documental pues constituyo

una estrategia de “entrada al dominio o ambito de investigacién” %3

., en estos se
hall6 informacion valiosa, no obstante, la informacién de estas fuentes solamente

se tomo6 como base para la elaboracion de la propuesta. En realidad, no se realizo

122 PRIESTLEY, Maureen. Las herramientas del pensamiento. Estrategias y técnicas para la

ensefianza del pensamiento critico. México D.F. Editorial Trillas 1996. 56 p.
122 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos Arturo. Investigacion cualitativa. En: especializacion en teoria,
meétodos y técnicas de investigacion social. Bogota: Arfo editores. 2002, 137 p.

147



un “rastreo” profundo del contenido de los documentos seleccionados, tampoco se
organizaron “notas marginales” que dieran cuenta de una auténtica lectura, falté
una minuciosa observacion de estas fuentes que dieran lugar a la realidad de los

problemas educativos.

c. Acercade la participacion de los estudiantes

En cuanto a la prueba de lectura se pudo evidenciar que a los estudiantes poco
les llamo la atencién las lecturas de las columnas de opinion, la verdad falté una
propuesta mucho més motivante para los nifios de este grado. Por otro lado, el
desconocimiento del contexto del grupo dificultd una relacion mas asertiva entre
los participantes y el docente investigador. Por ello, se decidié el trabajo en la
plataforma Edmodo, utilizar carteleras, fotocopias, etc., es decir, seleccionar
diversas opciones de material didactico que ayudara a despertar el interés del

grupo.

En el transcurso de la prueba de lectura fue notoria la escasa participacion de los
alumnos esto dejo entrever la importancia de una motivacién asertiva como dice
Frida Diaz “el papel de la motivacién en el logro del aprendizaje significativo se

relaciona con la necesidad de fomentar el interés y el esfuerzo” ***

, vale la pena
destacar que faltd6 actividades mucho mas interesantes y coherentes con la

habilidad del pensamiento a poner en practica.

En este caso habia un formato recomendado por Priestley para la ensefianza del
pensamiento, pero que infortunadamente no se tuvo en cuenta. la estructura fue
asi: habilidad, ¢en qué consiste?, ¢qué lugar le corresponde en el proceso?,

fundamentacion, ensefianza, estrategia, practica. aplicacion, repaso, reflexion,

124 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.70.
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actividades para el hogar.'?

Indudablemente, el formato era muy sencillo,
completo y préctico, pudo ser una herramienta util al docente en la organizacién
de la prueba de lectura y asi impulsar el desarrollo del pensamiento critico en los

educandos.

Considerando lo anterior, el reto para el educador se convirti6 en un analisis
permanente de su quehacer en el aula, por cuanto la tarea consisti6 en formar
individuos auténomos, pensantes y productivos capaces de alcanzar altos niveles
de desempefio en el contexto escolar. De esta manera surge la implementacién de

la secuencia didactica que responda a las problematicas planteadas.

1> PRIESTLEY, Maureen. Las herramientas del pensamiento. Estrategias y técnicas para la

ensefianza del pensamiento critico. México D.F. Editorial Trillas 1996. 88 p.
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10.2 DISENO E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

10.2.1 Descripcion de la propuesta

En la propuesta titulada “La lectura de columnas de opinion en ambientes
cooperativos como la plataforma Edmodo: Estrategia para el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto de la basica
primaria” se estructuré una secuencia didactica que constd de 7 sesiones y cuyo

énfasis hizo referencia en las columnas de opinion en la plataforma Edmodo.

Dicha secuencia didactica establecid como objetivo determinar de qué manera la
lectura de columnas de opinién en ambientes cooperativos virtuales contribuyen al
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto, de igual
forma favorecer el aprendizaje cooperativo y desarrollar habilidades cognitivas.

En la estructura se evidencio: titulo, responsable, tiempo previsto, objetivo,
recursos, estandar, DBA, criterios de evaluacion, competencias, habilidades del
pensamiento critico a poner en practica y la bibliografia. La secuencia didactica
recibié el nombre de “Me divierto leyendo columnas de opinibn en ambientes
cooperativos para el desarrollo del pensamiento critico”. (ver anexo A). Para el
ingreso a la plataforma Edmodo donde también existen evidencias de las
actividades realizadas por os estudiantes, se utilizan el siguiente usuario y
contrasefia desde el médulo del docente: Usuario: orejuela3015@hotmail.com;
contrasefa ptaMEN2015

10.2. SECUENCIA DIDACTICA
El sistema educativo colombiano esta llamado a responder a las necesidades

educativas de las diferentes regiones del territorio y a actualizarse en los nuevos

paradigmas educativos del mundo, ademas de idear estrategias innovadoras que

150


mailto:orejuela3015@hotmail.com

contribuyan a la busqueda de una educacion competitiva. Es por ello que en este
proyecto investigativo se trabajé una estrategia innovadora mediante una
secuencia didactica orientada al desarrollo del pensamiento critico a partir de la

lectura de columnas de opinién en la plataforma Edmodo.

De acuerdo con Angel Diaz Barriga, “Las secuencias constituyen una organizacion
de las actividades de aprendizaje que se realizardn con los alumnos y para los alumnos
con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje
significativo™®. Desde esta perspectiva del autor, la secuencia didactica fue el
resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que guardan un
orden interno entre si, con ello se parte de la intencidén docente de recuperar aquellas
nociones previas que tenian los estudiantes sobre un hecho, a su vez, vincularlo a
situaciones problémicas y de contextos reales con el fin de que el aprendizaje sea
significativo. Las actividades que demandd la secuencia didactica estaban
encaminadas al desarrollo de habilidades del pensamiento critico, teniendo en
cuenta en primer lugar, aquellas acciones que vinculaban sus experiencias
previas, un interrogante que provenia de lo real y con informacion sobre un objeto de

conocimiento.

Esta secuencia didactica se llam6 “Me divierto leyendo columnas de opinion en
ambientes cooperativos para el desarrollo del pensamiento critico”, la cual se
plante6 teniendo como base la lectura de columnas de opinion en la plataforma

Edmodo. A continuacién, se presenta una sintesis de esta:

126 DIAZ-BARRIGA.ANGEL. Guia para la elaboracién de una secuencia didactica. Universidad

autbnoma de México. 2013. Disponible en www.setse.org.mx/ReformaEducativa/.../Guia-
secuencias-didacticas Angel%20Diaz.
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Tabla 9. Sintesis de la propuesta de intervencion

Sesion
1. El periodismo y el
trabajo cooperativo
como punto de partida
hacia las columnas de
opinion

2.La plataforma de
Edmodo y el concepto
de opinién

3.La columna de
opinion y su estructura

4.Desarrollo
habilidades para
identificar causa vy

efecto de una situacion

5.Lla plataforma
Edmodo como recurso
para expresar mis
ideas.

6.Debatiendo critico
me voy volviendo

Propdésito
Realiza actividades en
grupos cooperativos
para desarrollar la
habilidad nombrar -
identificar.

Explora la plataforma
Edmodo para realizar
procesos de inferencia
en textos de opinién

Reconoce en la
columna de opinion, un
medio para explicar con
criterios claros y
describir una
problemética del
entorno en que vive.

Determina la causa y
efecto en diferentes
situaciones del entorno.

Analiza diversas
problematicas del
contexto

Desarrolla habilidades

en la resolucion de
problemas que se
presentan en el
contexto.
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Actividades de aprendizaje
Juego, dialogo, observacion de
imagenes, preguntas
intercaladas, lectura dirigida,
trabajo cooperativo, consulta.

Pre interrogantes, trabajo
cooperativo, proyeccion de
diapositivas, lectura dirigida,

ambiente virtual.

Trabajo en la plataforma,
lectura dirigida, proyeccion,
didlogo, conversatorio.

Lectura individual y colectiva,

trabajo cooperativo,
inferencias, analisis de textos,
lluvia de ideas, diadlogo vy

preguntas intercaladas.

Lectura guiada, preguntas
insertadas, didlogo, trabajo
cooperativo, opinion, trabajo en
la plataforma, dinamica de
solucién de problemas,
preguntas intercaladas

Pre interrogantes, trabajo
cooperativo, preguntas
intercaladas, video, trabajo en
la plataforma, dialogo,

asignacion de roles, analisis de
casos del contexto, discusion
guiada.



7.Soy critico ante la Asume una postura Lectura dirigida, preguntas

problematica de mi critica y reflexiva en el insertadas, asignacion de

entorno debate roles, participacion, opinion,
Analisis de casos, lectura
dirigida, trabajo cooperativo,
video, argumentacion.

Fuente: el autor a partir de la programacion de actividades en la secuencia didactica

10.3 ANALISIS DE LAS SESIONES DE LA SECUENCIA DIDACTICA

En la propuesta LA LECTURA DE COLUMNAS DE OPINION EN AMBIENTES
COOPERATIVOS COMO LA PLATAFORMA EDMODO: ESTRATEGIA PARA
EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO QUINTO DE LA BASICA PRIMARIA, se realizaron 7 sesiones cuyas
actividades pedagogicas y didacticas promovieron en el educando habilidades

conducentes al desarrollo del pensamiento critico.

A continuacién, se presenta el andlisis de la aplicacién de la secuencia en dos
ambitos, el primero, las categorias generales del pensamiento critico pues fueron
el propdsito central del trabajo de investigacion, de acuerdo con las observaciones
de la intervencion. En segundo lugar, el andlisis de cada sesion pues se
encontraron elementos que vale la pena considerar y analizar por los aportes

brindados al trabajo realizado.
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Tabla 11. Categorias generales de la secuencia didactica

CATEGORIAS
NOMBRAR - IDENTIFICAR DETALLES
INFERIR
DESCRIBIR- EXPLICAR
CAUSA - EFECTO
ANALIZAR
RESOLUCION DE PROBLEMAS
JUZGAR- CRITICAR- OPINAR

Tabla 12. Categoria Nombrar — Identificar detalles

NOMBRAR - IDENTIFICAR DETALLES

Esta categoria inicial se utilizé con el fin de que los estudiantes pudieran a partir
de la ilustracion y los pre interrogantes organizar la informacién, ver los detalles
de las imagenes y codificar acciones. Estas habilidades, que suelen ser las
iniciales, como dice Priestley “es importante para los alumnos que cuenten con

la capacidad de distinguir e identificar objetos” **’.

Segun lo observado en esta primera sesion hubo algunas debilidades. En lo que
respecta al titulo que decia “El periodismo y el trabajo cooperativo como punto
de partida hacia las columnas de opinidn”, en realidad solamente se expusieron
unas ilustraciones de personas trabajando en grupo que no generaron ningun

tipo de expectativa, tampoco se le dio relevancia a la ensefianza de la habilidad

27 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 98.

154



“‘Nombrar-ldentificar detalles”, en las preguntas intercaladas faltdé mas
profundizacién y observacién de las imadgenes y que se relacionaran con el tema

respectivo.

Otro aspecto fundamental que no se tuvo en cuenta fue que la activacion de los
presaberes necesita de actividades donde el alumno pueda “indagar” en su
memoria lo que tiene guardado para que pueda adentrarse en un nuevo topico.
Esta falencia dificultd el procesamiento inicial de la informacién, que suponia
conocer las columnas de opinién, no obstante, las ilustraciones estaban

relacionadas con los medios de comunicacion.

En los grupos cooperativos se realizaron actividades relacionadas con las
ilustraciones expuestas para un intercambio de ideas. Sin embargo, durante
esta se mantuvo un didlogo superficial, que en realidad no desperté mayor
interés en los educandos. El docente investigador en su ensefianza del proceso
del pensamiento critico proporciond escasas oportunidades para desarrollar esta

habilidad tan importante en el camino hacia el pensamiento critico.

En la sesién también falté que el docente diera ejemplos sobre la forma de
identificar y nombrar detalles en cuanto a la observacion de imagenes, ser mas
recursivo en los elementos a utilizar para aprovechar el material en el desarrollo

de habilidades del pensamiento critico.

Tabla 13. Categoria: Inferir
INFERIR

La habilidad de inferir se relaciona directamente con la capacidad del sujeto

para recibir, seleccionar, procesar y aplicar la informacion que recibe de acuerdo
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con las expectativas o necesidades requeridas. *?® Esto no se pudo evidenciar
de manera significativa en los sujetos de estudio, puesto que las actividades se
fijaron mas en el trabajo de la plataforma Edmodo que en el andlisis de las

columnas en si.

Entre otro aspecto desfavorable fue que antes de esta habilidad se debio
considerar las otras destrezas correspondientes al nivel literal, tales como
percibir, observar, recordar, secuenciar, etc. Si los estudiantes no ejecutaron un
proceso a conciencia de las habilidades mencionadas en un primer nivel, pues

les quedo un tanto dificil alcanzar la habilidad esperada que era “inferir”.

También se pudo evidenciar durante el desarrollo de la sesién que las
actividades no tuvieron una relacion coherente, pues se programaron acciones
sueltas como ver un video, hacer ciertas preguntas sin dejar un registro escrito y
bien planeado para luego llegar a analizar de manera asertiva una columna de
opinion. En el caso de las preguntas insertadas no se llevo un orden pertinente

y se hablé de muchos temas fuera del contexto de la opinion.

Tabla 14. Categoria: Describir- explicar
DESCRIBIR — EXPLICAR

Estas habilidades del pensamiento critico corresponden al segundo nivel.
Describir consiste en especificar las cualidades y caracteristicas de un objeto.
En esta sesion, se tuvo previsto que los estudiantes pudieran a partir de algunas
estrategias desarrollar esta destreza, situacion que se no se pudo evidenciar de

manera profunda y hacer una asertiva reflexion, el error se observo en el manejo

128 PRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 98.
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de los procesos, pues se dio el contenido sobre la columna de opinion,
estructura y caracteristicas, pero el analisis en si del texto no tuvo mayor

relevancia.

Ademas, es muy importante definir una relacion coherente entre las sesiones,
pues tanto las técnicas como las estrategias deben tener una intencionalidad de
acuerdo con la habilidad del pensamiento que se requiere mejorar o desarrollar.
Estas dos categorias corresponden a la capacidad de comunicacién y que
Priestley expone “ser capaz de describir y/o explicar algo en forma coherente
requiere un elevado nivel de organizacién y de planificacion”?®, en otras
palabras, para lograr destrezas tan complejas se requiere de una preparacion

exhaustiva que conlleve al estudiante a comunicarse asertivamente.

Tabla 15. Categoria: Causa-efecto
CAUSA - EFECTO

Aqui se esperaba que los estudiantes identificaran el proceso de causa-efecto
con diversas actividades en la lectura guiada. De acuerdo con Priestley “esto les
ayuda a los alumnos a anticipar los resultados de ciertas conductas o
actividades™® Sin embargo, se evidencié que las lecturas no guardaban
ninguna relaciéon entre estas, los temas no fueron tan interesantes y por tanto no

cumplia con las expectativas del contexto.

Cuando el docente puede enfocar a sus alumnos en esta habilidad, que no se
presentd de forma asertiva en la sesion, estos pueden realizar operaciones
cognitivas mas complejas que impliquen el uso todas las demas habilidades y
obtener resultados pertinentes en la consecucion de las metas de aprendizaje.

De igual forma, el estudiante pudo recibir lecturas acordes del contexto escolar,

129 pPRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 124.
130 pPRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 127.
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familiar o comunitario que le dieran la oportunidad de desarrollar procesos del
pensamiento critico y asi aprovechar la informacion recibida para actuar ante las

circunstancias.

Tabla 16. Categoria: Analizar

ANALIZAR
Con toda seguridad que esta habilidad represent6 uno de los procesos mas
significativos que se pudo desarrollar a través de la secuencia didactica. Dado
gue en las diversas lecturas se presento intencionalmente la accion de pensar y
esto implico el uso de la operacion mental de analisis. Esta ocupa una jerarquia
fundamental en el procesamiento de la informacion, en este sentido se esperaba

que el estudiante “haga algo con ella”®*

, en otras palabras, en este segundo
nivel fue primordial el uso de los conocimientos previos, la nueva informaciéon y

por ende el apropiamiento de esta para procesarla y aplicarla en el contexto.

A manera de reflexion, la operacién mental de analizar exige mas complejidad
en los procesos, esto por supuesto no se evidencio en la sesion. En esta fue
imprescindible mostrar organizadores graficos a los estudiantes para que
pudieran detectar la informacion de otra manera y asi establecer vinculos entre

las ideas.

Tabla 17. Categoria: Resolucion de problemas
RESOLUCION DE PROBLEMAS

Esta habilidad del pensamiento requiere del uso de todas las demas destrezas

para poder alcanzar este nivel de complejidad. Resolver problemas implica

B3 pPRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p.33.
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percibir, observar, identificar, recordar, comparar, asociar, aplicar, categorizar,
indicar causa-efecto, generalizar, etc. Por tanto, las habilidades se debieron
desarrollar en las primeras sesiones de la secuencia didactica y en un orden

progresivo para sea mas facil llegar a resolver situaciones problémicas.

Como se pudo evidenciar el docente investigador no puso en funcion el
desarrollo de todas las habilidades del primer nivel, por tal razon, se les dificultd
discernir sobre las diferentes problematicas planteadas, y si reconocieron
algunas fue de una manera superficial, estos resultados dejaron entrever la

brecha de un proceso al cortar el circuito.

Tabla 18. Categoria: Juzgar-Criticar- Opinar
JUZGAR- CRITICAR- OPINAR

Esta habilidad ocupa el dltimo lugar de jerarquia, pues ya los estudiantes
afrontan unas destrezas de mayor complejidad y que le exige usar al maximo
todo su potencial de destrezas. La capacidad de evaluar corresponde a una

“faceta del pensamiento”*?

, esto quiere decir, que el sujeto usa la informacién
recibida para dar respuesta a las situaciones comunicativas; por ejemplo, en la
sesion no se observé dicha habilidad, expresando opiniones objetivas, con un

enfoque real del contexto.

Por ello, el aspecto del tiempo fue fundamental para que los estudiantes
acumularan mayor cantidad de informacion en los niveles literal e inferencial, y
asi procesar una informacion veraz, con criterios de autonomia y estableciendo
acciones comunicativas asertivas para evaluar las problematicas expuestas en
el debate organizado en la sesion de cierre. Hubo inconsistencias de

planeacion, organizacion y logistica de la sesion final para de verdad evaluar los

132 pPRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 158.
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procesos de desarrollo de las habilidades del pensamiento critico.

En el formato de analisis de cada sesion se especifico el nimero de la sesion, el
propésito, las estrategias desarrolladas, la categoria a describir, las categorias
emergentes (si la hay), los descriptores identificados y finalmente el analisis y la
reflexion.

. Sesioén uno

En esta sesion se establecié como propdésito inicial la realizacién de actividades en
los grupos cooperativos como estrategia para la construccion del pensamiento
critico, en lo que se refiere a la habilidad a poner en funcién fue nombrar —

identificar de talles. Asi surgié una categoria emergente “el trabajo cooperativo”.

Tabla 19. Analisis y reflexién de la sesion 1

Titulo: El periodismo y el trabajo cooperativo como punto de partida hacia las

columnas de opinion.
Estrategia: Activacion de conocimientos previos
Preguntas intercaladas

Imagenes/ video

Categoria: el trabajo cooperativo

Propésito: Realiza actividades en grupos cooperativos para desarrollar la habilidad

nombrar — identificar

DESCRIPTOR
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El docente investigador motivo la clase mediante el juego “El capitan manda’,
ademas les recordd el pacto de aula. (los alumnos se divirtieron al organizar los

miembros del equipo)

Les presentd por grupos una imagen sobre el trabajo cooperativo donde los
miembros del grupo interactian entre si y de manera activa, cada miembro del
grupo cumple una funcion en el mismo. Luego, activo los conocimientos previos,
con la proyeccién de imagenes de medios de comunicacion, y realizé preguntas
intercaladas, cuyas respuestas fueron:

5.19: hay periédicos

5.12: el periodico hay noticias.

5.25: en los periédicos hay tragedias.

5.10: una noticia es para saber lo que sucedio en el dia.

5.1.19: observo una columna de opinidn aparece un titulo, la imagen del autor y su
nombre, que habla de un tema importante.

5.18: las imagenes expresan periodismo.

5.1.26: las imagenes dan informacion del medio.

5.1.19: es un texto que informa noticias importantes.

512: creo que es como si fuera un periodico.

513: en el internet lo he visto, es como lo que opina la gente.

5.1.11: es la parte donde la gente publica que le pareci6 el tema, es como un foro.

Los grupos cooperativos seleccionaron una imagen que se relacionaba con el
aprendizaje grupal o en equipo y asi generar un intercambio de ideas:

G.C.1: todos los miembros del grupo aportan esfuerzos.

G.C.2: aprendemos en conjunto.

G.C.3: sentirnos bien cuando participamos.

G.C.4: libertad de opinién y respetar las ideas de otros.

G.C.5: repartir tareas y ser responsables.

G.C.6: tener compromiso por cada uno de los compafieros.
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ANALISIS Y REFLEXION

El investigador inicialmente realiz6 una actividad de introduccion con un juego y
asi conformar los grupos de trabajo durante la primera sesion, pues tal como lo
dice Frida Diaz “el papel de la motivacion en el logro del aprendizaje significativo
se relaciona con la necesidad de fomentar el interés y el esfuerzo’*®* en una
situacion de aprendizaje. Mediante este juego, el alumno cred expectativas e

interés en sus acciones como divertirse, descubrir, imaginar, etc.

A partir de los pre interrogantes, imagenes, las preguntas intercaladas y el dialogo
continuo, el profesor quiso comprobar como estas actividades ayudan a generar
los conocimientos previos, mediante esta proyeccion de simbdlica de medios de
comunicacién, se pudo obtener respuestas muy basicas tales como las siguientes:
5.10: una noticia es para saber lo que sucedio en el dia.

5.1.19: observo una columna de opinién aparece un titulo, la imagen del autor y su
nombre, que habla de un tema importante. 5.18: las imagenes expresan
periodismo. 513: en el internet lo he visto, es como lo que opina la gente.

5.1.11: es la parte donde la gente publica que le parecié el tema, es como un foro.

Lo anterior pone en evidencia lo que Frida Diaz denomina “estrategias para activar

"134 esto sin duda,

los conocimientos previos y generar expectativas apropiadas
fue el detonante para la ensefianza del pensamiento critico, pues se considera el

primer paso para iniciar una experiencia de aprendizaje y despertar cualquier

%8 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.70.

% DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.147.
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habilidad implicita en la mente del educando. Asi pues, las representaciones
mentales que cred cada aprendiz durante este momento inicial le sirvieron de

referente para la “codificacién visual de la informacion”.**®

El uso de preguntas insertadas o intercaladas en la situacion de aprendizaje ayudo
en cierta medida a identificar detalles y a nombrar algunos procesos que
conforman el periodismo. Esta actividad les ayudd a algunos estudiantes en la
habilidad esperada inicialmente. Sin embargo, faltd mayor claridad en el nuevo
topico, pues se mencionaba periodismo, columnas de opinibn y trabajo
cooperativo, esto causo cierta confusién en el objetivo de la sesion y, no se le dio
importancia a la habilidad a destacar que se podia realizar con las imagenes
presentadas. Entonces el investigador centrd su atencion mas en el contenido que
en las destrezas que conllevan al pensamiento critico.

En su libro Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, explica Frida
Diaz “Las preguntas se emplean cuando se busca que el alumno aprenda
especificamente la informacion a la que hace referencia...”; por tal razén, el
investigador intencionalmente plante6 los interrogantes, y por supuesto generd
respuestas elementales con respecto al tépico. Ejemplo, cuando el estudiante
afirma que 5.10: una noticia es para saber lo que sucedi6 en el dia, y 5.1.11: es la

parte donde la gente publica que le pareci6 el tema, es como un foro

Una herramienta visual muy usada en el contexto escolar son las ilustraciones
(imagenes, fotografias, dibujos, pinturas), puesto que estas reproducen tépicos
mentales de la realidad. ElI docente les presentd a los equipos de trabajo
pictogramas de grupos cooperativos; estos productos activaron presaberes, y
actitudes como el respeto mutuo, la unién, la libertad de opinién, etc. Esta

estrategia como lo explican Frida Diaz y David Cooper, son elementos eficaces

%% DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.148.
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para el proceso de comprension de los estudiantes, y que se puede resumir en la
frase de Cooper “las ilustraciones sirven de base para la discusién acerca del
tema”, cuando por ejemplo responden, 5.1.19: observo una columna de opinién
aparece un titulo, la imagen del autor y su nombre, que habla de un tema

importante.

Uno de los aspectos notorios se centrd en el aprendizaje cooperativo, que en esta
sesion hizo hincapié en la intencibn comunicativa; pues los alumnos pudieron
intercambiar ideas, gestos, imagenes, textos, etc., para dar una explicacion
favorable del contenido. Por ejemplo, los grupos: G.C.2: aprendemos en conjunto.
G.C.3: sentirnos bien cuando participamos. G.C.4: libertad de opinidn y respetar
las ideas de otros. Sin embargo, algunos compafieros no se sintieron comodos en

el grupo que se conformd, limitando su participacion durante la actividad.

La intencidon del docente-investigador fue promover un compromiso mutuo para
que el grupo interactuara entre si y que desplegaran su potencial en la
consecucion de una meta, de esta forma se pudo comprobar que algunos
componentes del aprendizaje cooperativo mencionados por Diaz Barriga se
evidenciaron a través de las actividades. Un ejemplo, el grupo G.C.6: tener
compromiso por cada uno de los compafieros, en este se mostré una
interdependencia positiva, **® es decir, entre ellos coordinaron acciones para lograr
una respuesta asertiva donde la contribucién de cada miembro fue valorada desde

su individualidad.

No obstante, el docente en el video se pudo dar cuenta que algunos alumnos
durante el trabajo en equipo fomentaron la indisciplina e interrumpieron la actividad

mediante charlas constantes. Este registro se dejé en el diario de campo y a su

% DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.111.
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vez, el investigador pudo examinar estos desaciertos en su memorando analitico.

. Sesion dos

En esta sesion fue necesario establecer como propoésito “Explora la plataforma
Edmodo para realizar procesos de inferencia en textos de opinion”, fue pertinente
la exploracion de las herramientas que se pueden usar en la plataforma Edmodo y
de esta manera facilitar en el trabajo cooperativo, la habilidad que se puso en
practica fue inferir. Una categoria que surgio6 fue la plataforma Edmodo un espacio

virtual.

Tabla 20. Analisis y reflexion de la sesién 2

Titulo: La plataforma de Edmodo y el concepto de opinién

Estrategia: Activacion de conocimientos previos
Imagenes o ilustraciones
Discusion guiada
Preguntas insertadas

Categoria: la plataforma Edmodo un espacio virtual

Propésito: Explora la plataforma Edmodo para realizar procesos de inferencia en

textos de opinion

DESCRIPTOR
G.C.1: Edmodo va con la imagen de la plataforma azul, donde dice aprendizaje
cooperativo la relacionamos con los 6 nifios de los nifios jugando; la palabra

periodismo la pusimos con la imagen de las personas en la mesa y la palabra
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opinion la relacionamos con la bocina.

G.C.2: aprendizaje cooperativo con los nifios de la mano, Edmodo con el dibujo de
la cosita de sonido, opinién con los nifios sentados hablando, y periodismo con la
muchacha que tiene muchas letras.

El docente proyectd una diapositiva con las instrucciones para ingresar a la
plataforma Edmodo y algunos dijeron:

5.1.15: el afio pasado en la clase de informatica el profesor nos dio a conocer esa
plataforma, pero fue muy poco lo que conocieron.

5.1.25: la plataforma Edmodo también se puede entrar desde el Celular

El docente-investigador les pregunto si alguno habia escuchado o sabia algo de la
plataforma Edmodo, los estudiantes dijeron:

5.1.15 es bonita se pueden ver videos

5.1.25 también se pueden compartir trabajos

Luego, los estudiantes paso a paso aprendieron el ingreso a la plataforma, el
docente investigador explicé que funciona como una red social y que permite ver

tareas o escrito en linea y en el mismo momento en que se escribe.

Después de que el docente asigné los respectivos usuarios y contrasefias, los
estudiantes apoyandose en uno al otro debido al trabajo en cooperacion,

realizaron su ingreso a la plataforma Edmodo y exploraron algunas herramientas.

La estudiante 5.1.23: una de las cosas que mas me gusta de la plataforma
Edmodo, es que podemos ver al mismo tiempo lo que escriben los demas

compairieros.
El docente les presenté un archivo en Word con una columna de opinidn sobre la

situacion de maltrato de algunos animales lo que esta causando su extincion. Les

pregunto ¢saben ustedes que significa la palabra extincion? 5.1.19: es cuando los
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animales se estan acabando y las personas los maltratan. 5.1.14: es cuando los

animales se enferman y desaparecen.

En un grupo deben identificar la introduccion: G.C.1: esta semana la muerte de
dos condores en el paramo de San Pedro, en la Sierra Nevada, encendi6 las
alarmas sobre la necesidad de preservar estas aves, que, aungque son

emblematicas para Colombia, se encuentran amenazadas.

El otro el desarrollo: G.C.2: y hay razones para preocuparse... La pareja de
ejemplares encontrados muertos a 3.600 metros sobre el nivel del mar, formaban

parte de los apenas 150 condores que se estima que hay en Colombia.

La conclusién: G.C.3: y es que las acciones urgen, de lo contrario estas aves solo

permaneceran como emblema en el escudo patrio

En un video el docente explicd el concepto de columna de opinion, luego realizd
unas preguntas intercaladas: ¢ Qué titulo le pondrias al video? 5.1.7: “La opinién”

¢(Para qué sirve la opinion? 5.1.3: “para decir ideas. 5.1.2: Para escribir
pensamientos. ¢Qué opinas acerca de la violencia que ejercen los grupos
armados en la zona? 5.1.1: “que matan a las personas inocentes” 5.1.11: La
violencia no es correcto porque no se puede hacer violencia, Dios no perdona las

personas malas.

Con el animo de conocer las opiniones en los grupos preguntd: ¢ Por qué creen
ustedes que el ELN, grupo armado que opera en la zona, esta reclutando a
menores de edad para que ingresen a sus tropas? G.C.1: Pensamos que es para
volverse mas poderosos y seguir haciendo mas dafio. G.C.4: Porque asi pueden

dominar a las personas del pueblo, matando gente y haciendo desplazamiento.
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ANALISIS Y REFLEXION

El investigador, organizé grupos de tres estudiantes y les entregd un computador
portatil. En power point, les presentd imagenes y textos, sobre el concepto de
periodismo y aprendizaje cooperativo. Esta actividad focal introductoria, se uso
para atraer la atencion de los alumnos, activar los conocimientos previos y como
situaciéon motivacional; tal como lo dice Diaz Barriga, hace que los estudiantes
entren en sintonia con la nueva tematica.™®*’ Como se evidencié6 los estudiantes
respondieron en el grupo: G.C.2: aprendizaje cooperativo con los nifios de la
mano, Edmodo con el dibujo de la cosita de sonido, opinion con los nifios
sentados hablando, y periodismo con la muchacha que tiene muchas letras.

En esta actividad introductoria se logré focalizar la atencion de los sujetos de
estudio, activar algunos presaberes, expresar ideas con respecto a la plataforma
Edmodo: 5.1.15 es bonita se pueden ver videos 5.1.25 también se pueden
compartir trabajos. Aunque no fue algo novedoso puesto que los educandos ya

conocian esta herramienta y el uso de esta en otras clases.

El docente utilizé la estrategia de apareamiento entre imagenes y conceptos con el
propésito de que los alumnos expusieran sus ideas o razones. En tal actividad, los
grupos acertaron tres de los cuatro items, lo que significé la facilidad de asociar
imagenes con palabras, y a su vez dieron la respectiva explicacion. Estas
analogias visual-conceptos, les ayudo6 a construir que es aprendizaje cooperativo,
periodismo, opinién y plataforma Edmodo. En este sentido, David Cooper dice que

las ilustraciones, “son una forma de desarrollar informacion previa”138

, por tanto,
en esta actividad las imagenes le ayudaron al estudiante a construir un concepto y

a relacionar ideas, a la vez se combind con una discusion, asegurando la

¥ DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.149.

%8 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p.
130.
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participacion e interaccion en los grupos cooperativos. Ejemplo:

G.C.1: Edmodo va con la imagen de la plataforma azul, donde dice aprendizaje
cooperativo la relacionamos con los 6 nifios de los nifios jugando; la palabra
periodismo la pusimos con la imagen de las personas en la mesa y la palabra

opinion la relacionamos con la bocina.

En acuerdo con Cassany, los medios virtuales o electronicos, constituyeron un
apoyo fundamental por cuanto permitieron construir identidades dependiendo de la
situacion, por ejemplo, la creacién de una comunidad de aprendizaje®*®, en el caso
el docente investigador y sus estudiantes. Para acceder al espacio virtual de
aprendizaje se requirid la creacién de un usuario, su contrasefia y un correo
electronico. Esta herramienta interactiva llamo la atencion de los educandos como
lo expresé la estudiante 5.1.23: una de las cosas que mas me gusta de la
plataforma Edmodo, es que podemos ver al mismo tiempo lo que escriben los

demas compafieros.

Con respecto a las herramientas Edmodo, se pudo evidenciar “el surgimiento de
nuevas practicas comunicativas, con nuevos géneros, de los cuales Cassany
expone: el correo electrénico, la conversacion o chat, pagina o sitio, estructuras
(hipertexto, intertextualidad), registros (tecleado, coloquial) y formas
lingliisticas”'*°. Esto se pudo observar cuando ingresaron a la plataforma y
exploraron algunas de las herramientas, por tal razon, “el discurso ya no se
compone de letras, también tiene fotos, videos, audio, reproduccion virtual,

etC.”l4l

, como lo explica Cassany en su libro Tras las lineas, especificamente en el
capitulo Leer en pantalla. Entre las herramientas de Edmodo que el docente

utilizo se evidenci6é un archivo en Word, un video, diapositivas.

1% CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p. 186.
19 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p. 173.
11 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p. 178.
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Entre otros aspectos, la plataforma virtual promovié nuevas estructuras de lectura
como el hipertexto e intertextualidad, ademas de esto los procesos de lectura y
escritura van ofreciendo cambios significativos para que los alumnos sean
competentes en el mundo actual, lo importante es que el maestro investigador
reconocié que la aplicacion de estrategias que involucran el uso de las TIC,
contribuyeron en cierta forma a desarrollar habilidades del pensamiento critico
como observar, discriminar, emparejar, ordenar, identificar detalles, etc. Por
ejemplo, cuando el docente les preguntd ¢ saben ustedes que significa la palabra
extincion?, y el alumno respondi6 lo visto en la diapositiva. 5.1.19: es cuando los

animales se estan acabando y las personas los maltratan.

La habilidad de inferir se esperaba en las diversas actividades preparadas
intencionalmente en la plataforma Edmodo, pero fue poco lo que se pudo
evidenciar, lo significativo se dio al “comunicar cémo es algo”**’desde las
expectativas del desarrollo del pensamiento critico retomado de Priestley, por
ejemplo:

G.C.1: Esta semana la muerte de dos céndores en el paramo de San Pedro, en la
Sierra Nevada, encendio las alarmas sobre la necesidad de preservar estas aves,
gue, aunque son emblematicas para Colombia, se encuentran amenazadas.

Tal como lo expone Cassany, la estructura no secuencial de “hipertexto”**®

permitio
agregar nuevas ideas, compartir opiniones, ver videos del tema, explorar todo tipo
de informacién y modificar otros textos de acuerdo con las necesidades e
intereses de los estudiantes. También se presentd intertextualidad, es decir, el
dialogo con otras estructuras como comentarios escritos, audios y graficos, los

estudiantes en la plataforma Edmodo pudieron alternar con diversas formas de

42 pRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 124.

1% CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p. 180.

170



comunicacién. En este ejemplo, los estudiantes expresaron su punto de vista ante
una experiencia de la vida cotidiana de su contexto. Asi lo explica Cassany en su
manera de trascender en la literacidad electrénica.'** En los descriptores se pudo
extraer lo siguiente:

G.C.1: “Pensamos que es para volverse mas poderosos y seguir haciendo mas
dafo”

G.C.4: Porgque asi pueden dominar a las personas del pueblo, matando gente y

haciendo desplazamiento.

No obstante, el tema de la columna de opinidén el tema se relacionaba con la
situacién de maltrato de algunos animales lo que estd causando su extincién...y
luego el tema del video se apuntd hacia temas de violencia en el pais, razén por la
cual no existia ningin nexo entre los dos temas. Estas inconsistencias de
planeacion de las actividades infortunadamente no dan aportes significativos en la

consecucion de las metas de aprendizaje.

. Sesion tres

El propdsito de la sesion tres se centré en el reconocimiento de la columna de
opinibn como un medio para explicar con criterios claros y describir una
problematica del entorno en que vive, por tanto, la habilidad que se desarroll6 fue

interpretar. A partir de esta surgio la categoria habilidad de describir — explicar.

Tabla 21. Analisis y reflexion de la sesién 3

Titulo: La columna de opinién y su estructura

144 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p. 171.
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Estrategia: Actividad generadora de informacion previa
Imagenes o ilustraciones/ video
Discusion guiada
Preguntas insertadas

Categoria: habilidad describir — explicar

Propésito: Reconoce en la columna de opinion, un medio para explicar con

criterios claros y describir una problematica del entorno en que vive.

DESCRIPTOR

Los estudiantes ingresaron a la plataforma Edmodo, abrieron el menu vy
seleccionaron un enlace que abrié una diapositiva del concepto de opinion y sus
caracteristicas, se denomina asi porque se presentd en forma de columna
alargada y porque en ella el autor expreso6 su punto de vista acerca de un tema de
actualidad, que se pudo dividir en titulo, introduccion, tesis o argumentos y una

conclusion.

El docente-investigador pregunta ¢Qué les parecié la explicaciéon? 5.1.9: me
parece bien la explicacion, en una clase que vimos con usted profe usted nos
hablé de ella. 5.1.7: si, lo entendimos, en la primera clase trabajamos con

periédico que tenian columnas de opinion.

El docente prosigui6 con una lectura guiada del texto e inserté algunos
interrogantes: ¢Les gusto la lectura? ¢ Por qué les gustdé? 5.1.5: porque habla del
maltrato que los hombres le damos a los animales. 5.1.9: En el barrio profe hay

nifos que les gusta matar pajaritos con la cauchera y eso no se debe hacer.
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Luego abrieron el enlace de un video explicativo de la columna de opinion, y
realiz otras preguntas insertadas:

D: ¢ Cual es el tema del video?

5.1.14: de las columnas de opinion.

D: ¢Segun el video como debe ser el titulo de la columna de opinion?

5.1.14: debe ser muy bueno y corto.

5.1.10: claro e importante.

D: ¢ Cuales son las partes en que se dividen las columnas de opiniéon?

5.1.20: inicio, nudo y desenlace.

5.1.4: Titulo, argumento y conclusion.

5..1.2: el titulo, la introduccién, tesis y conclusion.

Para ampliar conocimientos accedieron a un texto ilustrado con imagenes de
animales en via de extincion como el condor, la guacamaya, el armadillo, el
manati, entre otros. Seguidamente realiz6 unas preguntas insertadas:

D: ¢ Cuales animales se presentan en las imagenes? 5.1.13: Hay un armadillo, un
condor volando, un manati y un tigre.

D: ¢ Qué otros animales ven? 5.1.4: hay un jaguar.

D: diga una caracteristica del armadillo. 5.1.16: mi papa caz6 uno, es gordo y
pequefo.

D: una caracteristica del céndor. 5.1.15 respondié tiene la cabeza roja, por aqui
por el cuello blanco y el cuerpo negro o como algo gris.

D: una caracteristica del manati. 5.1.5: es muy grasoso, el gordo, grande, como
algo amarillito.

D: del jaguar 5.1.20: es amarillo con piscas negras, es largo y corre mucho.

En Edmodo procedieron a identificar las siguientes preguntas, respondieron en
una hoja de block. ¢ Cuales animales se encuentran en via de extincion? 5.1.5:
tortugas marinas, titi cabeciblanco, oso de anteojos, manati del caribe, tapir,
jaguar. 5.1.11: el armadillo, el condor, el manati y el jaguar.
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¢, Cudl es la situacion que se trata en el texto? 5.1.8: que los armadillos tienen una
cola larga, tienen caparazon fuerte y comen plantas. 5.1.6: se trata de la extincion

de los animales.

¢ Qué significa que el cdndor sea una especie emblematica para el pais? 5.1.22:
gue puede matar a los demas animales y hacerles dafio. 5.1.18: porque muchas
personas pueden matar a los animales en los paises, siempre alguien asesina a

un animal.

¢, Qué otro titulo le darias a esta columna de opinion? 5.1.2: animales en riesgo y
en peligro. 5.1.22: El articulo de opinién. 5.1.20: yo lo titularia los animales

mamiferos se estan acabando, toca cuidarlos.

ANALISIS Y REFLEXION

El docente-investigador realiz6 una actividad generadora de informacion previa,
utilizé diapositivas, una lectura guiada y un video. Estas estrategias como lo afirma
Frida Diaz, “permite a los aprendices activar, reflexionar y compartir los
conocimientos previos acerca de cualquier tematica”**> En el momento en que
realizé el repaso en las diapositivas, algunos alumnos trajeron a la mente las ideas
guardadas. Tal como se pudo extraer: 5.1.9: me parece bien la explicacion, en

una clase que vimos con usted profe usted nos hablé de ella.

Las generaciones actuales se estan desarrollando en la era digital y llenar sus
expectativas en el aula no es una tarea facil; por tal razon, la optimizacion de los

medios de la informacion y la comunicacion en esta intervencion dejo entrever

% DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.150.
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entonces, como ciertos procesos cognitivos avanzaron hacia una literacidad
electrénica'®, pues los alumnos establecieron un nexo entre lo que Cassany llama
electrénico contra analégico™’. Se entendié cuando, por ejemplo: 5.1.7: si, lo
entendimos, en la primera clase trabajamos con periodicos que tenian columnas

de opinién.

A su vez, David Cooper afirma que la discusion es “un procedimiento interactivo a
partir del cual el profesor y alumnos hablan cerca de un tema determinado”**;
esta estrategia de intercambio comunicativo le dio la oportunidad al docente de
interactuar con sus estudiantes y guiar la situacion de aprendizaje. Sin embargo,
en la pregunta como les parecio la explicacion no generd una reaccion diferente a

la esperada...todo estuvo bien...no hubo dudas o inquietudes...

5.1.9: me parece bien la explicacion, en una clase que vimos con usted profe
usted nos habl6 de ella. 5.1.7: si, lo entendimos, en la primera clase trabajamos

con periodico que tenian columnas de opinion.

También Frida Diaz expuso que “la discusion guiada debe tener cierta
planificacion, con objetivos bien definidos, introducir preguntas para que los

"149 "antre las cuales se

aprendices desarrollen habilidades del pensamiento critico
destaco la capacidad de describir- explicar de su contexto o realidad. Ejemplo:
5.1.9: En el barrio profe hay nifios que les gusta matar pajaritos con la cauchera y

eso no se debe hacer. Aqui se evidencid lo que Priestley expone “en este nivel,

196 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p. 171.

147 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p. 185.

8 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p.
130.

9 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.149.
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los alumnos comienzan realmente a procesar ya utilizar la informacién”*>°

Sin lugar a duda, una buena discusion requiere de preguntas bien elaboradas que
guien al estudiante en el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico. Por
tanto, uno de los retos mas importantes en el proceso de comprension es la
formulacion de preguntas que se enfaticen en los niveles literal, inferencial y

critico, y que evidentemente no se observo en la sesion.

El uso de imagenes pictéricas en la plataforma Edmodo, brindé a los estudiantes
una representacion de los conceptos no expuestos en el discurso como lo afirma
Frida Diaz, “las imagenes apoyan la expresion oral y funcionan como un sistema
de informacion, ya sea local o global’**!. Para la sesi6n el docente usé el texto
ilustrado con imagenes de animales en via de extincién. Pero las preguntas
apuntaron a la habilidad de describir. Los alumnos respondieron asi: 5.1.4: hay un
jaguar. 5.1.16: mi papa cazo uno, es gordo y pequefio. 5.1.15 respondio6 tiene la
cabeza roja, por aqui por el cuello blanco y el cuerpo negro o como algo gris.
5.1.5: es muy grasoso, el gordo, grande, como algo amarillito. 5.1.20: es amarillo

con piscas negras, es largo y corre mucho

En los descriptores anteriores, se pudo establecer que los alumnos desarrollaron
habilidades de pensamiento critico esperadas, tal como observar, discriminar,
identificar detalles, fundamentales en el procesamiento de la informacién, “estas
fueron las que implicitamente se lograron en el rango y secuencia que Priestley

indicé para no extraviar el camino™*?

La capacidad de hacer inferencias es otra habilidad primordial del pensamiento

150

o1 PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 113.

DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.164.

152 pRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p.56.
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critico. De acuerdo con Priestley Maureen, “consiste en utilizar la informacion de
gue disponemos para aplicarla o procesarla con miras a emplearla de una manera
nueva o diferente”;">*por ejemplo: Las preguntas insertadas, las imagenes y la
lectura guiada, les permitieron a los alumnos comprender la importancia de
transformar el mensaje de la columna de opinién en una voz de alerta a favor de
conservar los animales de su region. En este caso cuando el estudiante dijo:
5.1.18: porque muchas personas pueden matar a los animales en los paises,
siempre alguien asesina a un animal. La informacién obtenida dej6é entrever que
se debe hacer algo con las personas que matan los animales exoticos o especies
raras. No obstante, falt6 ahondar en preguntas de tipo inferencial para desarrollar

la habilidad de describir — explicar.

Esta habilidad del pensamiento que se comprobé en el proceso de intervencion
fue describir-explicar, que, de acuerdo con Priestley, “se especifican las
caracteristicas de un objeto, hecho o persona, utilizando las imagenes y
palabras™**, 5.1.8: que los armadillos tienen una cola larga, tienen caparazén
fuerte y comen plantas. Sin duda, el alumno describié con cierta precision al
armadillo, lo cual constituye que tuvo la capacidad de utilizar las palabras en la

descripcion de caracteristicas propias de este animal.

Sin embargo, Priestley sugiere que “los alumnos requieren un buen numero de
oportunidades para ofrecer descripciones y explicaciones claras, concisas,
comprensibles y completas”®®; razén por la cual se hace hincapié en que le falt6
al docente-investigador llevar a los alumnos en este proceso que requiere mayor
complejidad y haber aprovechado la oportunidad para ensefiar esta habilidad,

pues otro agrego: 5.1.6: se trata de la extincion de los animales.
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En esta sesion el investigador a partir de su diario de campo y memorandos pudo
comprobar que, si se aplican diversas estrategias durante los momentos de la
clase, se obtendrian mejores resultados. Ademas de mantener el interés y la
motivacion de sus alumnos, pero se requiere de una intervencion mas eficaz y

asertiva para la planeacion de las acciones pedagdgicas.

. Sesidn cuatro

En la presente sesion el propésito es determina la causa-efecto de diferentes
situaciones del entorno, y como habilidades del pensamiento critico a desarrollar
se establecié causa-efecto. A partir del analisis surgio la categoria desarrollar la

habilidad causa — efecto.

Tabla 22. Analisis y reflexion de la sesién 4

Titulo: Desarrollo habilidades para identificar causa y efecto de una situacion

Estrategia: Lectura guiada
Preguntas insertadas
Trabajo cooperativo

Categoria: desarrollar la habilidad causa-efecto

Propdosito: Determina la causa y efecto en diferentes situaciones del entorno

DESCRIPTOR
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Los estudiantes primero leyeron de manera individual en la plataforma de
Edmodo, la columna de opinion titulada “No dejen solo a Falcao”, después se

conformaron grupos de cinco estudiantes para responder preguntas insertadas:

D: ¢ A qué se refiere el texto cuando dice que “Falcao pas6é mas tiempo con la cara
en el pasto que mirando el arco™?

G.C.2: A qué se cayé mucho durante el partido.

G.C.1: Que se cay6 mucho durante el partido.

G.C.5: A que Falcao se caia mucho.

D: ¢ Por qué es importante la seleccion Colombia para los colombianos?

G.C.3: porque la seleccién nos representa

D: ¢ Qué le ha impedido a Falcao hacer los goles?

G.C.4: no tuvo suerte y no le pasaban el balon.

G.C.5: Porque sentimos nervios cuando juegan

D: ¢Cudles son las caracteristicas del goleador que se mencionan en el texto?
¢ Cudles expresiones ves en las personas cuando la seleccién gana? ¢Por qué?
G.C.1: mucha alegria la gente se abraza porque gana Colombia.

G.C.2: El mejor goleador del mundo.

G.C.3: los colombianos nos ponemos felices cuando hace un gol la seleccion.
G.C.4: cuando Falcao juega la gente se pone feliz.

G.C.5: algunas personas se ponen cosas del color de la bandera porque estan

emocionados.

El docente los invitd a que ingresaran a una tabla causa-efecto titulada “La
Seleccion Colombiana de Futbol”; realiza una lectura guiada. Luego hace
interrogantes: ¢ Entendieron el mensaje?

5.1.16: la causa de llorar es tener un fuerte dolor de cabeza.

5.1.1: el efecto de reir puede ser causado por un buen regalo de un amigo.
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5.1.9: el efecto de calentar una olla puede ser que se cocinan los alimentos.
Luego leen en el archivo:

- La lluvia tiene como efecto que la tierra se moje.

-El fuego tiene como efecto que la madera se transforme en brasas.

-El sol tiene como efecto la fotosintesis en las plantas.

-El sol tiene como efecto que la piel humana cambie de color.

-El frio tiene como efecto hipotermia si el cuerpo no esta abrigado.

En los grupos cooperativos, diligenciar la tabla casusa efecto, posteriormente
varios representantes de algunos de los grupos pasaron al frente y compartieron
su trabajo.

G.C.1: causa: Triunfo de la seleccién Colombia, efecto: el trabajo en equipo.
causa: celebracién con bebidas alcohdlicas, efecto: peleas, maltrato de los demas;
causa: si Falcao defiende en lugar de atacar, efecto: seria mas dificil hacer un gol
porque Falcao esta defendiendo no atacando. Causa: si el tigre recibe la pelota
limpia, efecto: podria hacer un gol mas facil. Causa: no jugar en equipo, efecto: no
pudieran ganar y perderian.

G.C.2: causa: Triunfo de la seleccién Colombia, efecto: el trabajo en equipo;
causa: celebracion con bebidas alcohdlicas, efecto: borracheras, peleas. Causa: si
Falcao defiende en lugar de atacar, efecto: haria goles; Causa: si el tigre recibe la
pelota limpia, efecto: no hiciera faltas; causa: no jugar en equipo, efecto: no
ganarian.

G.C.3: triunfo de la seleccion Colombia, efecto: trabajo en equipo; causa:
celebracion con bebidas alcohdlicas, efecto: peleas borracheras; Causa: si Falcao
defiende en lugar de tacar, efecto: No haria gol; Causa: si el tigre recibe la pelota
limpia, efecto: haria gol y jugadas; causa: no jugar en equipo, efecto: no haria gol

y el equipo contrario haria gol.

ANALISIS Y REFLEXION
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La lectura de la columna de opinion en la plataforma Edmodo permitio obtener
informacion acerca de como el alumno construyé en su mente el significado, tal
como lo afirma Cassany “el significado de un texto no se ubica en el texto, sino
en la mente del lector’**®, ejemplo: G.C.2: A qué se cayé mucho durante el
partido. En este, los estudiantes pudieron movilizar los procesos cognitivos para

explicar los interrogantes.

Una vez el estudiante tuvo la capacidad de describir y explicar, pudo desarrollar
la habilidad de causa-efecto; que consiste en vincular algo que sucede y, por
tanto, surge una consecuencia. De acuerdo con Priestley, esta habilidad “les
permite a los estudiantes, no solo establecer acontecimientos con sus
consecuencias, sino también prepararlos en operaciones mentales mas
complejas como planear la solucibn de estas y a su vez, predecir los

»157 "esto se pudo comprobar en cierta medida cuando: G.C.2: causa:

resultados
Triunfo de la seleccibn Colombia, efecto: el trabajo en equipo; causa:
celebracion con bebidas alcoholicas, efecto: borracheras, peleas. Causa: si
Falcao defiende en lugar de atacar, efecto: haria goles; Causa: si el tigre recibe
la pelota limpia, efecto: no hiciera faltas; causa: no jugar en equipo, efecto: no

ganarian.

En la lectura “No dejen s6lo a Falcao”, el docente-investigador les insertd
algunas preguntas para que los estudiantes establecieran los efectos de la
participacion del jugador en el partido; ademas pudieron relacionar los
resultados de algunas actividades deportivas con los comportamientos de las
personas, por ejemplo: en el GC5: algunas personas se ponen cosas del color
de la bandera porgue estan emocionados. En lo que respecta a la estrategia de

las preguntas insertadas Frida Diaz dice “son aquellas que se plantean al

1% CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p.57.
T PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 117.
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alumno en la situacién de aprendizaje”®; no obstante, la formulacion de las

preguntas no fue la més acertada por parte del docente en cuanto a la calidad y

la forma de plantearlas.

En lo que respecta a la lectura de columnas de opinion en la plataforma
Edmodo, les ayudd a los estudiantes a desplegar otras formas de lectura,
dandoles la oportunidad de aprender a manipular archivos, esto representd un
atractivo para ellos, ademas, los motivo a participar y a enfatizar en los puntos
clave. Es asi como atiende a la afirmacion de Cassany “la literacidad electrénica

incluye encontrar, organizar y usar la informacién”*>*

, puesto que este ambiente
virtual de aprendizaje atrajo la atencion y el interés de los educandos, y le dio la
certeza al docente de lograr la meta de aprendizaje: trabajo cooperativo,
inferencias, relacionar causa-efecto, etc. Un ejemplo cuando respondieron a las
preguntas insertadas en la plataforma: G.C.3: porque la selecciébn nos
representa. G.C.4: no tuvo suerte y no le pasaban el balon. G.C.5: Porque

sentimos nervios cuando juegan

Al trabajar en los grupos cooperativos, los estudiantes pudieron precisar la
identificacion causa efecto de manera mas precisa puesto que el profesor pudo
inducirlos a familiarizarse con esta habilidad, en el caso, los grupos coincidieron
en las causas y efectos de dicha opinion. No obstante, las preguntas se
debieron formular teniendo en cuenta los niveles de comprension, y no
solamente en forma oral, sino establecer el uso de produccion escrita para que

puedan organizar la informacién y teniendo en cuenta las normas de sintacticas.

Para el docente-investigador, el uso de la lectura guiada involucré a los

%8 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.175.
1% CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p.179.
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estudiantes en un escenario del contexto real, y asi promovio la participacion en
los grupos cooperativos, confirmando lo que dice Frida Diaz “el trabajo
cooperativo facilita los procesos de colaboracion entre iguales, manejo de
controversias, soluciéon de problemas, autoestima positiva, sentido de la

actividad”*®®

, en los descriptores se evidencio: 5.1.16: la causa de llorar es tener
un fuerte dolor de cabeza. 5.1.1: el efecto de reir puede ser causado por un
buen regalo de un amigo. 5.1.9: el efecto de calentar una olla puede ser que se

cocinan los alimentos.

En lo que respecta a las estrategias autorreguladoras en esta sesion, facilitaron
la comprensién de los textos pues fue asi como los estudiantes no solo
identificaron la causa y el efecto de algo, sino que también establecieron
obstaculos o dificultades que se deben mejorar en la construccion de
significados en una opinion. En otras palabras, muchos realizaron la
descodificacién, pero les faltd trascender en interpretaciones mas reflexivas y
criticas, en cuanto a esta apreciacion, Frida Diaz afirma que “es una

"161 "En este caso, los educandos

comprension de lectura ingenua o pasiva
esperaban mas datos del autor y de la columna de opinion, por eso sus
respuestas fueron breves y con menor grado de complejidad. Como lo muestra
el ejemplo: G.C.2: causa: Triunfo de la seleccion Colombia, efecto: el trabajo en
equipo; causa: celebracion con bebidas alcohdlicas, efecto: borracheras, peleas.
Causa: si Falcao defiende en lugar de atacar, efecto: haria goles; Causa: si el
tigre recibe la pelota limpia, efecto: no hiciera faltas; causa: no jugar en equipo,

efecto: no ganarian.

Una vez terminado el proceso de revision del diario de campo, el video y los

%0 pIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.

2002. p.111.
°1 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.

2002. p.274.
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memorandos analiticos, el docente se dio cuenta que en las actividades
conducentes al desarrollo de la habilidad causa-efecto falté hacer preguntas
mucho mas elaboradas y de mayor complejidad, que les ayude a los alumnos a
anticipar los resultados, a crear nuevas expectativas frente a un hecho, a
vincular hipétesis con un hecho o acontecimiento y a planear la solucion de
cualquier problema. Cuando esto se hace, entonces se puede decir que alcanzé
la habilidad de causa-efecto y sin duda las operaciones mentales son

superiores.

o Sesion cinco

En la presente sesion el propésito que se establecio fue analiza diversas
problematicas del contexto. De esta misma, surgid la categoria desarrollar la

habilidad de analizar, ademas se trabaj6 con la habilidad analizar.

Tabla 23. Analisis y reflexién de la sesién 5

Titulo: La plataforma Edmodo como recurso para expresar mis ideas.

Estrategia: Trabajo cooperativo.
Preguntas insertadas
Discusion guiada
Categoria: desarrollar la habilidad de analizar

Propésito: Analiza diversas problematicas del contexto.

DESCRIPTOR
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A través de la plataforma Edmodo docente y estudiantes realizaron una lectura
guiada de la columna de opinidn titulada La violencia “los Nazarenos de San Pablo
sur de Bolivar”. El docente les preguntd la estructura de la columna de opinion y
respondieron.

5.1.11: el titulo, los argumentos y el cierre.

5.1.18: falta la introduccion.

5.1.26: también el autor.

5.1.6: y lo que dice el autor.

D: ¢ Qué otro titulo se le podria dar al texto?

5.1.25: la masacre de San Pablo.

5.1.12: La crisis de San Pablo Bolivar.

5.1.17: San pablo Bolivar

5.1.6: La violencia de los paramilitares en San Pablo.

5.1.16: los nazarenos bienvenidos a San pablo.

D: ¢Para usted qué significado tiene la frase “a San Pablo (Bolivar) llegaron
primero los grupos armados ilegales que el agua potable™?

5.1.25: que es muy bonito y me suena parecido a que un sefior murié y por eso le
pusieron San Pablo

5.1.12: que primero llegaron los que iban a poner el agua y después los otros
5.1.17: Para nosotros significa que los grupos armados llegaron para perjudicar a
los sanpableros y eso se llama violencia

5.1.6: en San pablo llegaron primeros los grupos armados antes que el agua.

5.1.16: que primero llego la violencia antes de que el agua potable

D: ¢ Conoces algun caso de desplazamiento en tu barrio o vereda?
(el docente hace énfasis en la importancia de minimizar las acciones violentas
mediante una sana convivencia)

5.1.25: una sefiora que la despacharon de su vereda.
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5.1.12: No conocemos a nadie

5.1.17: una sefora tenia una moto y un sefior se la pincho para que ella no se
fuera.

5.1.6: mi abuelo lo desplazaron de la finca y lo mataron.

5.1.16: al papé de un amigo le toco irse de San Pablo.

Después elaboraron en los grupos cooperativos una tabla en Word; donde se
planted tres problemas del entorno en que viven y una posible solucién; ver la
diapositiva:

(el primero da el ejemplo de un vecino que maltrata todos los dias a su sefiora, el
otro caso de una sefiora que maltrata a su hijo, y el de los estudiantes llegan tarde

a clases)

G.C.2: En mi barrio hay muchos drogadictos, la solucion seria realizar una
campafa para evitar drogas.

G.C.4: otro problema es el de los ladrones que se roban los cables de cobre, la
solucion esté en solicitar vigilancia de la policia.

G.C.5: En nuestro pueblo quitan mucho la luz, la solucion seria pedir a la empresa
gue colocaran mas atencion a la red eléctrica.

G.C.1: el problema puede ser que el agua demora mucho en llegar a las casas, la
solucion seria hacer un buen acueducto.

G.C.3: los jévenes que han asesinados por estos dias en el Municipio de San
Pablo, es importante un didlogo con los grupos armados para que no maten a los

civiles.

De manera individual algunos manifestaron otras soluciones a los problemas
descritos en la tabla:

5.1.23: (el agua demora mucho en llevar a las casas) la solucién puede ser hacer
una protesta o una marcha.

5.1.13: Al problema de la luz que la quitan mucho en el pueblo es escribiendo una
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carta a la empresa de energia ESSA.

5.1.3: los jovenes asesinados en los ultimos dias en el Municipio de San Pablo, la
solucion es denunciando, poniendo un denuncio en la fiscalia.

5.1.23: a veces pasa que la fiscalia no llega cuando hay un asesinato.

En los grupos cooperativos escogen un problema, y otro debe darle la solucion
para luego escribir en la plataforma de Edmodo. Luego, se hicieron unas

preguntas y sus respuestas en una diapositiva de power point.

D: ¢Estas de acuerdo con que personas extrafias lleguen a la escuela en horas
del recreo?

G.C.3: estamos en desacuerdo., pueden llegar a hacer dafios o atraer drogas, en
los bafios de las nifias escriben dibujos vulgares y palabras soeces.

G.C.5: estamos en desacuerdo, ya que a nuestra escuela estan llegando nifios
con problemas de drogas y no queremos que otros nifios caigan en las drogas.
G.C.2:no estamos de acuerdo, porque nos interrumpen las clases y algunas son

peligrosas.

D: ¢, Qué piensan de esas actitudes?

G.C.1: estamos en desacuerdo porque es un irrespeto hacia las mujeres.

D: ¢ Qué otro hecho no es bueno en la escuela?

G.C.2: unos niflos se pelearon por un celular durante la clase de espafiol.

G.C.4: a Diego y a Lina los expulsaron porque los sorprendieron consumiendo

drogas dentro del plantel.

ANALISIS Y REFLEXION

El didlogo inicial entre el maestro-investigador y los estudiantes, generd un

ambiente favorable para indagar la informacion previa. Este “procedimiento
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interactivo™® del que habla David Cooper les permitié a los involucrados hablar de
un tema determinado, de esta manera se promovieron y dirigieron aprendizajes
guardados. En este dialogo, recordaron la estructura de la columna de opinion y
entre varios complementaron las ideas, sin embargo, faltd una interaccion mucho
mas asertiva y amplia que permitiera relacionar las ideas de temas anteriores,

ademas de un espacio de motivacion inicial para adentrase en el tema.

Frida Diaz Barriga, considera la comprensién como “una actividad constructiva, en
donde el lector trata de hacer una representacion fidedigna a partir de lo que dice

el texto™®®

, esto no se pudo evidenciar al analizar el texto “los Nazarenos de San
Pablo sur de Bolivar”, aunque los estudiantes expusieron sus ideas al dar otro
titulo, al explicar una frase, al exponer un hecho relevante de violencia y su punto
de vista frente a la situacion real de su entorno, no se establecié una autentica
actividad constructiva, pues simplemente se realizd6 una “transposicion
unidireccional”, es decir, que se limitaron a decir lo explicito, explicar lo textual y
comunicar ideas del texto base. Ver el ejemplo: ¢ Qué otro titulo se le podria dar al
texto? 5.1.25: la masacre de San Pablo. 5.1.12: La crisis de San Pablo Bolivar.
5.1.17: San pablo Bolivar 5.1.6: La violencia de los paramilitares en San Pablo.
5.1.16: los nazarenos bienvenidos a San pablo. De esta forma se demostr6 que la
construccion o elaboracion de las ideas con respecto a una lectura, depende de la
informacion previa con la cuentan los aprendices, la informacién que da el texto y

se intensifica con las inferencias e integraciones que el lector le afiade al mismo.

En lo que respecta a la habilidad de analizar, en primer lugar, el investigador
realizd una serie de ejemplos para que los aprendices supieran exactamente quée

hacer en caso de una situacion dificil, fue muy importante la orientacién que brindo

12 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p.
117.

183 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.275.
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el docente como mediador y guia de los aprendizajes. La reflexion sobre un
problema con miras a solucionarlo, tal como lo explica Priestley, requiere que se
tomen en cuenta todos los factores o elementos que concurren en él. Por tal
motivo, el profesor realizO numerosas intervenciones con el fin de orientar
adecuadamente el proceso de asumir una postura frente a una problematica. Por
ejemplo: 5.1.17: Para nosotros significa que los grupos armados llegaron para

perjudicar a los Sanpableros y eso se llama violencia.

Ademas, el trabajo cooperativo favorecié la interdependencia positiva, es decir,
gue entre todos coordinaron sus esfuerzos para completar la tarea, tal y como lo
explica Diaz Barriga. En cuanto a la interaccion cara a cara, en la busqueda de
soluciones a un problema, les brindo la oportunidad de escuchar las opiniones de
otros, compartir, debatir o apoyar diferentes puntos de vista. Otro componente del
aprendizaje cooperativo (Frida Diaz), fue el desarrollo de las habilidades
interpersonales, por cuanto hubo confianza entre los nifios y resolvieron conflictos
de manera constructiva. Estas practicas interpersonales que promovié el docente-
investigador, condujeron a los grupos a analizar una situacion problémica, a
proponer alternativas de solucion a las mismas, y a tomar decisiones asertivas de
acuerdo con el contexto. Por ejemplo: G.C.2: En mi barrio hay muchos

drogadictos, la solucion seria realizar una campafia para evitar drogas.

El analisis de casos del contexto escolar para escribir en la plataforma Edmodo,
les permitid a los estudiantes exponer su punto de vista frente a las situaciones
qgue afectan su entorno; este proceso interactivo favorecio la tarea critica para
obtener datos y de esta manera consolidar las connotaciones descritas en los
ejemplos anteriores. En palabras de Cassany, el lector en su afan de suponer
ideas toma conciencia de los acontecimientos sugeridos y los confronta con otras

perspectivas.

El hecho de usar la plataforma Edmodo, dejo entrever la relevancia de los textos
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multimodales, pues como dice Cassany, la literacidad electronica, integra varios
sistemas de representacion de la informacion, tales como videos, fotos, audios,
diapositivas, tablas en Word, etc. Las destrezas y habilidades que se desarrollaron
constituyeron una interaccion con los sistemas digitales de manera que requirieron
habilidades en computacion, en navegacion, verbales, visuales y auditivas tan

fundamentales en el mundo actual.

A partir de la revision del diario de campo y los memorandos analiticos, en la
sesion, se pudo haber analizado solamente una problematica del contexto escolar,
sin involucrar otros aspectos como el uso de sustancia psicoactivas o la violencia
que han creado los grupos al margen de la ley, pues estas problematicas
requieren un procedimiento diferente para tratar con alumnos de primaria.
Ademas, para desarrollar la habilidad de analizar es fundamental en primer lugar
elaborar un plan con miras a la solucién del problema, y tener en cuenta como
dice Priestley, “todos los factores o elementos que concurren en éI"*%
componentes que el docente investigador no tuvo en cuenta para ensefar esta

habilidad.

. Sesioén seis

En esta sesion se implementé el proposito de aprender a participar en el debate
desde un trabajo cooperativo y el uso de la plataforma Edmodo. La habilidad que
se trabajo fue generalizar, y surgio la categoria habilidad para generalizar.

184 PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p. 137.
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Tabla 24. Analisis y reflexién de la sesion 6

Titulo: Debatiendo critico me voy volviendo

Estrategia: Actividad generadora de informacion previa.
Objetivos o intenciones
Lectura guiada

Categoria: habilidad para generalizar

Propdsito: Desarrolla habilidades en la resolucion de problemas que se presentan

en el contexto.

DESCRIPTOR

El docente previamente habia dejado que consultaran sobre el debate.

5.1.21: el debate es una discusion entre dos 0 mas personas sobre un tema de
interés.

D: En una discusion, las personas pueden estar a favor o en contra del tema que
se discute y prosiguié con unos ejemplos del diario vivir, donde las personas se

pueden mostrar a favor o en contra de un tema.

D: ¢ Quiénes participan en un debate?

5.1.12: Participa un publico.

5.1.9: también un moderador, un secretario y los debatientes.

(el docente realiza la presentacion del tema “El debate”) Luego, orientdé a los
estudiantes para que ingresaran a la plataforma de Edmodo para observar un

video explicativo en los mismos grupos cooperativos.

D: ¢ Qué encontraron en el video?
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Todos: el moderador, los debatientes, el publico.
D: ¢ Qué mas aprendieron en el video?

5.1.4: en el video colocan un ejemplo de los super héroes.

El docente-investigador dio ejemplos de temas para debatir.

D: ¢ Cudl de los avangers es el mas fuerte?; pueden decir que Tor con su matrtillo,
otro que Superman.

También se paso otro video explicativo en la misma plataforma de Edmodo de los
roles que cumple cada miembro en el debate) Para profundizar, presenté una
diapositiva otro concepto el debate y cobmo se organiza, se destaca la importancia
del debate como estrategia argumentativa, que facilita la argumentacion y la
critica.

El docente puso en consideracidon un tema a debatir, “El acoso escolar afecta las
relaciones en la escuela”; explica la funcién de los debatientes,

D: ¢ Quién plantea su tema de discusion?

5.1.3: un debatiente se puede mostrar a favor de la discusiéon y otro se puede
mostrar en contra.

D: ¢ otro tema de interés?

5.1.26: el petréleo afecta el medio ambiente”

D: ¢ pero por qué se puede generar una discusion con este tema?

5.1.6: porque en un debate unas personas pueden decir que el petrdleo en el agua
afecta el medio ambiente, pero otros pueden decir que es util para la creacién de

la gasolina

En una diapositiva, se recordod la estructura de una columna de opinion. se tomo
como ejemplo un argumento de la escritora Carme Figueroa titulada “Realidad y
silencio”. Después, se recordd que el tema central del debate sera la drogadiccion
en la escuela, para ello docente y estudiantes acceden a una columna de opinion
titulada Drogas en los colegios “Realidad y mitos” del autor Oscar Sanchez”.

Escrita en el periodico El tiempo.
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Sucesivamente, en el grupo cooperativo, procedieron a realizar una lectura guiada

en pantalla y buscar el vocabulario desconocido.

D: ¢ Cuales fueron las palabras que no entendieron?

5.1.21: adiestrado, que significa ensefiar a una persona o animal para que realice
ciertas actividades.

D: el término hace referencia a la manera como las personas se aferran a las
drogas o al esfuerzo que deben hacer padres de familias, autoridades y los

rectores ante el consumo de las drogas.

5.1.3: “exclusivo”, que significa que es unico entre otros 0 que pertenece

Gnicamente a algo o a alguien.

D: “si yo digo que el microtrafico que se da alrededor de la sede El bosque es
exclusivo de las bandas criminales, estoy queriendo decir que es un obrar propio
de ellos.

5.1.3: “Incrementar’ que es aumentar en mayor proporcién hacer que algo sea
mayor en cantidad, tamafio, intensidad, importancia.

D: el consumo de drogas ha aumentado en mayor proporcion en la sede El

bosque

D: vamos a asignar roles. (grupos de 6 a favor y 6 en contra)

5.1.21: yo quiero ser la moderadora.

D: se distribuyd el salon para el debate en la proxima sesion.

5.1.2: el caso “Un estudiante del grado 8 fue sorprendido consumiendo drogas en
uno de los bafios del colegio, ante esta situacion los directivos deciden expulsarlo
de colegio”.

5.1.4: “Las autoridades deben legalizar el consumo de las drogas psicoactivas”.

5.1.9: “Los padres de familia o los apoderados de los nifios son culpables de que
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ellos consuman drogas”.

5.1.23: (monitora del debate) yo preparo la introduccién de la discusion.

ANALISIS Y REFLEXION

El docente-investigador realizé una actividad generadora de informacion previa
con el fin de introducir a los estudiantes en la tematica, y ademas explicé los
objetivos o intenciones de la clase, esto les ayudé a tener claridad de las
actividades de aprendizaje y los resultados que pretendian lograr al final de la
sesion. Por otra parte, “los objetivos son estrategias de ensefianza que deben ser

"165 tal como lo afirma Frida

construidos en forma directa, clara y comprensible
Diaz, en la sesién el docente les dejé que presentaran las ideas que habian
consultado sobre el debate y les orientdé dichas intervenciones, pero faltd una
actividad motivacional para iniciar la sesion, pues estas no solo regulan el
comportamiento, Sino que generan expectativas en los alumnos, por eso se

presentaron algunas situaciones de distraccion constante e indisciplina.

Con el fin de ampliar la tematica, el docente les paso un video explicativo y de esta
manera los estudiantes pudieron ver, oir y escuchar la informacion relevante. Esto
corresponde a la lectura en pantalla de la que nos habla Cassany, “pues la
interaccion entre la lectura y otros codigos genera sistemas mas complejos de
comunicacion”®®.En otras palabras, la literacidad digital favorece la unificacion de
otros sistemas o formas de representar el conocimiento, entonces adquiere el
enfoque de texto multimedia o multimodal. Aunque el docente les coloco el video
explicativo, los alumnos solo recordaron lo basico, por ejemplo: 5.1.12: Participa

un publico. 5.1.9: también un moderador, un secretario y los debatientes. De ahi

%% DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.151.
16 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p.173.
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que quedo inacabada la habilidad de generalizar, pues el profesor tuvo que volver
a recordar algunas destrezas que ellos ya conocian, pero que sin duda falté mas

aplicacion de estas.

Entre otros aspectos fundamentales, se realizaron diversas preguntas
intercaladas, que como lo expone Frida Diaz, “se plantean a lo largo de la
situacion de aprendizaje y facilitan la comprension del tema, de igual forma
generan conexiones internas (inferencias) y externas (uso de los presaberes)’*?’,
como se pudo evidenciar los alumnos fueron proponiendo los temas para el
debate, pero estos apuntaron a problematicas que no correspondian al contexto
social, ejemplo: 5.1.26: el petréleo afecta el medio ambiente y otro alumno
justificoé diciendo 5.1.6: porque en un debate unas personas pueden decir que el
petrdleo en el agua afecta el medio ambiente, pero otros pueden decir que es Util
para la creacion de la gasolina. Este desacierto dejo verificar que el proceso de
ensefianza de las habilidades del pensamiento critico amerita la instruccion de

procesos organizados, consecutivos y bien planeados por parte del maestro.

Una vez se revis6 el video y los memorandos analiticos, se comprobd que los
estudiantes no mostraron mayor interés en la participacién del debate, el maestro
dijo: el tema central del debate ser& la drogadiccion en la escuela, luego leyeron la

columna de opinion titulada Drogas en los colegios “Realidad y mitos”.

Con respecto al desarrollo del vocabulario, el docente oriento la actividad para que
los nifios buscaran en internet y asi facilitar la comprension del texto, Cooper

expone que ‘la ensefianza del vocabulario es fundamental para crear un

1168

sentimiento de posesion de las palabras”™”, ademas destaca que el valor de la

°7 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.175.

18 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p.
162.
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ensefianza previa de este, les ayuda a desarrollar la comprension del texto al que
se van a enfrentar, durante este ejercicio de explicar las palabras desconocidas,
los estudiantes pudieron comprender el léxico especifico del tema a tratar,
ejemplo: 5.1.3: “Incrementar” que es aumentar en mayor proporcién hacer que
algo sea mayor en cantidad, tamafo, intensidad, importancia. 5.1.3: “exclusivo”,
que significa que es Unico entre otros 0 que pertenece Unicamente a algo o a
alguien. En este caso fue conveniente usar el diario de campo para enfatizar en la
importancia de crear un ambiente favorable al uso de nuevos términos. Cuando el
estudiante se enfrenté a un vocabulario especifico, primero se debe tratar de
explicar de acuerdo con el contexto y luego si se usa el diccionario como

herramienta de apoyo, lo cual no se evidencio en la actividad.

La idea de asignar roles se gener6 de manera arbitraria, pues no se realizé un
consenso y observacién en funcion de los intereses y expectativas de cada
alumno, pues una estudiante dijo: 5.1.21: yo quiero ser la moderadora, ademas no
se dio participacion a los demas miembros del grupo, puesto que el docente
asigné solamente 6 miembros a favor y 6 en contra. Otro factor para analizar fue
que, si el tema central del debate fue la drogadiccion en la escuela, porque el
docente pidi6é un titulo para el mismo, y los alumnos dijeron: 5.1.2: el caso “Un
estudiante del grado 8 fue sorprendido consumiendo drogas en uno de los bafios
del colegio, ante esta situacion los directivos deciden expulsarlo de colegio”. 5.1.4:
“Las autoridades deben legalizar el consumo de las drogas psicoactivas”. 5.1.9:
“Los padres de familia o los apoderados de los nifios son culpables de que ellos
consuman drogas”. Este suceso destaco la importancia de que el docente como
mediador del aprendizaje tiene la obligacion de ser consecuente con las
estrategias de ensefianza que faciliten el aprendizaje del alumno, sin caer en el

activismo y en un simple trasmisor de informacion
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. Sesion siete

En esta dltima sesién se buscé como propdsito asumir una postura critica y
reflexiva en el debate, y la categoria que surgidé fue evaluar (juzgar, criticar y

opinar)

Tabla 10 Analisis y reflexion de la sesion 7

Titulo: Soy critico ante la probleméatica de mi entorno.

Estrategia: Discusion guiada (debate)

Categoria: habilidad para evaluar (juzgar, criticar, opinar)

Propésito: Asume una postura critica y reflexiva en el debate

DESCRIPTOR

El docente y los estudiantes ingresaron a la plataforma Edmodo y leyeron la

columna de opinién de Oscar Sanchez “Drogas en los colegios realidad y mitos”.

Luego, se organizaron para la realizacién del debate conforme a lo acordado en la
clase anterior (moderadora, debatientes, publico), se dieron las escarapelas con
los roles asignados.

D: el tema a debatir: “Un estudiante del grado 8 fue sorprendido en uno de los
bafios del colegio consumiendo drogas, ante esta situacion, los directivos deciden
expulsarlo del colegio”. Los argumentos fueron, las autoridades deberian legalizar
el consumo de sustancias psicoactivas, los padres de familia o los apoderados de

los nifios, son culpables que sus hijos consuman drogas.
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5.1.23: Buenos dias mi nombre es...iniciamos este debate donde trataremos el

tema la drogadiccion en la escuela a partir de tres asuntos.

G.C1(E.5.1.6) estamos de acuerdo porque eso de traer drogas al colegio afecta a
los nifos, es malo.

5.1.7: estamos de acuerdo porque es malo vender drogas en el colegio.

G.C.2 (E.5.1.26) no estamos de acuerdo porgue al estudiante lo pueden internar y
también le pueden dar ayuda psicolégica.

(E.5.1.21) no estamos de acuerdo porque el estudiante puede recibir ayuda
psicoldgica y salir adelante.

(E.5.1.33) no estoy de acuerdo porque sus padres pueden llevar al joven a terapia
y quitarlo de eso antes que el dafie a sus comparieros y los influya a eso.
(E.5.1.34) no estamos de acuerdo porque el nifio puede recibir terapias y aparte
de eso los padres pueden sentarse a dialogar y pues el colegio puede tomar una

oportunidad para él.

Monitora: el publico tiene la palabra.

E.5.1.23: ¢ Por qué estan de acuerdo en que expulsen al estudiante?
E.5.1.7: porgue se encontré consumiendo drogas.

E.5.1.22: ¢ Cudles son las causas de la drogadiccion?

E.5.1.23: se puede causar perdida de la memoria, bajar de peso.

Monitora: ahora continuamos con el siguiente tema “las autoridades deben

legalizar el consumo de drogas psicoactivas”

G.C.1 (E.5.1.26) Estamos de acuerdo porque ese humo que ellos consumen
puede ser malo para otros alumnos y para él mismo para poder avanzar.
E.5.1.8: si se debe legalizar las drogas, porque puede causar dafo fisico, también

pueden causar peleas.
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Monitora: el grupo 2 argumenta y toma posicion en contra.

E.5.1.3: las drogas no deben legalizarse porque pueden causar muchos defectos,
la perdida de la memoria, el consumidor puede matar hasta el ser mas querido.
E.5.1.13: no estamos de acuerdo porque las drogas pueden dafiar los érganos.
E.5.1.9 no estoy de acuerdo porque las drogas dafian a la persona.

Monitora: que puede decir el publico.
E.5.1.11: ¢primero que todo porque ustedes estan de acuerdo que se legalice el
consumo de drogas?

E.5.1.6: laidea es que no la consuman porque puede hacer dafio a la comunidad.

Monitora: el otro tema es “Los padres o apoderados son culpable que sus hijos
consuman drogas”.

G.C.1 (E.5.1.2): los papas si son culpable, porque ellos tienen que estar
pendiente de su hijo.

E.5.1.7: si son culpables, porque hay padres que no saben manejar a su familia y
a sus hijos.

E.5.1.17: se puso en pie y dijo si son culpables porque los dejan ir por malos
caminos.

G.C.2: no estamos de acuerdo porque, por el contrario, cuando un padre de
familia ve que esta consumiendo drogas lo que hacen es internarlos, es ayudarlo,
busca dialogar.

E.5.1.3: no estamos de acuerdo porque a veces son algunos amigos los inducen a
mal o venden las drogas y ellos la consumen.

Monitora: ¢Alguno mas del grupo numero 2 pregunto la monitora?, el publico
puede opinar.

E.5.1.23: para el grupo 1 ¢ Por qué creen que los padres tienen la culpa?

E.5.1.26: son culpables porque ellos no estan pendientes de los hijos, a veces los

mandan a hacer un mandado y se van para otro lado a meter drogas.
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D: los felicito por sus intervenciones y procedemos a evaluar el trabajo de los

grupos.

E.5.1.23: en la primera situacion perdio el grupo uno, porque para ellos la decision
de expulsar al estudiante que fue sorprendido consumiendo drogas es mala

porque el estudiante puede tener otra oportunidad por parte de los directivos.

E.5.1.1: yo pienso que gano el grupo dos porque tuvo mejor argumentacion sobre
las drogas.

Luego, el investigador indicé a los estudiantes para que hicieran su ingreso a la
plataforma Edmodo y escribieran de forma que mensaje les dej6 el debate.
E..5.1.4 y E.5.1.11: nos deja que no debemos consumir drogas y resolver los
conflictos de otra manera.

E.5.1.3: que tenemos que darle una oportunidad a las personas que consumen
drogas.

E.5.1.6: a mi el debate me dejé un mensaje de que a las personas que consumen
marihuana hay que ayudarlas.

E.5.1.2: a mi el debate me ensefi6 que las personas que consumen drogas hay

gue dialogar con ellas para que tengan un mejor bienestar.

El docente les entreg6 una camiseta y puso a un nifio a leer le mensaje.
E.5.1.8: la drogadiccién causa 1. Baja autoestima; 2. Curiosidad; 3. Problemas

familiares; 4. Influencias del circulo de amistades; 5. Enfermedades mentales.
Luego, el docente les explicé las causas y las consecuencias de la drogadiccion

plasmada en la camiseta. En un trabajo cooperativo posterior, se publicé la

intervencion en la pagina web del colegio.
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ANALISIS Y REFLEXION

En esta ultima sesion se evidencio un aprendizaje significativo, pues hubo una
interaccion social entre el docente y los estudiantes. El debate les permitié a los
alumnos analizar una situacion, escuchar los puntos de vista de otras personas,
valorar la opinién de los demas y construir argumentos a favor o en contra de una
problematica de su entorno. Ejemplo cuando dice: E.5.1.3: las drogas no deben
legalizarse porque pueden causar muchos defectos, la perdida de la memoria, el
consumidor puede matar hasta el ser mas querido. Aqui el alumno alcanzé el
circuito de procesamiento de la informacion, primero la ingresa, luego hace algo

con ellay finalmente responde asertivamente a la situacion de aprendizaje

En lo que respecta a la habilidad para resolver problemas constituyé poner en
practica todas las demas habilidades del pensamiento critico que referencia
Priestley, que “establecen un paso transitorio entre los niveles inferencial y
critico”®. Esta se evidenci6 en las respuestas dadas: G.C.2: no estamos de
acuerdo porque, por el contrario, cuando un padre de familia ve que esta
consumiendo drogas lo que hacen es internarlos, es ayudarlo, busca dialogar. En
este caso, la mediacion docente se evidencid en las competencias de sus
estudiantes, quienes dieron posibles soluciones a problemas de su entorno, pues

los nifios pudieron identificar, opinar y juzgar de acuerdo con su punto de vista.

Un ejemplo especifico del desarrollo del pensamiento critico para evaluar sucedio
cuando el estudiante 5.1.34, dijo: “no estamos de acuerdo porque el nifio puede
recibir terapias y aparte de eso los padres pueden sentarse a dialogar y pues el
colegio puede tomar una oportunidad para él”; en esta posicién se evidencié que
el alumno elaboré un significado completo y abstracto en su estructura cognitiva.
Sin duda, la informacion y las habilidades de pensamiento le ayudaron a

reflexionar por su cuenta. No obstante, hubo respuestas menos complejas como

19 PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p.152.
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G.C.1 (E.5.1.2): los papas si son culpable, porque ellos tienen que estar

pendiente de su hijo.

Uno de los principios basicos que rigen la comprension lectora lo expone Frida

Diaz es “elaborar significados en la interaccion con el texto”’°

, esto se pudo
comprobar al leer las columnas de opinién, pues los estudiantes tuvieron la
oportunidad de interactuar con las ideas de los periodistas. En efecto, detras del

texto argumentativo se pudo “rastrear la subjetividad”*"*

,como lo expone Cassany,
comprendiendo las actitudes, opiniones y desde la realidad del autor, en otras
palabras, explorar la ideologia del que escribié la columna de opinién, pues quiso
convencer a otros desde su perspectiva y su realidad. En tal caso se evidencio
cuando leyeron el texto de Oscar Sanchez “Drogas en los colegios realidad vy
mitos”. El diario de campo junto con los memorandos ayudo a evaluar la lectura
guiada del texto de opinion, por tanto, se logré distinguir algunas caracteristicas
del lector critico, por ejemplo, G.C.2 (E.5.1.26) no estamos de acuerdo porque al
estudiante lo pueden internar y también le pueden dar ayuda psicolégica. Cuando
el alumno pudo identificar el punto de vista que asumio el autor frente a lo que
dice, y reconocio los intereses que tiene cuando construye su discurso. Esto hace
referencia a la tarea critica que debe hacer un alumno al enfrentarse a cualquier
tipo de texto, pero sobre todo cuando el autor trata de convencer y usa
argumentos en pro o en contra de su tesis. Es aqui donde pone en practica todas
las demas habilidades basicas del pensamiento que conllevan a “procesar,

pensar, aplicar y transformar la informacién”*"?

En el desarrollo del debate se pudo demostrar que algunos estudiantes en el

planteamiento de situaciones problémicas buscaron posibles soluciones a temas

1% pIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.276.

L CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p.179.

2 pRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p.15.

202



referentes del contexto, poniendo en practica “el pensamiento reflexivo, creador y
critico”’”® del cual nos habla Alexander Luis Ortiz Ocafia. En este sentido, el
docente-investigador cre6 las condiciones problemas primero para motivar a sus
alumnos a darle la solucién, luego que se ajuste a los conocimientos adquiridos y
regule sus aprendizajes, y finalmente que determine una ruta de verificacion y
solucién mediante las conclusiones. Por ejemplo: G.C.2 (E.5.1.26) no estamos de
acuerdo porque al estudiante lo pueden internar y también le pueden dar ayuda
psicolégica. No obstante, en el diario y memos, se hizo una critica en cuanto el
tema del debate pues tomoO otra perspectiva, el docente habia propuesto la
drogadiccion en la escuela, y luego se hablé del estudiante de octavo que

encontraron consumiendo drogas en el bafo.

Uno de los eventos significativos durante el debate, se evidencié cuando el
estudiante E.5.1.34 dijo: no estamos de acuerdo porque el nifio puede recibir
terapias y aparte de eso los padres pueden sentarse a dialogar y pues el colegio
puede tomar una oportunidad para €l, este alumno dio una respuesta mas
elaborada y procesual, pues involucré a varios actores que pueden ayudar en una
problematica que afecta a la comunidad educativa, los padres de familia,

docentes, estudiantes y directivos.

De acuerdo con Ortiz Ocafla, uno de los aspectos fundamentales en el
aprendizaje basado en problemas es que el estudiante “lo asimile y lo haga
suyo”*™, como en el caso anterior, el alumno se apropié de manera consciente y
aceptd que el problema responde a algo que lo afecta directa o indirectamente, o
que puede satisfacer una necesidad en su entorno. Por ejemplo: E.5.1.3: las
drogas no deben legalizarse porque pueden causar muchos defectos, la perdida

de la memoria, el consumidor puede matar hasta el ser mas querido.

1% ORTIiZ OCANA, Alexander Luis. Pedagogia problémica. Modelo metodolégico para el

aPrendizgje significativo por problemas. Magisterio editorial. Bogota, D.C. Colombia. p. 39-76
1" ORTIiZ OCANA, Alexander Luis. Pedagogia problémica. Modelo metodolégico para el
aprendizaje significativo por problemas. Magisterio editorial. Bogota, D.C. Colombia. p. 39-76
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Sin embargo, si el problema se manifiesta en caracter objetivo y se espera una
transformacion de este, algunos estudiantes se limitaron a dar respuestas menos
elaboradas y muy subjetivas, ejemplo: E.5.1.13: no estamos de acuerdo porque
las drogas pueden dafar los 6rganos. E.5.1.9: no estoy de acuerdo porque las
drogas dafian a la persona, esto demostré la corte del circuito de procesamiento

de la informacion en la salida.*”

Como es dado el caso, durante el desarrollo del debate y con la situacion
expuesta que fue “Un estudiante del grado 8 fue sorprendido en uno de los bafios
del colegio consumiendo drogas, ante esta situacion, los directivos deciden
expulsarlo del colegio” y cuyos argumentos se basaron en “las autoridades
deberian legalizar el consumo de sustancias psicoactivas”, “los padres de familia
o los apoderados de los nifios, son culpables que sus hijos consuman drogas”, se
noté que la mayoria de los estudiantes no pudieron percibir en las situaciones
problemas, que conocen y que les faltaba por conocer, es decir, les faltd
investigar primero acerca del tema a debatir para dar una solucion asertiva y

»176

pertinente, esto hizo que perdiera “el caracter de problema” ">, segun Ortiz Ocafa.

En esta Ultima sesion que apuntaba a la evaluacion se pudo determinar que los

""" donde cada

problemas constituyen como dice Ortiz, un “producto menta
estudiante debi6 realizar una serie de movimientos cognoscitivos, interiorizar en la
busqueda de la solucion, partiendo de sus presaberes, luego los conocimientos ya
adquiridos y a la nueva informacién. Es por ello, que el docente-investigador pudo
corroborar que cierto problema debidé ser resuelto por el aprendiz en el proceso

pedagogico, y a su vez, valorar la meta de aprendizaje de manera formativa.
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1 PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p.33.

ORTIiZ OCANA, Alexander Luis. Pedagogia problémica. Modelo metodoldgico para el
aPrendizaje significativo por problemas. Magisterio editorial. Bogota, D.C. Colombia. p. 39-76
' ORTIiZ OCANA, Alexander Luis. Pedagogia problémica. Modelo metodolégico para el
aprendizaje significativo por problemas. Magisterio editorial. Bogota, D.C. Colombia. p. 39-76
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10.4. MATRIZ CATEGORIAL COMO ANALISIS Y REFLEXION DEL
DESARROLLO DE LA PROPUESTA

En el andlisis y reflexion de las siete sesiones de la secuencia didactica
emergieron las siguientes categorias y subcategorias para ello ver la tabla con sus
respectivos descriptores:

Tabla 26. Matriz categorial como analisis y reflexion del desarrollo de la
propuesta

S oo s

E5.25: en los periddicos hay tragedias.

E5.10: una noticia es para saber lo que sucedid en el
dia.

E5.1.19: observo una columna de opinién aparece un
titulo, la imagen del autor y su nombre, que habla de un
tema importante.

PRESABERES PS
E5.1.26: las imagenes dan informacion del medio.

E5.1.19: es un texto que informa noticias importantes.

EL E513: en el internet lo he visto, es como lo que opina la
TRABAJO gente.

COOPERATIVO E5.1.11: es la parte donde la gente publica que le
TC parecié el tema, es como un foro.
' G.C.1: todos los miembros del grupo aportan
esfuerzos.
G.C.2: aprendemos en conjunto.
PREGUNTAS G.C.3: sentirnos bien cuando participamos.
INSERTADAS PI G. C.4.: Iiben‘qd de opinién y respetar las ideas de otros.
G.C.5: repartir tareas y ser responsables.
G.C.6: tener compromiso por cada uno de los
compafnieros.

COLUMNA E5.1.11: el titulo, los argumentos y el cierre.
E5.1.18: falta la introduccion.
DE E5.1.26: también el autor.
OPINION E5.1.6: y lo que dice el autor.

LA IMAGENES 0] E5.1.23: una de las cosas que mas me gusta de la

PLATAFORMA ILUSTRACIONES plataforma Edmodo, es que podemos ver al mismo
tiempo lo que escriben los demas compafieros.
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EDMODO UN

ESPACIO VIRTUAL
P.E
GRUPO
COOPERATIVO EN LA
PLATAFORMA
EDMODO
DISCUSION GUIADA
DESARROLLO DEL
VOCABULARIO
HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO
CRITICO

NIVEL INFERENCIAL

NI
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E5.1.25: la plataforma Edmodo también se puede
entrar desde el Celular

E5.1.15: el afio pasado en la clase de informética el
profesor nos dio a conocer esa plataforma, pero fue
muy poco lo que conocieron.

G.C.1: Esta semana la muerte de dos céndores en el
paramo de San Pedro, en la Sierra Nevada, encendio
las alarmas sobre la necesidad de preservar estas
aves, que, aunque son emblematicas para Colombia,
se encuentran amenazadas.

G.C.2: Y hay razones para preocuparse... La pareja de
ejemplares encontrados muertos a 3.600 metros sobre
el nivel del mar, formaban parte de los apenas 150
condores que se estima que hay en Colombia.

G.C.3: Y es que las acciones urgen, de lo contrario
estas aves solo permaneceran como emblema en el
escudo patrio

E5.1.25: una sefiora que la despacharon de su vereda.
E5.1.12: No conocemos a nadie

E5.1.17: una sefiora tenia una moto y un sefior se la
pincho para que ella no se fuera.

E5.1.6: mi abuelo lo desplazaron de la finca y lo
mataron.

E5.1.16: al papa de un amigo le toco irse de San Pablo.

E5.1.21: adiestrado, que significa ensefiar a una
persona o animal para que realice ciertas actividades.

E5.1.3: “exclusivo”, que significa que es Unico entre
otros o que pertenece Unicamente a algo o a alguien.

E5.1.3: “Incrementar” que es aumentar en mayor

proporcion hacer que algo sea mayor en cantidad,
tamafio, intensidad, importancia.

G.C.1: mucha alegria la gente se abraza porque gana
Colombia.
G.C.2: El mejor goleador del mundo.

G.C.3: los colombianos nos ponemos felices cuando
hace un gol la seleccion.



NIVEL CRITICO

NC
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G.C.4: cuando Falcao juega la gente se pone feliz.

G.C.5: algunas personas se ponen cosas del color de
la bandera porque estan emocionados.

G.C.3: triunfo de la seleccién Colombia, efecto: trabajo
en equipo; causa: celebracion con bebidas alcohdlicas,
efecto: peleas borracheras; Causa: si Falcao defiende
en lugar de tacar, efecto: No haria gol; Causa: si el
tigre recibe la pelota limpia, efecto: haria gol y jugadas;
causa: no jugar en equipo, efecto: no haria gol y el
equipo contrario haria gol.

G.C1(E.5.1.6) estamos de acuerdo porque eso de traer
drogas al colegio afecta a los nifios, es malo.

E5.1.7: estamos de acuerdo porque es malo vender
drogas en el colegio.

G.C.2 (E.5.1.26) no estamos de acuerdo porque al
estudiante lo pueden internar y también le pueden dar
ayuda psicoldgica.

G.C.2 (E.5.1.26) no estamos de acuerdo porque al
estudiante lo pueden internar y también le pueden dar
ayuda psicoldgica.

(E.5.1.21) no estamos de acuerdo porque el estudiante
puede recibir ayuda psicol6gica y salir adelante.

(E.5.1.33) no estoy de acuerdo porque sus padres
pueden llevar al joven a terapia y quitarlo de eso antes
que el dafie a sus comparieros y los influya a eso.

(E.5.1.34) no estamos de acuerdo porque el nifio
puede recibir terapias y aparte de eso los padres
pueden sentarse a dialogar y pues el colegio puede
fomar una oportunidad para él.

G.C.2: no estamos de acuerdo porque, por el contrario,
cuando un padre de familia ve que esta consumiendo
drogas lo que hacen es internarlos, es ayudarlo, busca
dialogar.

E.5.1.2: a mi el debate me ensefié que las personas
que consumen drogas hay que dialogar con ellas para
que tengan un mejor bienestar.



11. HALLAZGOS

A partir de las reflexiones se pudo responder a las preguntas directrices que

orientaban la investigacion:

- ¢ Cudl es el nivel de pensamiento critico que presentan los estudiantes a partir de

la lectura de columnas de opinion?

En esta investigacion, a través de la prueba de lectura, se pudo determinar que los
estudiantes del grado quinto tienen dificultades en la comprension e interpretacion
de textos, tal y como lo expone la Matriz de Referencia de lenguaje del grado 5, en
su componente pragmatico: Reconoce elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto y, evalta informacion explicita o implicita de la situacion de
comunicacion”;}’®  estas habilidades y competencias de los estudiantes fueron
escasas. Los estudiantes se enfocaron en las lineas, es decir, en comprender el
significado literal, por supuesto esta descodificacién de colocar sonidos a unas
letras para construir palabras, o para descifrar signos carentes de sentido,
establecen un desdoblamiento de leer; que, determina la capacidad de descubrir
los elementos “No dichos”, lo que esta oculto, o significados escondidos.'™ Otro
aspecto primordial que ayudo a identificar el nivel del pensamiento se evidencio en
las respuestas, que fueron abstractas, simples y algunas fuera de contexto, se
notaron las escasas estrategias empleadas al momento de enfrentarse a la lectura

de una columna de opinién.

El investigador tomd como base la columna de opinidn, la cual orient6 el proceso

de comprension, que actualmente, se concibe como un proceso mediante el cual

' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Matriz de referencia. Caja de materiales Siempre
Dia E. pdf. pag.1-5.

7% ECO; Umberto. Lector in fabula. La cooperacion interpretativa en el texto narrativo. Editorial
Lumen, S.A. 1981. p.74.
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el lector elabora significados en su interaccién con el texto. ***Teniendo en cuenta
los saberes previos, que se relacionan con la informacion que le brinda el autor y
de esta manera alcanzar una auténtica lectura. Sin embargo, no se obtuvieron los
logros esperados, los resultados de la prueba de lectura mostraron el grado de
dificultad que tenian los sujetos de estudio, y por consiguiente se ubicaron en el
nivel de pensamiento literal o concreto, las habilidades que realizaron fue percibir,
observar y recordar, y que Priestley explica “las actividades que intervienen en

este nivel se refieren a la recepcion e identificacion de informacion”8!

Cooper, también afirma sobre la relacion “entre el tipo de texto y la

*182 nor lo anterior, se puede deducir que la lectura de textos

comprension
argumentativos, provoco en los estudiantes mayor interés pues lograron apoyar o
contradecir las ideas del autor, en el trabajo de la plataforma Edmodo, se logré
determinar que les falta ciertas estrategias y técnicas donde el alumno tenga la
oportunidad de reflexionar y desarrollar su criticidad, es decir, que no sean sujetos
pasivos, sino que aporten ideas, realicen propuestas, discutan entre ellos, que

sean creadores de su propio discurso a partir del analisis y la reflexion.

Las claves obtenidas del diagndstico permitieron ubicar a los estudiantes del grado
quinto en un nivel literal, en otras palabras, son lectores pasivos que a través de
los sentidos perciben la informacién basica, sin escudrifiar los espacios en blanco
del texto, por tanto, queda inconcluso o mejor dicho desactualizado. He aqui la
tarea critica que le corresponde a cualquier lector, poner en practica todas sus

potencialidades para construir, deconstruir y crear un nuevo texto.

En lo que respecta al disefio de la prueba de lectura hubo algunas inconsistencias

en cuanto a “la calidad y la forma de plantear las preguntas, esta aclaracion se

1% COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p. 17
'8! PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p.57.

82 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p.
286.
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resalta porque la elaboracion y el uso de preguntas en las situaciones educativas
tiene la intencién de facilitar el aprendizaje.” '®* Para esta investigacién al docente
le faltd elaborar unas preguntas mas acordes al texto argumentativo y de tipo de
seleccidon multiple, y asi obtener el nivel de procesamiento auténtico para el

diagnéstico.

- ¢Cudles son los elementos que debe tener una estrategia de didactica para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado a partir de la

lectura de columnas de opinién?

El éxito de una secuencia didactica se debe a la capacidad del maestro para
identificar qué acciones ayudan a formar competencias y no a ensefiar contenidos.
Por tanto, la secuencia didactica plante6 como competencia especifica, el
desarrollo del pensamiento critico, luego se planearon las acciones o las tareas
integradoras, que tal como lo afirma Tobdn, los referentes tematicos son el punto
de partida con los que interactian los aprendices para resolver las actividades, la
anterior intervencion se apoy0 en las herramientas del pensamiento de Priestley,
quien las explica en un orden progresivo, empezando con las actividades que
requirieron el procesamiento de la informacién en un primer nivel, tales como
percibir, observar, recordar, nombrar-identificar, emparejar, identificar-detalles,
secuenciar; luego se procedié a un nivel mas avanzado , entre las cuales estan
inferir, comparar, analizar, identificar causa-efecto, resolucion de problemas, y por
altimo las actividades que precisaron que los estudiantes ejercieran el

pensamiento critico y evaluacion de la informacion: Evaluar, juzgar-criticar.

Entre otros aspectos de la secuencia didactica, se tuvieron en cuenta los criterios

de evaluacion o valoracion de la competencia, estos orientaron el proceso para

18 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.175.
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estructurar detalladamente las habilidades de comprension de los alumnos con el
propoésito de ayudar a conservar aquellas que le sirven para relacionar las ideas
claves del texto con su experiencia previa, y sin duda afiadir nuevas habilidades y
competencias que le den significado a su aprendizaje dando muestras de
procesamiento semantico, ya que hubo extraccibn de conocimiento de las
oraciones. Esto le permitio al docente-investigador revisar desde una perspectiva
critica las habilidades que ensefié a sus educandos, seleccionando las que mas
sirvieron en su proceso de lectura, como por ejemplo “el desarrollo del
»n 184

vocabulario”,”™ que para Cooper es el componente fundamental del programa

para la ensefianza de la comprension lectora.

El otro aspecto considerable en la secuencia didactica se enfatizé en las
actividades de aprendizaje, que se ejecutaron de acuerdo con los episodios de la
clase (antes, durante y después) y en el momento en que ocurrié el proceso de
comprension de la columna de opinion. Entre ellas estaban la discusion guiada,
las preguntas intercaladas o insertadas, los objetivos o intenciones, la actividad

generadora de informacion previa, las imagenes, la lectura guiada, entre otras.

En la dltima parte de la secuencia didactica, se consideraron los recursos, que sin
duda ayudaron a la consecucion de las actividades de aprendizaje y en los
procesos de evaluacion, los cuales han de ser coherentes entre si para solucionar
la tarea integradora. En la secuencia se utilizaron medios audiovisuales
(videobeam-computadores con internet plataforma Edmodo, sonido), guias de

actividades (fotocopias), diario de campo, memorandos analiticos, etc.

Indudablemente, la plataforma Edmodo jugo un papel fundamental en la secuencia

didactica, y que Cassany llama literacidad informativa, pues los alumnos

'8 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. 2009 CORBETA. p.157.
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“adquirieron destrezas para encontrar, organizar y usar la informacién”*®

, esta
herramienta tecnoldgica les permitié generar nuevas formas de comunicacion,
como, por ejemplo, familiarizarse con el lenguaje virtual, asumir otra identidad
mediante su contrasefia, conocer otros textos (videos, audios, imagenes) y

desplazarse a través de la red.

El establecer vinculos entre pares, también fue relevante en el trabajo cooperativo,
pues los sujetos aprendieron a través de esta experiencia a mantener su
individualidad, desde luego, reconociendo la importancia de colaborar entre si y
coordinar acciones para alcanzar una meta, lo que para Frida representa “en los

grupos cooperativos las metas de los alumnos son compartidas”

- ¢Cuales son los alcances de la secuencia didactica basada en la lectura de
columnas de opinion y el trabajo cooperativo en relacion con el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto?

En la secuencia didactica se tuvo en cuenta que la lectura y los textos van
cambiando continuamente, y que conviene adaptarnos a los avances cientificos y
tecnologicos de este siglo. Esta apreciacion le permitié al docente-investigador
buscar una alternativa para promover el interés y la participacion de los alumnos vy,
a su vez, crear situaciones de aprendizaje cooperativo, como uno de los

componentes basicos de la comprension.

Es importante hacer hincapié en que todo escrito tiene un propésito o intencion, y
gué conviene conocer que hay detras de él. La columna de opinion sirvié como eje

central en el proceso de entrada de la informacion, ademas, del fundamento para

85 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
2006.p.179.
1% DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /interamericana Editores S.A.
2002. p.108.
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conocer y aplicar las estrategias y técnicas para la ensefianza del pensamiento
critico, puesto que representaron el punto de vista sobre un tema de actualidad, o
de una problemética o un texto cualquiera. Por esta razon, la ensefianza de
habilidades de pensamiento que se efectuaron en la secuencia didactica fue
“percibir, discriminar, identificar, recordar, inferir, comparar y contrastar, describir,
identificar causa-efecto, predecir, analizar, resolucion de problemas y evaluar

(juzgar, criticar, opinar)”*®’

Lo que se pretendié entre otras cosas fue la interaccioén grupal, la cual implicé una
accion reciproca en el andlisis de situaciones del contexto, el cual convirtié al
estudiante en un sujeto activo, capaz de determinar la solucion a un problema, y
asi mismo, apropiarse del conocimiento. En el aprendizaje cooperativo, los
participantes guiados por el docente tuvieron la oportunidad de crear no solo
vinculos socio afectivos entre ellos, sino aunar esfuerzos para completar una
tarea, pues esto requiri6 de una comunicacion asertiva y eficaz, también se
evidencio que la interaccion social y el intercambio de ideas, les permitié primero
discutir entre ellos, luego escuchar el punto de vista del otro y al final recibir una

retroalimentacion.

La responsabilidad y valoracién personal, también se tuvieron en cuenta durante
las reflexiones del investigador, con el fin de identificar la funcion que desempefié
cada alumno durante las actividades, y al mismo tiempo las habilidades
interpersonales determinaron un papel fundamental en las relaciones sociales
para resolver un problema constructivamente. El otro componente basico que se
observo fue la reflexion grupal, que corresponde a la manera como actuaron cada

uno de los estudiantes frente a las metas trazadas, su participacion y compromiso.

87 PRIETLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. Trillas. p.58.
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12.EVALUACION

En lo que corresponde a la evaluacion de la propuesta de intervencion se pudo

inferir lo siguiente:

- El uso de diversas estrategias y técnicas de ensefianza para desarrollar el
pensamiento critico comprenden la construccion conjunta entre docente-alumno y
que se van transformando de acuerdo con las caracteristicas del grupo, sus

avances y necesidades.

- Las actividades generadoras de informacion previa constituyeron las
expectativas pertinentes para asimilar e interpretar la nueva informacion,

generando como tal una actividad constructivista.

- Las actividades que conllevaron a un pensamiento reflexivo necesariamente
exigen mayor tiempo de aplicacion, pues las limitaciones temporales demoraron el
proceso para que un estudiante pueda cuestionar argumentos y cuente con la

base suficiente en la elaboracion de significados.

- Un proceso de ensefianza y de aprendizaje parte de un diagndstico y de
atender las diferencias individuales, asegurando asi las acciones pedagodgicas que
conllevan al logro de las metas de aprendizaje establecidas inicialmente para el

grado al que aspiran.
- El desarrollo de actividades que apuntan a un perfil de criticidad exige

mayor rigurosidad, tiempo y preparacion, pues estos limitantes solamente

permitieron ser alcanzados por un porcentaje minimo de estudiantes.

214



- La lectura de las columnas de opinion durante las sesiones permitio que los
alumnos sujetos de estudio pudieran exponer su punto de vista, su opinion,

realizando un analisis y una reflexién conjunta.

- En la plataforma educativa Edmodo los estudiantes pudieron interactuar en
la busqueda y reconstruccion de un texto determinado, pues pudieron ver videos,
imagenes, compartir mensajes, buscar el vocabulario desconocido, etc. Esta
herramienta virtual fue un espacio propicio para despertar el interés de los
educandos y para el maestro una forma innovadora de hacer sus clases. En

efecto, le exigio al profesional educativo ser mas dindmico, estratégico y reflexivo.

- En lo que respecta al trabajo cooperativo se pudo evidenciar mayor
participacion de los estudiantes puesto que entre ellos pudieron compartir
opiniones, escuchar las ideas de los deméas y demostraron una interdependencia

positiva y desarrollaron habilidades interpersonales y afectivas.
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13.CONCLUSIONES

De acuerdo con el proceso de la investigacion, los avances realizados, las
reflexiones de las etapas, el desarrollo de la intervencion educativa, los analisis de

las sesiones de la secuencia didactica, se pudo concluir que:

- El docente es el mediador entre el alumno y el conocimiento, por tanto, la
competencia literaria y critica de la que disponga garantiza una educacion de
calidad. Un maestro que lea todo tipo de textos construya ideas de acuerdo con su
bagaje cultural, realice comentarios desde su objetividad y favorezca la discusion
de estos, son sin duda garantes de esta calidad, pues no solo conoce su materia,
sino que es capaz de ensefiar estratégicamente los contenidos y crea un ambiente

favorable al proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Las practicas comunicativas virtuales o electronicas promovieron la
evolucion de procesos cognitivos de manera que demandd en el alumno una
interaccion mas personal con el texto, o sea, le brindé distintos géneros
discursivos como el correo electronico, la conversacion o chat, entrada a sitios
web, y en efecto, archivar aquellos documentos en forma de imagen, sonidos y
textos que le interesaron, por tanto, ellos construyeron el conocimiento desde su

saber y desde sus intereses.

- La competencia lectora se centra en la manera en que los estudiantes leen
e interpretan diferentes tipos de textos, entonces se pretenden alumnos
buscadores de sentido. Un lector modelo no da nada por hecho, se detiene a
mirar, indaga y le gustan los acertijos, adopta una actitud, una posicion frente al
texto, discute con él. En este sentido, es duefio y sefior del texto, se empodera de
él para reconstruirlo. Por todo esto, leer con los nifios columnas de opinion fue una
experiencia enriquecedora ya que al compartir con ellos se mantuvo el interés y la

atencion, pudieron manifestar sus gustos e intereses, les dio la oportunidad de

216



escuchar y ser escuchados, y asi el proceso de lectura se evidencid de manera
significativa.

- En la metodologia se pudo realizar un trabajo minucioso porque la
observacion participante le permitid al investigador interactuar en forma directa
con los sujetos objeto de estudio, esta herramienta etnografica le dejé observar la
realidad tal y como es. Asi mismo, el uso del diario de campo y los memos le
permitid6 registrar las impresiones, reflexiones e inquietudes durante la

investigacion.

- En la estrategia de intervencion a traveés de la secuencia didactica para
desarrollar el pensamiento critico, no todos los resultados fueron los esperados,
sin embargo, se hace hincapié en el rol del maestro como mediador del
aprendizaje, es él quien debe brindar al alumno las posibilidades de construir su
propio conocimiento, el experto que va colocando “andamios” a medida que su

aprendiz va edificando el saber.

- La ensefianza es una auténtica actividad creadora, y es una obra que el
docente debe construir por si mismo, a partir de las reflexiones que haga de su
practica pedagodgica. Por tanto, ha de apropiarse de un amplio bagaje de
estrategias y técnicas, conocer que tan efectivas son, si le sirven o hay que
complementarlas, o si debe innovarlas. En esta investigacién se trabajo con las

técnicas y estrategias del pensamiento critico de Priestley.

- Conviene tener en cuenta que los textos y la lectura van cambiando, leer en
pantalla es una aproximacion a otro tipo de formato, pues el mundo virtual ofrece
una perspectiva diferente de la didactica. Estas herramientas digitales
comprendieron una formacion multimodal que causa un impacto en las practicas
comunicativas, generando nuevas destrezas en computacién, navegacion,

verbales, visuales y auditivas.
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- Una estrategia metodologica que promovié el aprendizaje significativo y
desarrollador fue el aprendizaje problémico, que se fundamenta en los principios
basicos de la dialéctica, esa capacidad de dialogar y discutir para llegar a la
verdad, permitiendo a los alumnos la exposicion de ideas, la confrontacion de
razonamientos y la construccion de argumentos, habilidades que se ponen en
practica desde sus propias experiencias y les admitieron desarrollar todas sus

potencialidades en y para la vida.

- En una sociedad pluralista y multicultural, el aprendizaje cooperativo aporta
un componente fundamental en el desarrollo de la democracia, pues el estudiante
aprende a compartir con los demas, a ser tolerante, participativo y reflexivo. De
manera tal, que trabajaron juntos en el logro de una meta, ademas construyeron
una complicidad socioafectiva en relacion del conocimiento, ya que establecieron
vinculos de confianza entre si y a resolver constructivamente un problema. Otro
rasgo notable en el trabajo cooperativo fue el reconocimiento de la participacion
inclusiva en el entorno escolar, evitando asi la desigualdad y la discriminacién y

garantizando una educacién basada en un enfoque humanista.

- Para muchos nifios la escuela se convierte en el Unico lugar donde pueden
acceder al conocimiento, por tanto, la diversidad de estrategias y técnicas en las
situaciones de aprendizaje escolar han de ser significativas. La responsabilidad
del docente dependi6 en gran medida de estas, lo importante fue despertar el
placer de leer y escribir con sentido, teniendo en cuenta los intereses,

necesidades y expectativas de sus estudiantes.

- Un enfoque de evaluacion constructivista supone el diadlogo y la reflexion del
proceso de ensefianza y de aprendizaje, dado que esta hace parte integral del
proceso. Por ello, la actividad evaluativa constituy6 un insumo valioso para la toma
de decisiones asertivas de la diversidad y caracteristicas de los alumnos, la

promocion de aprendizajes significativos, en cierto modo regulé la ensefianza y
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favorecio procedimientos de mejoras y correcciones en la did4ctica, la evaluacion
se debe desplegar en sus tres dimensiones: diagnostica, formativa y sumativa,
principios que se tuvieron en cuenta en la secuencia didactica.

- Considerando que la secuencia didactica es una estructura organizada de
una serie de actividades, no se tratd6 de armar actividades por armar, en la
planeacién se tuvieron en cuenta procesos centrados en el aprendizaje a partir de
un problema de la realidad, podian ayudar al desarrollo de habilidades para el
pensamiento critico. En su elaboracién se pudo construir con los momentos de la
clase, integrando el desarrollo de la informacion previa y asi enlazar con la nueva
informacion, esto con el propdsito de que el estudiante construyera conocimientos,

desarrollo habilidades y estableci6 actitudes.

- El desafio para los maestros del siglo XXI consiste sin duda en buscar
estrategias y técnicas que fortalezcan el desarrollo del pensamiento critico,
dicho de otra manera, apuntar hacia un aprendizaje significativo basado en los

niveles de procesamiento de la informacion.

- Entre otros aspectos de relevancia, se pudo concluir que es muy importante
conocer el contexto en el cual se desenvuelven nuestros estudiantes,
identificar sus expectativas y necesidades, ademas de tener presente las
individualidades. Esto asegura un proceso mas pertinente y de calidad que
tiene en cuenta las particularidades y caracteristicas del grupo.

- A partir de los resultados también se pudo establecer que es trascendental
realizar una buena planeacion de las clases. Puesto que, la anticipacion de las
acciones pedagogicas ayuda a direccionar los propositos conducentes al

desarrollo el pensamiento critico.
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Una excelente organizacion para la ensefianza del pensamiento critico, desde
un orden progresivo y enriqguecedor segun la jerarquia correspondiente,
engrandece el quehacer pedagogico y asegura que los estudiantes sean

autdnomos, activos y pensantes.

El aprendizaje cooperativo conlleva a formar educandos independientes y con
un gran sentido de responsabilidad. En efecto, las experiencias obtenidas en
los grupos le dan la oportunidad de escuchar, analizar, pensar e intercambiar

ideas, asi comparten y ainan esfuerzos para alcanzar una meta.

Cuando se desarrollan las habilidades del pensamiento critico el estudiante es
capaz de abrirse a todas las posibilidades para resolver un problema,
establecer propésitos o metas y, asi superar los obstaculos que se le
presenten desde un enfoque objetivo y evaluando el proceso con argumentos

solidos.
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14. RECOMENDACIONES

El proyecto de investigacion realizado presenta ciertas recomendaciones que
ayudaran a enriquecer el desarrollo de las practicas pedagdgicas relacionadas con

la ensefianza de la comprension de lectura y el desarrollo del pensamiento critico:

- Una de las situaciones que surgi6 inicialmente fue que en el aula de clase
existen muchas dificultades relacionadas con el proceso de comprension
lectora, en tal caso la comprensién ha de distinguirse desde un nuevo enfoque,
en el cual el lector elabore un significado en su interaccién con el texto, esta
actividad constructiva dependera de sus presaberes, intereses, actitudes, etc.
El llamado es a los profesionales de la docencia, quienes, en sus practicas
pedagdgicas, deben ayudar a sus alumnos a adquirir ciertas habilidades y
competencias en el proceso lectoescritor. ElI docente experto es dinamico,
estratégico, reflexivo y autorregulado, un profesional capaz de trascender en

las politicas educativas en general.

- En lo que se refiere a la construccion de la secuencia didactica lo
recomendable es establecer como pauta guia la competencia especifica a
trabajar, esta misma orienta los demas pasos de la estructura de esta. Las
actividades van interrelacionadas entre si, de manera coherente y guardando
un orden légico que conduzca a la meta de aprendizaje, y que sin duda
responda al problema encontrado.

- Un docente que investiga todo lo que lo rodea en su praxis, es un profesional
gue saca a flote sus potencialidades, se convierte en un autorregulador de los
meétodos, técnicas y estrategias de aprendizaje, la recomendacion a futuros
investigadores es que ponga en practica la curiosidad, mediante una

observacién meticulosa y responda a sus propias reflexiones, que pueda
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sistematizar los hallazgos realizados, que evalle sus impresiones y les

encuentre sentido a sus intervenciones.

En lo que respecta a la didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje
basado en problemas, es primordial que los docentes-investigadores
identifiguen situaciones del contexto y asi mismo las transformen en la
consecucion de las metas de aprendizaje. Es recomendable dirigir tematicas
que optimicen un proceso autdbnomo Yy consciente de construccion del

conocimiento, habilidades y actitudes por parte del educando.

En la produccion de un proyecto de lectura, es muy importante incluir
diversidad de textos para que el alumno disponga de innumerables destrezas e
interaccione con diferentes aspectos como hechos, datos, opiniones,

propuestas, etc.

Las técnicas y estrategias del pensamiento critico propuestas por de Maureen
Priestley comprenden un referente tedrico practico de excelente calidad para la
intervencién educativa, si se organizan cuidadosamente, se lograran obtener

resultados favorables en pro de un salén pensante.

El rol de investigador dejo entrever la enorme brecha que existe a nivel
institucional en cuanto a la importancia de promover el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico, encaminadas a mejorar la calidad de la
educacién y la importancia del quehacer pedagogico fundamentado en la
necesidad de responder a las problematicas del medio como directivo —
docente , aportando a la institucion educativa. Ademas, las técnicas y
estrategias del pensamiento critico deben ser un tema para todos, tanto de
caracter docente como directivo. En virtud de lo anterior, la propuesta exige
mayor compromiso a los directivos, docentes y padres de familia que estan

comprometidos en mejorar las practicas educativas y hacer del estudiante un
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participante activo del procesamiento de la informacion y menos receptor de la

misma.
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ANEXOS

Anexo A. MODELO DE SESION DE LA SECUENCIA DIDACTICA
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SESION
#1

El periodismo y el
trabajo
colaborativo como
punto de partida
hacia las columnas
de opinién

HABILIDADES
DEL
PENSAMIENTO
CRITICO

-Explicar

Competencias:
- Identifica la importancia de un texto periodistico en el contexto donde vive.
- Identifica las caracteristicas del trabajo cooperativo para la construccion del pensamiento critico

-Realiza explicaciones con argumentos claros para profundizar en los conocimientos o conceptos.

Tiempo: 4 horas Recursos: -Medios audiovisuales (videobeam-computadores con
internet plataforma Edmodo, sonido), guias de actividades
(fotocopias), diario de campo

Fecha:

DESARROLLO DE LA SECUENCIA

EL PERIODISMO. ¢Qué es un texto periodistico?; ¢Qué es el aprendizaje cooperativo? ¢Qué es una Columna de opinién?

Actividades de apertura:

-Para activar los conocimientos previos el docente les manifiesta a los estudiantes, que se organicen en grupos de tres integrantes, a través

de la ronda “el capitan manda”; por iniciativa seleccionan los integrantes188 funciones para propiciar el trabajo cooperativo. En el trabajo

cooperativo los miembros del grupo interactlan entre si y de manera activa, cada miembro del grupo cumple una funcién en el mismo.

explica

Esta imagen se lleva en recorte de cartulina y se

188

PANITZ, Theodore. Un modelo ontolégico para el aprendizaje colaborativo en la educacion interactiva a distancia. Educere, vol. 18, nim.

61, septiembre-diciembre, 2014, p. 451 Universidad de los Andes Mérida, Venezuela.
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- Se les explica que se trabajara de manera cooperativa, que ellos mismos llevaran las directrices del trabajo realizado en clases:
- Se procede a explicar que, para el buen desarrollo de la clase, es necesario concertar unos acuerdos de convivencia en el aula, para
mantener el orden y que se cumplan los objetivos de aprendizajes. Algunos podrian ser:

ACUERDOS DE AULA Se proyecta en video

beam o televisor HD

Respetar la opinién de sus compafieros
No ausentarse del aula de clases sin permiso

‘Trabajar de manera cooperativa
Hacer uso del computador cuando el docente lo Indique
Hacer uso adecuado del tiempo cuando se trabale individual o grupal

Posteriormente se les presenta una proyeccién en video beam con las siguientes imagenes

Posteriormente, se realizan las siguientes preguntas:

¢, Qué observan en las imagenes? ¢Qué opinidn tienen acerca de lo que es un periddico? ¢Qué contienen los periddicos? ¢ Saben que es una

noticia? ¢Qué nombre recibe el profesional que se dedica al ejercicio del periodismo? ¢Qué es el periodismo? ¢Han escuchado hablar de
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periodismo digital? (Periodismo digital: periodismo que tiene ainternet como entorno principal de desarrollo, asi como a las redes y
dispositivos digitales en general como sus medios auxiliares).

-El docente procede a entregarles a los diferentes grupos cooperativos, recortes de periddico Vanguardia Liberal - edicién del mes de Marzo.
A uno de los grupos le entrega la seccion de deportes(l), a otro la seccién de opinién(2), a otro la seccién de pasatiempos(3), a otro la
seccion de educacion(4) y a otro la seccion de economia(5), priorizando la seccion de columnas de opinion, la cual procede a marcar con un
lapiz de color o marcador. A la vez que aclara que hay una seccion seleccionada en la parte superior, puesto que es una seccién que tendra
mucha importancia durante la clase.

Los estudiantes comentan sobre el contenido de las hojas de periddico que recibieron.

Actividades de desarrollo.
-Luego, se proyecta en video beam unas diapositivas elaboradas en power point con el tema el periodismo. A manera de pregunta ¢Qué es el

periodismo?

-Se invita a los estudiantes que observen las siguientes imagenes proyectadas, con la intencion de ampliar el concepto, clarificar ideas y el rol

que desempefian los periodistas.

11IPOUS DE
PERIODISMO

Imagen 1 Imagen 2 Imagen 3
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-Y se realizan las siguientes preguntas: ¢Qué ideas le suscita la palabra periodismo?, ¢ Saben quién es un periodista?, A qué se dedica esta
persona?, Observen las imagenes. ¢,Qué observan en la imagen 1, en la dos y luego en la 3?, {Qué ideas les suscitan estas imagenes?

- Posteriormente se procede a explicar el concepto con base en el pensamiento de Luis Hernando Cuadrado, quien afirma que el periodismo
es una labor profesional que se basa en la recoleccion, sintesis, procesamiento y publicacion de informacion actual o de interés para
trasmitirla al publico a través de la prensa, la radio, la televisién y otros medios como celulares y tabletas. “el periodismo lejos de ser ajeno a la
realidad forma parte de ella de un modo mas relevante y esencial. Esto explica la necesidad creciente de un periodismo fiable, sano, de
calidad, capaz de llevar al lector tan cerca de la verdad como sea posible. Afirma que, en la redaccion de un periédico, independiente a su
informacion general, se procura emplear un lenguaje el cual pueda comprender cualquier lector, reduciéndose en lo posible las frases o

palabras poco comunes o los llamados tecnicismos.*®*”

-También se procede a explicar que las tres grandes clases de periodismo existentes son el

1. periodismo informativo, 2. el periodismo interpretativo o investigativo y 3. el periodismo de

opinién y dentro del periodismo de opinién se encuentra el editorial, el articulo de opinién y

sus modalidades como el comentario o columna de opinién y las cartas al director.

|
a
- 190 «

2 o b

de hechos, si no que se mueven en un terreno mas especulativo, el de las ideas”.

Para Luis Alberto Hernando Junto a la informacion la prensa ejerce una funcion
orientadora, que se manifiesta en los géneros de opinién, el editorial, el articulo o

A comentario. Estos géneros se diferencian de los informativos en que no tratan directamente

- Se invita a los estudiantes a observar un video para aclarar el concepto de periodismo, el cual se les proyectara en un video beam.

18 HERNANDO CUADRADO, Luis Alberto. Sobre la configuracioén linglistica del mensaje periodistico. Universidad Rey Juan Carlos. 2002.

P.201-205
1% HERNANDO CUADRADO, Luis Alberto. Comunicacién y lenguaje en el periodismo escrito. Universidad Complutense de Madrid. 1994.

P. 149. https://www.youtube.com/watch?v=zWxItq4dGKF4
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-Posteriormente se realizan las siguientes preguntas. ¢ Qué caracteristicas tienen las imagenes?, ¢ Saben qué

es un texto periodistico?, ¢Conocen textos periodisticos?, ¢Qué caracteristicas tienen los textos
periodisticos?, ¢ Alguna vez han leido el periédico en compafiia de sus padres?, ¢saben que es una columna

de opinién?, ¢En la clase de espafiol han trabajado sobre la columna de opinién?, ¢Han hecho uso del

internet o de las redes sociales en las clases de lenguaje?, les gustaria que los docentes hicieran mas uso de

ellas?, ¢ Se han enterado de alguna noticia en el barrio?

Los estudiantes responden de forma oral.

-El docente procede a explicar que otro asunto importante en estos espacios de aprendizajes de la clase donde trabajaremos columnas de
opinién, antes de llegar a ello, debemos explorar la forma de trabajar en grupos cooperativos.

Trabaje cooperatives

-Para ello procede a explicar el concepto de trabajo cooperativo. (Para ello hago alusion a la ronda donde dijimos que ibamos a estar en
grupos cooperativos)

Panitz afirma “El aprendizaje cooperativo es una instancia de aprendizaje activo que se desarrolla en una relacién de consenso, de discusion,
de acuerdos entre los pares, no de competencia.”

El aprendizaje cooperativo presenta como premisas el llegar al consenso a través de la cooperacién entre los integrantes del grupo, que la
participacion de los miembros sea directa y exista entre ellos el compromiso y la voluntad de hacer. De esta manera, el aprendizaje
cooperativo estimula a los estudiantes a sumar esfuerzos, capacidades y competencias mediante una serie de interacciones, disefiadas para

obtener juntos un resultado, un producto y estimular mecanismos cognitivos adicionales.
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-Se complementa dicha explicacién con el siguiente video, el cual se proyectara a través de un video beam con el objetivo de profundizar en el
tema y dar ejemplos.

https://www.youtube.com/watch?v=WWHgDdG6eoE

Actividad

-Después de mirar el video, los estudiantes en los diferentes grupos, proceden a escribir en la hoja de

texto de Word las caracteristicas del trabajo cooperativo de acuerdo a la informacion que extrajeron

» \ v ORI ;TA s
y £L APRENDIZATE CODPERATNO  TROResTh

frotssot 3 o = del video. Para posteriormente y en consenso con el aporte de cada grupo construir tres
.  WVESTIGACON pivemgmun | Lo . . . . . . .

\ D 2,?}%:_,\“_.'« caracteristicas principales del trabajo cooperativo. Para ello se genera un intercambio de ideas donde

4 4 [T Yoy === . -

! G s o — cada grupo lee sus aportes el docente procedera a escribir los aportes de cada grupo en el tablero,

para luego eliminar en consenso y sacar las caracteristicas principales.
Cada grupo busca en un archivo Word (El cual se guardé previamente en el computador) una imagen asociada al trabajo colaborativo y la
propone para ilustrar la presentacion general que se ha elaborado.

PRESENTACION GENERAL

Actividad de Cierre.

-El docente continua profundizando los conceptos de opinién y trabajo cooperativo con el siguiente video proyectado en video beam
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(https://www.youtube.com/watch?v=hYk3_f8UnVo). Donde se deja claro que cuando se trabaja en cooperacion los estudiantes pueden
expresar sus ideas con libertad, se da la espontaneidad, se asumen funciones para que el grupo cumpla sus objetivos, se da la empatia entre
los miembros del grupo

El docente procede a realizar las siguientes preguntas para profundizar en el tema: ¢Por qué es importante el trabajo cooperativo? ¢En el
trabajo cooperativo quién guia los procesos son los estudiantes o el docente?,¢ Cree usted que trabajando en cooperacién se aprende mas
facil?: ¢ Creen ustedes que cuando se trabaja en grupos cooperativos se pueden expresar mas facil las opiniones?

-Para la préxima clase consultar.

Tarea. Consulta en internet ¢ Qué es una opinion?
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Anexo B. Carta de solicitud de permiso para el directivo docente

San Pablo Sur de Bolivar de del 2017.

LIC. NECTALIA CARDENAS RANGEL
Coordinadora sede El bosque
E. S. M.

REFERENCIA: CARTA SOLICITUD DE PERMISO PARA REALIZACION DE INVESTIGACION
Cordial saludo.

Dentro de la formacion del postgrado de los tutores Magister en pedagogia de la Universidad
Industrial de Santander de la cual hago parte, por ser uno de los beneficiarios del programa de
becas para la excelencia docente del MEN y como requisito para optar el titulo, es de vital
importancia, desarrollar un proyecto de investigaciéon accién de corte cualitativo en la Institucion
Educativa Pozo Azul sede El bosque.

Para cumplir con dicho parametro he propuesto como proyecto de intervencién en el aula “La
lectura de columnas de opinién en ambientes colaborativos como la plataforma de Edmodo:.
estrategia para el desarrolio del pensamiento critico” la cual esta proyectada para aplicarse
durante el afio 2017-2018, y que tiene como objetivo “determinar de qué manera la lectura de
columnas de opinibn en ambientes colaborativos virtuales contribuye al desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto de la institucion educativa Pozo Azul.

Es importante sefalar que la investigacién no con lleva ningin gasto para la Institucion y que
se tomaran todos los resguardos necesario para no interferir con el normal desarrolio de las
actividades curriculares programadas por la Institucion. De igualmanera se realizara la
socializacién y se entregara a los padres de familia un consentimiento informado donde se les
solicita el permiso para grabar la clase donde aparecen sus hijos en el area de lengua
castellana y autorizan la creacién de una cuenta en Gmail, se analicen y/o publiquen los
criterios que los estudiantes produzcan durante el proceso. De igualmanera la propuesta se
desarrolla teniendo en cuenta las consideraciones éticas de la investigaciéon accién.

Por tal motivo solicito su autorizacién para realizar dicho proceso, el anilisis de
documentos institucionales y colocar el nombre de la IE en los documentos
correspondientes.

Agradezco de antemano su apoyo y colaboracién a mi solicitud. Quedo en espera a a
respuesta positiva.

Att: Q}) ;
£

JEFFERSON OREJUELA VALOYS L
Estudiante Maestria en Pedagogia X
C,c 98665396 § &
9
€4
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Anexo C. Consentimiento informado para los padres de familia

Aot INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
¢ -~ AGROPECUARIA Y EMPRESARIAL POZO AZUL St s =
. Org Segin O 020 de bre 29 de 2002
':;& Reglamentada Mediante Decreto N° 773 del 10 de octubre DE 2003
e Licencia De Funcionamiento Resolucién 149 Del 25 de Febrero de 2011 Uberted v Ovdon
NG San Pablo, Sur de Bolivar y

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS ESTUDIANTES
PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de los estudiantes
participantes en esta investigacion una clara explicaciéon de la naturaleza de la misma.

La presente investigacion sera realizada por el estudiante JEFFERSON OREJUELA VALQOYS bajo la
direccién del profesor JORGE ELIECER PACHECO CUALDRON de la Maestria en Pedagogia de la
Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este estudio es:

- Determinar de qué manera la lectura de columnas de opinién en ambientes colaborativos virtuales
como la plataforma Edmodo, contribuye al desarrolio del pensamiento critico en los estudiantes del
grado 5 de la béasica primaria.

Si usted autoriza ia participacion de su hijo en esie estudio, se ie podria pedir responder preguntas en
una encuesta (dependiendo de las técnicas, encuesta o entrevista...), que no tomara muchos minutos
de su tiempo. Lo que responda se tendra en cuenta para reconocer el alcance de los objetivos
propuestos. A su hijo se le creard un usuario y contrasefia en la plataforma de EDMODO, para
cumplir con los propésitos de esta investigacion.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja sera
confidencial y no se usara para ningin otro propésito fuera de los de esta investigacion. Sus
respuestas al cuestionario seran codificadas usando un niimero de identificacién y por lo tanto, seran
anoénimas. Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento.
Si alguna de las preguntas de la encuesta (dependiendo de las técnicas, encuesta o entrevista...) le
parecen incomodas, tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderia.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia
E/z o/ el mren & L ool éfﬁ‘& el ellorcivr 377
Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:

Nerviid vy e ) carei @ q elfovade

“La educacion y la pedagogia herramientas esenciales para construir la paz en los pueblos”
Email: caniqui2013@hotmail.com - iepozoazul032017@outlook.com — celular 3123132155
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Anexo D. Autorizacion parala creacion de una cuenta en Gmail

P eere INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
G = AGROPECUARIA Y EMPRESARIAL POZO AZUL
Org Seg(in Orc 020 de Noviembre 29 de 2002
Reglamentada Mediante Decreto N° 773 del 10 de octubre DE 2003
= Licencia De Funcionamiento Resolucién 149 Del 25 de Febrero de 2011 Lit 3 O
V San Pablo, Sur de Bolivar y

AUTORIZACION DE LOS PADRES DE FAMILIA PARA LA CREACION DE UNA CUENTA
EN GMAIL PARA LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 5° DE LA SEDE EL BOSQUE

Yo Zisa el el/prey o Dia? , identificado(a) con Cedula de Ciudadania
Numero 28 2/2 {4 52 , expedida en

Autorizo al docente Investigador JEFFERSON OREJUELA VALOYS bajo la direccién del
profesor JORGE ELIECER PACHECO CUALDRON de la Maestria en Pedagogia
Universidad Industrial de Santander. Para que con fines pedagégicos, cree a nombre de
mi menor hijo o acudido YA 72/ 27 cled C v ir s /5> identificadg con
documento de identidad _#0S 0S¢ 7 17 é , expedido en o ﬂ‘-’d ©
una cuenta de gmail para poder ingresar a la plataforma educativa Edmodg y cumplir con
los propésitos de esta investigacion.

La participacién en este proyecto investigativo es estrictamente voluntaria.

Para mayor constancia se firma en San Pablo Sur de Bolivar a los de del 2018
Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

thsn ol olfprerro praP glsaell elfpreqro i >

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:

N/ OA7 /4 //)/C/L?/['('\/ W12 &7 (;///)zé‘(o

“La educacién y la pedagogia herramientas esenciales para construir la paz en los pueblos”
Email: caniqui2013@hotmail.com - lepozoazul032017@outlook.com — celular 3123132155
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Anexo E. Asentimiento informado

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
AGROPECUARIA Y EMPRESARIAL POZO AZUL

[e] Segin O 020 de N 29 de 2002

Reglamentada Mediante Decreto N° 773 det 10 de octubre DE 2003 S =

Licencia De Funcionamiento Resolucién 149 Del 25 de Febrero de 2011
San Pablo, Sur de Bolivar

El Sur de Bolivar, de Enero de 2018
Asentimiento informado

1]
Yo, edWin/  HEYHQNJES |, estudiante del grado quinto B, tengo conocimiento
sobre los propésitos, objetivos, procedimientos de la intervencion y evaluacion que se
llevara a cabo en el proyecto de investigacion titulado: “La lectura de columnas de
opinién en ambientes cooperativos como la plataforma Edmodo: Estrategia para el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto de la basica
primaria”, propuesto por el docente-investigador JEFFERSON OREJUELA VALOYS.

Adicionalmente se me informé que esta investigacion es de caracter confidencial y sus
fines son estrictamente investigativos. Asi mismo que durante el desarrollo de la
investigacion las clases de espariol sean grabadas y analizadas por el docente, que los
resultados no se tendran en cuenta para las notas de la signatura, y que la informaciéon
obtenidas sélo seran conocidas por las personas implicadas en el proyecto, que haran
uso de los resultados atendiendo a los principios éticos que rigen la investigacion.

Dado que la participacion durante este proceso es voluntaria, acepto colaborare y

participar en las actividades programadas por el docente-investigador.

EUW\N RYNA KRS
Estudiante

Dﬁﬂn'r/' /512/050 A.

Padre de Familia
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Anexo F. Instrucciones para el ingreso a la plataforma Edmodo

Aprender mejor juntos

RUIAIBARA ELINGRESO A LA

Edmodo - @.

PASO 3. Ingresamos como estudiante con el Usuario y Contrasefia proporcionado por el
docente

el w] e |

PASO 4. Luego de haber ingresado a la pagina principal de la plataforma de Edmodo
seleccionamos el curso “La aventura de leer columnas de opinion”

T e o e ) e T Em e mm T e Len S L W ————

e e T e e = e R — _

PASO 5. Ya estando en el curso, exploro las herramientas de la plataforma edmodo en
compafiia del profesor, las cuales se utilizaran en las clases siguientes
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Anexo G. FORMATO DE ANALISIS DE LAS SESIONES

Titulo: El periodismo y el trabajo cooperativo como punto de partida hacia las

columnas de opinion.

Estrategia: Activacion de conocimientos previos
Preguntas intercaladas
Imagenes/ video

Categoria: Trabajo cooperativo

Propdsito: Realizan actividades de trabajo cooperativo para la construccion

del pensamiento critico.

DESCRIPTOR
El docente investigador motivé la clase mediante el juego “El capitan
manda”, ademas les recordé el pacto de aula. (los alumnos se divirtieron al

organizar los miembros del equipo)

ANALISIS Y REFLEXION
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Anexo H. SINTESIS PRUEBA DIAGNOSTICA

PRUEBA DE LECTURA
ME DIVIERTO LEYENDO COLUMNAS DE OPINION PARA EL DESARROLLO DE
HABIIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

Objetivo

Identificar a partir de la lectura de columnas de opinién en la plataforma Edmodo como estan los
estudiantes del grado quinto de la institucion educativa Pozo Azul en el desarrollo de habilidades
para el pensamiento critico.

Estandar

Comprensioén e interpretacion textual
e Organizo mis ideas para producir un texto oral teniendo en cuenta mi realidad y mis
propias experiencias.
e Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo.

Derechos Béasicos de Aprendizajes

e Utiliza diferentes recursos y menciona las fuentes de informacién consultadas. Comprende
un texto leido. Por ejemplo, para demostrar su comprension el estudiante, genera hipotesis
de prediccién a partir de elementos textuales y paratextuales; identifica informacién
explicita; Infiere informacién de un texto; identifica parrafos de presentacion de ideas
principales, de ideas secundarias y de conclusiones.

Titulo de la columna de opinién: El maltrato animal
Autora: Melisa Montoya

Tomada del periédico La opinion de Cucuta.

Nombre del Estudiante:

Nombre del docente: JEFFERSON OREJUELA VALOYS

. Domingo, 7 Agost016 - 1:45am
Elisa Montova.

Columna de opinién el Maltrato animal
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La situacién de los animales en Colombia es grave. Hay maltrato, abandono, complicidad,
negligencia, y sobre todo, falta de autoridad. Tanto en el caso de los animales domésticos como de
los animales salvajes y que estdn en via de extincion, las aberraciones que se cometen,
explotacion reproductiva, sobre exposicién a ambientes nocivos y mutilaciones, ademas de trafico
en el caso de los animales no domeésticos.

Algunos pensamos, ingenuamente, que la triste situacion de

los animales cambiaria, que tendriamos herramientas para

que los perros, gatos, loros, etc., etc., etc., pudieran vivir con

dignidad y sin sufrimiento. Pensé, por un momento, que la

promulgacion de la Ley 1774 de 2016 que castiga el

maltrato animal, iba a convertirse en un instrumento de acd®
mas tristes que se ven a diario en Colombia. Pero no, otra vez nos quedamos en la parte Ieguleya
del asunto, cuestion que, como en otros casos, no es suficiente para arreglar el problema.

¢ Cémo hacemos para que en Colombia el mensaje de no maltratar a los animales se interiorice en
las mentes de los ciudadanos?, ¢;cémo hacer que los verdugos de los animales paren sus
conductas nocivas?, aplicando la ley, y aplicandola con autoridad y sanciones verdaderas.

Es por esto que me gustaria hacer un llamado al Ministerio de Ambiente, las Corporaciones
Autonomas Regionales, las Unidades = Ambientales y la Policia Nacional a invertir recursos
(humanos y econémicos) en las campafias de bienestar animal, para que lleven el mensaje a
cada municipio, corregimiento y vereda de que a los animales, domésticos, no se les maltrata,
no se les tortura y mucho menos se les asesina.

Si bien es cierto que cada dia se presenta al menos una denuncia por maltrato animal en el pais, y
que la Policia esta empleando hombres para rescatar animales que caen a arroyos 0 que se
encuentran en pésimas condiciones de salud, falta mucho mas. Falta judicializacién, faltan
condenas, faltan penas de resocializacién y trabajo para los animales, falta control a los tenedores
de animales que se emplean para fines comerciales como caballos (en los famosos paseos del
Centro Histérico de Cartagena), falta control a los establecimientos donde se crian y venden
animales, falta apoyo a las fundaciones que promueven la salud y bienestar de los animales vy falta
amor por los animales.

Es importante que las alcaldias y gobernaciones presionen publicamente para capturar y
responsabilizar juridicamente a los promotores del maltrato animal, como en el caso de Blair, el
perrito yorkie asesinado a patadas en Bogota por un médico, el caso de los perritos de Acacio, el
sefior de Bogotad que tortura a los animales de las maneras mas desagradables (inclusive
sexuales) y de los casos de las peleas de perros, la explotacion comercial y reproductiva de las
hembras para cachorros a la venta o el abandono indiscriminado que sufren los perros.

Actividades

Para el Inicio

Habilidad/ identificar detalles: Permite los estudiantes puedan identificar y recordar detalles con
miras a obtener una idea acerca de una historia o de una ilustracion completa y del como los
detalles conforman un todo.

-El docente saludé al grupo dandoles la bienvenida a la clase

-Se realiz6 la oracién y el llamado a lista
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El trabajo colaborativo permitié que los educandos pudieran interactuar de manera significativa y
compartieran sus diferentes puntos de vista. Se ubicaron frente al computador en la plataforma
Edmodo, la cual era conocida, pero a su vez se les iba recordando el proceso; una vez en la
plataforma leyeron la columna de opinién titulada Maltrato animal.

-Una vez se realiz6 la lectura, se hicieron las siguientes preguntas. Indicandoles que para
responder; como acuerdo de la clase, se debia levantar la mano derecha para pedir la palabra.
Preguntas de nivel literal:

a) ¢ De qué trataba el texto de la columna de opinion?

R: Del maltrato hacia los animales y el como debemos concientizarnos los seres humanos para su
cuidado.

b) ¢ Qué titulo tiene la columna de opinién?

R: Maltrato animal

¢) ¢ Cual es el nombre de la autora?

R: Elisa Montoya

d) ¢ Cuantas imagenes tiene el texto y a qué hacen referencia?

R: Dos iméagenes de perros y hacen referencia al sufrimiento que padecen

e) ¢ Cudl es la estructura de una columna de opinién?

R: Presentacién o introduccién, tesis o postura del autor, argumentos, conclusion.

f) ¢ Cuales son los animales que se mencionan en el teto?
R: Los animales que se menciona son: perros, gatos, loros, caballos.

Desarrollo

Habilidad/ Describir — explicar: esta habilidad requiere un nivel de organizacion y de planificacion
eficaz, de la misma manera exige comunicar asertivamente las ideas y dentro de un procedimiento
coherente. En tal caso, enumera las caracteristicas de una persona, un objeto, un lugar o una

situacion poniendo en marcha el lenguaje.

-Una vez que los estudiantes respondieron las preguntas en la plataforma Edmodo en sus
respectivos grupos cooperativos, el docente les dio a saber las respuestas. Donde ellos

constataron si respondieron de manera correcta o no.

-Posteriormente los estudiantes buscaran en el diccionario las preguntas que no entendieron de la
lectura.

-Posterior a las respectivas explicaciones concerniente a la estructura de la columna de opinién

-Se organizaron los estudiantes en grupos de a 4, a quienes se les realizd las siguientes

preguntas, para identificar en ellos el nivel de pensamiento critico concerniente a la habilidad de
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describir, explicar, a partir de preguntas de nivel inferencial. Cada uno respondié en su cuaderno y
luego compartié de forma oral la respuesta a sus compafieros.

Preguntas de nivel inferencial:

a) ¢ Qué sentimientos le suscitan las imagenes de los caninos que aparecen en el texto?

b) ¢ Cudles serian las conclusiones del texto?

c) Seleccione la idea principal del texto leido ¢ Qué opinidon genera al respecto?

d) ¢ Por qué es importante el cumplimiento de la norma contra el maltrato anima?

€) ¢Son mas importante los animales domésticos o los animales salvajes?

Argumenta tu respuesta.

f) De acuerdo con la intencion del texto, consideras que es de tipo:

a. Un texto argumentativo

b. Un texto informativo

c. Un texto narrativo

R: a. Un texto argumentativo

- A cada grupo se le entreg6 un recorte de cartulina en el cual los estudiantes, explicaron las
palabras que consultaron en el diccionario, y después identificaron las ideas principales que
sacaron y la conclusion del texto leido.

-Luego un miembro del grupo pasé al frente y expuso su trabajo a todo el grupo y lo pegé en un
lugar visible del salén de clases.

Cierre

Nivel Critico

HABILIDAD/ Evaluar - juzgar, criticar, opinar

en este nivel el alumno recurre a analizar argumentos, reflexiona sobre los significados, encuentra
los dobles sentidos, realiza interpretaciones, elabora sus propios juicios, establece valoraciones
particulares, identifica ideologias, comprende intenciones, examina las ideas, evallan y critican la
informacion.

Las preguntas se realizaron orientadas identificar el dominio de dichas habilidades de los
estudiantes a través de las siguientes preguntas y nivel de pensamiento critico.

-A medida que cada representante de grupo expuso el trabajo que realizd, los compafieros
pudieron dar su opinién acerca de él.

a) ¢ Qué opinas del maltrato animal?

- Una vez los grupos terminaron las exposiciones, se les entregd una ficha a cada estudiante con
las siguientes preguntas las cuales respondieron por escrito y de manera individual (Los
estudiantes también tuvieron acceso a as preguntas en la plataforma Edmodo, donde se mostraron

mas motivados)
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Preguntas de Nivel Critico

a. ¢Estas de acuerdo con el maltrato animal? si____no____. Argumenta tu respuesta.

b. ¢Crees que las autoridades no ejercen control sobre las personas que maltratan a los
animales?

c. ¢En tu comunidad o barrio que acciones realizas a favor de la proteccion de los derechos de
los animales?

d. ¢Qué es mas importante para ti, la vida de un animal doméstico o de un animal salvaje?; ¢ por
qué?

e. ¢Qué piensas de las personas que luchan por la proteccion de los derechos de los animales?

f. ¢ Como sociedad, qué deberiamos hacer con los asesinos de los animales?

Nuevamente se conformaron los grupos cooperativos de a 4 miembros donde cada integrante leyo

sus respuestas en el grupo correspondiente, luego decidieron si estan en acuerdo o en desacuerdo

con las respuestas dadas.
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Anexo |. Fotografias
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Anexo J. Sintesis de la secuencia

Institucion Educativa Tecnica
Agropecuaria y Empresarial Pozo Azul

San Pablo, Sur de Bolivar

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
AGROPECUARIA Y EMPRESARIAL POZO AZUL
Organizada Segun Ordenanza 020 de noviembre 29 de 2002
Reglamentada Mediante Decreto N° 773 del 10 de octubre DE 2003
Licencia De Funcionamiento Resolucion 149 Del 25 de febrero de 2011

Nit: 829.003.637. D.V. 2 DANE: 213670000200

ME DIVIERTO LEYENDO COLUMNAS DE OPINION EN AMBIENTES COOPERATIVOS COMO
LA PLATAFORMA EDMODO PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA Y EMPRESARIAL POZO

DOCENTE RESPONSABLE: JEFFERSON OREJUELA VALOYS

TIEMPO: 25 HORAS

OBJETIVO:

-ldentificar los elementos que debe tener una estrategia
de intervencion a través del disefio de una secuencia
didactica para desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes de grado 5B a partir de la lectura de
columnas de opinién en entornos cooperativos virtuales
como la plataforma Edmodo.

ESTANDAR:

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL:
-Organizo mis ideas para producir un texto oral teniendo
en cuenta mi realidad y mis propias experiencias.

-Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo,
narrativo, explicativo y argumentativo.

-ldentifico la intencion comunicativa de cada uno de los
textos leidos.

-Relaciono las hipotesis predictivas que surgen de los
textos que leo, con su contexto y con otros textos, sean
literarios o no.
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NUMERO DE SESIONES
PREVISTAS: 7

RECURSOS:

Medios audiovisuales (videobeam-
computadores con internet

plataforma Edmodo, sonido), guias
de actividades (fotocopias), diario

de campo

DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAJES:

-Utiliza  diferentes  recursos vy

menciona las fuentes de informacion
consultadas. Comprende un texto
leido.

-Escribe articulos de opinion 'y
biografias. Por ejemplo, consulta
previa reconocimiento de otros
puntos de vista elementos a favor
elementos en contra conclusion.

- Utiliza la informacion que recibe de




los medios de comunicacion para
participar en espacios discursivos de
opinién.

CRITERIOS DE EVALUACION:

COGNITIVOS:

- Identifica las caracteristicas de una columna de opinién.

- Demuestra comprension y andlisis de situaciones problemas relacionadas con los hechos
que suceden en el entorno.

PROCEDIMENTALES:

- Analiza y argumenta una columna de opinién a traves del trabajo colaborativo y la lectura
guiada o comentada en la plataforma de Edmodo u otro medio fisico.

- Elabora una columna de opinion relacionada con una problematica del contexto que resulte
de interes personal y comunitario.

- Consulta en el diccionario palabras que no entiende para profundizar en la comprensiéon de
la lectura de las columnas de opinién.

ACTITUDINALES (competencias ciudadanas):

- Presenta buena disposicion por las actividades individuales y de trabajo en grupos
coperativos y volaborativos

- Manifiesta respeto por la clase y por sus compaferos participando activamente en las
diversas actividades relaciondas con | tematica de la clase.

COMPETENCIAS:

- Analiza y argumenta acerca del contenido de una columna de opinion a traves del trabajo
colaborativo y la lectura comentada utilizndo como herramienta la plataforma de Edmodo.

- ldentifica las caracteristicas de una columna de opinion

- Establece diferencias y semejanzas entre textos argumentativos y narrativos

- Lee de manera comprensiva diferentes columnas de opinién relacionadas con temas del
contexto

- ldentifica las caracteristicas y las partes que conforman una columna de opinion.

- Argumenta situaciones planteadas en una columna de opiniébn a la vez que plantea
soluciones en trabajo cooperativo.

- Participa en debates y mesas redondas dando su punto de vista a partir de situaciones
presentadas, teniendo en cuenta las normas del aprendizaje colaborativo.

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO:
Habilidad de Identificar detalles. Permite que los estudiantes puedan identificar y recordar
detalles con miras a obtener una idea acerca de una historia o de una ilustracion completa y del

como los detalles conforman un todo.

Habilidad/ Describir — explicar. Los alumnos requieren de un gran numero de oportunidades
para ofrecer descripciones y explicaciones claras, concisas, comprensibles y completas de lo
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que se esta aprendiendo.

Habilidad para inferir; Los estudiantes son capaces deestablecer semejanzas y diferencias,
analizar e interpretar hechos y acontecimientos y explicar por que ocurre algun suceso.

Habilidad para interpretar: Es la habilidad de comprender, el significado e importancia de los
datos, juicios de valor, opiniones, afirmaciones, con la finalidad de tener un entendimiento
amplio de lo que quiere transmitir determinado mensaje, texto, historia etc.

Habilidad para establecer causa o efecto: Esta habilidad del pensamiento, consiste en asociar
la condicion por lo cual sucede un hecho o contecimento.

Habilidad para generalizar: Es la capacidad de captar una idea, regla o concepto para después
puede aplicarla a situaciones nuevas y diferentes que se le puedan preentar tanto en la escuela
como en su vida diaria.

Habilidad para evaluar, juzgar y criticar: Esta habilidad corresponde al nivel de pensamiento
critico,el cual es la meta de la investigacion que el estudiante después de haber adquirido las
habilidades anteriormente descritas, serd capaz de analizar situaciones particulares, con el fin
de de emitir juicios, pensamientos etc, al igual que tomar decisiones teniendo en cuenta
argumentos solidos y razonables.

INTRODUCCION A LA SECUENCIA DIDACTICA:

El sistema educativo colombiano esta llamado a responder a las necesidades educativas de las
diferentes regiones del territorio Colombiano, a la ves que a actualizarse a los nuevos
paradigmas educativos del mundo, a idesr estrategias innovadoras que contribuyen la
busqueda de una educacién compretitiva.

Es por ello que en este proyecto investigativo se trabaja una estrategia innobadora como lo es
la secuencia didactica orientada al desarrollo del pensamiento critico a partir de la lectura de
columnas de opinién en la plataforma Edmodo y uso de medios audiovisuales como video bin,
computador y televisor HD. De acuerdo con Angel Diaz Barriga'®* Las secuencias constituyen una
organizacioén de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos
con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo.

Desde la perspectiva de este autor la secuencia didactica es el resultado de establecer una serie
de actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la
intencién docente de recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un
hecho, vincularlo a situaciones probleméticas y de contextos reales con el fin de que la
informacion que a la que va acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa,
esto es tenga sentido y pueda abrir un proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el
estudiante realice cosas, no ejercicios rutinarios 0 monétonos, sino acciones que vinculen sus
conocimientos y experiencias previas, con algun interrogante que provenga de lo real y con

91 DIAZ-BARRIGA.ANGEL. Guia para la elaboracién de una secuencia didactica. Universidad auténoma de México. 2013.

Disponible en www.setse.org.mx/ReformaEducativa/.../Guia-secuencias-didacticas_Angel%20Diaz.
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informacién sobre unobjeto de conocimiento.

Con miras a desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes del grado 5 de la sede el
bosque de la Instituciébn Educativa Pozo Azul, se dearrolla la secuencia didéactica titulada “Me
divierto leyendo columnas de opinibn en ambientes colaborativos para el desarrollo del
pensamiento critico”, la cual se plante6 a la luz del modelo de secuencia didactica de Angel
Diaz Barriga como lo son los momentos de apertura, desarrollo y cierre.

Para el momento dela APERTURA

“El sentido de las actividades de apertura es variado en un primer momento permiten abrir el clima de
aprendizaje, si el docente logra pedir que trabajen con un problema de la realidad, o bien, abrir una
discusion en pequefios grupos sobre una pregunta que parta de interrogantes significativos para los
alumnos, éstos reaccionaran trayendo a su pensamiento diversas informaciones que ya poseen, sea
por su formacion escolar previa, sea por su experiencia cotidiana”*®?

Este momento pretende motivar a los estudiantes y disponerlos para la clase, despertar unos
saberes previos al nuevo que va a adquirir. Desde la plataforma de Edmodo y de su entorno
podran explorar los conocimientos previos a lo que son las columnas de opinion y sus
caracteristicas; tendran la oportunidad de identificar detalles, percibir, observar, nombrar, asi
mismo podran hacer anticipaciones e hipétesis de situaciones del entorno o temas de interés
que son habilidades del pensamiento critico

Para el momento de DESARROLLO

De acuerdo con Angel Diaz Barriga Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el
estudiante interaccione con una nueva informacién. Afirmamos que hay interaccion porque el
estudiante cuenta con una serie de conocimientos previos en mayor o menor medida adecuados y/o
suficientes sobre un tema, a partir de los cudles le puede dar sentido y significado a una
informacion.

Para este momento el estudiante interactia con los nuevos conocimientos, para ello se
enfrentaran diversas actividades individuales y en trabajo colaborativo, relacionadas con las
columnas de opinibn cuya herramienta principal es la plataforma de Edmodo, donde los
estudiantes previamente han sido entrenados. En este momento también se requiere de la
utilizacién de recursos como carteleras, video beam, textos entre otros.

En este aparte se apoya la conversacion de los estudiantes con preguntas que inciten al analisis
y el argumento; se procede con la explicacion de conceptos claves para profundizar en lo
concerniente a lo que son las columnas de opiniébn como textos de argumentacion que facilitan
el pensar criticamente, ya que deja la facilidad de poder opinar ante diversas situaciones
problemas del entorno y tomar una posicién critica ante ellas. Es la oportunidad para que el
estudiante con base a una columna de opinidon que involucre temas del contexto, pueda hacer
inferencias, describir, explicar, identificar causa efecto, predecir, analizar, sintetizar entre otras,
para el desarrollo de su pensamiento critico.

Las actividades se realizaran teniendo en cuenta el trabajo colaborativo, con la intencién que
cada a estudiante sea protagonista de la comprension, con esta estrategia, cada estudiante

192 |bid. p.6.
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desempefia un rol o una responsabilidad que permita que el trabajo en equipo sea satistactorio.

Para el momento de CIERRE

De acuerdo con Angel Diaz Barriga'® “Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de
lograr una integracion del conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso
y del aprendizaje desarrollado.” Es el momento donde se realizan retroalimentaciones de los
conocimientos que no esté claros o para afianzarlos, es aqui donde los estudiantes podran dar
cuenta de lo que han aprendido en lo concerniente a lo que es una columna de opinién y de su
estructura.

En este momento de profundiza el trabajo en colaboracién con diversas actividades, como
consultas en el diccionario en grupos colaborativos de palabras desconocida para profundizar
en los conocimientos y argumentar con fortaleza, realizacion de lecturas en la plataforma de
Edmodo, elaboracion y exposicion de carteleras conde se podra debatir diversos puntos de vista
en debates o mesas redondas.

A esta altura de la clase el estudiante a través del conocimiento adquirido de lo que es una
columna de opinién podra evaluar, juzgar o criticar sobre los diferentes puntos de vistas de sus
comparieros y acerca de una tematica de interés comunitario; podra tomar posicion y expresar
su queja de las problematicas de un entorno donde ha imperado en la mayoria de los casos la
ley del silencio o de la impunidad.

Al final de las sesiones, los estudiantes en cooperacion con el docente, elaboran una columna
de opinidn con un tema de interés del contexto que invite a la reflexion y deje una ensefianza
para la vida. Las columnas de opinién se publicardn en las diversas carteleras de la IE. POZO
AZUL; las mas sobresalientes seran leidas en las principales emisoras del Municipio, ademas
de ser enviadas al Periodico el Original de simiti. La idea es que el periodico realice la
publicacién de una de ellas.

Se busca que en cada sesion los estudiantes hagan un monitoreo, de sus habilidades de
pensamiento inferencial y critico al igual que su trabajo colaborativo. Para cada momento se
trabajan los niveles para alcanzar el pensamiento critico desarrollados por Maureen Priestley*®
como son el Nivel literal, nivel inferencial y nivel critico con sus diferentes habilidades como
percibir, observar, inferir, contrastar, juzgar, criticar, evaluar entre otras, donde se toma como
referente importante el trabajo colaborativo.

Nota: Se aclara que todos los temas de las columnas de opinidn seran aterrizadas al contexto
del Municipio de San Pablo donde viven los estudiantes, para facilitar su analisis, comprension,
opinién, evaluacion y por ende desarrollo de pensamiento critico.

193 bid., p. 11
194 bRIESTLEY, Maureen. Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México D.F. Editorial Trillas 2011. Pégina 12.
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Anexo K. RESPUESTA A ALGUNOS TALLERES
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Anexo L. TABLA DE DISCUCION DEL DEBATE

TABLA DE DISCUSION

Tema L.
Drogas en los colegios realidad y mitos

v Asunto: un estudiante del grado 8 fue sorprendido consumiendo drogas en uno de los
bafios de colegio. Ante esta situacion los directivos deciden expulsarlo del colegio, estas
de acuerdo con esta deckion?

Grupo 1. Defienden y argumentan su punto de vista a favor y porque razon
Grupo 2. Defienden y argumentan su punto de vista en contra y porque razon
v Asunto: Las autoridades deben legalizar el consumo de drogas psicoactivas,
Grupo 1. Defienden y argumentan su punts de vis a favor

Grupo 2. Defienden y argumentan su punto de vista en contra

¥ Asunto: Los padres de familia o los apoderados de los ninos estudiantes son culpables de
gue sus hijo consuman drogas
Grupo 1. Defienden y argumenta su puntode vista a favor y porque razon

Grupo 1. Defienden y argumenta su puntode vista encontra. Y por que razon
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