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pruebas SABER, plan de area, guia 34, politicas publica de calidad educativa.

RESUMEN

El documento tiene como propdsito presentar el trabajo de grado desarrollado en la Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Lengua Castellana. Asi, se establecio como objetivo desarrollar
un proceso de acompafiamiento a los docentes de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora
de San Andrés para el mejoramiento del plan de area de Lengua Castellana, por medio del analisis
critico de documentos establecidos por la politica publica.La practica social inicié en el afio 2012.
Se realiz6 un diagnéstico a la comunidad educativa que tuvo en cuenta las necesidades,
fortalezas y aspectos por mejorar de los procesos pedagogicos, curriculares y evaluativos de los
docentes. Asi, el marco conceptual se basé en referentes curriculares como Lineamientos y

Estandares, analisis de Guia 34, pruebas SABER y pruebas internacionales.

Se obtuvieron resultados como la elaboracion de un diagnostico académico que dejéo como
subproductos: la compresion de la estructura interna de las pruebas SABER; el uso de los
resultados de las pruebas SABER para que los docentes tomen decisiones -curriculares
pedagogicas y evaluativas en el area de lengua Castellana; y la consolidacién de una cultura de la
autoevaluacién en la institucién educativa. Se logré la conformacion del equipo de trabajo. Se
disefid un plan de accién y la propuesta para el mejoramiento del plan de area de Lengua
Castellana en basica primaria. Se establecié un plan de continuidad y un cronograma que

pretende fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de la institucion.

*Proyecto de grado.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Asesor: Gonzalo Ordéfiez Gomez.
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PROPOSAL OF TEACHER'S ACCOMPANIMENT TO THE NORMAL SUPERIOR MARIA
AUXILIADORA OF SAN ANDRES SCHOOL FOR THE IMPROVING OF LENGUA CASTELLANA
(SPANISH) SUBJECT, FOCUSED IN THE SUPPORT OF BASIC CYCLE OR PRIMARY"

Nathalia Andrea Corzo Herrera, Mayra Alexandra Lizcano Herrera y Jeynny Marcela Ortiz

Mogollén™”

KEY WORDS: Relevance, transversality, competence, pertinence, evaluation, “Pruebas SABER”,
“Plan de Area” of Spanish language, guide 34, policy documents of educational quality.

ABSTRACT

The document outlined below aims to present the work developed in the Bachelor degree in Basic
Education with Emphasis in Spanish Language. Thus was established aiming to develop a process
of support to teachers at the Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora San Andrés for the
improvement of the “Plan de Area” of Spanish language, through critical analysis of documents

provided by the public policy of education.

Social practice began in 2012 and was held by institutional strengthening strategies developed
through various workshops that generated a process of support to teachers in the area of Spanish

language in elementary school.

In relation to the above results, it was obtained as the development of an academic diagnostic from
the school which left some products as: compression of the internal structure of the SABER tests by
teachers, the use of SABER test results for teachers take pedagogical and curricular decisions in
the lengua castellana (Spanish) area, and the consolidation of a culture of self-assessment in the
school. Finally, we established a business continuity plan and a timetable for the transformation of

the area from consensus criteria.

*Proyecto de grado.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Asesor: Gonzalo Ordéiiez Gomez.
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INTRODUCCION

El trabajo de practica social parte de un diagnostico que integra un analisis, un
estudio y una evaluacion del plan de area de Lengua Castellana, de los resultados
de la prueba SABER 2009 y 2012, la Guia 34 para el mejoramiento institucional de
la autoevaluacion al plan de mejoramiento y otros documentos suministrados por
la ENSMASA. A patrtir de ello, se observo algunos aspectos por mejorar en cuanto
al cumplimiento e incorporacion de la pertinencia, la transversalidad, el enfoque
por competencias y la evaluacion que presenta la politica publica, lo que define la
situacion problema del area de Lengua Castellana. Por eso, se decide llevar a
cabo una propuesta de acompafiamiento que permitiera a los docentes mejorar el

plan de area de Lengua Castellana de basica primaria.

De ese modo, se hizo necesario realizar diversas conceptualizaciones
relacionadas con los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana, Estandares
bésicos de competencias en esta area, la Guia de Orientaciones para la
interpretacion de resultados SABER 2009 y 2012, y los aportes didacticos y
pedagdgicos de Mauricio Pérez Abril' y Carlos Lomas?. Lo anterior, se constituy6
en la base tedrica que dio lugar a los talleres de acompafamiento a los docentes

de la institucion.

De ese modo, se implementan algunos talleres que intentan fortalecer las
practicas pedagogicas, curriculares y evaluativas relacionadas con el area de

Lengua Castellana. Este proceso se hizo efectivo de la siguiente manera: en un

' PEREZ ABRIL, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos Escenarios Pedagégicos Y Didacticos
Para La Reflexion. Editor: ICFES, Bogotd, Febrero 2003.
2 LOMAS, Carlos. Como ensefiar a hacer cosas con palabras. Barcelona: ediciones Paidds, 1999.
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primer momento, se realiza un encuentro con los directivos y docentes que da
apertura al acercamiento con la institucion, para la recepcion de documentos

institucionales que posibilitaron realizar el diagndstico.

A partir de los analisis de dichos documentos, se disefia el primer taller que tuvo
como objetivo presentar la politica publica a los docentes. El segundo taller,
involucra los referentes curriculares establecidos por el MEN, Estandares y
Lineamientos curriculares de Lengua Castellana, a fin de reconocer la
comprensién y produccion textual como los dos Uunicos procesos de la
competencia comunicativa. El tercer taller, detalla un andlisis de las pruebas
SABER 2009 de grado quinto en el area de Lengua Castellana, con el fin de
comprender su estructura e identificar los procesos que deben desarrollar los

estudiantes para ser competentes comunicativamente.

Los talleres planteados pretenden que la institucién educativa tome conciencia y
de una mirada diferente a las politicas establecidas por el MEN. Por esta razon, se
considera necesario establecer algunas recomendaciones que posibilitan seguir
con el proceso de mejoramiento de la calidad educativa de la ENSMASA. Asi, se
pretende seguir con los objetivos establecidos para el mejoramiento del plan de
area de Lengua Castellana, a través del disefio de un plan de continuidad que dé
respuesta pertinente a las situaciones detectadas en el diagndstico.

El trabajo realizado con la ENSMASA permite visualizar un panorama mas amplio
de la educacion y genera diversos conocimientos relacionados con el disefio
curricular, las politicas publicas y las pruebas SABER, como referentes que
orientan la construccion de instituciones educativas de calidad. Ademas, este

proceso posibilita el desarrollo de las capacidades que debe tener un docente para

24



ser competente en su vida laboral frente a situaciones reales y cotidianas de la

educacion.
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1. DIAGNOSTICO

Para dar inicio al acompafiamiento docente en la ENSMASA, fue necesario
realizar una fase de diagndstico que permitiera identificar la problematica que
guiaria el proceso para el mejoramiento institucional en general. Dicho
diagnéstico, estuvo integrado por el estudio y analisis de los resultados de las
pruebasSABER 2009(ver anexo A) y 2012, el plan de area vigente de la
institucién educativa, la guia  para el mejoramiento institucional de la
autoevaluacion al plan de mejoramiento y algunos aspectos relevantes como la
mision, la vision y la mirada autocritica que la ENSMASA hace a su plan de area

de Lengua Castellana.

Para dar cumplimiento a lo anterior,el grupo de expertos realizé inicialmente un
estudio detallado de los Estandares basicos de competencias, Lineamientos
curriculares, estructura de la guia 34 y pruebas SABER, para tener una idea clara
y detallada de como estos eran factores que incidian en el proceso de
mejoramiento institucional. Posteriormente se hizo la toma de contacto con la
institucion educativa, a fin de recolectar los documentos mencionadosy asi dar

inicio a la realizacion del proyecto.

Es asi como losdiagndsticosacadémico e institucional que se presentan a
continuacion,estan dirigidos a los docentes de la ENSMASA, ya que se constituye
en un referente que permite seguir desarrollando el proceso de mejoramiento de
cada uno de los aspectos que dan cuenta de una institucion que brinda educacion

de calidad.
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1.1.DIAGNOSTICO ACADEMICO

1.1.1. Pruebas SABER. El Ministerio de Educacién Nacional se propone ofrecer
una educacion de calidad, para que el ser humano crezca, se fortalezca
como persona y contribuya al desarrollo de la sociedad, con la transmision
de los valores y de la cultura; para ello, no so6lo se centra en la cobertura y
acceso a la educacioén, que son lo que ayudan a dar respuesta a todo tipo de
poblacién, sino también abre una mirada a los resultados de aprendizaje
alcanzados por los estudiantes para verificar lo que realmente estan
aprendiendo y si esta logrando el desarrollo integral. De esta manera, el
Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de la Educacion con apoyo del
Ministerio de Educacion Nacional y del ICFES realiza las pruebas SABER,
con las que se permite analizar la informacion y los factores que inciden en la
calidad educativa colombiana. A continuacion, se realiza una
conceptualizacién sobre los criterios de la politica de calidad que tiene en
cuenta el sistema de evaluacién colombiano y asi, el papel que cumplen
dichas pruebas en la educacibn, con el fin de que Ilas
instituciones identifiquen en qué estado se encuentra el desarrollo de las

competencias basicas de sus estudiantes.

Para una educacion de calidad la UNESCO establecié cinco dimensiones
que dan cuenta de los procesos educativos y la calidad que éstos deben
tener: la equidad, la relevancia, la pertinencia, la eficacia y la eficiencia, los
cuales pretenden abordar la educacién desde todos los ambitos. De este
modo, el Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de la Educacion en
Colombia retoma las dimensiones propuestas por la UNESCO, las modificé y
las apropid a las necesidades educativas del pais. Para ello, la cobertura, la
eficiencia y la calidad son los rasgos fundamentales de la politica de calidad

gue dan sentido a la educacion de las instituciones educativas colombianas.
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El primer criterio de la politica de calidad es la “cobertura”, en ella se
pretende “garantizar el acceso universal a una educacion béasica pertinente a
través de estrategias incluyentes disefiadas para garantizar el ingreso y la
permanencia de los grupos en mayor situacién de vulnerabilidad”. Para esto,
se deben incrementar modelos educativos flexibles, aumentar los recursos y
apoyos econémicos y favorecer un cambio pedagdgico que sea equitativo y

justo para todos los estudiantes de educacion basica.

Un segundo criterio, la eficiencia, responde al correcto uso de los recursos
destinados para le educacion, la responsabilidad y la gestion escolar que se
implemente para el manejo de los mismos. De esta manera, “la eficiencia no
es un imperativo economicista, sino una obligacién derivada del respeto a la

"4 Para dar cuenta

condicion y derechos ciudadanos de todas las personas
del cumplimiento de los derechos ciudadanos, la institucion debe mostrar y
analizar los resultados del eficiente funcionamiento de la organizacion, el
curriculo, la estructura, las finanzas, el rendimiento docente y el desempefio
de los educandos. Lo anterior, dirige las futuras decisiones que tome la

institucién educativa para mejorar la calidad y la equidad.

El tercer criterio es la calidad de la educacién, la cual esta basada en la
pertinencia y la eficaciade los procesos que lleva a cabo la institucion. Asi, es
necesario entender la pertinencia desde la construccion de un sujeto

auténomo, quien es a su vez el centro de los procesos formativos. Ademas,

*VELEZ WHITE, Cecilia Maria. La Educacion Inclusiva en el marco de la Revolucién Educativa en Colombia.
[En linea]:
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy_Dialogue/48th_ICE/Presentations/IBE_ICE_Work
shop_3B_Presentation_ES_Cecilia_Maria_Velez_White_Nov08.pdf. (Citado el 15 febrero de 2013)

4UNESCO; LLECE. Reflexiones en torno a la evaluacion de la calidad educativa en América Latina
y el Caribe. Santiago, Chile; septiembre, 2008, p. 10.
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es importante el contexto socio cultural, la realidad del educando y sus
necesidades e intereses para la creacién de una propuesta escolar que
favorezca la formacion integral del estudiante y construya un aprendizaje
significativo para su vida personal. En relacién a ello, dicha propuesta debe
ser flexible, contextualizada a las -caracteristicas de los estudiantes,
equitativa frente al conocimiento y las oportunidades formativas a las que

deben acceder todos los educandos del pais.

Ademas, la calidad educativa debe dar respuesta acertada al desarrollo de
las competencias basicas para la vida que los estudiantes deben adquirir en
su proceso de formacion integral, de modo que la institucion educativa
cumpla con los fines de la educacién establecidos por el MEN. Es decir, la
calidad educativa solo es eficaz cuando la institucion cumple las metas que
se propone dentro de su curriculo, fomenta la equidad y potencia las

capacidades de los estudiantes.

De acuerdo a lo anterior, el Sistema de Evaluacion Nacional de la calidad de
la Educacion en unién con el ICFES da sentido a los criterios mencionados
previamente con la realizacion de una prueba estatal. Dicha prueba se
denomina SABER y se realiza a los estudiantes de grados tercero, quinto,
noveno y undécimo en para la evaluacion de: la competencia matematica, la
competencia comunicativa, la competencia cientifica y las competencias
ciudadanas. Este es un instrumento de medicion de la educacion que surgié
en 1991 y comprende los principios de evaluar para mejorar, evaluar de

manera cualitativa y evaluar por competencias.
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La prueba SABER de lenguaje tiene en cuenta algunos principios que dan
cuenta de lo que estas pretenden aportar para el &mbito educativo. De ese
modo, los resultados de dicha evaluacion pretenden conocer las debilidades
y fortalezas en cada una de las competencias evaluadas, a fin de
generarestrategias que posibiliten el avance en los aprendizajes de los
estudiantes y en el desarrollo de sus competencias y desempefios.

El primer principio es la evaluacién por competencias. En 1991 se da la
primera aplicacion de prueba saber en lenguaje y en 1994 se reemplaza el
logro cognitivo por competencia comunicativa, lo cual dio a la evaluacion por
competencias. Asi, la competencia es la“...capacidad de una persona para
aplicar lo que sabe en las diversas situaciones de su vida personal, escolar o

laboral y para solucionar diferentes tipos de problemas”

. De manera que la
evaluacion se centra no en lo que debe saber un estudiante, sino lo que sabe

hacer en un contexto determinado.

Las pruebas realizadas entre 1991 y 1994 se elaboraron de dos formas, la
primera con base en textos e imagenes y se formularon 5 grandes grupos de
preguntas: discriminacion, Literalidad, Parafrasis textual, Inferencia e
Intertextualidad. Y la segunda forma “por niveles de logro: nivel A:
reconocimiento de la convencion; nivel B: comprensién fragmentaria de
textos; nivel C: comprensiéon global e inferencial de textos; nivel D: analisis

nl

metalingulistico y critico”. Y en la prueba de produccion escrita los niveles de

logro hacen referencia a la organizacion de las intenciones comunicativas.

> ALCALDIA DE MEDELLIN, SECRETARIA DE EDUCACION.En la ruta del mejoramiento. Analisis de los
resultados de Medellin en las pruebas Saber 2005 -2006 y en los exdamenes de Estado 2003 y 2006.
Medellin: Ediciones Sanmartin Obregén & Cia. 2007, p. 11.
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Luego, entre 1994 y 1998 se establece como base el modelo socio-
comunicativo y la semiética de la recepcién de Umberto Eco. Por ello, se
desarrolld6 una prueba sobre tres tipos de textos, que permitiera establecer
grupos de preguntas considerados como cajones para una Sserie
indeterminada de problemas. Las preguntas se clasificaron en tres grupos de
interpretacion: el primer grupo, la interpretacion semantica, en el que se
presentan preguntas de identificacion, parafrasis y enciclopedia; el segundo
grupo, la interpretacion semantica por medio de preguntas de tipo
pragmatico; y el tercero, la interpretacion critica con preguntas de gramatica.
En relacion a la prueba escrita, se centr6 mas en la capacidad para producir
significados a través de textos, evaluando asi la coherencia y cohesion de los

escritos.

En los afios 2002 y 2003, se dio paso a las evaluaciones nacionales en los
grados quinto y noveno y se evallo la competencia comunicativa a través de
la lectura y escritura. La prueba incluyoé la interpretacién, la argumentacion y
la proposicion. Ademas, conformé cinco grupos de preguntas: identificacion o
repeticion de lo que dice el texto, resumen o parafrasis, informacién previa o
enciclopédica, graméatica y pragmatica. Otro cambio relevante en este
periodo, fue la definicién de los logros en niveles de competencia, por medio
de los que se definen los procesos y subprocesos que debe desarrollar el

estudiante en cada grado escolar.

En el afio 2005 y 2006 se reformulo la prueba SABER en cuanto a los
planteamientos de los Estandares Basicos de Competencias. Dentro de los
principales cambios realizados durante estos afios, se encuentra la
integracion de las areas basicas desde contextos comunes, el manejo de tres

componentes: sintactico, pragmatico y semantico en las preguntas, y el
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reconocimiento de la dimension macro-tedrica como el comun a todas las
areas, las competencias transversales a todas las disciplinas: Competencia
interpretativa, argumentativa y propositiva. Y la dimensién especifica teorica,
como la competencia determinada de cada area, sobre los saberes de los
estudiantes en relacion con los estandares del MEN. Ademas, se integra la
competencia textual y la competencia discursiva-comunicativa en situaciones
especificas de comunicacion, centradas en la interpretacién y produccion de
textos escritos. Igualmente, se establecen tres niveles de desempeiio: el
reconocimiento y construccién del sistema basico de significacién, el uso y la

explicacion del uso y el posicionamiento critico y la intertextualidad.

En el afio 2009, se abre una nueva perspectiva a la valoracion de
competencias béasicas y al andlisis de los factores que conlleva a los
resultados. Se establecen expectativas en términos de saber y saber-hacer y
se conceptualiza la competencia como la capacidad de poner en practica los
conocimientos en diferentes situaciones de la vida cotidiana, incluyendo la
comprension del sentido de las actividades y sus diversas implicaciones. La
prueba tiene en cuenta la competencia comunicativa y los procesos que la
componen, la comprension y la produccion textual, a través dela evaluacion
de los componentes semantico, pragmatico y sintactico. Asi mismo, la
comprension de textos tiene en cuenta tres niveles de lectura: literal,
inferencial y critico textual; y el proceso de produccién textual, involucra la

produccion, la textualizaciéon y la revision.

En este afio,se involucran los niveles de desempefio para describir las
competencias de los estudiantes, lo que da lugar al tercer principio de la
prueba SABER: evaluacibn de manera cualitativa. Los niveles de

desempefios son “jerarquicos porque tienen complejidad creciente”. “Esto
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quiere decir que el nivel avanzado es mas complejo que el satisfactorio y
este Ultimo, por su parte, es mas complejo que el basico. Y son inclusivos
porque los estudiantes que se ubican en un nivel determinado, por ejemplo,
satisfactorio, también son competentes en los desempefios definidos para el

nivel basico™

. De esta manera, se puede establecer el nivel de desarrollo de
las capacidades en los estudiantes en nivel insuficiente, minimo, satisfactorio

0 avanzado.

A modo de conclusion, se establece la importancia de los resultados
institucionales para verificar y valorar la calidad educativa. Asi, la prueba
SABER evidencia el nivel de competencia que estd desarrollandouna
institucién educativa en cada una de las areas del conocimiento y son una
base para revisar y mejorar los procesos pedagdgicos, curriculares y
evaluativos que lleva a cabo la misma. De acuerdo a lo mencionado, es
posible dar mayor significacion a las metas institucionales desarrolladas en
torno a los objetivos que establecen la Ley General de Educacion, los

Lineamientos curriculares y los Estandares basicos de competencias.

Finalmente, es necesario resaltar que los resultados no solo detallan las
dificultades educativas, sino que muestra las fortalezas obtenidas,
posibilitando a las instituciones educativas generar procesos de
mejoramiento que estén encaminados a fortalecer dichas debilidades, a
través del reconocimiento de los desempefios que los estudiantes no han
logrado alcanzar, dando asi pasos significativos en la construccién de una

educacion de calidad.

®|CFES.Orientaciones para la lectura e interpretacion de los resultados de SABER 2009.Guia para
los establecimientos educativos.Bogotd, enero de 2010. p. 9.
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1.1.1.1. Andlisis de los resultados de las pruebas SABER 2012 del area de
Lengua Castellana de la ENSMASA. El analisis de los resultados de las
pruebas SABER 2012 que se muestran a continuacion, tienen como
propoésito fundamental dar una mirada critica a los resultados obtenidos
por la ENSMASA, a fin de generar alternativas de solucion frente al
desarrollo de la competencia comunicativa en estudiantes de grado

tercero y quinto de basica primaria.

De ese modo, la metodologia utilizada para dicho analisis, tuvo en cuenta
la guia de orientaciones para la interpretacion de los reportes de
resultados institucionales grados 3°, 5° y 9°, en la cual se especifica la
forma de entender los resultados y como hacer uso de los mismos para el

proceso de mejoramiento institucional.

En relacion a lo anterior, es importante aclarar que para el andlisis de los
resultados de la institucidbn educativa mencionada se toman como
referentes los criterios que establece el ICFES como: el nivel de
desempefio, que va de minimo hasta avanzado para cada area del

conocimiento.

Por tanto,posteriormente se presentan los reportes de los resultados de
las pruebas SABER publicados por el ICFES hasta el dia 8 de abril de
2013, correspondientes a los grados quinto y tercero respecto al area de
Lengua Castellana de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de

San Andrés.
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Analisis pruebas SABER grado tercero afio 2012

Gréfica 1. Rangos de puntaje y niveles de desempefio en lenguaje, tercer grado

Escuela Normal Maria Auxiliadora de San Andrés.
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Fuente:ICFES Mejor Saber. [En linea]
http://www.icfesinteractivo.gov.co/SaberCensal359Reportes 2013-

web/consultaReporteEstablecimiento.jspx. Recuperado el 8 de abril de 2013.

El ICFES, con miras a determinar que tanto se acercan los estudiantes de
educacién basica a los logros definidos por el Ministerio de Educacién Nacional,
incluyé para el afio 2012 la evaluacion de las competencias en Lenguaje,
Matematicas Ciencias Naturales y Competencias Ciudadanas para grado tercero
de primaria, intentando de esta manera medir no solo la culminacion del ciclo, sino

también los logros alcanzados a la mitad del mismo.
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Teniendo en cuenta lo anterior, y la gréfica de resultados expuesta, se puede
entender queun 67% de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora de San Andrésno logran obtener los resultados
esperados para esta area del conocimiento, pues se ubican en su gran mayoria en
los niveles insuficiente y minimo lo cual indica el bajo nivel de desempefio en

aspectos importantes de la competencia comunicativa.

Asi, los estudiantes que se ubican en el nivel insuficiente no logran superar las
preguntas de menor complejidad de la prueba. Es decir, que para ubicarse en el
nivel minimo, este grupo de estudiantes debera desarrollar procesos de lectura
tales como: recuperar informacion explicita de los textos, reconocer los tipos de
textos de uso cotidiano como cartas y noticias, identificar la intencion
comunicativa de los mismos y la palabra o frase que sintetiza una situacién
comunicativa simple (por ejemplo un adjetivo que caracteriza a un personaje). En
cuanto a los procesos de escritura, para alcanzar el nivel minimo en la prueba,
deben desarrollar habilidades para hacer uso de conectores de adicion simple
para relacionar dos proposiciones en un texto corto y sencillo, prever la expresion
o el acto de habla y el tipo de textoque le permite cumplir un propésito e identifica
algunos roles en la comunicacion, en situaciones formales pero marcadas por la

cotidianidad.

En cuanto a los niveles satisfactorio y avanzado, la instituciéon educativa logro
ubicar un 33% de los estudiantes, que en comparacion con los que se sitian en
los niveles inferiores deja ver una problematica general de los procesos que han
alcanzado los estudiantes de grado tercero de primaria, lo que permite visualizar la
necesidad de estudiar y analizar el plan de éarea trabajado, las didacticas
pedagogicas y los procesos que se estan llevando a cabo en la institucion hasta el

momento.
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Para que los estudiantes que se ubican en nivel minimo alcancen el nivel
satisfactorio, para el proceso de lectura deben ser capaces de: identificar
elementos paratextuales, marcas textuales, secuencias de eventos, el portador
textual y caracteristicas de los personajes, interpretar el lenguaje verbal y no
verbal para lograr la comprension global del texto e inferir el propésito del texto del
mismo a partir de su contenido y el contexto social. En cuanto a la escritura, los
nifos deberan desarrollar destrezas para inferir los argumentos explicitos en el
texto, seleccionar la fuente de consulta para un tema determinado y relacionar la
informacion cercana por su contenido o propdésito, seleccionar y organizar
informacion de acuerdo a un criterio dado, en el que se manejan dos variables
para cumplir un propdésito comunicativo yreconocer las anomalias |éxicas u

ortograficas en escritos cortos.

Del mismo modo, los alumnos que se encuentran en el nivel satisfactorio no han
logrado del todo los resultados esperados por el MEN, pues sus puntajes estan
por debajo de 400 puntos. Esto quiere decir que para alcanzar el nivel
satisfactorio, es necesario que los estudiantes sean capaces en el proceso de
lectura de: hacer deducciones a partir de informacién explicita, identificar eventos
y situaciones dentro de un texto para inferir relaciones temporales entre estos,
caracterizar personajes segun las expresiones, acciones o situaciones presentada
en el texto, comparar textos de distinta tipologia, incluidos textos mixtos, para
diferenciar propdsitos e intenciones, comprender la coherencia global del texto
tomando como base las referencias anaféricas y cataforicas, es decir, recurriendo
a la informacién anterior o posterior del referente e identificar los elementos

narrativos del texto y las voces presentes en una narracion.

Para el caso de la escritura, en el nivel avanzado, los estudiantes deberan

relacionar el proposito, el tema y el tipo de texto de acuerdo con la necesidad
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comunicativa., seleccionar y organizar informacion de acuerdo con un criterio
dado, en el que se manejan dos o tres variables, para cumplir un propésito
comunicativo, explicar anomalias y proponer correcciones de escritos cortos y
sencillos, reconocer la secuencia textual para cumplir un proposito comunicativo,
seleccionar y organizar informacion del texto con base en un concepto o saber
previo y seleccionar los conectores que le permiten limitar, contradecir o ligar dos

ideas temporalmente o dar relacion causa / efecto.

Ahora bien, a fin de comprender mejor el nivel de desempefio en el que se
encuentra la ENSMASA en el area de Lengua Castellana, es importante
establecer un paralelo entre dicha institucion, su contexto y los demas centros
educativos del municipio de San Andrés, intentando dar una mirada global de los
desempeiios de los estudiantes de grado tercero de primaria. Para esto, se

presenta la siguiente grafica.
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Gréafica 2: Resultados instituciones educativas municipio de San Andrés en el

area de Lengua Castellana grado tercero.
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Fuente: CORZO, Nathalia. LIZCANO, Mayra. ORTIZ, Jeynny. Basado en: reporte
de resultados presentados por el ICFES para el area de Lengua castellana de

Instituciones educativas del municipio de San Andrés.

La grafica sefiala la critica situacion educativa en la que se encuentra la Escuela
Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés en relacion a los demas
establecimientos educativos del municipio en el que se encuentra ubicada. De ese
modo, se puede observar que la ENSMASA es la institucion educativa con mayor
namero de estudiantes ubicados en los niveles inferiores (insuficiente y minimo), lo
gue demuestraque los procesos que han de desarrollar los estudiantes de grado
tercero no estan siendo comprendidos ni manejados de manera adecuada en los
planes de area, de tal manera que se reflejen en este tipo de pruebas, es decir,

gue den respuesta acertada al desarrollo de la competencia comunicativa.

39



Considerando lo anterior, es importante que lo maestros de la ENSMASA busquen
alternativas de soluciébn de manera conjunta, a través de la deteccion de la
practicas docentes que generenel aprendizaje significativo, el aprendizajeentre
pares por medio del intercambio de experiencias, la puesta en practica del
mejoramiento del plan de é&rea, entre otras alternativas que apunten a mejorar
como institucién,para obtener resultados positivos en las pruebas internas y
externas. Solo de ese modo, se lograra resignificar el plan de area que finalmente
es la base de los procesos que se pretenden desarrollar en los estudiantes,
ademas de ser uno de los factores que da cuenta de los avances de la institucién
y delcumplimiento de los requisitos establecidos por el MEN. Mas adelante se
presentaran las recomendaciones generales tanto para grado tercero como para

grado quinto de primaria.
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1.1.1.2. Andlisis comparativo de los resultados de las pruebas SABER2009 -
2012 de grado quinto de la ENSMASA

Gréafica 3: Comparacion deresultados de las pruebas SABER 2009 — 2012 de
grado quintode la ENSMASA.
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http://www.icfesinteractivo.gov.co/SaberCensal359Reportes 2013-

web/consultaReporteEstablecimiento.jspx. Recuperado el 8 de abril de 2013.

Teniendo en cuenta el grafico, se puede entender que, en relacion con los
resultados obtenidos en el afio 2009, los estudiantes de grado quinto de la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, siguen presentando
diversa dificultades en la adquisicién y desarrollo de la competencia comunicativa
del area de Lengua Castellana. Lo anterior, se sustenta en el bajo nivel
obtenidopor los educandos en las pruebas aplicadas en el afio 2012, en las que se

sigue muestrando el domioen los niveles inferiores, es decir, en el insuficiente con
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un 13% y en el minimo con un 43%, para un total del 56% de los estudiantes que
aun no logran los niveles minimos de competencias para esta area del
conocimiento. Esto deja ver el poco avance que ha tenido la institucién en los
procesos que han de desarrollar los alumnos y los procesos que deben cumplir

como entidad educativa con el paso del tiempo.

Para dar claridad a lo anterior, es importante decir que los estudiantes que se
ubican en el nivel insuficcienteno logran realizar una estructura no fragmentada de
textos cotidianos, no reconocen la estructura superficial ni comprenden partes
especificas de los mismos como oraciones y parrafos. Asi mismo, este grupo de
educandos no logra proveer planes textuales que cumplan con la identificacion del
tema, propdsito, intension y tipo de texto segun la intencion comunicativa, lo que
genera falta de reconocimiento del posible lector. Asi, se reitera la preocupacion,
pues como ya se dijo, el nivel mas bajo de desempefio sigue en aumento en

relacion con los resultados de afos anteriores.

En cuanto al nivel minimo, con un porcentaje del 43% para el afio 2012, en
relacion con los resultados de 2009 que corresponden a un 55%, se muestra una
disminucién de nifios que se ubican en este nivel con puntajes entre 227 y 315. De
ese modo, hay que decir que aungue el nivel de estudiantes que se sitlan en este
rango ha descendido, se debe prestar atencion a desarrollar en los alumnos
desempefios como pasar de una comprension superficial de los textos que
aborden en su cotidianidad, lo que le genere mayor comprension de su contenido
global, asi como la capacidad para precisar el tema y hacer uso de habilidades de
lectura como la categorizacion, la inferencia y la deduccion de informacion
presente en dichos textos. Ademas, se deben mejorar las habilidades para hacer
uso de lenguajes formales que le ayuden al estudiante a precisar el mensaje de

los textos que escribe.
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En relacién alos niveles més altos la ENSMASA logréubicarseen el afio 2009 con
un porcentaje del 29%, en tanto que en 2012 disminuy6 al 27%. Esto deja ver que
el numero de nifios ubicados en los niveles mas altos esta disminuyendo con el
paso del tiempo. Lo anterior, tiene que ver con la carencia que tienen los
estudiantes de realizar una comprension amplia de textos cortos de caracter
cotidiano, para poder lograr relacionar el contenido de los mismos con informacion
de otras fuentes. Asi mismo, estos estudiantes no logran hacer inferencias de
mediana complejidad asi como no deducen informacion implicita de partes del
contenido y no son capaces de definir palabras con base en el contenido del texto.
Estos estudiantes tampoco logran relacionar el propésito, las partes y la intencion
del texto, lo cual conlleva a la falta de postura critica y argumentativa frente al

contenido de mismo.

En cuanto al nivel avanzado, para el afio 2009 se ubicaban el 5% de los
estudiantes, numero que aumentd para el 2012 a un 17%. Lo anterior indica que
ésta poblacion alcanza el nivel mas alto en cuanto al area de lengua castellana.
Sin embargo, es importante resaltar que aunque el nimero de estudiantes para
esta categoria aumentd, la situacién es preocupante pues el porcentaje de nifios
qgue logran obtener resultados positivos que corresponde tan solo al 17%.en
relacion con el afio escolar que cursan es muy poco. Segun lo anterior se puede
plantear que para mejorar los resultados de los estudiantes, se deben desarrollar
procesos como lograr comprender ampliamente los textos que se le presentan en
su vida cotidiana ademas de relacionar su contenido con la informacion de otras
fuentes, lograr inferir informacion de algunas partes o la totalidad del texto, poder
juzgar el contenido y la forma en como se presenta el mismo. Ademas, estos
estudiantes deben lograr dar significado a palabras desconocidas a través de la

informacion que presenta el texto o el contexto en que esta escrito.
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Segun lo anterior, es necesario mirar los resultados globales de la institucién, a fin
de establecer si estos radican esencialmente en el area de Lengua Castellana, o si
por el contrario, la institucion en general debera replantear los procesos que se
estan desarrollando en los estudiantes. A continuacion, se presenta el grafico
comparativo entre los resultados obtenidos por los estudiantes de grado quinto en
las areas de Lengua Castellana, Ciencias Naturales y Matematicas.

Grafica 4: Comparacion deresultados de las pruebas SABER 2012 entre las
areas de Lengua Castellana, Ciencias Naturales y mateméticas evaluadas a grado
quinto de la ENSMASA.
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Fuente: CORZO, Nathalia. LIZCANO, Mayra. ORTIZ, Jeynny. Basado en: reporte
de resultados presentados por el ICFES para las areas de Lengua Castellana,
Ciencias Naturales y Matematicas de Instituciones educativas del municipio de

San Andrés.

44



La grafica expuesta, muestra el alto porcentaje de estudiantes que se ubican en
los niveles minimo e insuficiente en relacion a los porcentajes obtenidos en el nivel
avanzado y satisfactorio. De ese modo, se entiende que la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, presenta dificultades en relacion a los
procesos de pensamiento que integran la competencia comunicativa, comoel
manejo de informacion, la interpretacion, la valoracion critica, para el caso de la
comprension lectora yla planeacion, la textualizacion y la revision para el caso de
la competencia escritora; para la competencia cientifica, el uso comprensivo del
conocimiento cientifico, la explicacion de fenomenos y la indagacion; y para la
competencia logico — matemética, el razonamiento y la argumentacion, la
comunicacion, la representacion y la modelacion, pues no se estan obteniendo los

resultados esperados.

Para comprender mejor la importancia demejorar la calidad de los procesos que
estdn brindando a los estudiantes, a continuacidbn se presenta una gréfica
comparativa entre los resultados obtenidos por los establecimientos educativos del
municipio de San Andrés en el parea de Lengua Castellana, a fin de mirar el nivel
de posicionamiento de la ENSMASA, en relacion con las demas instituciones

educativas de la zona.
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Gréafica 5: Comparacion deresultados de las pruebas SABER 2012 del area de
Lengua Castellana de grado quinto de la ENSMASA e instituciones educativas del

municipio de San Andrés.

ANALISIS COMPARATIVO CON INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DE SAN ANDRES RENDIMIENTO
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= BAJO 8% 36% 56%
= ALTO 51% 64% 34%

Fuente: CORZO, Nathalia. LIZCANO, Mayra. ORTIZ, Jeynny. Basado en: reporte
de resultados presentados por el ICFES para el area de Lengua castellana de

Instituciones educativas del municipio de San Andrés.

La grafica sefiala que la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San
Andrés, se encuentra por debajo del nivel de las demas instituciones del
municipio, puesto que en los niveles insuficiente y minimo se agrupan un 56% de
los estudiantes, que representa mas de la mitad de los nifios que presentaron la
prueba, en tanto que para los colegios restantes este numero disminuye a 48%
para el Colegio Fray de José de las Casas Nova y un 36% para el Instituto
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Integrado Laguna de Ortices. La situacién que se evidencia es alarmante, ya que
la ENSMASA se ubica como el colegio con menores avances en los procesos que
integran la competencia comunicativa que han de adquirir los alumnos para la

vida.

Ademas, se puede decir que no todas las practicas docentes y los procesos que
se estan desarrollando son negativos, sino que tal vez, estan llegando
significativamente a muy pocos estudiantes. A causa de esto, los alumnos de
grado quinto que se ubican en los niveles satisfactorio y avanzado comprenden el

34% como se muestra en la grafica.

Considerado lo anterior, es importante que los docentes de la ENSAMASA
identifiquen cuales son los factores que inciden para que estos estudiantes se
hayan posicionado en estos dos niveles, a la vez que logran detectar las mejores
practicas docentes que contribuyan con esta misma causa. Del mismo modo, es
importante que los maestros compartan sus experiencias a fin de realizar trabajo
cooperativo, intentando construir la transversalidad entre las diferentes areas del
conocimiento y de ir mejorando de manera continua en los resultados de las

pruebas de estado.

Con base en los resultados comparativos anteriores, se establece la necesidad
deque los maestros de dicha institucion realicen una lectura critica de los
resultados de evaluacion 2009 y 2012publicados hasta el momento, a fin de que
identifiquen la gravedad de la situacion por la que esta atravesando la institucion, y
planteen acciones a corto y mediano plazo que ayuden a mejorar los resultados en

préximas oportunidades.

47



De ese modo, dentro de las acciones a corto y mediano plazo,los maestros
podrian resignificar el curriculo y por ende los planes de area, a través dela
comprension y aplicacion de los criterios que establece el MEN para el disefio
curricular por competencias, como: la pertinencia, la transversalidad y el enfoque
por competencias que se establecen desde los Lineamientos y los Estandares de
competencias. Ademas, la institucién podria identificar los procesos en los cuales
persisten las falencias, y asi poder reformularlos,vincular el enfoque por
competencias al PEI, realizar diagndésticos institucionales que les permitan
conocer mejor a los estudiantes y sus formas de aprendizaje, renovar las
didacticas y los procesos evaluativos utilizadosa través del estudio detallado de
fundamentos que soporten una educacion integraly trabajar de manera trasversal,
para que el area de lenguaje se nutra de las demas asignaturas y éstas ultimas de

la primera.

A modo de conclusion, se puede decir que la Escuela Normal Superior Maria
Auxiliadora de San Andrés, no ha avanzado de manera satisfactoria en el tiempo
trascurrido entre los afios 2009 y 2012 en cuanto al area de Lengua Castellana. Lo
anterior, se afirma a través de la lectura y comparacion detallada de los resultados
obtenidos en los afios mencionados para grado quinto, razén por la que se hace
necesaria una autoevaluacion de los procesos que se estan llevando a cabo en el

plantel educativo.

De ese modo, se entiende que laENSMASA, necesita una pronta resignificacion
del curriculo y los planes de area, que dé respuesta a los resultados obtenidos
por los estudiantes en la prueba SABER, a fin de mejorar los procesos que se
estan desarrollando en la institucion educativa, dando asi inicio al proceso de

mejoramiento y avance de la calidad educativa que el MEN establece. Ademas, el
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tipo de evaluacion que desarrolla el ICFES da cuenta de la responsabilidad social
que el estado tiene frente al derecho de educacion de calidad que se pretende.

1.1.1.3. Conclusiones del anédlisis de los resultados de las pruebas SABER
2012 de la ENSMASA. Las pruebas SABER se establecen como una
evaluacion diagnostica que permite al Ministerio de Educacion Nacional
medir la calidad educativa de cada institucion, intentando dar una mirada
global a los procesos que se estan llevando a cabo con el propdsito de
mejorarlos.De acuerdo con lo anterior, se resalta la importancia de recurrir
a los resultados de pruebas SABER como referentes que permiten evaluar
los procesos que se estan desarrollando en los estudiantes, para mejorar
la calidad de la institucion educativa, desde la mirada critica y comparativa
del trabajo que se esta llevando a cabo y los resultados obtenidos por los

alumnos.

Para dar cumplimiento a lo mencionado, el Ministerio de Educacion
Nacional presenta como documentos publicos las Guias de interpretacion
de las pruebas SABER (Orientaciones para la lectura e interpretacién de
los resultados de saber 2009 y Orientaciones para la lectura e
interpretacion de los resultados de saber 2012 grados 3°, 5° y 9°),
lascuales tienen como proposito guiar y mejorar la lectura de resultados
por parte de los docentes y directivos, para fortalecer sus planes de area y
las practicas pedagdégicas y evaluativas intentando dar respuesta a los

desempeiios de menor alcance.

De ese modo los docentes pueden dar una mirada mas amplia al concepto

de competencia comunicativa, a través del analisis de cada uno de los
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desempefios que evalla la prueba en relacion a las dos competencias
basicas que de Lengua Castellana, la lectora y la escritora. Para ello, es
necesario que los maestros comprendan que los desempefios de los
estudiantes dan cuenta del nivel en el que se encuentran ubicados, lo que
le permite a la institucion desarrollar los desempefios que aun no se han

alcanzado.

Asi, se recomiendaque la institucion educativa oriente sus procesos de
mejoramiento, a través de los andlisis pertinentes y detallados acerca de
las competencias y componentes evaluados por SABER, para dar pasos
significativos en el replanteamiento de los planes de area, a fin de formar
estudiantes integrales que sean competentes en el area de Lengua
Castellana, no solo en los espacios educativos sino en la vida social y

cotidiana de cada uno de ellos.

De acuerdo a lo anterior, es posible mejorar los resultados obtenidos por
los estudiantes en las pruebas SABER mediante el fortalecimiento de los
procesos educativos. Dicho fortalecimiento parte de la correcta
estructuracién de los contenidos, competencias y conocimientos que se
deben adquirir durante la formacion escolar. De este modo, los planes de
area se consolidan como las orientaciones fundamentales que dan sentido
a las practicas pedagdgicas y guian el quehacer docente. A continuacion,
se muestran algunas concepciones del plan de area, su importancia y

relevancia.
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1.1.2. Plan de area de lengua castellana. El Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) establece los parametros mas importantes de la formacién educativa
a través de la Ley 115 de 1994, que rige la educacion Colombiana en todas
sus modalidades. Ademas establece las politicas publicas en los
Lineamientos curriculares y los Estandares basicos de competencias, para
guiar los procesos en los estudiantes durante su vida académica, dando asi
respuesta a una educacion igualitaria para todos regida por los mismos
criterios. Sin embargo, el MEN ha optado por dar a cada una de las
instituciones educativas la autonomia escolar, con el propdsito de respetar
la organizacion de las areas fundamentales del conocimiento, la
introduccion de asignaturas optativas y la posibilidad de adaptar algunas
areas, segun las necesidades y caracteristicas de cada poblacion escolar y
el contexto que le rodea. Asi, las politicas mencionadas se convierten en el
eje fundamental y en un referente basico, que deben tener en cuenta las
instituciones educativas, con el objetivo Unico de brindar una educacion de

calidad.

Para el area de Lengua Castellana, los Estandares Basicos de
Competencias, en concordancia con los Lineamientos curriculares, buscan
dar respuesta al papel que cumple el lenguaje en la vida de las personas, a
la vez que pretenden responder a la necesidad de ser competente
linguisticamente en la vida real. Segun lo anterior, se puede sefalar
entonces que los Estandares Basicos de Competencias y los Lineamientos
curriculares basicos de Lengua Castellana son un requisito fundamental
para cada el disefio curricular y la creacion de los diversos planes de
estudio. De esta manera, el plan de éarea da cuenta del trabajo de
ensefianza y aprendizaje que se desarrolla en el aula y de los proyectos

escolares que se pretenden llevar a cabo.
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Por consiguiente, se entiende que cada Institucion Educativa, debe
incorporar los Lineamientos y los Estandares a través del desarrollo de los
procesos establecidos en los documentos mencionados. Asi, cada
institucion debe evidenciar estos procesos de manera especifica en el plan
de area de Lenguaje, con el fin de dar cumplimiento a los criterios que
establece el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

Lo mencionado con anterioridad, se evidencia por medio de la puesta en
practica del Proyecto Educativo Institucional (PEI), que es el hilo conductor
gue marca el horizonte institucional y por medio del cual se desarrolla la
propuesta curricular. Dicha propuesta pone en préactica el PEI y tiene como
eje organizador el conocimiento de los componentes del sistema.
Convirtiendose éste en un aspecto fundamental de los procesos que se

llevan a cabo al interior de la instituciones educativas.

De acuerdo a lo anterior, el MEN establece unos criterios esenciales que se
deben tener en cuenta para la elaboracion y resignificacion del PEI y el
curriculo, estos son: la autonomia’, que posibilita a cada institucién la
inclusion de propuestas curriculares individuales e independientes,
coherentes con los referentes planteados por el Ministerio de Educacion,
que ayudan a fortalecer el quehacer educativo; la pertinencia®, es la
respuesta de la escuela a las necesidades de los estudiantes, tanto en lo
socio - cultural como en lo académico, incluyendo el contexto inmediato y el
universal, a traves de la reflexion constante de la relacion contexto —

escuela; los “procesos y competencias™, que deben estar estrechamente

"MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. Santafé de Bogota:
Editorial Magisterio. 1998. p. 32.

®Ibid. p. 33.

’Ibid. p. 33 — 35.
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entrelazados, a fin de que los contenidos trabajados puedan ser puestos en
practica por parte de los estudiantes, evidencidndose la capacidad de los
mismos para desenvolverse en la vida cotidiana, a través de la redimension
del papel que cumplen los contenidos, a fin de convertirlos en ndcleos que
desarrollen las competencias y los procesos que demuestren los alumnos.

"10 " a través del

Por ultimo, se establece la “funcién de las areas basicas
trabajo por proyectos, que permite ocuparse de la integracion curricular, a la
vez que no abandona la especificidad de cada disciplina del conocimiento y
la flexibilidad y apertura a otras. Asi, se plantea que la planificacién aunque
no es una camisa de fuerza, se debe realizar como guia de los procesos

gue se pretenden desarrollar.

En sintesis, el plan de area de Lengua Castellana y el curriculo en general,
debe ser construido en base a los requerimientos del MEN, a fin de que la
educacion que imparte cada institucion educativa sea pertinente a la
situacion, al contexto, a la cultura y al grado escolar, pretendiendo cualificar
la educacién colombiana, mejorando la calidad de vida y formando
personas competentes que pueden desenvolverse en la vida cotidiana y en

el mundo cambiante en el que vivimos.

En relacién a lo anterior, es necesario estipular los aspectos mas relevantes
de plan de area de la ENSMASA, ya que, son estos los que pueden dar a
conocer a profundidad las practicas de ensefianza de la Institucion en el
area de Lengua Castellana. A su vez, el andlisis de dicho plan detalla

algunos aspectos por mejorar y favorece la calidad institucional.

“Ibid. p. 37.
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1.1.2.1. Andlisis del plan de &rea de lengua castellana de béasica primaria de
la ENSMASA. El plan de area de lengua Castellana de la ENSMASA (ver
anexo B) es un documento que presenta los procesos que los maestros
de la institucion mencionada desean desarrollar en los estudiantes por
grados especificos. Este documento, fue entregado el dia 22 de octubre
de 2012, para ser analizado(ver anexo C) y mejorado durante el proceso

de acomparfiamiento. Hasta la fecha el plan anexado sigue vigente.

Teniendo en cuenta el plan de area, se presentan a continuacién algunas
criticas y recomendaciones que son pertinentes si se desea mejorar los
procesos formativos en los estudiantes y transformar los procesos
pedagdgicos, curriculares y evaluativos de la institucion. Para efectos del
analisis, se tuvo en cuenta que el plan de area contara con el desarrollo de
la competencia comunicativa desde sus dos procesos fundamentales: la
comprension y la produccion de textos, a través de la incorporacion y buen
uso de los estandares basicos de competencias, la respuesta acertada
del plan de &rea a los planteamientos del PEI, la transversalidad con las
demas asignaturas y la respuesta a las necesidades y exigencias que
plantea la prueba SABER.

En Colombia, se ha de trabajar a partir de la competencia con enfoque
comunicativo'’. Este es el primer aspecto por mejorar del plan de area de
Lengua Castellana de la ENSMASA, pues se deben eliminar la division de
los procesos generales por ejes curriculares, a fin de integrarlos a los
procesos especificos (produccion y comprension textual) como lo estipulan

los estandares de competencias.

"bid. p. 45 — 47.
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Asi, hay que tener en cuenta que los estandares basicos de competencias
son “una guia que orienta los procesos elementales que se han de llevar a

cabo durante cada grupo de grado escolar’*?

y por tanto, no deben ser
tomados de manera literal sino como referentes que le permiten al docente
desplegar los contenidos, los desempeiios y las competencias a trabajar
en la practica pedagogica. Para salir de la literalidad, los docentes deben
comprender los estandares desde sus dos procesos fundamentales y
realizar la lectura de los mismos de manera transversal a fin de entender
los procesos y avances que deben tener los estudiantes en cada grado y a

lo largo de su vida escolar.

Ademas de lo anterior, para estructurar con méas claridad la competencia
comunicativa en el plan de area, el MEN estipula tres procesos
elementales para la comprension textual. EI primer proceso refiere al
manejo de informacién®® que permite identificar informacién relevante para
el objetivo especifico de la lectura, buscar ideas especificas, buscar
definiciones de palabras o frases, identificar la ambientacion de una
historia y encontrar la idea principal (cuando esta indicada expresamente);
el segundo proceso es la interpretacion'® que posibilita discernir el
mensaje o tema global de un texto, considerar una alternativa a las
acciones de los personajes, comparar y contrastar informacién del texto,
inferir la atmdsfera o tono de una historia e interpretar una aplicacién al
mundo real de la informacién del texto; y el tercer proceso es la valoracion
critica® que evalla la probabilidad de que los acontecimientos descritos

pudieran suceder en la realidad, describe como el autor idedé un final

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. Bogota:
Editorial Magisterio.

BPIRLS. Marcos tedricos y especificaciones de evaluacidn. Ministerio de educacidn y ciencia. 2006.
“Ibid., p.15.

“Ibid., p.17.
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sorprendente, juzga si la informacién en el texto es clara y completa y

determina el punto de vista del autor sobre el tema central.

En cuanto a la produccién textual también se manejan tres procesos o
fases. La fase de planeacion'® es fundamental en la produccién de un
texto coherente, es el momento anterior a la escritura del primer borrador;
la fase de textualizacion, en la que el estudiante que escribe plasma las
ideas sobre el papel y ademas, anticipa preguntas que le permitiran
vislumbrar el texto y evitar repeticiones. Y por ultimo la fase de revision,
gue es en la que el estudiante busca omisiones, repeticiones innecesarias
e informacién poco clara o que definitivamente sobra, y ademas, analiza el
contenido, corrige los errores, suprime lo que no es apropiado y modifica
algunas partes para que el significado sea més claro o interesante.

Otro aspecto importante que se tuvo en cuenta para el andlisis del plan de
area de la ENSMASA fue la pertinencia. En relaciéon a ésta, se estipula
que debe ser trabajada desde “la reflexion reciproca para la construccion

de sujetos cultural y académicamente soélidos™’

, que den cuenta de los
requerimientos socio-culturales locales y universales. Asi, se puede llegar
a conformar planteamientos curriculares que den cuenta a los

requerimientos del PEI de la Institucién.

De igual forma, la transversalidad como aspecto que permite que el
curriculo de cuenta de los avances en el desarrollo de competencias y

procesos de manera secuencial. Es importante resaltar que el plan de

'®|CFES. PRUEBAS SABER 30., 50. y 90.Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2012. P.18.
17,/
Ibid. p. 33.
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area no refleja dicho aspecto como se plantea en los Estandares. Lo
anterior, se evidencia desde la estructura que esta manejando la
institucidon ya que ésta no permite una lectura clara y progresiva de los
procesos a desarrollar, mostrando indicadores aislados que carecen de

significado.

En relacién con las pruebas SABER'®, es importante que la institucién
educativa tenga en cuenta cémo dicha prueba establece la integracion de
la competencia comunicativa, a fin de brindar a los estudiantes los criterios
necesarios para alcanzar los resultados esperados. De ese modo, el plan
de area ha de responder a la competencia, los dominios, los
componentes, los niveles y finalmente a los desempefios que den cuenta
de cémo los alumnos pueden llegar a ser competentes segun lo establece
el MEN.

De ese modo, es de resaltar que en el plan de &rea analizado se
detectaron los tres componentes que responden a las necesidades
comunicativas del estudiante y que también se estipulan desde los
Estandares de Competencias y los Lineamientos curriculares: la
semantica, que hace referencia al sentido del texto en términos de su
significado. Este componente indaga por el qué se dice en el texto; la
pragmatica, que tiene que ver con el para qué se dice, en funcion de la
situacion de comunicacion; y la sintactica, que se relaciona con la
organizacion del texto en términos de su coherencia y cohesion, que
indaga por el como se dice. En el plan de éarea de la ENSAMA,
lastimosamente no se presenta una relacion clara entre dichos

componentes y lo que se estipula. Es necesario resaltar que éstos, dan

'® Op. cit. ICFES SABER 5 Y 9.

57



sentido a la planeacion de asignatura y proporcionan claridad en la forma
como los estudiantes estdn adquiriendo los conocimientos. De igual
manera, deben ser visibles en el plan de area, pues dan cuenta de las dos

competencias evaluadas de manera trasversal.

Asi, en relacion a los componentes mencionados la institucion puede
ubicar a los estudiantes segun sus desempefios en los cuatro niveles
estipulados por la prueba SABER que son: insuficiente, minimo,
satisfactorio y avanzado, cada uno de los cuales presenta algunos criterios
por grados escolares, que se especifican en las guias de interpretacion de
la prueba. De ese modo, se va estructurando el plan de manera adecuada,

segun los requisitos del MEN.

Finalmente, es importante resaltar que para dar cumplimiento a todo los
requerimientos mencionados anteriormente se debe entender desde la
Optica de la pragmatica la competencia comunicativa como “la capacidad
gue posee el individuo para lograr sus proyectos, por lo cual se usa la
lengua como instrumento para especular, rechazar, negar y preguntar,
siempre de acuerdo a la cultura, a los sistemas de valores y a las
expectativas contextuales de cooperacion de los participantes en un acto

»19

comunicativo”™™, ya que esta permite formular curriculos acordes a las

necesidades educativas actuales.

BERMUDEZ, Lily. GONZALEZ, Liliana. La Competencia Comunicativa: Elemento Clave En Las Organizaciones.
Venezuela: Universidad del Zulia. Enero-Junio 2011. Volumen 8.
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1.1.2.2. Conclusiones del plan de é&rea de lengua castellana de basica
primaria de la ENSMASA. El Ministerio de Educacion Nacional establece
los parametros que han de cumplir para unificar los procesos que deben
desarrollar los estudiantes a lo largo de la vida escolar. Asi, los
Lineamientos curriculares y los Estandares bésicos de competencias de
Lengua castellana se convierten en el referente principal para la
construccion y adecuacion del plan de area, el cual debe apuntar al

desarrollo de la competencia comunicativa.

Por tanto, el plan de area de Lengua Castellana de la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, debe resignificarse con base a
los documentos ya mencionados para dar solucién a aspectos detectados
en el andlisis realizado. Lo anterior, con miras a fortalecer los procesos de
aprendizaje de los estudiantes y las acciones de ensefianza por parte de
los docentes. Todo esto, tiene como finalidad que los estudiantes se
desenvuelvan de manera efectiva en la vida cotidiana a partir de su

competencia comunicativa.

Segun lo anterior, la institucién educativa debe evidenciar la competencia
comunicativa, a través de la busqueda de parametros como la pertinencia
y la transversalidad entre areas, la incorporacion de los Estdndares de
Competencias y los Lineamientos de Lengua Castellana de manera
trasversal, la especificacion y replanteamiento de los componentes y
desempeiios que sustentan los procesos de cada grado. Para asi, dar
respuesta a las necesidades de los estudiantes y a las politicas de calidad
del MEN.
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Asi, la propuesta metodolégica derivada del analisis del plan de area de
Lenguaje de la ENSMASA debe reforzar el enfoque comunicativo
propuesto por los Lineamientos curriculares del MEN. Para ello, es
necesario que se muestre en el plan de asignatura una metodologia que
permita aprendizajes por competencias, centrados no solamente en ejes
tematicos sino procesos que presenten los desempefios que se esperan
de cada estudiante. De igual forma, se pretende que el educando adquiera

y construya conocimientos a partir de procesos sociales y académicos.

Es necesario establecer que la ENSMASA debe ser pertinente en el plan
de area de Lengua Castellana y relacionar los conocimientos con las
necesidades y caracteristicas propias del entorno social y cultural. De
igual manera, se resalta la necesidad de reorientar las practicas
pedagdgicas hacia una integracion de saberes necesarios para el
desarrollo de las competencias basicas para la vida. Eso implica un
cambio totalizador en la forma como se puede construir el conocimiento en
los estudiantes. Dicha propuesta transversal debe integrar los procesos,
componentes y desempefos generales con las competencias lectoras y

escritoras del area de Lengua Castellana.

Asi, en relacién a los estipulado por la Ley General de Educacion y el
decreto 1290 de 2009 el area de Lengua Castellana debe presentar una
propuesta evaluativa que sea continua e integral. Esta debe tener en
cuenta la evaluacion por competencias y el enfoque comunicativo que
menciona los Lineamientos curriculares. De esta forma, se deben
especificar estrategias e instrumentos que orienten el disefio evaluativo de
las competencias, los estandares y los desempefios propuestos para cada

grado.
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Asi, la ENSMASA podr& dar pasos significativos en la construcciéon de un
curriculo mas sélido, que permita la apertura a aspectos relevantes de las
politicas de calidad, apuntando a ser una institucion que forma estudiantes
integrales y competentes en relacion al conocimiento y a la vida cotidiana

gue les rodea.

1.1.3. Guia para el mejoramiento institucional. de la autoevaluacion al plan
de mejoramiento. serie guia 34.El Ministerio de Educaciéon Nacional y las
Secretarias de Educacion como responsables inmediatos de la educacion
colombiana, exigen a las instituciones educativas realizar el proceso de
autoevaluacion gue le permite hacer un diagnostico sobre su estado actual,
estableciendo el nivel de cumplimiento de objetivos y metas de calidad
académica propuestas en su proyecto educativo institucional y en su plan

de estudios.

De ese modo, surge la Guia 34 en el aflo 2008, como respuesta a la
necesidad que encontré6 el MEN, de que cada institucion educativa
autoevaluara sus propios avances y procesos de manera autbnoma y
responsable, reconociendo sus logros y falencias en cada uno de los

aspectos que la componen.

En éste proceso el establecimiento educativo recoge, sistematiza, analiza y
valora la informacion y la compara con el desarrollo de sus acciones y
resultados en las areas de gestion (directiva, académica, administrativa y
comunitaria), lo que le facilita identificar las fortalezas y debilidades en su

funcionamiento y le sugiere correctivos y planes de mejoramiento.
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Para llevar a cabo el proceso de autoevaluacion, el Ministerio de Educacion
Nacional presenta orientaciones pertinentes a través de la Guia 34°°. Este
documento esta organizado en tres partes: el marco de mejoramiento
institucional, la ruta para el mejoramiento institucional y el tercero
corresponde a la presentacion de anexos como guias para realizar el

proceso de autoevaluacion y mejoramiento institucional.

Primera parte: El mejoramiento del marco institucional.El documento
desarrolla el marco de referencia que debe conocer cada institucion
educativa moderna frente a sus funciones y a los aspectos que la deben
caracterizar. Dentro de ellos, se encuentran la descentralizacion, la

institucién como unidad de andlisis y los referentes nacionales.

Inicialmente la institucion educativa estaba regida por las reglas y mandatos
gue el Ministerio de Educacion consideraba pertinente se debia realizar en
cada una de las entidades, pero gracias a la descentralizacion que se
plantea en la Constitucion Politica de Colombia de 1991, y que luego
establecida a profundad en el dmbito educativo en la Ley General de
Educacién, propone dejar de lado las instituciones conservadoras
propiciando la promocién de instituciones modernas. Para ello, la
descentralizaciéon ha sido fundamental, ya que permite avanzar en la
participacion ciudadana y en el posicionamiento de los establecimientos
educativos como espacios donde se materializa la educacién pertinente y
de calidad para todos.

A partir de la descentralizacion, las entidades educativas adquieren una

autonomia institucional con el propdsito de ofrecer a cada establecimiento

*MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia N° 34. Guia para el mejoramiento institucional de la
autoevaluacion al plan de mejoramiento. 2008. [En linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
177745_archivo_pdf.pdf.
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educativo la autoridad para concretar su identidad y demostrarla en su
Proyecto Educativo Institucional, lo cual le permitir organizar su plan de
estudios alrededor de las areas fundamentales determinadas para cada

nivel y atender de forma pertinente a la diversidad de su contexto.

Ademas, con el fin de modernizar las instituciones se plantea la autonomia
para que el desarrollo de las actividades escolares en conjunto con la
planeacion, el seguimiento y la evaluacién sean los instrumentos que den
cuenta la participacion de cada integrante de la institucion para tenga
sentido y pertenencia dentro de un proyecto comun. Por ello, se esclarecen
los niveles de participacion indispensable en la vida institucional y las
funciones de cada uno de ellos. Dichos niveles son: el consejo directivo el
consejo académico, el rector, el comité de convivencia, la asamblea general
de padres de familia, el consejo de padres de familia, asociacién de padres
de familia, el consejo estudiantil, el personero y las comisiones de

evaluacion y promocion.

Igualmente, la guia afirma que las instituciones educativas modernas usan
los referentes nacionales (Lineamientos curriculares, estandares basicos de
competencias y pruebas SABER) para que el PEI y los objetivos de la
institucién estén enfocados hacia una educacion de calidad, permitiendo
gue la totalidad de estudiantes logren los niveles satisfactorios de
competencias para desenvolverse en una sociedad con igualdad de

condiciones y alcanzar logros significativos en el ambito productivo.

Gracias a lo anterior, una institucion educativa que haya pasado de un ideal

conservador a un ideal moderno se debe considerar como “un conjunto de
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personas y bienes promovido por autoridades publicas o por particulares,
cuya finalidad es prestar el servicio de la educacion preescolar, basica y

media”?!

, por ello en su proceso de mejoramiento como institucion
democratica moderna se convierte en unidad de analisis en donde debe
resaltar las caracteristicas que la identifican. Las caracteristicas mas
importantes es tener altas expectativas sobre las capacidades y el éxito de
todos los estudiantes, tener un plan de estudios concreto y articulado, saber
hacia dénde va, ofrecer muchas oportunidades para aprender, apoyar y
aprovechar el talento de su equipo de docentes, tener ambientes de
aprendizaje apropiados, hacer un uso apropiado y articulado de los
recursos para la enseflanza y el aprendizaje, tener mecanismos de
evaluacion claros y conocidos por todos, y utilizar los resultados para
mejorar, ofrecer un ambiente favorable para la convivencia, promover el
desarrollo personal y social, articular acciones con los padres de familia y
otras organizaciones comunitarias, preparar a sus estudiantes para
continuar sus estudios postsecundarios o para tener buenas oportunidades
laborales, tener un modelo organizativo basado en el liderazgo claro del
rector y en el trabajo en equipo, disponer de mecanismos de apoyo, utilizar
informacion para tomar decisiones y saber que los cambios sostenibles

requieren tiempo.

Asi mismo, la guia 34 plantea que el director o rector de una institucion
educativa moderna es quien cree en la educacion inclusiva como estrategia
fundamental para acceder al conocimiento y al desarrollo, es proactivo y
flexible (se permite cambiar, innovar y afrontar la complejidad), tiene un
elevado grado de compromiso y motivacion, planea su trabajo y lidera la
formulacién, ejecucion y seguimiento de planes y proyectos, moviliza

conocimientos y esquemas de accién para solucionar los problemas,

bid., p. 21.

64



fomenta el trabajo en equipo, lidera sus equipos directivo, docente y
administrativo para que se involucren en la construccion y desarrollo de la
identidad institucional, el PEI y los planes de estudio y de mejoramiento,
facilita la apertura y permanencia de espacios de participacion vy
concertacion de la comunidad educativa, entre muchas mas caracteristicas.
Conjuntamente se esclarecen las caracteristicas de las cuatro areas de
gestion (directiva, académica, administrativa y financiera) que debe dar la

institucion educativa moderna para cumplir con los objetivos.

Segunda parte: La ruta para el mejoramiento institucional. La segunda
parte del documento se centra en la evaluacion, la cual parte de la
necesidad de modernizar la institucion educativa en torno al principio de
autonomia, permitiendo entrar en la cultura de la evaluacion pertinente, ya
gue son los mismos participantes de la entidad educativa conociendo los
procesos que se llevan a cabo quienes realizan la autoevaluacion y asi
reflexionan el cumplimiento con las caracteristicas de una institucion
educativa moderna y los objetivos establecidos. Esta parte esta conformada
por tres fases: autoevaluacion, elaboracion del plan de mejoramiento y

seguimiento y evaluacion.

a. La autoevaluacion.La fase uno presenta los pasos especificos que son
necesarios para llevar a cabo la autoevaluacion: la revisién, evaluaciéon
de cada una de las areas de gestion teniendo en cuenta los criterios de
inclusion, elaboracion del perfil institucional y el establecimiento del plan

de mejoramiento.
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El primer paso corresponde a la revision de la identidad institucional,
este se planeta con el fin de establecer el grado conocimiento y manejo
de los principios, creencias y conceptos que identifican la institucion
educativa y cdmo se encuentran encaminados de manera autonoma y
pertinente al cumplimiento de los requerimientos y necesidad del
entorno. Para lograr identificar estos aspectos se debe hacer la
comparacion entre los planteamientos del PEI y el funcionamiento del
establecimiento educativo, el analisis de la pertinencia del PEI con
relacion al contexto, el andlisis de la pertinencia del PEI con respecto al
proceso de integracion institucional y la definicion de acuerdos sobre la

vision, la misién y los principios.

Como segundo paso la guia 34 propone la evaluacién de cada una de
las areas de gestion teniendo en cuenta los criterios de inclusion, “para
asi identificar las fortalezas y oportunidades de mejoramiento de cada
una de las éareas de la gestion institucional y del establecimiento
educativo como un todo. Esta es la base para estructurar el plan de
mejoramiento”?.  Lograr este proceso requiere partir del estudio y
apropiacién de las éareas, componentes y procesos de la gestion
institucional, la conformacion de equipos de trabajo liderados por el
rector o director para evaluar cada una de las areas de gestién y la
evaluacion en escala progresiva de las areas de gestion de la institucién

educativa.

El tercer paso alude a la elaboracion del perfil institucional, como
elemento pertinente para determinar de manera global el papel de cada

uno los procesos y los componentes de las areas de gestion educativa.

“|bid., p. 43.
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Ademas, se convierte en la base fundamental para esclarecer la
situacion de la institucion con relacion a la calidad y la inclusion y para
realizar el plan de mejoramiento. Esto se logra por medio de actividades
especificas como la organizacion de los resultados de la valoracion de
los procesos y componentes de las cuatro areas de gestidbn en un
formato completo y la identificacion visual de los aspectos criticos de los

procesos en cada area de gestion.

Y para finalizar ésta primera fase, se platea el cuarto paso como el
establecimiento de las fortalezas y oportunidades de cambio “para
estructurar el plan de mejoramiento de manera que sus acciones,
responsables y recursos se centren en la superacion de las debilidades
méas apremiantes, sin descuidar el fortalecimiento de aquellos
componentes y procesos que tienen mayores niveles de consolidacion,
apropiacion y articulacion”?®; para ello se realiza la identificacién y
andlisis de las fortalezas y debilidades institucionales, que determinaran
las causas internas y externas que llevaron a esta situacion: qué se hizo
y como se actué en los afios anteriores para lograr procesos
consolidados y articulados en algunos aspectos. Y asi, se debe
identificar y seleccionar las oportunidades de mejoramiento prioritarias y
susceptibles de trabajar en un plan a tres afos, teniendo en cuenta la
pertinencia, la inclusion, los procesos de ensefianza aprendizaje
significativo y el desarrollo de acciones que permitan superar las

problematicas.

“Ibid., p. 49.
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b.

La elaboracion del plan de mejoramiento. La fase dos tiene presente
que “El plan de mejoramiento contiene objetivos, metas, resultados
esperados, actividades que se realizaran y sus responsables, asi como
el cronograma, los recursos necesarios para llevarlo a cabo y los
indicadores para hacer seguimiento a su ejecuciéon”®. De esta manera,
el plan debe mantener una estrecha relacion con el PEI, puesto que
contribuye a su consolidacion y dan cuenta de la educacion de calidad
gue se esta brindando. Esta segunda fase cuenta con siete pasos

fundamentales.

Inicialmente la institucién educativa con el fin de establecer el plan de
mejoramiento, debe formular los objetivos teniendo en cuenta criterios
de inclusion, con el propdésito de disefiar de forma concreta a qué
principios apunta el disefio del plan de mejoramiento en relacion a en
las fortalezas y oportunidades de mejoramiento que se identificaron en
un primer momento de autoevaluacion, y esto se lleva a cabo por medio

del andlisis y priorizacion de los factores criticos

El siguiente paso es la formulacion de las metas “que parten de la
equidad como principio para concretar el logro de los objetivos del plan
de mejoramiento. Las metas son enunciados que definen con precisién
lo que el establecimiento educativo espera alcanzar y en qué tiempo”®.
Luego de establecer metas, se plantea como tercer paso la definicion de
los indicadores de resultados, con la intencion de definir el proceso de
evaluacion y los elementos que se tendran en cuenta, los cuales

posteriormente permiten medir el éxito o fracaso en relacion con las

*Ibid., p. 53.
*Ibid., p. 56.
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metas y los objetivos planteados. Para la formulacion de metas es
necesario delimitar el objetivo, el tipo de indicador se utilizara (proceso-
resultado), la definicion de las variables de la férmula, y si realmente
estos son relevantes y pertinentes, exactos y consistentes, mensurables,
facilmente interpretables, viables, cotejables, validos y perdurables. De
manera que cada establecimiento educativo construira sus propios
indicadores que cuenten con los elementos mas pertinentes para

evaluar sus metas y resultado.

A continuacidn, la guia hace referencia a la definicion de las actividades
y de los responsables para identificar qué elementos o aspectos son
necesarios para dar cumplimiento a las metas del plan de mejoramiento,
por ende es ideal que las actividades sean secuenciales, coherentes,

potentes y claras.

Como quinto paso se plantea la elaboracién del cronograma para
determinar los momentos de realizacion de cada una de las actividades
y tareas planteadas en torno al cumplimiento de metas del plan de
mejoramiento. Luego, el siguiente paso es la definicién de los recursos
necesarios que contribuyen al cumplimiento de los objetivos de las
actividades. Y el dltimo es importante la divulgacion del plan de
mejoramiento a la comunidad educativa con el propdsito de comunicar a
la comunidad educativa sobre el proceso para lograr un compromiso con

la ejecucion, los avances y el logro de los resultados esperados.
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C.

El seguimiento y evaluacién de los resultados del plan de
mejoramiento. El seguimiento requiere de la participacion responsable
y comprometida de las diferentes instancias del establecimiento
educativo, bajo el liderazgo del rector o director y su equipo de gestion.
Esto, por si solo, contribuye al fortalecimiento de las relaciones
profesionales, a la consolidacion de mecanismos organizados de
participacion democratica, a la generacion de aprendizajes y a la
construccion de conocimiento alrededor de nuevas practicas.

Para realizar la fase tres de seguimiento y evaluacién se debe seguir los
siguientes pasos, el primero es el montaje del sistema con el fin de
‘contar con una herramienta de apoyo a la gestion del plan de
mejoramiento, en lo relacionado con el seguimiento a su ejecuciéon y la
evaluacion de los resultados alcanzados’. Por lo anterior, es necesario
el disefio de los formatos de recoleccion, definicion de los mecanismos
de recoleccién de informacion (diario, bimestral, semestral, anual o cada
tres afios) y el establecimiento de formas de presentacion de dicha

informacion.

El siguiente paso corresponde a la revision del cumplimiento de los
objetivos y metas del plan de mejoramiento porque “la revisién periodica
de los avances y las dificultades en la ejecucion es la base para efectuar
las acciones correctivas pertinentes, sin poner en riesgo el plan de

mejoramiento™?’.

Asi, el tercer paso es la evaluaciéon del plan de
mejoramiento, pues éste posibilita el proceso de autoevaluacion
institucional y aporta resultados concretos, permitiendo esclarecer si se

esta logrando todos los objetivos planteados.

%bid., p. 72.
bid., p. 75.
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En dltimo lugar, la guia 34 propone la comunicacion de los resultados de
la evaluacion para mantener a los diferentes miembros de la comunidad
educativa informados sobre el plan de mejoramiento y sus avances. La
difusién de la informacion obtenida de la evaluacién se hace por medio
de reuniones en las que se encentren presentes todos los miembros de
la vida institucional con el fin de cada uno conozca sus compromisos y
participen colaborativa y responsablemente para alcanzar las metas.

Para dar cumplimiento a lo anterior, la guia presenta los anexos que
muestran los ejemplos de matrices para la realizacion de la
autoevaluacion institucional en cada una de las areas de la gestion, para
el registro de los resultados de la autoevaluacion institucional
diligenciada. Y de esta forma, se muestra el fragmento de un ejemplo

del cuadro sintesis de un plan de mejoramiento.

1.1.3.1. Andlisis del anexo N° 2 de la guia para el mejoramiento institucional.
De la autoevaluacion al plan de mejoramiento, Serie Guia 34, de la
ENSMASA?® La ENSMASA con el propésito de reconocer los procesos de
calidad que esti llevando a cabo y las caracteristicas propias de la
institucién, realiza el anexo niumero dos de la guia 34(ver anexo D), es
decir, la autoevaluacion de las préacticas realizadas en el afio 2012. Este
documento se nos fue entregado el dia 12 de marzo de 2013, lo cual
permitié realizar un andlisis detallado y observar la situaciéon de la

institucion educativa.

El andlisis del anexo 2 de la guia 34 realizada por la ENSMASA, se baso
en los criterios basicos que la fundamentan, por ello, se analizan y se

especifican los elementos que debe caracterizar la institucién en las areas

*ENSMASA. Guia para el Mejoramiento Institucional.
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de gestion directiva, académica y de la comunidad. Es asi, como se
presenta y se explica cada criterio y se hace la evaluacion de acuerdo a la

valoracion establecida por la institucion.

a. Area de gestion Directiva. En ésta area se da cuenta de procesos
como el direccionamiento estratégico y horizonte institucional, gestion,
gobierno escolar, cultura institucional, clima escolar y relaciones con el

entorno.

Direccionamiento estratégico y horizonte institucional: mision,
vision y principios, en el marco de una institucion integrada, metas
institucionales, Conocimiento y apropiacion del direccionamiento,
Politica de inclusion de personas de diferentes grupos poblacionales o

diversidad cultural.

La ENSMASA en este proceso considera que cuenta con una mision y
una visién articulada ya apropiada a la comunidad educativa. De igual
forma, es consciente que las metas institucionales responden solo a
algunos objetivos y que cuentan con un proceso para difundir su
horizonte institucional. También hace mencién de dos estrategias que
permiten promover la inclusion de personas de diferentes realidades
culturales. La valoracion de este proceso esta en un nivel de
pertinencia, sin alcanzar la apropiacion y el cumpliendo de metas que

den cuenta del proceso y mejoramiento continuo.
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Es pertinente lo que menciona la institucion en relacion a apropiacion
de los planteamientos institucionales, pero estos no son revisados ni
ajustados periodicamente en funcion de las necesidades y los
contextos de los educandos. De igual manera, la misibn no es
adecuada para la formacion de estudiantes competentes en diversos
campos del conocimiento, pues se centran exclusivamente en la
aproximacion de los educandos hacia la formacion complementaria o
ciclo docente. Asi, la misibn no establece una relacion directa que
responda a la vision que plantea la institucién para el afio 2016, ya que
esta pretende formar profesionales investigadores y comprometidos
con la sociedad, pero no menciona como se puede lograr este
cometido. Ademas, el establecimiento solo cuenta con dos programas
de inclusioén, lo cual le impide identificarla como base para la adopcién

de metodologias que permitan prestar una atencion integral.

Gestidn:Liderazgo, articulacion de planes, proyectos y acciones,
estrategia pedagdgica, uso de informacién (interna y externa) para la

toma de decisiones, y seguimiento y autoevaluacion.

La entidad educativa en este proceso considera apropiada su posicion
en relacién a criterios basicos sobre el manejo del establecimiento
educativo, aunque se trabaja en equipo para establecer dichos
criterios, es necesario lograr una mayor union entre la comunidad
educativa para ampliar la eficiencia y pertinencia de los criterios.
Respecto a la articulacién de planes, proyectos y acciones la institucion
debe realizar los cambios y ajustes necesarios para que estos se
establezcan en torno a la corresponsabilidad y equidad, por ello se

hace indispensable la participacion activa de los docentes.
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De acuerdo a las estrategias pedagogicas implementadas no se
muestra una relacion clara con la mision, la visién y el PEI, y aunque
ellos afirmen que de cierta forma esté articulado, la realidad en que son
muy dispersas en los niveles y grados. Respecto al manejo de la
informacién para la toma de decisiones la institucion dice utilizar los
resultados de evaluaciones externas a la institucion (pruebas SABER
3° 5°Y 9°y SABER 11°) para elaborar sus planes y programas de
trabajo. Contrario a eso, la institucion no ha tomado las medidas
oportunas y pertinentes para mejorar sus practicas formativas, como la
ayuda de los resultados de la pruebas, ya que en ellas se establecen
los niveles en los que se encuentra los estudiantes, y para la
ENSMASA se evidencia el posicionamiento de la mayoria los
estudiantes en los niveles minimo e insuficiente. Igualmente faltan
instrumentos y procedimientos claros que den cuenta real de lo que

sucede a través de procesos establecidos como integrales.

Gobierno escolar: consejo directivo, consejo académico, comisién
evaluaciéon y promocion, comité de convivencia, consejo estudiantil
personero estudiantil, asamblea de padres de familia, consejo de

padres de familia.

En relacion a este proceso la institucion considera que tiene un
cronograma de trabajo que orienta sus procesos de planeacion.
Ademas, para dar forma a éste el consejo académico cuenta con una
metodologia de disefio e implementacion del PEl que abarca las
diferentes sedes, pero la institucibn no revisa periddicamente una
autoevaluacion integral que le permite realizar ajustes y mejoras en el

proceso.
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En tanto, la comisién de evaluacion y promocion de la institucion se
reune oportunamente y toma las decisiones de acuerdo a las politicas
institucionales. Seguidamente la institucion hace mencion del comité
de convivencia, como una agente conformado por diversos integrantes
quienes no analizan y plantean soluciones pertinentes a los problemas
de convivencia que se presentan en la institucion. Asi, el consejo y el
personero estudiantil se rednen periddicamente pero estos no toman
decisiones correspondientes a sus funciones. En relacion a la
asamblea y al consejo de padres sus reuniones son constantes,
ayudan en la representacion de la comunidad educativa pero no hacen

seguimientos de los resultados de la institucion.

Se considera pertinente resaltar que la institucion menciona las
falencias y dificultades de la comunidad en cuanto al gobierno escolar.
De acuerdo a ello, se necesita que el comité de convivencia, el consejo
estudiantil, los padres y en general toda persona que pertenezca a la
instituciébn se apropie de su papel en la toma de decisiones y en la

evaluacion de los procesos institucionales.

Cultura Institucional:mecanismos de comunicacion, trabajo en
equipo, reconocimiento de logros identificacién y divulgacion de

buenas practicas.

Respecto al proceso de cultura institucional la ENSMASA valora todos
sus componentes como pertinentes. Para ello, la institucion define
mecanismos de informacién y comunicacidon como circulares, correos

electronicos, etc. Por eso, se cuenta con una metodologia para
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favorecer el trabajo en equipo y el reconocimiento de logros se hace
mediante los actos civicos e izadas de bandera, que identifiquen y
divulguen las practicas pedagogicas, administrativas y culturales del

colegio.

La cultura institucional debe implementar diferentes medios de
comunicacion en funcion de los objetivos instituciones que surgen a
partir de evaluaciones implementadas como acciones de
mejoramiento. Pero, la institucion no ha implementado un sistema que
reconozca las experiencias culturales y las metodologias de trabajo
gue genere un ambiente de comunicacién y confianza entre los

miembros de la comunidad.

Clima escolar:pertenencia y participacion, ambiente fisico, induccion a
los nuevos estudiantes, motivacion hacia el aprendizaje, manual de
convivencia, actividades extracurriculares, bienestar del alumno,

manejo de conflictos y manejo de casos dificiles.

En cuanto al clima escolar, la entidad manifiesta que los estudiantes se
identifican con los simbolos y valores institucionales y son motivados
hacia el aprendizaje a través del observador e informes académicos.
Ademas, al iniciar el afio se realiza capacitaciones respecto al manual
de convivencia, y cuentan en casi todas las sedes con espacios fisicos

suficientes para realizar sus procesos formativos.

Otros componentes que se mencionan son las actividades

extracurriculares y el bienestar del alumnado, para los cuales la
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institucion articula procesos formativos como la banda e infancia
misionera y acciones que propician el bienestar de los estudiantes.
Para el componente de manejo de conflictos la institucion no tiene
bases que le permitan desarrollar las actividades requeridas para el
manejo de convivencia y de estudiantes con problematicas dificiles.

La entidad educativa presenta falencias en este componente, porque
las actividades extracurriculares no se enmarcan en una politica
institucional y no responden a las necesidades de coberturas
contextuales de los estudiantes. Ademas, no hay una apropiacién ni un
mejoramiento continuo del manejo de los conflictos y bienestar de los
estudiantes, asi como la motivacion del aprendizaje es tradicionalista y
no realiza acciones para favorecer las actitudes de los estudiantes

frente a la adquisicién del conocimiento.

Relaciones con el entorno:padres de familia, autoridades educativas,

otras instituciones y sector productivo.

Respecto a las personas que hacen parte del contexto institucional la
evaluacion de la entidad muestra que se cuenta con una politica de
comunicaciébn e interaccion aunque no todas las instancias son
involucradas a través de canales peridédicos que permitan establecer
una mejor relacién con el d&mbito educativo. Se considera relevante
establecer acuerdo con otras entidades como bibliotecas, casas de
cultura, granjas y centros de recreacion que permitan desarrollar

mejores practicas y proyectos pedagodgicos.
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b. Area de Gestién académica
Disefio Pedagogico (curricular): plan de estudios, enfoque

metodoldgico, recursos para el aprendizaje, jornada escolar y evaluacion.

Teniendo en cuenta el disefio curricular de la ENSMASA es posible
estipular que se desarrolla un plan de estudios que responde a los ideales
de la Institucion y a las politicas establecidas por el MEN mediante los
Lineamientos y Estandares basicos de competencias que dan sentido a
las planeaciones que realizan los docentes al interior del aula escolar.
Pero, aunque la institucibn menciona la importancia de la ensefianza de
contenidos actitudinales, de valores que involucren las diferencias
socioculturales y la diversidad, el plan de area no esté articulado de forma
coherente ya que no tiene los mecanismos de retroalimentacion y
seguimiento necesarios para la interrelacion que debe existir entre los
planes de area y el PEl. Ademas, el plan de area no evidencia los
desempefios especificos que conllevan al desarrollo de una competencia,
al contrario muestra la poca interpretacibon que se ha dado a los
documentos de la politica publica, dejando de lado la formacion integral de

los estudiantes.

En relacion a las practicas pedagodgicas los docentes cuentan con
métodos de ensefianza flexibles que involucran el uso de recursos
didacticos y pedagdgicos para evidenciar esta situacion. Se estipula como
medio para analizar este proceso la realizacion del plan de area de cada
asignatura, en este hay que resaltar que no existe mayor transversalidad,
ni sentido critico respecto a lo que deberian ensefiar los docentes y

aprender los estudiantes, ademas, el sentido de interdisciplinariedad no se
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encuentra claro y no permite el correcto desarrollo de las competencias a
formar en los educandos.

De acuerdo a los recursos para el aprendizaje, la institucion esta dotada
para suplir las necesidades de los docentes y mejorar el trabajo
académico de los estudiantes, pero es importante detallar mediante
inventarios y registros si realmente dichos recursos son pertinentes para
los procesos requeridos. También, las horas de clases establecidas se
supervisan a parir de los horarios de clase, los permisos y los registros

gue ayudan a corregir situaciones negativas para el colegio.

Es necesario establecer que la institucién afirma tener presente para sus
métodos evaluativos una politica fundamentada en los Lineamientos
curriculares, los estandares béasicos de competencias, el decreto 230 de
2002, el decreto 2082 de 1996, y el decreto 1290. Pero, deberia mejorarse
de forma continua dicho proceso evaluativo ya que no se estan haciendo
los ajustes pertinentes a la diversidad escolar de los estudiantes, los
contextos, las tematicas y contenidos que se pretenden desarrollar; a su
vez, se debe establecer un tipo de evaluacién mas integral que se muestre
en las diferente pruebas de evaluacién Nacional e internacional y no solo a
través de boletines. Por ello, la institucion debe establecer los criterios
de evaluaciébn y promocién, la escala de valoracion institucional y
Su respectiva equivalencia con la escala nacional, las estrategias
de valoracion integral de los desempefios de los estudiantes, las acciones
de seguimiento parael mejoramiento delos desempefios de los
estudiantes durante el afio escolar y los procesos de autoevaluacion

de los estudiantes.
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Practicas: opciones didacticas para las areas, asignaturas y proyectos
transversales, estrategias para las tareas escolares, uso articulado de los

recursos para el aprendizaje y uso de los tiempos para el aprendizaje.

Las préacticas pedagogicas de los docentes se apoyan en estrategias
didacticas basicas y especificas para desarrollar las tematicas y
contenidos del plan de area, sin embargo, los docentes las manejan bajo
criterios individuales y fracturan los procesos, lo cual irrumpe la linealidad

en la ensefianza y aprendizaje de las competencias basicas.

Respecto al uso de los recursos, el colegio los supervisa a partir de un
registro de préstamos y los articula a su propuesta pedagogica, pero solo
se aplican a algunos grados y de acuerdo a la asignatura que tenga a
cargo el docente. Y aunque estos recursos van de la mano de los tiempos
gue se destinan para la ensefianza es preciso establecer que no se
detallan actividades extracurriculares de refuerzo y apropiacion del

aprendizaje.

Gestion de aula:relacion pedagdgica, planeacion de clases, estilo

pedagdgico y evaluacion en el aula.

Las relaciones en el aula vienen establecidas desde las estrategias de
aprendizaje que utiliza el maestro y de los elementos que facilitan la
organizaciéon del aula, ya que por ejemplo, un trabajo en equipo posibilita
la comunicacion entre compafieros y el docente, da iniciativa para la

participacion individual y para la aceptacion a la diversidad.
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Por consiguiente, las actividades que se establecen se deben organizar en
un plan de clase, en €l se esclarece el objetivo relacionado con un
contenido, los recursos que son necesarios para lograr el proposito de las
actividades y la forma en que se llevara a cabo el proceso evaluativo. Se
muestra el estilo pedagdgico del aula en el que se privilegia la perspectiva
individual de los docentes frente a los contenidos y tematicas a desarrollar
con los educandos. El sistema de evaluacion debe ser permanente con
seguimiento a las estudiantes que muestran problemas; para ello la
institucién no presenta planes de apoyo, los cuales deben ajustarse a las
necesidades de cada uno de los estudiantes.

Seguimiento:seguimiento a los resultados académicos, uso pedagdgico
de las evaluaciones externas, seguimiento a la asistencia, actividades de
recuperacion, apoyo pedagogico para estudiantes con dificultades de

aprendizaje y seguimiento a los egresados.

La institucién da a conocer que tiene un seguimiento sistematico de los
resultados a partir de indicadores y mecanismos claros de
retroalimentacion. En esto es indispensable aclarar que la evaluacién
debe hacerse a partir de desempefios que den cuenta de las
competencias que estan aprendiendo a desarrollar los estudiantes. En
tanto, se debe incorporar actividades de recuperacién con estrategias
efectivas en el mejoramiento de los resultados de la calidad educativa.
Asi mismo, la institucion dice contar con programas de apoyo pedagogico
gue implementan acciones correctivas pero estos no son revisados ni

evaluados de forma periodica lo cual hace que pierda su sentido.
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Respecto al uso pedagoégico de evaluaciones externas de la institucion se
apoya del analisis de las pruebas SABER, pero no se estan estableciendo
acciones que fortalezcan el avance en los procesos pedagdgicos,
evaluativos y académicos de la entidad educativa. También es necesario
involucrar otras pruebas internaciones que permitan identificar el nivel de

la educacion que se esta brindando.

c. Area de Gestion de la comunidad

Accesibilidad: atencion educativa a grupos poblacionales o en situacion
de vulnerabilidad, atencién educativa a estudiantes pertenecientes a
grupos étnicos, necesidades y expectativas de los estudiantes, proyectos

de vida.

La institucion educativa en torno a este proceso de gestion de la
comunidad presenta una valoracion de existencia, pertinencia y
apropiacion, pues consideran que han definido politicas y programas en
concordancia con el PEI para atender a poblaciones vulnerables en mayor
medida que el trabajo con grupos étnicos. Ademas, la entidad cuenta con
un proyecto que permite un acercamiento a las necesidades vy
expectativas de los estudiantes y se interesa por la formacion de un
proyecto de vida personal con ayuda de la sesién de capacitacion y

prevencion de psicologia del hospital.

A partir de la valoracion, se reconoce que la institucion aunque cuenta con

las politicas de atencion a las poblaciones vulnerables y étnicas, no se
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trabaja conjuntamente para crear estrategias metodoldgicas que den
cuenta de la inclusion, por ende no es sensible a las necesidades y
demandas del contexto estudiantil. Igualmente no es pertinente solo la
fundamentacion de programas sobre el proyecto de vida, sino al igual es
indispensable la renovacion y adecuacion de acuerdo al entorno y a los
resultados obtenidos de los proyectos ya realizados.

Proyeccion a la comunidad: escuela familiar, oferta de servicios a la
comunidad, uso de la planta fisica y de los medios, servicio social

estudiantil.

En cuanto a este proceso, la ENSMASA valora sus componentes como
apropiados, afirmando que las politicas de la escuela de padres con ayuda
de los docentes giran en torno al PEI, que se maneja una adecuada
estrategia para propiciar la interaccion de la comunidad y dar respuesta a
las problematicas de las condiciones de vida, y que para ello se realizan
actividades que permitan comunicar a la comunidad dichos programas que
se llevan a cabo. Ademas, los estudiante realizan un proyecto de servicio

social con gran empatia a la personas de la comunidad que lo necesiten.

Es importante resaltar que se puede contar con politicas institucionales
gue den cuenta de una proyeccion hacia la comunidad, pero éstas no
tienen sentido y no logran fomentar estudiantes competentes en todas las
areas del aprendizaje, sino se realiza una evaluacion de estos, con el
propésito de ver resultados favorables o desfavorables y asi realizar

cambios para el mejoramiento.
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Participacion y convivencia:participacion de los estudiantes, asamblea y

consejo de padres de familia, participacion de las familias.

La institucibn debe contar con la participacion de toda la comunidad
educativa, motivados en la realizacion de sus actividades para lograr una
convivencia estable y alcanzar los propoésitos planteados como entidad
formadora. De esta manera la ENSMASA sefiala que su valoracion
respecto a este componente es apropiada, porque la entidad educativa es
abierta a la informacion de derechos y deberes tanto de los estudiantes
como de los padres de familia, por medio de fotografias, eventos, videos,
actas y reuniones, lo cual permite que cada uno se sienta miembro activo
de la comunidad y asi, participen dinamicamente en los proyectos

planteados.

A partir de lo anterior, la guia establece que es indispensable que la
participacion de los padres y estudiantes sean coherentes a los propositos
y principios institucionales, de modo que la institucibn ha de crear y
retroalimentar esos espacios de participacion, y llevarlos peridédicamente a
procesos de evaluacion para verificar los resultados esperados con el fin

de seguirlo implantando o realizar los cambios pertinentes.

Prevencion de riesgos:prevencion de riesgos fisicos, prevencion de

riesgos psicosociales, programas de seguridad.
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1.1.3.2.

Para este proceso la ENSMASA valora sus actividades de esta indole en
un estatus de apropiacion y pertinencia, considerando que se orienta hacia
la formacién del autocuidado y la prevencion frente a las condiciones de
riesgo fisico, por medio de proyectos. Ademas, establecen los problemas
psicosociales mas relevantes en la sociedad actual y crean acciones
disefiadas para su prevencion y analizan los posibles riegos de desastres
naturales para disefiar planes de accidon que fomenten la cultura de

prevencion y cuidado personal.

Los planes de accion relativos a desastres naturales o similares son
conocidos por todos los integrantes de la comunidad educativa, los cuales
deben contribuir al apoyo de empresas especializadas en estos temas,
como la defensa civil, hospitales, bomberos y asi, realizar simulacros e
incentivar a los estudiantes y a la comunidad hacia un saber-hacer y un
hacer-hacer, que les permitan actuar de manera competente en el caso de

presentarse el riego.

Conclusiones del anexo N° 2 de la guia para el mejoramiento
institucional. De la autoevaluacion al plan de mejoramiento, Serie
Guia 34, de la ENSMASA. La guia 34 para el mejoramiento institucional
se constituye como una base fundamental para el analisis y la
conformacién de nuevas politicas educativas que den sentido a los
procesos de enseflanza y aprendizaje al interior de las instituciones
educativas. Ademas, esta guia se convierte en un instrumento que permite
dar cumplimento al principio de evaluar para mejorar planteado por el
MEN, ya que posibilita valorar los aprendizajes de los estudiantes, el

desempefio de los docentes y directivos docentes y la organizacion de la
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instituciones, y se logra conocer aciertos o equivocaciones en relacion a

los propdsitos y objetivos propuestos, con el fin de mejorar.

Inicialmente, es importante resaltar que los maestros deben tener un
criterio profesional para determinar de forma pertinente la valoracién en
cada uno de los aspectos que la guia invita a revisar, ya que sin dicho
criterio no se puede alcanzar la autoevaluacion institucional que se
pretende, con el propésito de evaluar para mejorar. De esta manera, se
observa que los maestros de la ENSMASA no muestran la aptitud
pertinente para las identificar debilidades que estan impidiendo el
mejoramiento de la calidad educativa yel objetivo de lograr que todos los
estudiantes desarrollen las competencias béasicas para la vida como se

proponen en los estandares establecidos.

En razén de esto, en el andlisis se observo que la entidad educativa tiene
dificultades en elementos primordiales que identifican toda institucion
educativa colombiana. Una de las dificultades mencionadas, es que los
planes de area no responden continuamente a la propuesta planteada en
el PEI, y al igual, este no se relacionan adecuadamente con los
planteamientos de los Lineamientos curriculares, ni a los Estandares de
competencias basicas, y no se hacen evidentes mecanismos de
seguimiento y retroalimentacion, a partir de los cuales se mantienen su
pertinencia, relevancia y calidad. Conjuntamente, el PEI de la institucion
debe ser conocido y consensuado por toda la comunidad educativa, para
gue los principios orienten el quehacer docente, definan los objetivos y las
estrategias pedagdgicas con las que se va a llevar a cabo la misién, la

vision y los valores institucionales. Si se establece formas especificas de
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evaluacion del PEI es posible que las practican mejoren y esto se detalle

en la evaluacién institucional.

Como segunda dificultad, se plantea el manejo de los planes de éarea
lineales, en los que se evidencia Unicamente el trabajo cognitivo de los
estudiantes en el area determinada, es decir, la desarticulacion de los
contenidos que no da pie al desarrollo de las competencias basicas. De
manera que, al dejar de lado la formacion de las competencias se bloquea
la posibilidad de trabajar articuladamente con otras asignaturas o
proyectos transversales que den cuenta de una formacion integral de los

estudiantes.

Por dltimo, la institucion demuestra con la autoevaluacién y con su
rendimiento académico, que no usan pedagdgicamente los resultados de
las pruebas externas (SABER) para realizar constantemente un
seguimiento sistematico de la entidad en cuanto a la incidencia de los
resultados en las practicas pedagoégicas de aula. Por ello, no realiza la
revision del cumplimiento de objetivos y metas del plan de mejoramiento y
la comunicacion de los resultados de la evaluacion que fortalecen los

planes de area.

En conclusién, la institucion deja de lado elementos importantes como la
pertinencia, la transversalidad y la lectura analitica de evaluaciones
externas, lo cual impide que se avance continuamente en el mejoramiento
de la calidad educativa. De modo que, la ENSMASA debe realizar una
autoevaluaciéon consiente que permita reformular planes de asignatura,

objetivos y metas institucionales y de paso a las evaluaciones externas
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como base fundamental para medir la eficacia de las practicas docentes.
Asi, una evaluacion continua permite detallar resultados y renovar las
actividades de cada una de las areas de gestidbn en torno al contexto
sociocultural para dar cumplimiento a las politicas establecidas por el
Ministerio de Educaciéon Nacional y por los estandares de calidad

educativa internacional.

1.2. DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL %°

Toda institucion educativa es entendida como un conjunto de personas y
bienes, con Unica finalidad de prestar educacién preescolar, basica y media a
la comunidad. Para ello, la institucion debe cumplir requisitos basicos como
lo es la disposicion de la infraestructura administrativa, los soportes
pedagogicos, una planta fisica, los medios educativos adecuados y un
proyecto educativo institucional (PEI). Es asi como, cada institucion
educativa en el PEI debe elaborar y precisar los principios y los fines del
establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios,

la estrategia pedagdgica, y el reglamento para la comunidad educativa.

A continuacién, se presentan de forma puntual datos especificos de la
institucién, la conceptualizacion general, la resefia histérica, y el analisis de
la misién y vision, ya que esto da cuenta de la ENSMASA, aquello que esta
llevando a cabo con sus practicas pedagogias y lo que quiere llegar hacer en
un futuro determinado. Inicialmente se muestra la identificacion general de la

institucion.

29 .z .. . , os 7
Informacion suministrada por la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés.
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1.2.1. LA INSTITUCION

1.2.1.1. Identificacién

Institucién Educativa: Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora San Andrés
Direccion: Carrera 7 N° 03-14 Barrio La Primera

Teléfono: 6419905, 6440930, 6441711

Nombre del Rector (a): Hna. Marlen Rocio Riafio Morales

Nucleo Educativo: No 4

Municipio: San Andrés

Niveles que ofrece: Preescolar, Basica primaria, secundaria, media y formacion
complementaria.

Jornadas de trabajo: Completa u Ordinaria

Especialidades existentes: Bachillerato con énfasis en pedagogia
Naturaleza del plantel: Estatal

Caracter: Mixto (Jornada Diurna y Nocturna).
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Convenios: Universidad Industrial de Santander (UIS)

Jornada Diurna: Creacion bajo el acuerdo municipal No 15 del 5 de junio de1925.
Denominacion Escuela de Artes.

Ultima aprobacion: Resolucion No 6076 del 11 de noviembre de 1992

A continuacion se presenta la contextualizacion que se realizd de la institucion
educativa teniendo en cuenta la estructura y la organizacion, con miras a

identificar la poblacién con quien se llevo a cabo el proyecto.

1.2.2. Estructuray organizacién institucional

1.2.2.1. Contextualizacion de la institucion educativa

La presente propuesta de practica social se llevo a cabo con los docentes actuales
de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, que se encuentra
ubicada en el departamento de Santander. La institucién educativa es una entidad
de caracter oficial cuya sede principal se encuentra ubicada en la carrera 7 N° 3 —

14 barrio la Primera del municipio de San Andrés.
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Actualmente la ENSMASA esta integrada por diecisiete (17) sedes de las cuales
15 son rurales y 2 de caracter urbano. El total de las sedes anexas a la institucion
educativa mencionada se encuentran dirigidas por la rectora hermana Marlen

Rocio Riafio Morales.

Las sedes con las que cuenta la institucién son: la sede principal, del barrio la
primavera del municipio; la sede Escuela Anexa, la sede Escuela Rural el Diviso,
la sede escuela Rural el Pire, la sede Escuela Rural la Cabrera, sede Escuela
Rural Labranzagrande, la sede Escuela Rural Mesa de Cairasco, sede escuela
Rural Quebrada Colorada, sede Escuela Rural san Antonio, sede Escuela Rural la
Tanqueva, sede Escuela Rural El Saladito, sede Escuela Rural El Tuno, sede
Escuela Rural Listara, sede Escuela Rural Los Naranjosy la sede Escuela Rural ,
las cuales se encuentran ubicadas en zonas aledafias a la sede principal de la
institucion, en franjas rurales y urbanas del municipio.

Ademas, la institucibn educativa cuenta con un numero significativo de
estudiantes, los cuales estan a cargo de un grupo de docentes que trabajan en
sedes rurales y urbanas. El nUmero de maestros que hizo parte del trabajo durante
el desarrollo de esta practica social oscila entre 17 — 20 maestros, ya que son los
directamente relacionados con el area de lengua castellana, en la que se enfocara

dicho el trabajo.

Igualmente, es necesario resaltar que la ENSMASA, posee un recorrido histérico
muy destacado a nivel de Santander, ya que ha sido una entidad escolar de
caracter oficial que se preocupado por la proyeccion a futuro de los jovenes de
este municipio. A continuacion se presenta de forma puntual la resefia histérica

suministrada por la institucion.
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1.2.2.2. Resefia Historica

Es preciso sefialar una breve resefia histérica de la ENSMASA que describa el
pasado y presente de la institucion a través de los momentos que ha vivido:
administraciones, cambios en la organizacion, concepcién pedagodgica o

administrativa, fechas de aprobacion, entre otros.

En el presente apartado se estipulan los avances y progresos que ha presentado
la institucion educativa. Es posible observar la trayectoria que ha ejercido la
entidad, el compromiso adquirido con la ciudadania durante sus ochenta y ocho
afos de fundacion, y los procesos de mejoramiento que ha tenido para dar calidad

a la educacion de los jovenes Santandereanos.

‘La ENSMA viene funcionando desde 1924 y desde 1930 es dirigida por las

Hermanas de la Caridad de Santa Ana™®°.

e En 1955, se le otorgd a la Institucién el titulo de NORMALSUPERIOR DE

SENORITAS MARIA AUXILIADORA.

e En 1956, se le concedi6 la aprobacién de los cuatro afios de estudios

superiores Normalistas.

e En 1964, se empezo el Grado 5° bachillerato (hoy Décimo).

ESCUELA NORMAL SUPERIOR MARIA AUXILIADORA DE SAN ANDRES. [En linea]

http://www.ensmasan.edu.co/plataforma/. consultado el 19 de octubre de 2012.
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e En 1965 se logro el permiso para recibir alumnas de Grado 6° bachillerato (hoy

Undécimo).

e E 1967 se gradua la primera promocion de Normalistas Superiores.

e En 1974, la Normal gradu6 un grupo de maestros quetenian el ciclo basico y

titulo de educadores de cuatro afios, como Normalistas Superiores.

e En 1975, funciona como centro educativo integrado.

e ENn 1977, la Normal gradua los primeros maestros bachilleres.

e En 1983, se aprueban los estudios de los niveles de educacién basica
primaria, basica secundaria y media vocacional en la modalidad pedagdgica.

e ENn 1.993, la seccidn secundaria y media vocacional de la Normal, se traslada
a la nueva planta fisica, pues venia funcionando en una propiedad privada de la

parroquia.

e En 1996, el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN), autoriza a la Normal para

continuar el proceso de reestructuracion y transformarse en Normal Superior.

En 1997, Se traslada la anexa a la Normal a la nueva planta fisica.

Del mismo modo, es importante resaltar que la ENSMASA como institucion
educativa en su PEI define sus principios y fines del establecimiento. Por ello, se
presenta a continuaciéon de forma textualmente la mision y la vision y enseguida un

analisis critico en relacion a los objetivos de la Ley 115.
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1.2.3. MISION Y VISION

La mision y la visién,son dos aspectos fundamentales que ayudan a consolidara la
institucion educativa en un rumbo y un fin determinados. Asi, la mision, alude a los
propositos que se traza una institucion en relacion a los servicios que le presta a la
comunidad en general, en tanto que la vision, es la manera en cémo se visualiza
la institucion en un tiempo determinado, y la cual esta estrechamente relacionada

con lo que se pretende en la mision.

Por tanto, a continuacion se presenta la misién y la vision que plantea la Escuela
Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, y un andlisis detallado de las
mismas, en relaciona los fines de la educacién y el plan de area de lengua
castellana que fue entregado al grupo de expertos de la UIS, para propésitos de

este proyecto.

1.2.3.1. Misién

‘La ENSMA de San Andrés (S.), es una InstitucibnEducativa de caracter oficial
que ofrece el nivel dePreescolar, Basica, Media, Formacion Complementaria
yEducacion de Adultos para formar integralmente alpedagogo infantil intelectual
con una pedagogia de lasignificacion con enfoque humanista, desde la filosofia de
las Hermanas de la Caridad de Santa Ana, para que sedesempefien en el

Preescolar y Basica Primaria™,

*Ibid. pagina web.
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1.2.3.1.1. Anélisis de la misién

La mision,refiere los logros que una institucion educativa desea cumplir en relacion
a en aspectos como el educativo, el social y el personal de los educandos en el
trascurso de su vida académica. De ese modo, cada institucion educativa,
atendiendo a las caracteristicas del contexto, de la poblacion infantil y del enfoque
gue desee implementar, ha de plantearde manera concreta cual o cuales son sus
tareas fundamentales para cumplir la misién que se plantea de manera acertada y

eficaz.

Ademas, es importante decir que la mision debe responder a los planteamientos
de la ley 115, especialmente a los fines de la educacion, en los cuales se plantea

gué pretende el estado colombiano con el servicio educativo.

Atendiendo a lo anterior, la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San
Andrés, presenta en su misidncuatro aspectos fundamentales que son: a quiénes
quieren formar, qué tipo de formacion desean impartir, el enfoque y el logro que

quieren conseguir con dicha formacion en sus estudiantes.

El primer criterio, a quienes quieren formar ,refiere los grados escolares en los
cuales la institucion va a prestar el servicio educativo, la ENSMASA integra todos
los grados escolares de educacién basica y media, ademas de programas de
educacion para adultos y de educacion superior, con el programa de formacion
complementaria, lo que deja ver que la institucion ofrece apertura a poblacion de
diversas edades y modalidades, indicando la inclusion de las poblaciones que

hacen parte del contexto en la cual se encuentra ubicado el establecimiento.
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El segundo criterio, el tipo de formacion desean impartir, alude a la formacion
integral que la institucién pretende, respondiendo de manera acertada a los
criterios que plantean los fines de la educacion, en los cuales se especifican
factores como: el desarrollo de la personalidad, la adquisicion de conocimientos
cientificos, el estudio de la cultura, desarrollo de la capacidad critica, entre otros,
que dan cuenta de la integracion de las diversas areas y saberes en pro de una

educacion integral.

Ahora bien, es importante hacer alusion al plan de &rea de lengua castellana, que
es el documento directo desde el cual se podria dar evidencia clara de la
formacion integral que se menciona en la mision. Asi,segun el plan de area de
lengua castellana de la ENSMASA, evidencia que la educacion integral que
plantea la misién se ha dejado de lado, el mismo no muestra transversalidad con
otras asignaturas, evidenciandose que el criterio de formacién integral es tan solo

un prospecto explicito en la misidon(ver anexo B).

El tercer criterio, es el enfoque humanista que la ENSMASA tiene en cuenta para
los procesos formativos de los estudiantes. Dicho enfoque considera que el ser
humano es integrado por saberes, sentimientos, entre otros aspectos,que pone en
juego al entrar en contacto con otros seres humanos, permitiéndole desarrollarse
de manera autonoma en la sociedad en la que se desenvuelve, es decir, que el
ser humano debe desarrollar sus diversas dimensiones de manera integral. De
ese modo, la institucion demuestra tener una formacién humana que les permite a
los estudiantes integrarse con los demas, desarrollandose asi no solo las
competencias basicas del conocimiento cientifico, sino también las competencias
ciudadanas, que dan respuesta pertinente a la formacién integral de calidad de los

estudiantes.
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El cuarto y ultimo criterio,da cuenta del propoésito principal al que pretende llegar la
institucién, relacionado con la posible vida real laboral de los estudiantes, en el
caso de la ENSMASA, el propodsito fundamental es la formacién de docentes para
los grados preescolar y basica primaria. Esto, da respuesta a los fines de la
educacion, especificamente al fin niumero 11, que indica que la educacion debe
formar para “la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoracion del mismo como fundamento de

desarrolloindividual y social”*?.

En relacion al plan de area, no se muestran
actividades especificas que demuestren que el propésito fundamental de la
ENSMASA es formar docentes integros, pues en los contenidos trabajados en el
area de Lengua Castellana, no se evidencian actividades especificas que estén

enlazadascon la formacion de estos procesos.

A modo de conclusion, se puede decir que la Escuela Normal Superior Maria
Auxiliadora de San Andrés debe reestructurar su misién, de modo que la misma
incorpore no solo las metas institucionales, sino también las nacionales, que se
especifican en los fines de la educacion de la Ley 115, para cumplir con la politica
publica y la formacion de calidad que esta pretende. Asi, la institucién educativa
irA dando pasos valiosos para la consolidacion de una educacion que esté acorde
no solo a las necesidades de los estudiantes y su contexto, sino también, a los

requerimientos que el MEN plantea para las instituciones en general.

1.2.3.2. Visién

“La ENSMASA serd en el afio 2016, una comunidad académica reconocida

regional, departamental, nacional e internacionalmente, para formar pedagogos

*’MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Fines de la educacién En: Ley general de educacién. 1994.
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humano-profesionales, con actitud investigativa, competentes y comprometidos
con los cambios que la sociedad exige y capaces de generar nuevos modelos de

vida™®,

1.2.3.2.1. Analisis de la vision

La visibn de un establecimiento educativo es basicamente la proyeccion que la
institucion educativa asume en relacion a la mision que se ha planteado como ente
formador de personas y como precursor de la formacion integral que establece el

Ministerio de Educacion Nacional.

Asi, la ENSMASA presenta en el manual de convivencia, la vision que proyecta su
quehacer en cuanto a la educacion y en cuanto al cumplimiento de metas que
como institucién se han propuesto, a fin de tener un horizonte claro en un tiempo
determinado. Es entonces como para el 2016, la institucibn mencionada pretende
cumplir con tres criterios que son:El primero, elreconocimiento de la institucién
frente a los entes regionales, departamentales, nacionales e internacionales, como
establecimiento lider en la formacion de pedagogos. Esto,deja ver la importancia
de que la institucibn mejore la calidad educativa que est4 brindando a los
educandos, a fin de lograr el reconocimiento a nivel regional y nacional

inicialmente.

El segundo, refiere las caracteristicas de los estudiantes que desean formar en

dicha institucién que son: la parte humana — profesional, que da respuesta a los

»Op. Cit. ENSMASA. Pagina web.
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fines dela educacion en cuanto a la formacion de personas aptas para la vida
social productiva; la actitud investigativa, queda cuenta de uno de los fines que
menciona esta capacidad como factor fundamental para el ingreso del estudiante
a la vida productiva, el desarrollo de las competencias basicas para dar
cumplimiento a los compromisos que se tienen con la sociedad cambiante; y
finalmente la capacidad para generar nuevos modelos de vida, lo que refiere la
habilidad para fomentar y generar una sociedad mas democratica y participativa
en aspectos politicos, economicos, sociales y culturales, que den paso al

desarrollo de la misma.

En conclusidén, se puede decir que los criterios mencionados, dan cuenta de que la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés se visiona como una
institucién lider en el campo educativo a través del desarrollo de diversas
habilidades y competencias en los estudiantes, pero que a su vez no se muestran
de manera clara en el plan de area, el cual se debeevidenciar los procesos a
desarrollar en los alumnos a fin de cumplir con los cometidos mencionados. Es asi
como se hace necesario que los criterios que exponga la vision, estén acordes con
las posibilidades que la institucion tiene de alcanzarlas, y los criterios que

establece la politica publica educativa.

A fin de complementar la informacion anterior, se presenta a continuacion el
componente pedagdgico que adopta la ENSMASA para la formacion de sus
estudiantes, el cual fue tomado de la pagina web de la institucién. Este, se
constituye en el fundamento tedrico que soporta y direcciona los procesos

educativos que se llevan a cabo en dichainstitucion educativa.
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1.2.4. Componente pedagégico®*

El pedagdgico de una institucion educativa, refiere las teorias que orientan las
practicas docentes, a fin de que las mismas estén acordes con lo que pretende la
educacion que desea brindar la escuela. Es decir, son aquellos principios que

ayudan a orientar los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Seguidamente, se muestra el modelo pedagdgico que toma como referente para

sus procesos educativos la Escuela Normal Maria Auxiliadora de San Andrés.

1.2.4.1. Modelo Pedagoégico de la ENSMASA

El Modelo Pedagdgico de la ENSMA, se fundamenta filos6ficamente en el
Humanismo y pedagogicamente bajo dos corrientes: ElI Constructivismo y el
aprendizaje Significativo. El Constructivismo se trabaja desde el enfoque de Jean
Piaget y LievVigosky y ve el aprendizaje como un proceso en el cual el estudiante
construye activamente nuevas ideas o conceptos. El Aprendizaje Significativo, se
sustenta en Joseph Novack y David Ausubel y se refiere al proceso que desarrolla

el estudiante para aprender, donde este construye con significado lo que hace.

El humanismo de Jacques Maritain que considera al ser humano como ser
integral que esta llamado a desarrollar sus distintas dimensiones, y en

EnmanuelMounier y de la Comunidad de las Hermanas de la Caridad de Santa

3* Op. cit. ENSMASA. [En linea] http://www.ensmasan.edu.co/plataforma/.
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Ana, quienes dentro de su carisma de caridad universal acogen a la persona

desde su realidad, favoreciendo en ella la formacion integral.

Ademas de los criterios ya mencionados, se tuvo en cuenta para el desarrollo de
este proyecto el plan de area de lengua castellana de la ENSMASA, el cual ha
sido analizado por la institucibn de manera interna segdn como se muestra a
continuacion. Es importante tener en cuenta dicho analisis, ya que da una mirada
global de como la institucion concibe sus propios documentos, y su capacidad

critica frente a los mismos.

1.2.5. Descripcion del &rea de lengua castellana de la ENSMASA®®

e Objetivo general: Desarrollar la competencia comunicativa a través de la
produccién, comprension, interpretacion y analisis critico de textos verbales
y no verbales para saber cémo actuar sobre el mundo e interactuar con
los demas en situaciones propias de la cotidianidad y del ejercicio docente,

respetando la diversidad cultural y social.

e Competencia general: comunicativa

Caracterizacion
e Areade formacion: Lenguaje
e Niveles y grados:
-primaria: Grupo n° 1 de primero a tercero
Grupo n° 2 de cuarto a quinto

35 .z . . , T ,
Informacién suministrada por la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés.

101



1.2.5.1. Descripcién del contexto (educativo, social, cultural, econémico,

politico)

La importancia de la lengua castellana dentro del curriculo obedece al papel que
ella ha jugado en la evolucion del ser humano, permitiéndole interpretar,
transformar, construir nuevas realidades, expresar sentimientos Yy establecer

acuerdos.

Su doble valor subjetivo y social; en el primer caso le permite tener conciencia de
su ser individual, reconocer su parte trascendente y la apropiacion de la realidad
circundante. En cuanto al valor social le permite acceder a todos los ambitos por
ser imprescindible en las relaciones sociales y ser eje fundamental para las
demas areas del conocimiento incluyendo la mision institucional: ser formadora de

maestros.

Desde que aparecen los estandares basicos de calidad, la institucién viene
haciendo esfuerzos para crecer a nivel pedagoégico tanto enel tratamiento de la
lengua, de la literatura y los sistemas simbolicos desde una perspectiva
interdisciplinaria con aspiracién de alcanzar la multidisciplinariedad. Tanto que fue
considerada y trabajada como énfasis institucional desde el afio 2000 hasta el
2009, observando que durante este tiempo el area obtuvo resultados mejores que

en la actualidad donde ya no es énfasis institucional.

En afios anteriores las pruebas externas exigian resultados en el desarrollo de
las tres competencias basicas (interpretativa, argumentativa y propositiva) hoy
centra su foco de atencién en el desarrollo de la competencia comunicativa.

Institucionalmente la lengua castellana es la segunda area que reporta mayor
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cantidad de casos de mortalidad académica. En los estudiantes del sector rural
influyen razones como: distancia, falta de material de apoyo para la realizacién de
trabajos, el contexto que refleja: timidez, falta de compresion de mensajes y la
falta de fluidez verbal y el bajo nivel educativo de la familia. En el sector urbano
influyen aspectos como: negligencia, falta de interés, desmotivacién, pereza, falta
de exigencia y falta de compromiso a nivel personal y familiar, puesto que el

entorno les ofrece mayores posibilidades para alcanzar 6ptimos resultados.

La propuesta de estandares en el primer grupo parte con indices de calidad
altos exigiendo un nivel basico lectoescritor en los estudiantes que inician en la
basica primaria; lo cual se constituye en una desventaja puesto que la escuela
solo cuenta con un nivel de preescolar en el que se deben hacer procesos de
integracion, socializacion, aprestamiento e iniciacion en el proceso lectoescritor.
El manejo que se le ha dado en los ultimos afios a las areas, no favorece los
resultados de la misma debido a las politicas educativas nacionales no permiten
hacer una pausa en los estudiantes que no demuestran el nivel de competencia
deseado por grupos de grados, y que no respetan los criterios de promocion
establecidos por la institucion y de los docentes que conocen los procesos

realizados por los estudiantes.

Segun las pruebas externas se aprecia que el area a nivel municipal ocupa el
tercer lugar en resultados de pruebas saber 11 por debajo del colegio Antonio
Maria Guarin de Pangote y el Instituto Técnico “Laguna de Ortices”; superando los
resultados del nivel nocturno de la normal y las sedes A'Y By el caracol de colegio

“Fray José de las Casas Novas”.
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En los resultados obtenidos por el area en el presente afio se evidencia que bajo
5.53% con respecto al afio inmediatamente anterior. Segun el comparativo
realizado con las demas areas a nivel institucional de menor a mayor ocupa el
quinto lugar por debajo de: matematica, quimica y biologia y se ubica por encima

de las areas de fisica, filosofia, sociales e inglés.

Los estudiantes de la instituciéon proceden de familias con bajo nivel educativo,
poder adquisitivo, nucleo familiar desintegrado y escasa vision de futuro la falta
de posibilidades de proyeccién de vida, hace que el estudiante muestre poco
interés por los procesos formativos y la falta de un patron o modelo a seguir
dentro del nucleo familiar. Aan sin tener ningun factor que influya de forma
negativa en algunos casos falta en los estudiantes interés y motivacion para

querer aprender y surgir.

El municipio no ofrece fuentes de capacitacion y empleo distintas al ejercicio
docente, esto influye en la desmotivacion en los estudiantes. Una amenaza frente
a los resultados del area es el que el nivel analitico y critico no le permite a los
egresados y a la comunidad realizar procesos de pensamiento reflexivo y critico

gue le permitan surgir y transformar positivamente el entorno.

Después de haber realizado un diagnéstico académico e institucional detallado de
algunos documentos que evidencian el estado actual de la ENSMASA, nos
disponemos a presentar la propuesta de trabajo del acompafiamiento para la
mejora del plan de area de lengua castellana del ciclo de béasica primaria. Para
ello, se utilizaron los resultados arrojados por dicho diagndéstico, a fin de detectar

la probleméatica que dio paso a la ejecucién del plan de accion, el cual surgié como
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respuesta a las necesidades que presento la institucion como las mas urgentes

frente al area de lengua castellana.
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2. JUSTIFICACION

El proceso de acompafiamiento que se llevo a cabo en la Escuela Normal Superior
de San Andrés, estuvo precedido por la implementacion de un diagndstico
académico dela institucion, por medio del que se encontraron algunas
problematicas que se convirtieron en los fundamentos que ayudaron a soportar el
por qué y para qué de las actividades desarrolladas y las del plan de continuidad
planteados en este documento.

Asi pues, el diagnéstico mencionado tuvo en cuenta tres aspectos fundamentales:
los resultados de las pruebas SABER 2009 y 2012, que mostraron el bajo nivel en
el que se encuentran los estudiantes de grados tercero y quinto de basica primaria
en relacidn a los procesos formativos en el area de Lengua Castellana; la Guia 34,
que evidencié quela autoevaluacién que realiza la institucion no se da bajo la
propia critica de la situacién actual de la institucion a fin de mejorar; y por ultimo,
el plan de area, que dio cuenta de la manera en que los maestros de la ENSMASA
entienden la competencia comunicativa, o que evidencia la falta de claridad en
relacion a los procesos a desarrollar, la estructura de los mismos y la
incorporacion de la politica publica de manera adecuada y pertinente al contexto y

las necesidades e intereses de los educandos involucrados.

Lo anterior demuestra, que la institucion educativa no ha logrado
desarrollarprocesos que la encaminen hacia el mejoramiento continuo que se
evidencie con el paso del tiempo, no solo en el logro de aspectos internos sino
también en los externos como las pruebas SABER vy las internacionales como
PISA; SERCE y PIRLS.Es entonces como el proceso de acompafiamiento se

constituyé6 como una herramienta ideal para que los maestros comprendieran la
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importancia de mejorarel area de Lengua Castellana en las dimensiones

pedagdgicas, didacticas y evaluativas.

Lo anterior, se convierte en una sugerencia para que los docentes fortalezcan en
los estudiantes la competencia comunicativa como un proceso integral y de alta
complejidad con el fin de fortalecer el pensamiento critico. De ese modo, esta
propuesta pretende que los maestros generen propuestas de mejoramiento en
relacion al plan de area de Lengua Castellana, que ayuden a los estudiantes a
optimizar sus habilidades en la comprension y produccién textual, construyan
conocimientos relacionados con el lenguaje y establezcan relaciones con otras
areas del conocimiento. Asi, la propuesta de acompafiamiento se integra por unos
talleres dirigidos a los docentes de la ENSMASA, que dan la oportunidad de
fortalecer el conocimiento de las competencias comunicativas y evaluativas

basicas en los maestros, para que puedan utilizarlos en sus practicas docentes.

A modo de conclusion, se puede decir el acompafiamientose constituyé en el
proceso que permiti6 empezar a fortalecer no solo en el ambito institucional sino
también la formacién docente, a través de la incorporacién de la politica publica
(Lineamientos curriculares de Lengua Castellana y Estandaresbasicos),la lectura
critica de las prueba SABER, y el estudio de la Guia 34, para la promocion de

ambientes de aprendizaje acordes a las necesidades del contexto.
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2.1. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Como lograr que los docentes de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora
de San Andrés optimicen la comprensién global de la competencia comunicativa, a
fin de mejorar el plan de &rea de Lengua Castellana,a través de la lectura e
interpretacion de resultados pruebas SABER, Estandares Basicos de
Competencias y Lineamientos curriculares, por medio de un proceso de

acompafamiento?

2.2. OBJETIVOS

2.2.1. Objetivo general

Desarrollar un proceso de acompafiamiento a los docentes de la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora de San Andrés para el mejoramientodel plan de area
de Lengua Castellana,por mediodel analisis criticode documentos establecidos por

la politica publica de la educacion.

2.2.2. Objetivos especificos

— Apoyar el proceso de mejoramiento de la calidad educativa de la
ENSMASA en el area de lengua castellana, a través del acompafiamiento
continuo por medio de la puesta en practica de talleres para la formacion

docente.
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— Propiciar en los docentes la comprension de los Estandares Basicos de
competencias y los Lineamientos curriculares del éarea de Lengua

Castellana, para fortalecer el plan area de la institucion.

— Desarrollar en los docentes la comprension de los resultados de las
pruebas SABER, a fin de que puedan tomar decisiones adecuadas para el
proceso de transformacion de sus practicas pedagdgicas, didacticas y

evaluativas.
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3. FUNDAMENTACION TEORICA

A continuacion, se presenta el marco de referencia que fundamentala practica
social que se desarroll6 en la Escuela Normal Maria Auxiliadora de San Andrés
parael mejoramiento del plan area de Lengua Castellana. Dentro de los aspectos
que se tuvieron en cuenta se encuentran las normas y principios globales y
especificos en los que se basa la educaciontales como: los fines y principios, los
Lineamientos curriculares de Lengua Castellana, los Estdndares bésicos de
Lenguaje, las competencias y la Ley General de Educacion, y la concepciéon de
conceptos propios del area de lengua Castellana, que ayudan a dar una mirada
general de lo que es la competencia comunicativa para la aplicacion y desarrollo

de las mismas de manera acertada en las aulas de clases.

3.1. DE TIPO CURRICULAR

3.1.1. Ley General de Educacion®. La Ley 115 se establece con el fin de
presentar a las entidades educativas las normas generales que rigen y
reglamentan la educacién. Ademas, esta ley se fundamenta en los principios
de la Constitucion Politica de Colombia, que considera que la educacion “es
un derecho fundamental”’, que debe organizarse en los niveles preescolar,
basica (primaria y secundaria) y media, dirigida a nifios, jévenes, adultos,
campesinos, grupos étnicos, con limitaciones de toda indole y cualquier tipo

de persona que desee ser participe de este derecho.

3 Op. Cit. MEN. Ley General de Educacién 115. 1994.
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Por tanto, esta practica social se fundamenta en politicas publicas como la
Ley General, a fin de cumplir con los requerimientos de la Secretaria de
Educacion y los parametros que han de regir una educacién que tiene en
cuenta los avances y procesos integrales de los educandos. A continuacion
se presentan los capitulos y articulos del documento mencionado, que
ayudan a sostener los planteamientos que se desarrollaron en el proceso de

acompafamiento a la Escuela Normal Maria Auxiliadora de San Andrés.

TITULO |

Disposiciones Preliminares

ARTICULO 10. Objeto de la ley. La educacién es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepciodn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos

y de sus deberes.

La presente Ley sefala las normas generales para regular el Servicio Publico
de la Educacién que cumple una funcién social acorde con las necesidades e
intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Sefundamenta en
los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a la educacion que
tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico.
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De conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica, define vy
desarrolla la organizaciéon y la prestaciéon de la educacion formal en sus
niveles preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, no formal e
informal, dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos,
a grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sensoriales y
psiquicas, con capacidades excepcionales, y a personas que requieran

rehabilitacion social.

ARTICULO 50. Fines de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de
la Constitucion Politica, la educacion se desarrollard atendiendo a los

siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin més limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un
proceso de formacién integral, fisica, psiquica, intelectual, moral,

espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores humanos.

2. La formacién en el respeto a la vida y a los deméas derechos humanos, a
la paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la
libertad.

3. La formacién para facilitar la participacion de todos en las decisiones que
los afectan en la vi da econémica, politica, administrativa y cultural de la

Nacion.
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La formacién en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura
nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios.

La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos
mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos vy
estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados

para el desarrollo del saber.

El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad.

El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores
de la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion

artistica en sus diferentes manifestaciones.

La creacién y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para
la practica de la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con
Latinoamérica y el Caribe.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas

y al progreso social y econémico del pais.
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10.La adquisicibn de una conciencia para la conservacién, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso
racional de los recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro
de una cultura ecologica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural

de la Nacion.

11.La formacion en la préactica del trabajo, mediante los conocimientos
técnicos y habilidades, asi como en la valoracion del mismo como

fundamento del desarrollo individual y social.

12.La formacion para la promocién y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion

fisica, la recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre, y

13.La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de
desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.

SECCION TERCERA

Educacion Basica

ARTICULO 19. Definicion y duracion. La educacion basica obligatoria
corresponde a la identificada en el articulo 356 de la Constitucion Politica como

educacién primaria y secundaria; comprende nueve (9) grados y se estructurara
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en torno a un curriculo coman, conformado por las &reas fundamentales del
conocimiento y de la actividad humana
ARTICULO 20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos

generales de la educacion basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y
de sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que
prepare al educando para los niveles superiores del proceso educativo y

para su vinculacion con la sociedad y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento logico y analitico para la
interpretacion y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de
la vida cotidiana;

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para
consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la
solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la

cooperacion y la ayuda mutua;

e) Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica

investigativa, y
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f) Propiciar la formacién social, ética, moral y demas valores del desarrollo

humano.

ARTICULO 21.0bjetivos especificos de la educaciéon bésica en el ciclo de
primaria. Los cinco (5) primeros grados de la educacion basica que constituyen

el ciclo de primaria, tendran como objetivos especificos los siguientes:

a) La formacién de los valores fundamentales para la convivencia en una

sociedad democratica, participativa y pluralista;

b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al

conocimiento y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua
castellana y también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos
con tradicién linguistica propia, asi como el fomento de la aficiébn por la

lectura;

d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio

de expresion estética.
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3.1.2. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana®’. La educacién es uno
de los &mbitos mas importantes en la vida de los seres humanos, pues es a
partir de ella que se construye conocimiento y cultura, a la vez que se forman
ciudadanos competentes que son capaces de desenvolverse en un mundo
cambiante y diverso. Atendiendo a lo anterior, el Ministerio de Educacion
Nacional pone a disposicion de las instituciones educativas y de los maestros
los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana con miras a “orientar los
procesos de construccion de curriculo, funcién de las areas y la puesta en
practica de nuevos enfoques que posibiliten el mejoramiento del proceso de

ensefianza — aprendizaje de las mismas™®.

De ese modo, los Lineamientos curriculares deben ser tomados como
referentes tedricos fundamentales en el proceso de construccion del PEI, ya
que es una herramienta que posibilita la formulacion de un curriculo
pertinente a la situacién, contexto, cultura y grado escolar de los estudiantes.
Asi, pretende cualificar la educacion colombiana, a través del mejoramiento
la calidad de vida y la formacién de personas competentes que sean capaces
de desenvolverse en la vida cotidiana y en el mundo cambiante en el que se
vive. De este modo, el area de Lengua Castellana debe centrar sus practicas
en el desarrollo de la competencia comunicativa de los educandos. Para ello,
hace énfasis en un proceso de comprension y produccion textual, en este se
definen el concepto elemental de lectura y escritura. Dichos conceptos se

presentan a continuacion:

37C’)p. Cit. MEN. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. 1998.
38., /
ibid. p. 11.
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3.1.3. Concepto de competencia comunicativa. La competencia, es la
capacidad que posee una persona para hacer uso de manera activa y
efectiva de un saber en su vida cotidiana. Por tanto, el Ministerio de
Educacion Nacional, a través del plan de mejoramiento de la calidad
educativa,ha adoptado cambios que han permitido evolucionar hacia una

educacion mas integra que va mas alla de las aulas de clase.

La competencia comunicativa es uno de los conceptos que ha surgido como
resultado de la evolucion que ha tenido del concepto del lenguaje a lo largo
dela historia. Es asi como se ha llegado a la construccion y concepcion de la
lengua no solo como objeto de estudio, sino como instrumento que permite la

comunicacion, la expresiony la adquisicién de nuevos saberes para la vida.

Asi, dicha competencia es entendida como la capacidad de hacer uso del
lenguaje en la vida real cotidianacon fines comunicativos especificos,que den
paso al intercambio de significados en la relacién directa con otros.
Asimismo, la competencia comunicativa se divide en dos competencias
basicas que consolidan los procesos que deben adquirir los estudiantes para
cumplir con el propésito de ser competentes comunicativamente. El primero
de ellos es la comprensién lectora, que alude a la capacidad de entender los
significados de un texto, ya sea oral o escrito y la segunda es la produccién
textual, que alude a la capacidad de producir textos con sentido que tengan

una intencibn comunicativa definida.

Lo anterior, se sustenta en documentos de la politica publica educativa que
ayudan a consolidar y a hacer efectiva dicha perspectiva en las instituciones

educativas. Dentro de los documentos que presenta el MEN para guiar esta
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mirada del lenguaje, se encuentran los Lineamientos curriculares y los
Estandares béasicos de competencias, a traveés de los cuales se evidencia la
construccion de un proceso que de paso a que los estudiantes se

desenvuelvan de manera efectiva comunicativamente hablando.

Es por lo anterior, que cabe resaltar la importancia de que las instituciones
educativas desarrollen y promuevan la competencia comunicativa en sus
estudiantes, por medio del uso correcto de referentes como los Estandares y
Lineamientos de lengua castellana, a fin de cumplir con los requerimientos

de la educacion de calidad que segun el MEN se debe impartir e Colombia.

Por tanto, a continuacion presentan los conceptos de lectura y de escritura
que fueron tomados en cuenta para la puesta en practica del
acompafamiento a los docentes de la ENSMASA, con el Unico propoésito de
consolidar la competencia comunicativa desde los preceptos que plantea el
MEN.

3.1.4. Concepto de la lectura. El concepto de lectura ha venido evolucionando a
la par con los cambios sociales, econdémicos y -cultuales, y con la
resignificacion de los procesos de ensefianza- aprendizaje. La concepcion de
lectura como la capacidad que se adquiere en los primeros afios de
escolarizacion, se deja de lado y se abre la oportunidad de ver la lectura
como un proceso, una evolucién de conocimientos, habilidades y estrategias
que todos los seres humanos construyen a través de los afios, a partir de
diversas situaciones reales y de la interaccién con sus semejantes. Es asi

como el MEN afirma que, el acto de leer es un proceso significativo y
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semidtico cultural e histéricamente situado, complejo, mas alld de la

bldsqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector.

Ademas, la competencia lectora ha de entenderse “como la habilidad para
comprender y utilizar las formas linguisticas requeridas por la sociedad y
valoradas por el individuo... Leen para aprender, para participar en las
comunidades lectores del ambito escolar y de la vida cotidiana, y para el

disfrute personal”®.

Por ello, alcanzar continuamente un capacidad para
comprender diversos textos es obtener la competencia necesaria para
mantener una interaccién activa con sus compafieros y para proponer

soluciones coherentes y pertinentes de la vida cotidiana.

A partir de lo anterior, se determina que por medio del proceso de la lectura
se construyen significados, en el que interactia el texto, el contexto y el
lector, y asi estos tres factores, son los que, juntos, determinan la
comprensién. El primer factor: el texto, es también denominado “formato

I"4° el cual hace referencia a la intencion comunicativa, determinada

textua
por la manera como las oraciones se relacionan entre si hasta construir el
hilo argumental del tema. De esta manera, la prueba internacional PISA
reconoce que es necesario incluir variedad de textos en el aula de clase,
continuos y discontinuos, verbales y no verbales pues los estudiantes en su
vida adulta se encontraran con diferentes tipos de textos escritos con
diversas intenciones, por lo tanto, no basta con leer un niamero limitado de

tipos de texto, como los sucede en las instituciones.

®IEA, PIRLS 2006. Marcos teéricos y especificaciones de evaluacion. Estudio
internacional de progreso en comprension lectora. Estados Unidos, 2006.p. 3

“°OCDE. La lectura en pisa 2000, 2003 y 2006 marco y pruebas de la evaluacion. Espafia. 2006. p.
12.
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Otro de los factores implicados en la compresion lectora, es el lector, el cual
utiliza diversos componentes 0 procesos que le permiten una mejor
comprension del texto, se emplean para construir significados y son
utilizadas por los lectores de manera espontanea, y en muchas ocasiones
nunca toman conciencia de su uso. Los procesos son determinados por el
ICFES en relacion con los Estandares Basicos de Competencias para
apuntar las orientaciones de la educaciéon y la evaluacion hacia los ambitos
de la comprensién, el andlisis y la solucion de problemas. Dichos procesos
tiene una estrecha correspondencia con los objetivos planteados por pruebas
de evaluaciones internacionales como PIRLS, PISA, Y SERCE*.

El primer proceso que se plantea para la competencia lectora, es para PIRLS
la localizacién y obtencion de informacion explicita, en €l se requiere que el
lector localice y recupere varios fragmentos de informacion; igualmente, es
determinado por PISSA como la recuperacion de informacién y basqueda,
ubicacion y seleccion de informacion pertinente; para el ICFES es la lectura
de la superficie del texto, de lo que el texto dicede manera explicita,
realizacion de una comprension del significado local de sus componentes o

lectura de modo literal.

Como siguiente proceso, PIRLS determina la realizacion de inferencias

directas, en el que el lector comprende el significado de una parte

ICFES. Sobre las pruebas saber y de estado: una mirada a su fundamentacién y orientacion de

los instrumentos en lenguaje. Bogota, Mayo 2007. p. 43. [En linea]
https://docs.google.com/viewer?a=v&g=cache:00QZW1nQPSMJ:www.icfes.gov.co/examenes/com
ponent/docman/doc_download/102-marco-teorico-2007-area-
lenguaje%3Fltemid%3D+ICFES+SOBRE+LAS+PRUEBAS+SABER+Y+DE+ESTADO:+UNA+MIRA
DA+A+SU+FUNDAMENTACION+Y+ORIENTACION+DE+LOS+INSTRUMENTOS+EN+LENGUAJ
E&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESipmCGG9SGiYeeFD nrl10L_Yp6ati3G4XphVg9bNBDwW4
7klvixjhfwY2a20FV3WKyPu6sqbPPYhvnPNvzg32tQ3tl4pGTxBPZfRb2ta5L13zMIOiR3alxlY5rrz-
Z1z5ccnhWx&sig=AHIEtbSKZYF8XCZ43YByCebwHvbmmPnC8g.
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https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:0oQZW1nQPSMJ:www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_download/102-marco-teorico-2007-area-lenguaje%3FItemid%3D+ICFES+SOBRE+LAS+PRUEBAS+SABER+Y+DE+ESTADO:+UNA+MIRADA+A+SU+FUNDAMENTACION+Y+ORIENTACION+DE+LOS+INSTRUMENTOS+EN+LENGUAJE&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESipmCGG9SGiYeeFD_nr10L_Yp6atI3G4XphVq9bNBDwW47kIvfxjhfwY2a20FV3WKyPu6sqbPPYhvnPNvzg32tQ3tI4pGTxBPZfRb2ta5L13zMlOiR3alxlY5rrz-ZIz5ccnhWx&sig=AHIEtbSKZYF8XCZ43YByCebwHvbmmPnC8g
https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:0oQZW1nQPSMJ:www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_download/102-marco-teorico-2007-area-lenguaje%3FItemid%3D+ICFES+SOBRE+LAS+PRUEBAS+SABER+Y+DE+ESTADO:+UNA+MIRADA+A+SU+FUNDAMENTACION+Y+ORIENTACION+DE+LOS+INSTRUMENTOS+EN+LENGUAJE&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESipmCGG9SGiYeeFD_nr10L_Yp6atI3G4XphVq9bNBDwW47kIvfxjhfwY2a20FV3WKyPu6sqbPPYhvnPNvzg32tQ3tI4pGTxBPZfRb2ta5L13zMlOiR3alxlY5rrz-ZIz5ccnhWx&sig=AHIEtbSKZYF8XCZ43YByCebwHvbmmPnC8g
https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:0oQZW1nQPSMJ:www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_download/102-marco-teorico-2007-area-lenguaje%3FItemid%3D+ICFES+SOBRE+LAS+PRUEBAS+SABER+Y+DE+ESTADO:+UNA+MIRADA+A+SU+FUNDAMENTACION+Y+ORIENTACION+DE+LOS+INSTRUMENTOS+EN+LENGUAJE&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESipmCGG9SGiYeeFD_nr10L_Yp6atI3G4XphVq9bNBDwW47kIvfxjhfwY2a20FV3WKyPu6sqbPPYhvnPNvzg32tQ3tI4pGTxBPZfRb2ta5L13zMlOiR3alxlY5rrz-ZIz5ccnhWx&sig=AHIEtbSKZYF8XCZ43YByCebwHvbmmPnC8g
https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:0oQZW1nQPSMJ:www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_download/102-marco-teorico-2007-area-lenguaje%3FItemid%3D+ICFES+SOBRE+LAS+PRUEBAS+SABER+Y+DE+ESTADO:+UNA+MIRADA+A+SU+FUNDAMENTACION+Y+ORIENTACION+DE+LOS+INSTRUMENTOS+EN+LENGUAJE&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESipmCGG9SGiYeeFD_nr10L_Yp6atI3G4XphVq9bNBDwW47kIvfxjhfwY2a20FV3WKyPu6sqbPPYhvnPNvzg32tQ3tI4pGTxBPZfRb2ta5L13zMlOiR3alxlY5rrz-ZIz5ccnhWx&sig=AHIEtbSKZYF8XCZ43YByCebwHvbmmPnC8g
https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:0oQZW1nQPSMJ:www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_download/102-marco-teorico-2007-area-lenguaje%3FItemid%3D+ICFES+SOBRE+LAS+PRUEBAS+SABER+Y+DE+ESTADO:+UNA+MIRADA+A+SU+FUNDAMENTACION+Y+ORIENTACION+DE+LOS+INSTRUMENTOS+EN+LENGUAJE&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESipmCGG9SGiYeeFD_nr10L_Yp6atI3G4XphVq9bNBDwW47kIvfxjhfwY2a20FV3WKyPu6sqbPPYhvnPNvzg32tQ3tI4pGTxBPZfRb2ta5L13zMlOiR3alxlY5rrz-ZIz5ccnhWx&sig=AHIEtbSKZYF8XCZ43YByCebwHvbmmPnC8g
https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:0oQZW1nQPSMJ:www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_download/102-marco-teorico-2007-area-lenguaje%3FItemid%3D+ICFES+SOBRE+LAS+PRUEBAS+SABER+Y+DE+ESTADO:+UNA+MIRADA+A+SU+FUNDAMENTACION+Y+ORIENTACION+DE+LOS+INSTRUMENTOS+EN+LENGUAJE&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESipmCGG9SGiYeeFD_nr10L_Yp6atI3G4XphVq9bNBDwW47kIvfxjhfwY2a20FV3WKyPu6sqbPPYhvnPNvzg32tQ3tI4pGTxBPZfRb2ta5L13zMlOiR3alxlY5rrz-ZIz5ccnhWx&sig=AHIEtbSKZYF8XCZ43YByCebwHvbmmPnC8g
https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:0oQZW1nQPSMJ:www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_download/102-marco-teorico-2007-area-lenguaje%3FItemid%3D+ICFES+SOBRE+LAS+PRUEBAS+SABER+Y+DE+ESTADO:+UNA+MIRADA+A+SU+FUNDAMENTACION+Y+ORIENTACION+DE+LOS+INSTRUMENTOS+EN+LENGUAJE&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESipmCGG9SGiYeeFD_nr10L_Yp6atI3G4XphVq9bNBDwW47kIvfxjhfwY2a20FV3WKyPu6sqbPPYhvnPNvzg32tQ3tI4pGTxBPZfRb2ta5L13zMlOiR3alxlY5rrz-ZIz5ccnhWx&sig=AHIEtbSKZYF8XCZ43YByCebwHvbmmPnC8g

determinada del texto mas amplio que una oracion o frase que represente la
finalidad del texto en su totalidad; a la par, PISA establece el desarrollo de la
comprension general, el uso de informacién e ideas sugeridas durante la
lectura pero no explicitamente formuladas en el texto desde una perspectiva
mas amplia; y para el ICFES es concretada como la realizacion de
inferencias, entendidas como la capacidad de obtener informacion implicita
0 establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el

texto, o lectura de modo inferencial.

Posteriormente, PRILS presenta como otro proceso la Interpretacion e
integracion de ideas e informacidénpara lograr conexiones entre conocimiento
del mundo y las experiencias previas; mientras que PISA determina este
proceso como la elaboracion de una interpretacién, en la que se reflexiona
sobre el contenido y se logra relacionar la informacién del texto con ideas de
otros contextos, y evaluar dicha informacion con su propias ideas previas; y
para el ICFES es la relacién del contenido del texto con el de otro de forma

implicita cumpliendo con la lectura intertextual.

Como siguiente proceso, PIRLS precisa el andlisis y evaluacion del
contenido, el lenguaje y los elementos textuales, en el que el lector aplica su
conocimiento sobre la informacion presentada en el texto y la adquirida en
lecturas anteriores para examinar y evaluar contenido mediante una
consideracion critica del texto; mientras que PISA en éste, plantea la
reflexion y valoracion sobre la forma del texto, por ello se hace necesario el
distanciamiento del texto, para poder considerarlo objetivamente, y poder
comprender el género y el registro del texto; y para el ICFES este proceso es

el alejamiento del contenido del texto para asumir una posicion documentada
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y sustentada al respecto, y lograr un punto de vista dando cuenta de una

lectura critica.

Por ultimo, PISA presenta el proceso para formarse una comprension general
amplia, y hacer una lectura inicial del texto en relacién con los objetivos
deseados. Mientras que ICFES Y PIRLS no plantea un proceso que pueda

lograr relacion con éste ultimo.

Y el tercer factor que determina la comprension es la “situacion o el

contexto”?

, entendida como las condiciones que rodean el acto de lectura.
Los Lineamientos curriculares determina tres tipos de contextos: el textual, el
extratextual y el psicolégico. El primero hace referencia a las relaciones que
puede llegar a establecer un determinado enunciado con los otros que
rodean el texto, ya que una frase 0 una oracion no comunican mucho por si
solas, sino que producen el significado en la medida en que esta inmerso en
una situacion comunicativa. El contexto extratextual hace mencion a los
factores fisicos en donde se lleva a cabo el proceso de lectura y la posicion
del lector (sentado, de pie, acostado). Y el contexto psicolégico hace

referencia al estado de &nimo en el instante en que se hara la lectura.

Asi, se afirma que “el contexto en el que se desarrolla la lectura fomenta los
vinculos con ésta y la motivacion para leer, y con frecuencia ejerce
demandas especificas al lector™. Y se establecen cuatro variables que dan

cuenta de la situacion en el proceso de lectura**: lectura para fines privados,

“2Op. Cit. MEN. Lineamientos ccurriculares de Lengua Castellana. p. 77
“Op. Cit. PIRLS 2006. p. 4
“Op. Cit. PISA. p. 21.
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lectura para fines publicos, lectura para fines profesionales y lectura para
fines educativos, con los cuales no cambian ni el proceso, ni el proposito de

la lectura.

Para finalizar, es importante resaltar que la competencia lectora implica la
habilidad para generar significado a partir de diversos textos, situaciones y
habilidades previas del lector. Ademas, implica tener presente una serie de
actitudes que amen la lectura de por vida y contribuya a la completa
formacién del individuo para una sociedad instruida. Es asi, como las
instituciones educativas han de desarrollar continuamente espacios en donde
los estudiantes lleven a cabo los procesos de lectura en situaciones reales
de comunicacion, tanto para adquirir conocimientos como para despertar en

ellos el placer por la lectura.

3.1.5. Concepto de escritura. El lenguaje como la habilidad que mas ha podido
desarrollar el ser humano durante toda su evoluciébn ha permitido crear
diversos mundos de significados, por ello, se le concede un perfil transversal
que influye directa e indirectamente en la vida del ser humano y por ende en
la sociedad. De este manera se afirma que, el lenguaje es el eje principal de
toda actividad linguistica del ser humano, ya sea de tipo verbal o no verbal,
de los cuales se identifican dos procesos importantes y generales: la
produccion y la comprension. A continuacion se hace énfasis en el concepto
de produccion textual y la forma en que evalia las pruebas SABER vy
SERCE.

Atendiendo a los Estandares béasicos de competencias, la competencia

escritora es el proceso por el cual el individuo genera significado, con el
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propdsito de manifestar su mundo interior, de transmitir cierta informacion
gue conoce o0 de interactuar con sus semejantes. Igualmente, las pruebas
SABER con base a los estandares, afirma que dicha competencia, hace
referencia a la produccion de textos escritos, lo cuales deben cumplir ciertos
requisitos como lo es: el “responder a las necesidades comunicativas, es
decir, si se requiere relatar, informar, exponer, solicitar o argumentar sobre
un determinado tema; (b) cumplir procedimientos sistematicos para su
elaboracion; y (c) utilizar los conocimientos de la persona que escribe acerca
de los temas tratados, asi como del funcionamiento de la lengua en las

diversas situaciones comunicativas”®.

Al respecto, los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana afirman que
la escritura “no se trata solamente de una codificacion de significados a
través de reglas linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e

individual en el que se configura un mundo”*®

lleno de significados propios
de acuerdo a la realidad que rodea al escritor, a los saberes, a las
competencias y a los intereses que motiva la creacion de ideas claras y

coherentes para mantener el propdsito de comunicacion.

Al igual, SERCE*" determinando la competencia escritora como un proceso
que el ser humano debe desarrollar, afirma que una persona competente en
la produccion textual, es capaz de dedicar un tiempo a pensar antes de
escribir el tema que va a trabajar, como va a presentar la informacion, a
quien va dirigido el texto y cual es el proposito de escribir. De esta manera,
se establece una relacion con la propuesta de SABER, ya que esta afirma

*|CFES. Lineamientos Generales SABER 2009. 50 y 9°. Bogota, marzo de 2009. p. 13.
46C')p. Cit. MEN. Lineamientos Curriculares de lengua Castellana. P. 27
47ATORRESI, Ana. Competencias para la vida en las evaluaciones de lectura y escritura (SERCE — LLECE). p.

9.
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que el ser competente en la produccion significa ser capaz de crear un mapa
sobre la tematica a trabajar, organizar el texto para poder realizar los
borradores, y finalmente releer el texto con una postura critica para verificar

si se esta logrando los propésitos de comunicacion planteados inicialmente.

Para llevar a cabo la evaluacion de la competencia escritora se puede
percibir una diferencia entre la prueba del SERCE y la prueba SABER. La
primera mencionada, aplica la evaluacion en el proceso propio de escritura
en la que el estudiante tiene un espacio especifico para la escritura, este
momento esta divido en dos tiempos, uno orientado a la realizacion de un
borrador y el otro a la autocorreccion. Mientras que la prueba SABER, dedica
esta evaluacién hacia el uso de las etapas del proceso de escritura, en el que
por medio de las preguntas se indagan “sobre los tipos de textos que ellos
utilizarian para lograr un determinado propdésito o finalidad comunicativa, la
forma cédmo los organizarian para expresar un mensaje 0 una idea, y
aspectos relativos al uso adecuado de las palabras y frases para que se
produzcan textos con sentido”®. De esta forma, la prueba permite revisar si
el estudiante utilizaria las fases necesarias para lograr efectivamente el

proceso de escritura.

Los aspectos a evaluar que plantea SERCE para la produccién de un texto
giran en torno a: el empleo del borrador, la diferencia clara y precisa entre el
borrador y el escrito definitivo, la adecuacion a la situacion comunicativa y al
propésito, la organizacion estructural de la clase de texto solicitado,

coherencia, proporcion de ideas desarrolladas, ortografia y léxico.

* Ibid., p. 13.
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A diferencia, @ SABER en relacion con los estandares basicos de
competencias, especifica que por medio de las preguntas indagan tres fases
fundamentales. La primera es la planeacion, preescritura o preparacion: esta
es fundamental para producir un texto coherente; como momento anterior a
la escritura del primer borrador, se esclarece el tema a trabajar, la audiencia
a quien va dirigido, el motivo de escribir ese texto (intencién- propdsito),
organizacion de la informacion, tipo de lenguaje y género y tipo de texto a
usar. La siguiente fase es la textualizacidén, escritura o elaboracion de
borradores: momento en el que la persona que llevara el proceso de
escritura expresa las ideas; igualmente, prevé cientos interrogantes que
podrian ayudar a aclarar el texto, de manera, que ordena la exposicion de
las ideas claras en relacion al hilo conductor del tema a trabajar y el
propdsito establecido. Y como tercera fases presenta la Revisibn o
reescritura: con ella se pretende dar mayor significacion a la re-lectura, con el
objetivo de volver a mirar el texto para analizarlo, corregir errores,

acomodarlo y restirar repeticiones que impiden la claridad e interés del texto.

Ademas de lo anterior, es importante resaltar que la prueba SABER de
lenguaje evalla tres componentes transversales para las dos competencias
basicas. El primero es el componente semantico, el cual hace alusién a qué
se dice con el texto, es decir, la competencia que tiene la persona para
esclarecer el significado de su produccion escrita. EI segundo componente
es el sintactico, refiriendose a la forma como se dice la informacion,
atendiendo a la organizacion del texto en relacién a la coherencia y cohesién.
Y el tercer componente es el pragmatico, en el que se manifiesta el para que

se escribe y se tiene claro el propésito de la comunicacion.
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Finalmente, se sefiala que los Lineamientos y Estandares basicos de Lengua
Castellana apuntan a la creacion de “una cultura de la argumentacion en el
aula™®, de manera que la institucion sea el espacio en el que los estudiantes,
docentes y demas comunidad educativa sea los sujetos activos del
intercambio constante de acciones pedagdgicas que permitan avanzar en la
transformaciéon de visiones y concepciones que se mantienen en torno al
poder y al saber. Es por ello, que la ENSMASA debe retomar los conceptos
gue manejan en torno a la comprension y produccion textual, tomarlos como
procesos que permiten desarrollar en los estudiantes la competencia
comunicativa y permitir que dichos procesos se desenvuelvan en ambientes

reales de comunicacioén e intercambio de ideas.

3.2. DE TIPO PEDAGOGICO

3.2.1. Leer y escribir en la escuela de Mauricio Pérez Abril. El plan Nacional de
lectura y escritura disefiado por el Ministerio de Educacion y Cultura plantea
estos procesos basicos como una condicion para aumentar el desarrollo de
la participacion igualitaria y la democracia en el pais, y para formar seres
competentes de los nuevos escenarios mundiales dominados por la
globalizacion, la competitividad, la alta tecnologia y la informacion. En este
sentido la UNESCO afirma que “los libros y la lectura son y seguiran siendo,
con fundamentada razon, instrumentos indispensables para conservar y
transmitir el tesoro cultural de la humanidad, pues al contribuir de tantas
maneras al desarrollo, se convierten en agentes activos del progreso. En
esta vision, la UNESCO reconoce que saber leer y escribir constituye una

capacidad necesaria en si misma, y es la base de otras aptitudes vitales...”°

“Op. Cit.MEN. pag. 89.
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Teniendo en cuenta lo anterior, el autor Mauricio Pérez Abril planeta su texto
“Leer y Escribir en la Escuela” con el proposito de motivar a los docentes
hacia una reflexion de la practica que estan llevando a cabo en su aula de
clase, con el fin de fomentar en ellos el reto de formar estudiantes lectores y
escritores efectivos. En dicho texto, el autor menciona una concepcion clara
sobre el concepto del proceso de lectura, las siete probleméticas que se
destacan gracias a la evaluaciéon masiva en Colombia, algunas tensiones de
la cultura escolar en lectura 'y escritura, y escenarios pedagodgicos que dan
pie a reflexionar sobre las caracteristicas de las practicas de un enfoque

comunicativo.

Inicialmente, Mauricio Pérez afirma que el trabajo y la evaluacion de la
lectura y escritura debe girar en torno a la nociéon de competencia, entendida
como un “saber hacer en contexto”. El acto de leer no solo es la
decodificacion ni la compresion del texto en el lenguaje verbal, sino que
involucra la lectura del mundo (textos publicitarios, imagenes, gestos) para
tomar una posicion critica frente a la informacién que le llega, de manera que
“‘un buen lector es quien se ha logrado formar un criterio que le permite
seleccionar vy filtrar informacion para estar en condiciones de construir un
punto de vista propio™*. Y el acto de escribir es mucho méas que trascribir un
texto ya realizado, es poner en juego la competencia comunicativa para
producir ideas convenientes que respondan con objetivos propios de
comunicacién, teniendo en cuenta para quien se escribe y con qué propoésito
y luego ordenarlas de acuerdo un tipo de texto, tal manera que den cuenta

del objetivo principal.

>! Op. Cit. PEREZ ABRIL, p. 9.
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Después de esclarecer los conceptos, el autor presenta las siguientes
probleméticas principales que resultaron del analisis de la comprension

lectora y la produccion de textos en las pruebas SABER.

La primera problematica titulada “no hay produccién de textos, hay escritura
racional”’, sefiala que los estudiantes producen solo oraciones o fragmentos
breves, de manera que se les dificulta la produccién de textos completos.
Una de las posibles causas de esta problemética hace referencia al
acercamiento que tiene el estudiante con la escritura, en la que se utilizan
métodos de silabas, luego de palabras y finalmente de frases, constituyendo
este ultimo la maxima unidad de comunicacién escrita que maneja el
estudiante. Otra causa representa el analisis gramatical de las oraciones
dejando de lado el gran aporte que puede brindar el analisis del texto global.

Como segunda problemética, el autor presenta que “No se reconocen
diferentes tipos de textos”,pues una de posibles causas en basica primaria es
centrar el proceso lector y escritor en textos narrativos (mito, cuento,
leyenda) que permiten la identificacién de personajes, espacio y tiempo, pero
se dejan de lado elementos importantes como la argumentacioén o exposicién
de informacion, que posibilitan el desarrollo de habilidades de pensamiento y

el aumento del léxico.

Luego, como tercera probleméatica se plantea la “Falta cohesion en los
escritos de los nifios”, pues gracias a la ensefianza de la escritura de silabas,
palabras y oraciones, el estudiante no logra relacionar las ideas que ha
plasmado en las oraciones o frases con el uso de nexos, de manera que en

la educacion se ha centrado la formacion hacia el uso correcto del idioma
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descuidando los procesos de pensamiento de los estudiantes como lo es en

este caso el pensamiento relacional.

La cuarta problemética se centra en que “no se usan los signos de
puntuacion en los escritos”, ya que la mayoria de veces los estudiantes
presentan las ideas de manera coherente pero no ubican las marcas de
segmentacion entre las frases u oraciones que conforman el texto y esto es
gracias a que en la escuela casi en todo los aflos escolares se ensefia la
teoria sobre los signos de puntuacion pero no se incita al estudiante a

usarlos en un contexto dado.

Como quinta problematica, Pérez Abril plantea que “no se reconocen las
intenciones de la comunicacién”, o el identificar que a través de un escrito se
puede convencer, persuadir, informar, divertir... esto se presenta en las aulas
de clase debido a la ausencia del trabajo con diversos tipos de textos que
den cuenta de los diferentes usos, contextos o intenciones que presenta
cada uno de ellos, y esta surge como consecuencia de la segunda
problematica. Otra de las posibles causas de esta problematica, es la
escritura de un texto que no tiene un lector real, ya que se escribe para que

el profesor los evalte.

La siguiente problematica presentada por el autor, es que “hay dificultad para
establecer relaciones entre los contenidos de diferentes textos”,pues de
acuerdo a las pruebas se evidencia que el estudiante reconoce facilmente la
tematica de un texto, pero al entrar mas hacia el contenido de estey
relacionarlo con otros textos no logra los objetivos y se presentan las

dificultades. Una de las posibles causas de dicha dificultad, es centrase
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Unicamente en la lectura literal de textos que manejan los profesores y las
tareas de resumenes que solo les posibilita identificar personajes, espacios o
acontecimientos, de manera que les impide realizar procesos de
interpretacion y valoracion critica del texto y de este modo dan paso a la

existencia de la siguiente problematica.

Asi, como resultado de la problematica anterior, el autor afirma que hay
dificultades en la lectura critica porque, ademas de la lectura literal que solo
se maneja en el aula, se necesita de las inferencias para que el estudiante
pueda tener una postura propia. De manera que para la lectura critica se
hace necesario propiciar en el aula la lectura literal, inferencial y critica, pues
con ello se logra pasar de la simple opinién que se motiva en la mayoria de
veces en el aula, a una opinion critica argumentada que le permita al

estudiante desarrollar procesos mas complejos.

Después de esclarecer las problematicas, Mauricio Pérez Abril presenta una
mirada teorica y pedagdgica frente a los procesos de lectura y escritura que
se llevan en el aula de clases y a las creencias que se tienen de los gustos
de los estudiantes por leer o escribir. La mayoria de agentes involucrados en
los procesos de ensefianza y aprendizaje afirman que a los nifios no les
gusta leer, pero Mauricio Pérez Abril, resalta que la lectura si es deseada por
los nifios, lo que ocurre es que la escuela impone textos que no les llama la
atencion a los estudiantes y por ello la lectura se convierte en una obligacién

aburrida.

Igualmente, el autor destaca que la manera en que se propone la lectura en

el aula permite o imposibilita el gusto por ella. Un claro ejemplo es la
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propuesta de pedir a los estudiantes escribir un texto y entregarlo al
docente, lo cual se convierte en un texto para el docente y para ser evaluado.
Otro ejemplo es la propuesta de llevar al aula un texto narrativo y realizar un
taller de preguntas de tipo literal para entregar en un determinado tiempo.
De manera que, en la escuela los estudiantes leen y escriben para rendir
cuentas a los docentes como si fueran formulas por ello se producen

practicas inutiles.

Para Pérez Abril, los procesos de lectura y escritura han de convertirse en el
reto para los docentes, en la medida en que con estos se genere interaccion,
de manera que se realicen procesos de reelaboracion atendiendo a la forma
y estructura del texto segun el propdésito, y que permita establecer algun tipo

de vinculo social.

Seguidamente, el autor presenta algunos escenarios pedagogicos Yy
didacticos con el propésito de brindar un referente a los docentes para la
transformaciéon de sus practicas pedagogicas, donde se haga evidente los
fines del enfoque comunicativo. Una de las propuestas para el trabajo en el
aula, es la elaboracion de un libro, el cual es compuesto por los cuentos
realizados por los mimos estudiantes, de modo que sera presentado a fin de
afo y se otorga a la biblioteca para que sea leido por otros estudiantes; esta
propuesta lleva consigo un proceso, en el docente permita la lectura como
ejemplo, guia o fuente de informacion, e incentive constantemente el interés
por leer y producir con interlocutores reales, generando procesos con

sentido.
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Otra propuesta presentada por el autor es la “pedagogia de proyectos, como
la posibilidad de que docentes y estudiantes emprendan busquedas y
exploraciones en las cuales los intereses, tanto de unos como de otros,

tienen lugar™?.

De igual manera, la pedagogia por proyectos permite
esclarecer y evidenciar el concepto de competencia que propone el
Ministerio de Educacién, ya que se hace necesario contar con los presaberes

de los estudiantes sobre los propositos comunicativos del lenguaje.

Ademas, Mauricio Pérez afirma que otro posible escenario didactico es la
Lectura Silenciosa Sostenida (LSS), la cual es la llamada “lectura libre” en la
qgue el estudiante lee todos los dias lo que a él le interese, en el tiempo que
la institucion cede para este proceso (aprox. 10 minutos), pues cada quien
tiene la libertad de llevar los libros, revistas, o documentos que ellos deseen

leer.

De otro lado, el autor manifiesta que es importante tener en cuenta la
evaluacion masiva que realiza el Ministerio de Educacion con el fin de
conocer el estado de lectura y escritura, aunque ésta no va mucho mas alla
de lo que las practicas pedagogicas debe cobijar, pero que se convierten en
un referente para que los escenarios didacticos tengan mayor organizacion y
orientacién. Dentro de aspectos que evalla la prueba, se hace mencion de

los tipos 0 modos de lectura que se manejan.

El primer tipo es la lectura literal, la cual se toma como la comprension
localizada del texto, es decir, en la que se explora la superficie del texto. La

segunda es la lectura inferencial, la que indica la comprensién global del

>? |bid., P. 25.
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texto, de modo que se examina la capacidad de obtener informacién o
establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el texto.
Y como tercer modo de lectura, esta la critico-intertextual como la lectura
global del texto, en la que se pone el juego el desprendimiento del texto y la
posibilidad de asumir una posicion y asi, la elaboracién de un punto de vista.
Estos tipos de lectura, permite al maestro realizar procesos mas avanzados
en el que el estudiante logra desarrollar sus capacidades y formar su

competencia lectora y escritora para toda la vida.

Gracias a lo anterior, el autor pretende incentivar a los docentes el
mejoramiento de las practicas pedagdgicas de la lectura y escritura en el
aula de clase, con el propésito de formar estudiantes competentes en estos
procesos, atendido a sus intereses y necesidades. De igual forma, invita a
realizar la sistematizacion de dichas practicas que dan cuenta de los
objetivos del enfoque comunicativo, con el fin de hacer una pausa y
profundizar en el analisis de la pertinencia de la labor docente que esta
llevando a cabo.

3.2.2. Como ensefiar a hacer cosas con palabras de Carlos Lomas. El
lenguaje como mediador del conocimiento en el ser humano le permite
construir saberes en diversas areas. Por lo tanto, es necesario estipular una
educacién correcta que favorezca el aprendizaje en los educandos, su
competencia comunicativa y fomente la reflexibn en torno al proceso de
ensefianza y aprendizaje de ésta. Asimismo, es fundamental que la escuela
le permita al estudiante adquirir y utilizar sus destrezas comunicativas en las
diversas situaciones de la vida cotidiana. Para dar sentido a la anterior
apreciacion, el doctor Carlos Lomas ha establecido en su libro “Cémo hacer

cosas con las palabras’la importancia de orientar a los docentes respecto al
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correcto desarrollo de sus préacticas formativas y a la reflexion que implica la

ensefianza de la lengua y la comunicacion.

Asi, en la educacion linguistica primaria se pretende que los educandos
mejoren sus destrezas discursivas y comunicativas a partir de ciertos
objetivos que dan sentido al quehacer docente. Estos a su vez, deben “ser la
expresion de las intenciones del profesorado de un curso... en torno a
determinadas actividades que pueden favorecer el logro de los mismos™3. En
razon de estos objetivos, Carlos Lomas menciona especificamente que en la
educacién basica primaria es fundamental que los estudiantes comprendan
discursos orales y escritos, los interpreten de forma critica, reconozcan la
diversidad linguistica, utilicen la lengua en diversas situaciones, vinculen
contextos, involucren la lectura como fuente personal de conocimiento,
reflexionen sobre el uso de la lengua y la utilicen teniendo presente

instrumentos de aprendizaje y planificacién de la misma®*.

De igual manera, es preciso que se entienda la competencia comunicativa a
partir de las subcompetencias que le dan sentido. Dentro de éstas, Lomas
menciona primeramente, la competencia linglistica como la que estipula la
capacidad del ser humano para hablar una lengua. También, se encuentra la
competencia sociolinguistica que enuncia las reglas culturales dentro de las
cuales se enmarca la comunicacion; la competencia literaria y la semiolégica
o interpretacion de formas iconoverbales. En dltima instancia, se hace
mencion de las competencias textuales que involucran la cohesion y la
coherencia; y las estratégicas como las que tienen en cuenta la resolucion

de conflictos a través del acto comunicativo.

> Op. Cit. LOMAS, p. 145.
>* |bid. p. 147.
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De acuerdo a las competencias que se pretenden fortalecer, el autor
menciona la importancia de establecer unos contenidos tematicos como un
conjunto de saberes que establecen procesos de ensefianza y aprendizaje, y
por medio de los cuales se fundamenta el desarrollo de conceptos y
actitudes que dan sentido a la practica linglistica. En consecuencia, se
estipulan ciertos criterios para la seleccién de los contenidos, entre ellos se
encuentra en primer lugar, la expresion y la comprension como el equilibrio
entre los procedimientos expresivos y comprensivos de la lengua;
seguidamente, estd el uso linglistico, su reflexion y las actitudes frente a
éste; en tercer puesto, los aspectos orales y escritos que privilegian
momentos en los cuales se desarrollan intercambios orales, la comprension y

la produccién de textos.

También, se encuentran aspectos verbales y no verbales en los que se hace
mencion especial al uso y manejo de los medios de comunicacion de masas
y de la publicidad para favorecer aspectos criticos y actitudes renovadoras
en los educandos. Ademas, se especifica la importancia de los estudios
literarios, de los habitos de lectura, de la construccién de una competencia
cultural y se exalta el horizonte de expectativas de los posibles lectores, sus

capacidades e intereses.

Asimismo, el autor menciona la evaluacion“como la observacion, seguimiento
y valoracién de los procesos y de los resultados”. Para ésta, se deben tener
en cuenta los diversos objetivos y criterios que se plantean inicialmente
determinar las capacidades y el nivel de competencias comunicativa del
estudiante. De este modo, el autor establece una evaluacion formativa que

detalla todo el proceso educativo del educando; una evaluacién sumativa que

> |bid. p. 390.
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sirve como criterio de calificacion y una evaluacion inicial que muestra el
estado basico con el que comienza un estudiante su proceso formativo y las

posibilidades de adquisicién de conocimiento.

Después de esclarecer estos criterios basicos de la competencia
comunicativa, Carlos Lomas presenta una mirada pedagodgica frente a
aspectos referidos a la lectura y escritura en el aula de clase. Considera asi,
la importancia de establecer estrategias que fortalezcan dicha competencia y
generen estudiantes criticos y capaces de generar una correcta situacion de
enunciacion. En tanto, el uso adecuado de la lengua depende de la finalidad
del intercambio comunicativo, ya sea, informar, argumentar, convencer, etc.
También esta el tono formal o informal que se utilice; el tipo de conversacion

y el canal utilizado.

Lo anterior es resumido por el autor cuando menciona que al manejar de
forma correcta una lengua se debe saber “qué decir a quién, cuando, como

decirlo y cuando callar’®

.Por esto, los objetivos que se establezcan deben
apuntar al mejoramiento del uso linguistico y al desarrollo de las
competencias orales y escritas del estudiante. Dicho de otra manera, el
aprendizaje no depende exclusivamente de saberes respecto a la lengua
sino involucra lo mas importante: como esos saberes pueden mediar, hacer o

construir cosas con las palabras.

A patrtir de lo anterior, se llega a la construccion del concepto de competencia
comunicativa, entendiendo la competencia comunicativa se constituye en la

capacidad que posee una persona para reconocer la lengua y su

*® |bid. p. 163.
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funcionamiento, comprenderla y ademas hacer el uso adecuado de la misma
segun las necesidades comunicativas del contexto y la situacién en que se
da la comunicacion.Todo lo anterior contribuye al desarrollo de dicha
competencia teniendo presente como el sujeto hace uso adecuado de la
lengua con propositos definidos, para expresar aquello que desea a un
interlocutor especifico. Segun lo anterior, el maestro debe tener en cuenta
que éstos procesos formativos referidos a la ensefianza linglistica se debe
llevar a cabo de manera real para los estudiantes, es decir, que todas las
situaciones estén adheridas a contextos en los que los nifios se vean
involucrados en sus vidas cotidianas y no imaginarios porque se pierde el

sentido.

Finalmente y de acuerdo a lo estipulado por el doctor Carlos Lomas, los
docentes de la ENSMASA del area de Lengua Castellana deben llegar a
acuerdos para establecer la formacién de la competencia comunicativa
teniendo presente las expectativas, necesidades, contextos y requerimientos
sociales y conceptuales. También es preciso centrar la labor en el
aprendizaje de los estudiantes, asignar actividades con sentido y guiar hacia
la realizacion de la misa. De igual forma, de sebe orientar a los educandos
en la construccion autbnoma de los saberes que hace parte de su

competencia comunicativa.

Respecto a las competencias lectoras y escritoras de los estudiantes de la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, se observa de
acuerdo a las teorizaciones de Carlos Lomas la necesidad de que los
docentes cuestionen sus practicas formativas y generen nuevos procesos de
ensefianza en el Area de Lengua Castellana. Para eso, los objetivos de la

educacion linguistica deben incluir de la institucion deben incluir los
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conceptos elementales a trabajar, los procedimientos que involucran y las
actitudes que se pueden llegar a evaluar. También, deben seleccionar
contenidos que sean pertinentes a las necesidades y contextos de los
educandos, que sean viables para fortalecer la lectura y la escritura y que
generen personas criticas y conscientes de la importancia de la

comunicacion en éste mundo globalizado.

3.3. DE TIPO EVALUATIVO

3.3.1. Guia para el mejoramiento institucional. De la autoevaluacién al plan
de mejoramiento. Serie Guia 34.La Guia nUmero 34 es un instrumento que
plantea el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), para que las instituciones
educativas autoevallen y se encaminen al mejoramiento progresivo a través
de tres etapas: la autoevaluacion institucional, la elaboracion de planes de
mejoramiento y el seguimiento permanente al desarrollo de los planes de

mejoramiento institucional.

De ese modo, la guia sefiala diversos componentes con los cuales debe
contar una institucion educativa que mejora de manera continua y efectiva.
La primera parte habla del mejoramiento del marco institucional, en la que se
estipulan criterios como la autonomia escolar, las nuevas formas de trabajo
en las aulas, el uso de referentes nacionales para el mejoramiento, las
caracteristicas de un establecimiento en proceso de mejoramiento, entre
otras; la segunda, es la ruta del mejoramiento institucional, que involucra la
evaluacion de cada uno de los componentes del ente educativo y finalmente

se encuentran los anexos de rejillas que permiten a cada establecimiento
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evaluar sus procesos internos y externos en pro de una educacién de

calidad.

Ahora bien, las instituciones educativas deben tomar para su autoevaluacion
el anexos dos, que comprende una rejilla en la que cada establecimiento
puntda los criterios expuestos en la misma, y da cuenta de unas evidencias
gue demuestran o fundamentan dicho puntaje como se muestra en ejemplo a

continuacion:

Tabla 1: aparte delanexo 2 de la guia para el mejoramiento institucional. De la

autoevaluacion al plan de mejoramiento, Serie Guia 34

AREA: GESTION DIRECTIVA

VALORACION
PROCESO COMPONENTE EVIDENCIAS
1|23 |4
Direccionamiento Aisidn, visidn y principios PEl y octos de reuniones de
estratégico en el marco de una X Consejo Directivo
y horizonte institucidn integrodao
nstitucional . i
Metos institucionales X PEl v actos de reuniones de
Consejo Directivo
Conodmiento y Acta de reunion del Consejo
opropiacidn del X Acodémico

direccionamiento

Politico de inclusidn de PEI
personas de diferentes X

grupos poblocionales o

diversidod cultural

TOTAL o|3(1|0

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Guia para el mejoramiento

institucional. De la autoevaluacién al plan de mejoramiento, Serie Guia 34.

De este modo, cada criterio deberd ser puntuado de 1 a 4 segun considere el

grupo de docentes de determinado plantel educativo, y con base en ellos deberan
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formular posibles soluciones a las probleméticas encontradas, a fin de mejorar

como institucion.

En definitiva, la guia nimero 34 es una estrategia util y eficaz que permite a los
establecimientos educativos medir las potencialidades con las que cuentan para
poder brindar educacién de calidad a sus estudiantes. Asi, cada entidad estara no
solo cumpliendo con su deber frente al Ministerio de educacion Nacional, sino con

su deber como entidad social formadora de personas Utiles para la sociedad.

Ademas de la autoevaluacién institucional, para la realizacidbn de esta préactica
social se tuvo en cuenta el sistema de evaluacion nacional e internacional del
area de lengua castellana, a fin de tener un referente del estado actual de los
procesos que se estan desarrollando en la ENSMASA. Asi, las pruebas
SABER,PISA, PIRLS y SERCE sirvieron como referentes para la consolidacion de
los procesos que deben fortalecerse en dicha institucion, y por tanto hacemos una

breve resefia de los mismos a continuacion.

3.3.2. PruebasSABER. Las pruebas nacionales SABER que ejecuta el ICFES
para medir la calidad educativa del pais, son una herramienta que posibilita
medir la calidad educativa que se esta brindando en Colombia, con miras a
establecer los parametros que han de ser mejorados o reforzados en las
instituciones educativas, en relacion a los resultados obtenidos en cuanto a

competencias, destrezas y conocimientos de los estudiantes.

De ese modo, a fin de que los establecimientos educativos puedan utilizar los

resultados como referentes para la construccion de planes de mejoramiento,
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que permitan el progreso significativo de los procesos que se desarrollan con
los estudiantes, el ICFES pone a disposicion de los maestros, en el afio
2009, las Orientaciones para la lectura e interpretacion de los resultados de
SABER, en las cuales se plantea la manera de interpretar los resultados

institucionales.

Asi, la Guia de interpretacion mencionada establece cuatro niveles de
desempefio que pueden alcanzar los estudiantes, los cuales son jerarquicos,
porque tienen complejidad creciente, y son inclusivos, porque determinado

nivel supone el cumplimiento de los niveles anteriores. Estos son:

Tabla 2: Descripcion genérica de los niveles de desemperfio pruebas SABER

m UN ESTUDIANTE PROMEDIO UBICADO EN ESTE NIVEL...

Avanzado Muestra un desempeno sobresaliente en las competencias esperadas para el
area y grado evaluado.

Satisfactorio | Muestra un desempeno adecuado en las competencias exigibles para el
area y grado evaluado. Este es el nivel esperado que todos, o la gran mayoria
de los estudiantes, deberia alcanzar.

Basico Muestra un desempeno minimo en las competencias exigibles para el area y
grado evaluado.

Insuficiente | No supera las preguntas de menor complejidad de la prueba.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Orientaciones para la lectura e
interpretacion de los resultados de SABER 5° y 9° 2009. Guia para los

establecimientos educativos.

La tabla anterior muestra el nivel avanzado como el nivel mas alto que puede

alcanzar un estudiante, y el insuficiente como el mas bajo. Estos niveles estan
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determinados por unos puntajes promedios, que van desde 100 a 500 puntos. Es
importante decir, que los puntajes y resultados obtenidos, no miden a estudiantes

individuales, sino que miden las instituciones educativas en general.

Ademas de lo anterior, las pruebas SABER muestra los resultados institucionales
en relacion a los entes territoriales y el pais, o que permite que la institucion se

ubique en un rango de calidad a nivel departamental y nacional.

Asi, es de suma importancia que los entes educativos tomen conciencia de lo que
representan las pruebas aplicadas a los estudiantes, ya que estan permiten que se
efectué de manera adecuada diversas estrategias que ayudan a fortalecer y
mejorar la institucion y las competencias en los educandos, quienes deben ser

personas activas y capaces de desenvolverse en el contexto que les rodea.

Para efectos del acompafiamiento a los docentes de la ENSMASA, se tuvo en
cuenta algunas pruebas internacionales que evallan la calidad de la competencia
de los estudiantes en el area de lengua castellana, a fin de dar una mirada mas
amplia a la competencia comunicativa y su evaluacion, no solo desde lo que se
pretende a nivel nacional con las pruebas SABER y la guia 34 sino también a nivel
internacional, desde los referentes planteados por PIRLS, PISA y SERCE. Estas

se muestran a continuacion.

3.3.3. PruebasPIRLS. El estudio Internacional de Progreso en Comprension
Lectora (PIRLS) se establece por parte de la Asociaciéon Internacional para la
Evaluacion del Rendimiento Educativo (EIA), a fin de medir el nivel de

competencia lectora de los nifios y nifias que cursan cuarto grado de
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primaria, destacandose la vinculacion del acto escritor con la relacion de

las experiencias desde la familia y la escuela que influyen en dicho proceso.

De ese modo, es importante aclarar que las pruebas internacionales PIRLS
entienden la competencia lectora como “la capacidad de comprender y usar
aguellas formas del lenguaje escrito requeridas por la sociedad o valoradas
por la persona. Los lectores jovenes estan en condiciones de construir
significado a partir de diversos textos. Ademas, leen para aprender y
participar en comunidades de lectores, y por diversion”. Asi, la concepcion de
escritura que plantea PIRLS, integra diversas teorias que la expresan como

un proceso constructivo e interactivo.

Ateniendo a lo anterior, el proyecto PIRLS se centra en tres aspectos
fundamentales de la competencia lectora que son: Los propoésitos de la
lectura y los procesos de comprension, que comprenden la lectura como
experiencia literaria y como adquisicion y uso de informacién, y los
comportamientos y actitudes frente a la lectura, que se concibe como la
disposicion y experiencias que dan cuenta del interés y proceso que tiene

una persona en relacién al acto lector.

Asi, para evaluar el proceso mencionado, este tipo de prueba internacional
tiene en cuenta que los estudiantes tomados como muestra generan
significados de diversas maneras. Por esto, tiene en cuenta cuatro tipos de
procesos para la elaboracion de las preguntas que acompafan a los textos
que se les presentan a los nifios que son: Identificar y recuperar informacion
explicita del texto, que exige al lector tareas como identificar informacion que
es importante para el propésito especifico de lectura, buscar ideas

especificas, buscar definiciones de palabras o frases, identificar el contexto
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del relato (por ejemplo, el tiempo o el lugar), encontrar la oracién que enuncia

el tema o la idea principal (cuando esta explicitamente planteada en el texto).

Sumado a lo anterior, PIRLS tiene en cuenta el proceso de hacer inferencias
directas, que incluye inferir que un evento fue la causa de otro, concluir cudl
es el punto principal de una serie de argumento, determinar el referente de
un pronombre, identificar generalizaciones hechas en el texto, describir la
relacion entre dos personajes; interpretar e integrar ideas e informacion, que
valora tareas como entender el mensaje general o el tema de un texto,
considerar una alternativa a las acciones de los personajes, comparar y
contrastar informacion del texto, inferir el ambiente o tono de un relato,
interpretar una aplicaciéon de la informacion del texto al mundo real; y
examinar y evaluar el contenido, el lenguaje y los elementos textuales, que
tiene en cuenta el evaluar la probabilidad de que los eventos descritos
realmente ocurran, describir como el autor inventd un final sorpresivo, juzgar
la completitud o claridad de la informacion del texto y determinar la
perspectiva del autor sobre el tema central.

Hay que mencionar ademdas, que en el caso de Colombia, PIRLS
proporciona la aplicacién de las pruebas PRE — PIRLS que evalla también la
competencia lectora pero con un menor nivel de complejidad, mejorando asi
la evaluacion delas debilidades y fortalezas de los estudiantes colombianos

en relacion a los procesos de comprension.

Como sea dicho hasta el momento, PIRLS es un proyecto que permite la
evaluacion de la competencia lectora de los nifios de cuarto grado de

diferentes paises del mundo, contribuyendo asi a la aproximacion de los
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procesos que han de ser reforzados en los estudiantes, para mejorar la
calidad comprensiva y en general educativa del mundo. De ese modo, las
instituciones educativas deben basar sus estudios y sus de planes de
mejoramiento, no solo en las pruebas nacionales, sino en pruebas
internacionales como PIRLS, ya que posibilitan dar miradas globales de los
estandares minimos, en este caso de compresion, lo cual permite medir la

calidad educativa del pais.

Asi, los establecimientos educativos de Colombia pueden aprender de las
pruebas internacionales, direccionando sus procesos evaluativos con base
en la relacion directa entre planes de area, resultados pruebas nacionales
como SABER e internacionales como PIRLS, intentando dar una mirada
global y critica de los resultados obtenidos por los estudiantes, a fin de
mejorar los procesos que se desarrollan en los alumnos, lo que permite
construir significativamente un PEI, que dé respuesta a las necesidades

cognitivas de los estudiantes.

A modo de conclusién, se puede decir que las pruebas internacionales como
las PIRLS representan para las instituciones educativas, un instrumento
trascendental en la investigacibn educativa, pues aportan diversas
estrategias de evaluacién que pueden ser tomadas como referentes a la
hora de generar y plantear los procesos que deben ser desarrollados en los

estudiantes.
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3.3.4. PruebasSERCE. Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE), tiene como obijetivos principal evaluar la calidad de la educacién a
través del analisis amplio y critico de algunos criterios como: evaluar los
aprendizajes de los estudiantes de tercero y sexto de educacion Primaria, en
las areas de Matemadtica, Lectura, Escritura y Ciencias Naturales, conocer y
analizar los factores de los estudiantes, el aula, la escuela y el contexto que
inciden en el desempefio de los estudiantes en cada area evaluada y
contribuir a la formacion de opiniones, a la circulacion y difusion de ideas y al
debate informado respecto de qué aprenden en la escuela los nifios de
América Latina y el Caribe, y respecto a como mejorar y fortalecer procesos
educativos para todos los para estudiantes que asisten a la educacién

Primaria en la region.

Las pruebas SERCE definen el dominio de contenidos como “los contenidos
curriculares especificos de cada campo disciplinar” y procesos cognitivos
como “las operaciones mentales que el sujeto realiza al resolver el conjunto
de las tareas”; y el proceso, como “el uso de los conceptos mediante
procedimientos u operaciones mentales en contextos y situaciones también

especificos del area”

De ese modo, SERCE evalla y conoce que es lo que estan aprendiendo los
estudiantes en educacion primaria, especificamente en las areas de Lengua
Castellana, matematicas y Ciencias Naturales. Ademas, por medio de la
prueba, SERCE intenta conocer informacioén sobre las dimensiones propias
de la escuela, del aula y de los contextos que contribuyen a la formacion del

conocimiento en los estudiantes.
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Asi, este tipo de pruebas internacionales se convierte en una herramienta
que en alineacion y estudio detallado con el curriculo y las formas de
ensefianza de cada institucion educativa, aporta informacion, que permite
tomar decisiones para el mejoramiento de los PEI y planes de area, ademas
de involucrar la comprension de los procesos que se desarrollan en el aula

de clases, buscando fortalecer la calidad educativa del pais en general.

A modo de conclusion se puede decir que las pruebas SERCE, mas que un
proyecto que evalla a las instituciones es la posibilidad de entrar a estudiar
mas a fondo los procesos del sector educativo, sus componentes, la
funciones que cumple y los fines que pretende, para poder mejorar desde los
resultados que ofrecen este tipo de pruebas, y buscar posible soluciones que
den cuenta de la evolucién que se espera de la educacion con el paso del

tiempo.
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4. PLAN DE ACCION

El proceso de acompafiamiento que se llevd a cabo con los docentes de la
ENSMASA, se realiz6 por medio de la puesta en practica de un plan de accion que
estuvo integrado por talleres de formacion docente, cada uno de los cuales
pretendia responder a las necesidades que tenian los maestros frente a la
comprension de la competencia comunicativa, su evaluacion y la manera de
estructurar el plan de area de lengua castellana, a fin de llevarlo a cabo en las
aulas de clase. A continuacion, se presenta el plan de accion trabajado con los
docentes de la ENSMASA.

OBJETIVO INTEGRAL

Desarrollar talleres formativos con los docentes de la ENSMASA que permitan el
analisis y evaluaciéon de documentos de la politica publica para fortalecer la
comprension de la competencia comunicativa y mejorar el plan de area de Lengua

Castellana.

OBJETIVO ESPECIFICO

e Apoyar a los docentes para que desarrollen criterios técnicos que les
permitan interpretar las pruebas SABER de tal manera que puedan tomar
decisiones informadas en sus practicas cotidianas de aula.

e Promover la necesidad de incorporar las realidades sociales y académicas
de la ENSMASA para mejorar las practicas docentes en el area de lengua
castellana.

e Contribuir al proceso de incorporacion de los Estandares y Lineamientos
Basicos de Competencia para el fortalecimiento del plan de area de lengua
castellana.
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Tabla 3: talleres realizados en la ENSMASA durante el proceso de acompafamiento

ETAPAS ACTIVIDADES OBJETIVO PARTICIPANTES
Diagnostico | Encuentro N° 1: Indqgar el gontexto Equipo de apoyo
y ) social y académicodela | . = . |
Presentacion de la Propuesta De Trabajo Escuela Normal institucional.
e Presentacion para dar a conocer la practica | SUPerior Maria
social formulada por el equipo de apoyo | Auxiliadora —de  San
educativo de la Universidad Industrial de | Andrés, a través de un .
Estudiantes,
Santander. encuentro con la o
e Conversatorio a cargo del asesor de proyecto ((je.stuqllantes, docentes y | de la ENSMASA.
Gonzalo Ordofiez Gémez de la Universidad irectivos).
Industrial de Santander.
Analisis de | Taller N° 1: Identificacion de la Probleméatica | Comprender la | Asistentes: Directivos
pruebas Institucional. estructura de la prueba |y docentes
SABER SABER e Identificar

Presentacion general del panorama de la
educacion.

Revision de actitudes y creencias de los
maestros sobre ensefianza de la lengua
castellana (Carlos Lomas).

aspectos relevantes de
los resultados obtenidos
por la ENSMASA.

Responsables:Equipo
de apoyo institucional.
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Presentacion de las pruebas, guia de
interpretacion: Ejercicio practico sobre la
prueba de grado 5° por parte de los maestros
(Estructura, componentes, competencias,
desempenios y niveles).

Presentacion de resultados pruebas SABER.
Creencias de resultados obtenidos por los

nifios. Presentacion de resultados
institucionales. Posibles causas (como mejorar
resultados, mejoramiento de  précticas
pedagdgicas).

Recomendaciones curriculares, pedagdgicas y
evaluativas.

Presentacion
e
interpretacion
de
Estandares
de Lengua
Castellana

Taller N° 2: Andlisis de Estandares Basicos de
Lengua Castellana.

Lectura de estandares (trabajo grupal).
Presentacion e interpretacion de Estandares
de Lengua Castellana. Taller de estandares y
plan de area.

Recomendaciones: Propuesta de pautas para
elaborar el plan de area de lengua castellana a
partir de los Estandares del area.

Acuerdos negociados. Organizacion de un

Comprender la
estructura de los
Estandares Basicos de
Lengua Castellana para
dar mayor significacion
a las practicas
pedagdgicas.

Asistentes: Directivos
y docentes

Responsables:Equipo
de apoyo institucional.
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cronograma para proximos encuentros de
trabajo.

Fuente: CORZO, Nathalia. LIZCANO, Mayra. ORTIZ, Jeynny. Talleres para el plan de mejoramiento del plan &rea de Lengua castellana de a ENSMASA.
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4.1. ENCUENTRO N° 1: PRESENTACION DE LA PROPUESTA DE TRABAJO

Fecha: 5 de octubre de 2012

Jornada: 8:00 am — 12:00 pm

Municipio: San Andrés

Asistentes: Directivos, docentes y estudiantes

Responsables:Equipo de apoyo institucional

Objetivo general

— Indagar el contexto social y académico de la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, a través de un encuentro

con la comunidad educativa (estudiantes, docentes y directivos).

Metodologia

— Conversatorio a cargo del asesor de proyecto Gonzalo Ordéfiez

Gomez de la Universidad Industrial de Santander.
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Actividades:

— Presentacion para dar a conocer la practica social formulada por
el equipo de apoyo educativo de la Universidad Industrial de

Santander.

Por medio de un conversatorio a cargo del asesor de proyecto
Gonzalo Ordofiez Gomez de la UIS, se dio inicio al encuentro en
privado con la Rectora de la institucion educativa Hermana Rocio
Riafio, en el que se establecié como principal acuerdo el estudio del
plan de area de Lengua Castellana y de los resultados de las
pruebas SABER para la realizacion de la “Practica social: propuesta
de acompainamiento a los docentes de la Escuela Normal Superior
Maria Auxiliadora de San Andrés para el mejoramiento del area de
Lengua Castellana”.

Después, se llevdo a cabo una reunién con los estudiantes de
Formacién Complementaria y algunos docentes, para dar a conocer
los resultados nacionales de pruebas SABER, con el fin de
sensibilizar a la comunidad frente a la situacién académica en la que

se encuentra la institucion.
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— Resultados

El presente taller fue muy relevante ya que permitié un encuentro con
los docentes, directivos y estudiantes de la ENSMASA. Gracias a
€s0, se conocio la institucion educativa y la comunidad estudiantil, se
hizo la presentacion formal del equipo de apoyo de la UIS,
conformado por las estudiantes y el asesor, Gonzalo Ordofiez. Asi,
se expuso ante la rectora el propésito de la practica social y la
importancia de analizar el plan de area de lengua castellana para dar

sentido a las practicas formativas.

De este modo, la rectora considerd la importancia de la préactica
social estipulada y aceptdé con gran motivacién el trabajo se tenia
estipulado con los docentes. Asi, se establecieron los acuerdos mas
significativos para la realizacion de la practica social, la rectora hizo
entrega formal de un analisis que habian realizado a su plan de area
de Lengua Castellana y se comprometié a enviar la guia 34, el
manual de convivencia y el plan de area de lengua castellana.
También se establecieron las fechas mas tentativas para reunir a los

docentes e iniciar los talleres formativos.

— Acuerdos

A continuacioén se priorizaron aspectos relevantes como la entrega
por parte del colegio de documentos como: plan de area de Lengua

Castellana, Guia 34 y manual de convivencia para realizar el
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diagndstico institucional del cual partié la practica social. Finalmente

se llego a los siguientes acuerdos:

e Revisar los documentos pertinentes (Plan de area de Lengua
Castellana, Guia 34 y manual de convivencia) para

caracterizar la situacion problémica de la institucion.

e Estipulacion del segundo encuentro, para realizar el primer
taller con los docentes y establecer acuerdos vy
responsabilidades en relacion al mejoramiento del plan de

area de Lengua Castellana.

4.2. TALLER N° 1: IDENTIFICACION DE LA PROBLEMATICA
INSTITUCIONAL

Fecha: 3 de diciembre de 2012
Jornada: 7:00 am — 10:00 am
Municipio: San Andrés
Asistentes: Directivos y docentes

Responsables: Equipo de apoyo institucional

Objetivo general:

— Comprender la estructura de la prueba SABER e Identificar aspectos

relevantes de los resultados obtenidos por la ENSMASA.
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Actividades:

— Presentacion general del panorama de la educacion

Se dio inicio a la presentacion general del panorama de la educacion
a cargo del asesor de la préactica social Gonzalo Ordofiez, para
generar un espacio de analisis en cuanto a las politicas de calidad

gue propone en Ministerio de Educacion Nacional.

Asi, el asesor destacO la importancia de los desempefios y de los
procesos de pensamiento que deben desarrollar los estudiantes.
Para ello, se comentd aspectos relevantes como la pertinencia y la
transversalidad, la politica de calidad, el enfoque por competencias y

la evaluacion.

A continuacion, y para suscitar la participacion de los docentes, el
asesor realiz6 una pregunta relacionada con el por qué la educacion
en Colombia no muestra avances positivos. Los docentes
comentaron situaciones como: la falta de tiempo para reuniones
grupales de los maestros de cada area, el cambio del asesor de

nucleo del Ministerio de Educacion Nacional, entre otras.

Después de escuchar las dudas y comentarios de los docentes, el
asesor orientd el taller hacia el mejoramiento y fortalecimiento

institucional y dio paso a la presentacion de los resultados de las
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pruebas SABER a nivel nacional y las relacion6 con las pruebas
internacionales PIRLS y SERCE.

En consideracion, el asesor despert6 el interés de los docentes a
recibir el apoyo de los estudiantes de Licenciatura en educacion
Basica con énfasis en Lengua Castellana de la Universidad Industrial

de Santander.

Actividad de presentacion

El equipo de apoyo de la UIS de Licenciatura en Educacién Basica
con Enfasis en Lengua Castellana,se presentaron ante los docentes
y dieron a conocer sus expectativas y su disposicién frente al trabajo
a desarrollar con la ENSMASA.

Revision de actitudes y creencias de los maestros sobre

ensefianza de la lengua castellana (Carlos Lomas).

Para la realizacion de esta actividad, se hizo entrega de un test (ver
recurso 1) basado en los postulados de Carlos Lomas en el libro
“Cémo ensefiar a hacer cosas con palabras”, para la indagaciéon
critica sobre la educacion en Lengua Castellana, y asi ofrecer
algunos conceptos y orientaciones didacticas, que son utiles para la

practica docente.
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Las preguntas que guiaron el proceso de indagacién tuvieron en
cuenta el conocimiento de los maestros frente a los objetivos de la
enseflanza de Lengua Castellana, la competencia comunicativa y
sobre lo que se ensefia para poder desarrollar competencias. Para
dar respuesta al test, los maestros se organizaron en duos, y

marcaron de 1 a 5, segun el criterio que se presentaba.

Seguidamente, se socializé la actividad y establecieron las posibles
falencias en cuanto a los procesos de ensefianza del area de lengua

Castellana (ver anexo E).

Presentacion de las pruebas, guia de interpretacion:
Ejercicio practico sobre la prueba de grado 5° por parte de los
maestros (Estructura, componentes, competencias,

desempefios y niveles).

Para dar a conocer las pruebas SABER a los maestros de la
ENSMASA, se realizdé una presentacion en power point con la cual

se trabajaron preguntas como:

e ¢ Por qué surgen las pruebas SABER?

e (;Cudles son las caracteristicas y objetivos de las pruebas
SABER?

e ;Quéyaquién evalta la prueba SABER?
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e ;CoOmo se deben analizar las pruebas SABER?

e (Qué niveles, competencias, componentes y desempefios
comprende la prueba SABER en el area de Lengua

Castellana?

A continuacion, se hizo entrega a los docentes de una prueba de
Lengua Castellana grado quinto (ver anexo F). Primero, los docentes
de forma individual dieron respuesta a los interrogantes.
Seguidamente, se conformaron grupos de trabajo, y se les hizo
entrega del anexo de los desempefios grado quinto, presentados en
las “Orientaciones para la interpretacion de los resultados pruebas
SABER 2009”, para que ellos debian establecieran el nivel, el
proceso, el componente y el desempefio de cada pregunta. De ese
modo, se logré identificar las falencias de los docentes frente al
reconocimiento de cada uno de los aspectos anteriormente

mencionados.

Finalmente, se socializ0 y se corrigio a través de un conversatorio las
respuestas obtenidas, lo que permiti6 el reconocimiento de las
falencias en cuanto a los procesos de ensefianza — aprendizaje del

area de Lengua Castellana.
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— Presentacion de resultados pruebas SABER. Creencias de
resultados obtenidos por los nifios. Presentacion de resultados
institucionales. Posibles causas (cOmo mejorar resultados,

mejoramiento de practicas pedagodgicas).

El equipo de apoyo de la UIS realiz6 la presentacion de los
resultados de las pruebas SABER 2009 de Lengua Castellana de la
ENSMASA, partiendo de la conceptualizacion de aspectos
importantes como puntaje promedio, desviacion estandar, niveles,
desempefios, fortalezas y debilidades en las competencias y

componentes, para permitir una mejor comprension de las mismas.

Luego, se indagd sobre los posibles resultados obtenidos por los
estudiantes en las pruebas SABER, Ilo que mostr6 el
desconocimiento por parte de los docentes del nivel en que
encontraba la instituciébn educativa en general. Asi mismo, se
establecio el nivel de la ENSMASA respecto a las competencias de
escritura y lectura en relacion con otras instituciones educativas; y se
presentaron las debilidades y fortalezas en los componentes
semantico, pragmatico y sintactico, evaluados en Lengua Castellana.

Después, se observaron los resultados de cada uno de las sedes y el
analisis detallado de los puntajes obtenidos. Se establecieron las
posibles causas de dichos puntajes y se llegé a la conclusion de que
uno de los factores que influyé fue el plan de area de Lengua

Castellana. Asi los docentes notaron las falencias, a partir de las
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cuales se dispusieron algunas recomendaciones de tipo curricular,

pedagdgico y evaluativo.

Recomendaciones

Dentro de las recomendaciones curriculares que el equipo de apoyo
de la UIS formuld, se destaca la incorporacion de un enfoque por
competencias al PEI, el desarrollo de herramienta metodolégicas que
permitan realizar diagndsticos de los contextos institucionales y
asumir la transversalidad como la mayor exigencia pedagdgica de la

educacion para la vida.

En cuanto a las recomendaciones de tipo pedagdgico, se determino
la renovacion de las didacticas orientadas a promover la formacion
por competencias y la construccion de ambientes democréaticos que
generen oportunidades para desarrollar personalidades autbnomas.
Por ultimo, se plantearon recomendaciones evaluativas, que tuvieron
en cuenta el uso de los resultados de pruebas SABER y el
aprendizaje de experiencias internacionales como SERCE, PISA y
PIRLS.

En suma, las recomendaciones expuestas pretenden que la
institucion mejore la calidad educativa para que los educandos sean

personas criticas, autbnomas y competentes para la sociedad.
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— Resultados

Para la realizacion de este taller, es necesario es necesario
establecer que la ENSMASA envié previamente el plan de area de
Lengua Castellana y se revisaron los resultados de las pruebas
SABER de lenguaje 2009.

Gracias a ello, fue posible realizar con anterioridad un diagndstico
institucional en el que se identificé la pertinencia y la coherencia de la
mision, vision y el plan de mejoramiento con las necesidades del
contexto y de los estudiantes. De igual forma fue posible analizar e
interpretar los aspectos por mejorar el plan de area, la relacion de los
mismos con los bajos resultados de la prueba SABER de lenguaje.
Esto le permitié al equipo de apoyo de la UIS con ayuda de los
diferentes documentos de la politica publica establecer el presente

taller. Asi, a través de las actividades realizadas, los docentes:

Evidenciaron las creencias y conocimientos que tiene respecto a la

ensefianza de la Lengua castellana (Ver anexo G).

Identificaron los resultados de las pruebas SABER 2009 de Lengua
Castellana de la ENSMASA vy conocieron el nivel en que se

encontraba la institucién educativa en general.
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Comprendieron la importancia de las pruebas SABER, ya que a
través de la comprension e interpretacion de resultados de las
mismas, es posible esclarecer las posibles falencias en los procesos

de ensefianza del area de lengua castellana.

Reconocieron a partir de la estructura de la prueba SABER, la
necesidad involucrar en el plan de area las nociones de competencia,
nivel, proceso, componente y desempefo para dar mayor sentido y
claridad a los objetivos que se pretenden alcanzar en el area de

lengua castellana.

A partir del reconocimiento de las posibles causas del nivel de la
ENSMASA respecto a las competencias de escritura y lectura, se
estipularon con los docentes algunas recomendaciones de tipo

curricular, pedagdégico y evaluativo.

Conformaron un grupo de trabajo en el que se contdé con los
directivos y docentes del area de lengua castellana. Ellos adquirieron
el compromiso de reunirse con el equipo de apoyo para generar e
implementar estrategias para mejorar la institucién educativa a partir

del fortalecimiento del plan de area de lengua castellana.
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4.3. TALLER N° 2: ANALISIS DE ESTANDARES BASICOS DE LENGUA
CASTELLANA.

Fecha: 3 de diciembre de 2012
Jornada: 10:00 am — 3:00 pm
Municipio: San Andrés
Asistentes: Directivos y docentes

Responsables: Equipo de apoyo institucional

Objetivo general:

— Comprender la estructura de los Estandares Basicos de Lengua

Castellana para dar mayor significacion a las practicas pedagogicas.

Actividades:

— Lectura de estandares (trabajo grupal). Presentacion e
interpretacion de Estandares de Lengua Castellana. Taller de

estandares y plan de area.

Para dar inicio a la segunda sesion del dia, se pidié a los docentes
gque se agruparan en equipos de trabajo. A cada uno se le hizo
entrega de una copia que incluia los procesos de la competencia

comunicativa (comprension y produccion textual) de los Estandares
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de Lengua Castellana. Por equipos, debian acordar y presentar ante
los deméas cudl era la forma correcta de leer dicho documento.
Durante la plenaria, fue evidente que los docentes leian de forma
vertical los desempefios, y no realizaban una lectura horizontal de los
mismos, desarticulando el proceso general de la competencia
comunicativa que se lleva a cabo desde primero de basica primaria

hasta undécimo grado.

En consecuencia, se realiz6 una conceptualizacion sobre los

Estandares de Lengua Castellana, lo que tuvo en cuenta:

e (Qué son los Estandares de Lengua Castellana, cuales son
sus caracteristicas y cual es su estructura?

e (Cual es su papel dentro del mejoramiento continuo?

e ;COomo influyen en la construccion de un modelo

comunicativo?

De ese modo, se logré que los maestros presentaran sus inquietudes
y aclararan dudas frente a este documento, dando paso a las

recomendaciones pertinentes en relacion al plan de area.
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— Recomendaciones: Propuesta de pautas para elaborar el plan de

area de lengua castellana a partir de los Estandares del area.

Inmediatamente, se presentd la propuesta de estructura de plan de
area para grados de primero a quinto (ver anexo H) realizada por el
equipo de apoyo de la UIS. Esta tuvo en cuenta la estructura con la
cual se analizan las pruebas SABER (Competencia Comunicativa,
competencias especificas como comprension y produccion textual,

procesos, componentes y desempenios).

Por medio de esta propuesta, se ejemplificé una estructura coherente
con los parametros educativos establecidos por el Ministerio de
Educaciéon Nacional, y se espera que ésta sirva como referente para

las futuras reformulaciones del plan de area de Lengua Castellana.

— Resultados

El taller que se realiz6 logré que los docentes de la ENSMASA
comprendieran la estructura de los Estandares Basicos de Lengua
Castellana. Esto fue posible a través de la lectura e interpretacion de
los mismos y la relacion existente con el plan de éarea de la

institucion. Gracias a la conceptualizacion realizada fue posible:

Comprender la estructura interna de los estandares de lengua

castellana y su correcta forma de lectura. Asi, los docentes
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consideraron importante generar ciertos procesos de cambio para
favorecer aspectos pedagdgicos, curriculares y evaluativos que
promuevan el desarrollo de la competencia comunicativa en los

educandos.

Consolidar una propuesta de mejoramiento del plan de éarea de
lengua castellana a partir de la incorporacion de estandares,

lineamientos curriculares y pruebas SABER.

Establecer la necesidad de una estructura curricular que tenga en
cuenta la transversalidad, la pertinencia y el enfoque por

competencias.

Presentar una propuesta del plan de area de lengua castellana de
basica primaria que involucre la competencia comunicativa, la
comprensién 'y produccién textual, procesos, componentes y

desemperios.

Comprometer a los docentes en la lectura de documentos de la
politica publica del MEN para mejorar el plan de area de lengua
castellana, hacerlo pertinente y contextualizarlo a la realidad social y

académica de la institucion.
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— Acuerdos negociados. Organizacién de un cronograma para

proximos encuentros de trabajo.

Para finalizar el taller, se realiz6 un acta (ver anexo), en la que se
especificaron los aspectos mas importantes tratados durante la
sesion del dia y se establecieron unas fechas tentativas para el

trabajo de acompafiamiento y asesorias con los docentes.

Dentro del plan de accién a seguir, se estableci6 la lectura de
documentos como Estandares Curriculares de Lengua castellana,
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.Guia de
interpretacion de las Pruebas Saber y el documento “Leer y escribir

en la escuela” de Mauricio Pérez Abril.
Ademas, se realiz6 el listado de correos tanto de maestros como del

grupo de apoyo (ver anexo |) para la realizacién de las asesorias

virtuales frente a los documentos mencionados con anterioridad.
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5. RESULTADOS

El proceso de acompafamiento que se realiz6 con la ENSMASA fue positivo
porque se genero un espacio en el que los docentes y el equipo de apoyo lograron
ampliar el conocimiento en relacion al ambito educativo. Asi, la practica social
involucroé el intercambio de conocimientos entre los agentes participantes, dando
lugar a miradas mas criticas y reflexivas frente a las practicas docentes,

cumpliéndose asi los objetivos planteados al inicio del proceso.

Es preciso decir que a pesar de que se presentaron dificultades para seguir con el
proceso de acompafiamiento a la institucion educativa, se obtuvo resultados
significativos. El primero de ellos, da respuesta al objetivo de mejorar la calidad
educativa a través de la puesta en practica de talleres, que permitieron la
conformacioén del equipo de trabajo docente, los directivos y el equipo de expertos
de la UIS. Eso fue relevante para el proceso de mejoramiento que se pretendia
desarrollar.

El segundo resultado, fue la realizacion de un diagnéstico académico que permitio
identificar la situacion problema como eje fundamental para el desarrollo del plan
de accion planteado para el acompafamiento. Ademas, se dio cumplimiento al
objetivo que pretendia que los docentes aprendieran a leer los Estandares Basicos
de Competencias del area de Lengua Castellana de manera horizontal y vertical, a

fin de dar una mirada global a la competencia comunicativa.

Como cuarto resultado, se generd la compresion de la estructura de las pruebas

SABER y el aporte que estas hacen para el mejoramiento institucional,
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cumpliéndose la meta de desarrollar en los docentes la comprension de dichas
pruebas para la trasformacion de los procesos que se desarrollan dentro de la
institucion educativa. De igual forma, se consiguié el reconocimiento de la
importancia que tiene la estructura del plan de éarea, puesto que este debe
responder no solo a la competencia sino a los requerimientos evaluativos del
MEN. Por ultimo, se logré que los docentes dieran una mirada mas amplia a la

competencia comunicativa, a fin de desarrollarla por medio de los planes de area.

Esta propuesta de acompafiamiento permiti6 que los docentes de la ENSMASA
iniciaran con el proceso de mejoramiento necesario para que la institucion
educativa avance y garantice la calidad que pretende el MEN dando respuesta

acertada a los principios de la educacion.
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6. CONCLUSIONES

La practica social que se desarrollé tuvo como objetivo realizar diversos procesos
de acompafiamiento a los docentes de la Escuela Normal Maria Auxiliadora de
San Andrés para mejorar el plan de area de Lengua Castellana. Para la
consecucion de dicho objetivo, fue necesario el analisis critico de los documentos

gue establece el MEN en la politica publica educativa en Colombia.

De acuerdo con esto, el trabajo realizado en la institucion educativa permitio
reforzar las practicas pedagodgicas, curriculares y evaluativas de los docentes.
Para esto, el equipo de apoyo de la Universidad Industrial de Santander vincul6 a
toda la comunidad educativa de la ENSMASA, especificamente docentes y
directivos, a través de la realizacion de talleres formativos de transformacion
institucional. Estos a su vez, permitieron una mayor participacion e integracion
para conocer aspectos relevantes del PEI y de los procesos institucionales. Asi,

como conclusion de los talleres realizadoses de suma importancia establecer:

e El acompafiamiento a los docentes de la institucién educativa del area de
Lengua Castellana para generar estrategias pedagogicas y didacticas que

permitan fortalecer las practicas curriculares y evaluativas.

e Elanalisis de los documentos de la politica publica establecidos por el MEN
para aprender como involucrarlos en los procesos formativos para dar
sentido al PEI.

173



La forma como se involucraron criterios de la politica publica como la
pertinencia, la transversalidad, el enfoque por competencias y los procesos

de aprendizajes, al disefio del curriculo y del plan de area de la institucion.

La guia y acompafiamiento en la lectura y andlisis critico de la prueba
SABER de lenguaje, su impacto y relevancia para establecer algunos
criterios de mejoramiento institucional. Para ello, fue necesario: a) Conocer
la forma coOmo esté estructurada, los criterios, los desempefios y dominios
que evalta. b) Interpretar los resultados en cuanto al desarrollo de la
competencia comunicativa. c) Identificar los aspectos por mejorar para
favorecer los procesos de enseflanza y aprendizaje y el plan area de

Lengua Castellana.

La importancia de leer los estandares de Lengua Castellana de forma
trasversal e interpretar los Lineamientos Curriculares para dar sentido a los

planes de estudio.

La necesidad de identificar las probleméticas del area de Lengua
Castellana y proponer estrategias de mejoramiento que permitan fortalecer

la formacion integral de estudiantes autdbnomos y criticos.

La orientacion que se proporciono a los docentes en el mejoramiento de la
estructura del plan de area teniendo en cuenta la competencia
comunicativa, la comprension y produccién de textos, los procesos,

componentes y desempefios la elaboracion de la estructura de la malla
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curricular con sus criterios y su finalidad de acuerdo a la politica de calidad
y los estdndares de competencias y de igual manera los analisis.

La necesidad de implementar estrategias investigativas en las instituciones
educativas que proporcionen un panorama mas claro de las necesidades
formativas de los estudiantes, que esclarezcan el componente curricular y

faciliten la creacion de un PEI valioso y contextualizado.

Igualmente, el trabajo de practica social realizado aportdé diversos
aprendizajes necesarios para nuestra profesion docente. Dentro de estos
aspectos, se encuentra la apertura hacia la mirada mas amplia de la
educaciéon de calidad enfocada en un modelo de formacién por
competencias, en el que se hace primordial la educacion del pensamiento

critico, la resolucién de problemas y las habilidades interpersonales.

Ademas, la practica social permiti6 ampliar conocimientos para crear
herramientas de alternativas de solucion de tipo pedagdgicas, curriculares y
didacticas en torno a la autoevaluacion institucional, con el fin de dar
avance continto al plan mejoramiento de toda institucion educativa. Para
ello, se logré el acercamiento a los objetivos de la educacién y al desarrollo
de las competencias basicas para la vida, propuestos por la politica publica
de calidad.

Del mismo modo, la practica social alcanz6 la identificacion del aporte

significativo de las pruebas externas tanto nacionales (SABER) como

175



internacionales (PISA, PIRLS Y SERCE) para la realizacion de planes de

areas pertinentes y transversales de acuerdo al contexto institucional.

Gracias a lo anterior, la practica social logro fortalecer de forma integral las
competencias personales y profesionales para el desempefio competente
en el ambito personal, social, laboral y educativo como futuras

profesionales de la educacion.
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7. RECOMENDACIONES

7.1. DE TIPO CURRICULAR

a)

b)

Desarrollar herramientas metodoldgicas que permitan realizar diagnésticos

del contexto escolar mas alla del sentido comun.

Para ello, es necesario organizar un taller para unificar aspectos acerca de
gué estrategias metodologias son mas adecuadas para indagar sobre
situaciones socio—econdémicos, culturales y educativas. Con el fin de
conocer las caracteristicas de la comunidad en general, para responder de

forma pertinente a las necesidades e intereses de la poblacion estudiantil.

Incorporar en el enfoque de competencias al plan de area.

Es decir, la ENSMASA debe mirar que el plan de area dé respuesta a las
competencias general y no a los procesos aislados, en el caso de Lengua
Castellana, la competencia trabajada y a desarrollar debera ser la
competencia comunicativa que se integra por la comprension y produccion
textual. Para ello, la institucion educativa debe discutir cual estructura es
mas conveniente para dar cuenta de los criterios planteados en los
Estandares Basicos de Competencias por el Ministerio de Educacion
Nacional, con el objetivo de precisar las habilidades y desempefios que
deben desarrollar los estudiantes ser competentes comunicativamente en el

mundo real. Ademas, la institucion puede recurrir a los desempefios que
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formulan pruebas nacionales (SABER) e internacionales (PIRLS, SERCE Y
PISA). Para esto se planteael taller nimero tres (ver anexo J).

c) Asumir la transversalidad como la mayor exigencia pedagodgica de la

educacion para la vida.

Para ello, es necesario discutir con el equipo académico qué estrategias de
transversalidad va a asumir la institucion a fin de orientar un proceso de
educacion integral. De ese modo, la ENSMASA debe reorientar las
practicas docentes hacia la formacion de estudiantes competentes para la
vida, a través del intercambio de conocimientos entre las diferentes areas,
por medio de espacios de reflexion, que den respuesta acertada al

contexto en el que se desenvolveran los estudiantes.

7.2. DE TIPO PEDAGOGICO

a) Renovacion de las didacticas orientadas a promover la alta inteligencia

desde el desarrollo de la competencia comunicativa.

Para ello, los maestros han de evaluar y mejorar las didacticas que se estan
implementando en el aula, a fin de que las mismas ayuden a formar y
fortalecer los procesos que se deben desarrollar para formar estudiantes
competentes y criticos, que sean capaces de desenvolverse de manera
acertada en el entorno y las situaciones que les rodean. Para lograr esto, la

ENSMASA debe generar espacios de reflexion en los cuales se evalien y
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seleccionen las didacticas més acertadas para llevar a cabo en el aula.
Ademas, la institucion debe fomentar el disefio de nuevas situaciones
didacticas a través de procesos investigativos, la realizacion de secuencias
didacticas y el trabajo de la pedagogia por proyectos, que fortalezcan las
practicas reales del lenguaje. Para lo cual se plantea el taller nimero

cuatro(ver anexoK).

b) Construccion de ambientes democraticos en el aula que permitan generar
oportunidades para desarrollar una personalidad autbnoma y democratica.

Para esto, es necesario que los docentes revisen cuatro puntos
fundamentales: el primero, la naturaleza de la autoridad del docente, que
puede ser demdcrata o autoritaria; el segundo, los mecanismos de solucion
de los conflictos, como la negociacion o imposicion; el tercero, la naturaleza
de las normas y de los manuales de convivencia; y por ultimo, el rol del

estudiante en el aula de clase y la institucion educativa.

7.3. DE TIPO EVALUATIVO

a) Uso de los resultados de las pruebas SABER para trasformar las practicas

evaluativas de la institucion educativa.

Para ello, fue necesario realizar un analisis detallado de los resultados de
las pruebas SABER 2009, a fin de identificar las fortalezas y debilidades

gue estan teniendo los estudiantes. Para dar continuidad con el procesos
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b)

de mejoramiento en los planes de &rea, es fundamental que la ENSMASA
renueve el diagnostico institucional a través del analisis de los resultados
SABER 2012, ya estos son los resultados mas recientes, con el fin de
resinificar los procesos y las practicas docentes, que den paso al desarrollo
y evolucion del plan de mejoramiento institucional. Para ello se plantea el

taller nimero cinco (ver anexo L).

Aprender de la experiencia internacional (SERCE — PISA- PIRLS).

Para esto, es necesario que la institucion educativa tenga en cuenta los
resultados de las pruebas internacionales como SERCE — PISA y PIRLS, a
fin de estudiar las maneras en que evalian, tomando como referentes para
la estructuracion de planes de area los criterios evaluados, con el propdsito
de responder no solo a los requerimientos nacionales, sino también a las

tendencias internacionales.
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8. PLAN DE CONTINUIDAD

8.1. PROPUESTA DE CONTINUIDAD

El presente plan de accidén tiene como objetivo fundamental mejorar la calidad
educativa a través de la reestructuracion del plan de area de Lengua Castellana
de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés a partir de un
acompafiamiento a los docentes y directivos de la institucion. Dicha estrategia, se
pretende desarrollar mediante diversos talleres presenciales y de algunas
asesorias virtuales por parte del equipo de expertos de la Licenciatura en
Educacién Béasica con énfasis en Lengua Castellana de la Universidad Industrial
de Santander.

De este modo, durante la realizacion del proyecto en la ENSMASA a finales de
2012 e inicios de 2013, se desarrollaron diversos talleres que tuvieron como
aspecto central propiciarle a los docentes espacios de formacién para identificar
las fortalezas institucionales y detectar dificultades a superar. En relacién a esto,
no se pudo reestructurar el plan de area de Lengua Castellana. Tan sélo se
socializaron las falencias del mismo y se conceptualizdé su posible estructura de
acuerdo a las Orientaciones para la lectura e interpretacion de los resultados de
SABER, los Estandares Basicos de Competencias, los Lineamientos Curriculares

de Lengua Castellana, la Guia 34, entre otros documentos relevantes.

El trabajo que se desempefd con los docentes fue significativo para evaluar sus
practicas formativas y tratar de fortalecerlas. Pero, es necesario continuar con la

propuesta desarrollada para que la labor pedagogica de los docentes de la
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ENSMASA alcance un punto de equilibrio que muestre mejoras en los
conocimientos de los estudiantes. Para ello, se estipula como propuesta de
continuidad la elaboracion y puesta en marcha de un plan de area de Lengua
Castellana que cumpla a cabalidad lo requerido para formar estudiantes

competentes.

A continuacion, se organizan los aspectos mas importantes establecidos por el
asesor y el equipo de expertos de la UIS, los cuales corresponden a las acciones

a seguir para facilitar la continuidad del proyecto:

Resignificacién del PEI

Acciones

e Disefiar un plan de area de Lengua Castellana que cumpla con los criterios
de transversalidad, pertinencia y respuesta a las exigencias de las pruebas
SABER, los Estandares de Basicos y los Lineamientos de Lengua

Castellana.

e Desarrollar un plan de seguimiento a los procesos formativos del area de
Lengua Castellana de acuerdo a las recomendaciones curriculares,
pedagogicas y evaluativas establecidas para mejorar las acciones
educativas de ENSMASA.
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Hacer participe a toda la comunidad educativa de la ENSMASA,
especialmente el equipo docente y los directivos para disefiar y desarrollar

estrategias de mejoramiento de las practicas pedagogicas.

Reestructuracion de los planes de area

Acciones

Disefar estrategias didacticas que favorezcan la competencia comunicativa
a través de encuentros con personal calificado que ayude en el

mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Revisar nuevamente el plan de area y los resultados por grados de pruebas
SABER 2012 teniendo en cuenta la guia de Orientaciones para la Lectura e

Interpretacion de los Resultados de las mismas.

Desarrollar un plan de accion que dé cuenta del proceso que se llevara a
cabo durante la reestructuracion del plan de area de Lengua Castellana de
la ENSMASA.
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Criterios de evaluacién

Acciones

e Establecer mecanismos de planeacion, desarrollo y seguimiento de
estrategias pedagdgicas, curriculares y evaluativas que permitan detectar

los avances y debilidades del proyecto.

e Implementar de forma correcta una evaluacion por competencias que tenga
en cuenta los componentes, procesos, desempefios y niveles establecidos

por la ley en el decreto 1290.

Innovacion pedagédgica

Acciones

e Organizar diversas jornadas pedagogicas con los docentes y directivos de
la ENSMASA para analizar documentos de la politica de calidad e
implementarlos en el disefio del plan de area de Lengua Castellana y las

practicas educativas.

e Acompafamiento del grupo de expertos de la UIS en aspectos curriculares,
didacticos y evaluativos a los docentes de la Institucion para transformar

sus practicas pedagdgicas.
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e Hacer participe a los padres, estudiantes y demas actores de la comunidad
educativa para conocer a profundidad los contextos y necesidades

escolares.

Autoevaluacion institucional

Acciones

e Promover mecanismos y procesos de evaluacion con el fin de revisar las
practicas pedagogicas, de gestion y el mejoramiento académico de la

Institucion.

e Comprometer a todos los actores de la comunidad educativa para
reflexionar y llegar a acuerdos respecto a las practicas pedagdgicas, los
procesos formativos y los resultados de pruebas que dan cuenta de la
calidad educativa (Prueba SABER).

e Relacionar el andlisis de los resultados de pruebas SABER 2012 con la
realidad institucional, las necesidades socioculturales y los objetivos

establecidos en el PEI.
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e Acompafar a la Institucion Educativa durante el proceso de fortalecimiento
del plan de area de Lengua Castellana mediante la implementacién de

evaluaciones periodicas que vinculen los criterios de la guia 34.
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ANEXOS

Anexo A. Analisis pruebas Saber a nivel institucional 2009 de la ENSMASA

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en el area de Lengua
Castellana en las pruebas SABER, por los estudiantes de grado quinto de la
ENSMASA en el afio 2009.

Gréfica 6: distribucién de los estudiantes segun rangos de puntaje y niveles de

desempeiio en lenguaje, quinto grado

1. Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntaje y niveles de desempefio en
lenguaje, quinto grado

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.
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A nivel institucional, la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés
del departamento de Santander presenta segun la grafica expuesta anteriormente

los siguientes resultados en cuanto al area de lengua castellana:

En el nivel insuficiente, se ubica un porcentaje del 12% del total de la poblacion
institucional de grado quinto que presentaron las pruebas SABER, con un puntaje
entre 100 y 226, lo cual indica que este numero poblacional de estudiantes no
supera las preguntas de menor complejidad implementadas en la prueba. Lo
anterior indica que los estudiantes que se postulan en este nivel no logran hacer
una estructura no fragmentada de textos de la cotidianidad, no reconocen la
estructura superficial ni comprenden partes especificas de los mismos como
oraciones y parrafos. Asi mismo, este grupo de educandos no logra proveer
planes textuales que cumplan con la identificacién del tema, propoésito, intension y
tipo de texto segun la intencidn comunicativa, conllevando esto a la falta de

reconocimiento del posible lector.

En cuanto al nivel minimo, con un porcentaje del 19% del total de los estudiantes
de grado quinto que respondieron la prueba, obtuvieron un puntaje entre 227 y
270, y un 36% que consiguieron puntajes entre 271y 315, para un total de 55% de
estudiantes pertenecientes a esta institucion que se encuentran en este nivel. Lo
anteriormente descrito denota que la sumatoria de estudiantes que se ubican en el
nivel minimo no logran pasar de una comprension superficial de los textos que
aborda en su cotidianidad, lo cual le genera problemas para comprender su
contenido global, asi como la presencia de dificultades para precisar el tema y
hacer uso de habilidades de lectura como la categorizacion, la inferencia y la
deduccién de informacién presente en dichos textos. Estos estudiantes también
carecen de habilidades para hacer uso de lenguajes formales que le ayuden a

precisar el mensaje de los textos que escribe.
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En el nivel satisfactorio, el grafico muestra que con puntajes entre 316 y 357 que
corresponden a un porcentaje del 17% y con puntajes entre 358 y 399 que
corresponden a un porcentaje del 12% de estudiantes, para un total del 29% de
estudiantes ubicados en el nivel ya mencionado. Segun los resultados anteriores,
se puede inferir que los estudiantes que se ubican en el nivel ya descrito, no
logran realizar una comprensién amplia de textos cortos de caracter cotidiano y no
ogra relacionar el contenido de los mismos con informacion de otras fuentes.
Sumado a lo anterior, estos estudiantes no logran hacer inferencias de mediana
complejidad asi como no deducen informacién implicita de partes del contenido y
no son capaces de definir palabras a base del mismo. Estos estudiantes tampoco
logran relacionar el propdésito, las partes y la intencion del texto, lo cual conlleva a

la falta de postura critica'y argumentativa frente al contenido del texto.

Finalmente, con un puntaje entre 400 y 500 que corresponde a un porcentaje del
5% del total de estudiantes que se ubican en el nivel avanzado, lo cual indica que
ésta poblacion alcanza el nivel mas alto en cuanto al &rea de lengua castellana y
que es un porcentaje muy bajo con respecto a la poblacion total de la institucion.
Segun lo anterior ese puede entender que estos estudiantes logran comprender
ampliamente los textos que se le presentan en su vida cotidiana y logra relacionar
su contenido con la informacion de otras fuentes, logra inferir informacién de
algunas partes o la totalidad del texto, pueden juzgar el contenido y la forma en
como se presenta el mismo. Sumado a lo anterior, estos estudiantes logran dar
significado a palabras desconocidas a través de la informacion que presenta el

texto.
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Comparacion de niveles de desempefio de la Escuela Normal Superior Maria

Auxiliadora de San Andrés

Grafica 7: Comparacion de niveles de desempefio en el establecimiento

educativo, territorial y el pais en lenguaje, quinto grado.

2.1 Comparacion de niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad
territorial y el pais en lenguaje, quinto grado

Establecimiento Santander Colombia
s INSUFICIENTE ® MINIMO m SATISFACTORIO 1 AVANZADO

Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

De acuerdo a la grafica anterior, se evidencia la comparacion de los desempefios
en el area de lenguaje obtenidos de los estudiantes de los grados quinto del
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establecimiento Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora, de la entidad
territorial: Santander y del Pais. El porcentaje que la Escuela Normal Superior
Maria Auxiliadora presenta en un nivel insuficiente corresponde al 12% de los
estudiantes, lo que evidencia que es un porcentaje menor a comparacion del que

se presenta a nivel de Santander y Colombia con un 17% y 18%.

La proporcion de estudiantes de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora
ubicados en un nivel minimo correspondiente a un 55% de la totalidad de los
estudiantes, supera el porcentaje que se presentan de los estudiantes de
Santander con el 14% y de Colombia con el 42%. Mientras que en el nivel de
desemperio satisfactorio el porcentaje del establecimiento, de la entidad territorial

y del pais, equivale al mismo valor, un 29% de la poblacién total.

En contraste, el porcentaje de los estudiantes de la Escuela Normal Superior
Maria Auxiliadora ubicados en el nivel avanzado de desempefios es de 5%, siendo
el porcentaje mas bajo, ya que Santander se ubican el 9% de la poblacién y en
Colombia el 12%. Gracias a lo anterior se puede afirmar que la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora, Santander y Colombia, tiene la mayoria de
estudiantes en un nivel de desempefio minimo, lo que indica que el trabajo

educativo en el area de Lenguaje no es el mejor.
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Grafica 8: comparacion de niveles de desempefio del establecimiento educativo
con instituciones oficiales, no oficiales, urbanas y rurales de la entidad territorial en

lenguaje, quinto grado.

2.2 Comparacion de niveles de desempeiio del establecimiento educativo con instituciones
oficiales, no oficiales, urbanas y rurales de la entidad territorial en lenguaje, quinto grado

Establecimiento Cficiales No oficiales Urbanos Rurales
m INSUFICIENTE = MINIMO = SATISFACTCRIO AVANZADO

Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

En relacion con la grafica anterior es necesario comparar los niveles de
desempefios de la Escuela Normal superior Maria Auxiliadora con otras
instituciones oficiales, no oficiales, urbanas y rurales del area de lenguaje en
quinto grado. De este modo, la proporcién de estudiantes de la Escuela Normal
Maria Auxiliadora que corresponde al 12% de la poblacién ubica su desempefio en
un nivel insuficiente; asi en relacion al 17% que muestran las instituciones

oficiales, la Escuela Normal Maria Auxiliadora presenta una gran desventaja.
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También se destaca que la Escuela Normal superior Maria Auxiliadora supera
minimamente a las instituciones no oficiales, quienes conforman el 2% de la
poblacidén en el nivel insuficiente, se esclarece que el 14 % de las instituciones
urbanas conforman el nivel insuficiente. Mientras el 19% de las instituciones

rurales hacen parte del desempefio insuficiente.

Teniendo presente lo anterior, es preciso esclarecer que el porcentaje de
estudiantes de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora ubicados en el nivel
minimo es mayor que el del resto de las instituciones. Asi, la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora tiene un 55% de desempefio; mientras los
establecimientos educativos oficiales obtuvieron un 45%. Teniendo en cuenta lo
anterior, los establecimientos no oficiales tienen una notable disminucién en el
nivel minimo con un 18%. En tanto los establecimientos educativos de las
entidades urbanas tienen un 40% en sus desempefios y las entidades rurales

cuentan con un 49% que dificultan la calidad estudiantil.

Seguidamente es necesario destacar el 29% de los educandos de la Escuela
Normal Superior Maria Auxiliadora se ubica en el nivel satisfactorio del
desempefio de lenguaje. De igual forma, su promedio es el mismo con el que
cuentan los establecimientos educativos oficiales. A diferencia de los resultados
anteriores, en las entidades no se detalle con un 39% que denota, grandes
dificultades en el area de lenguaje. Entre tanto, las areas urbanas se describen

con un 33% en el area del lenguaje y las rurales obtuvieron un 27%.

Finalmente, es necesario destacar que tan solo el 5% de los estudiantes de la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora se encuentran ubicados en el nivel

avanzado. Lastimosamente este es el menor porcentaje en relacion a las
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entidades no oficiales la cuales muestran un 40% de desempefio en este nivel.
Asimismo, el 13% de los educando tienen el desempefio en el nivel avanzado. En
tanto, el 8% pertenece a las instituciones, oficiales y el 6% alude al desempefio de

las entidades rurales.

Gréfica 9: Comparacion de niveles de desempefio del establecimiento educativo

con las instituciones segun nivel socio econdmico (NSE) en lenguaje, quinto

grado.

Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.
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Del total de los estudiantes de la Escuela Normal Maria Auxiliadora de San
Andrés, el 12 % se ubica en un nivel de desempefio insuficiente, que en
comparacion con las instituciones de nivel socioeconémico 1y 2 es mas baja, lo
que quiere decir que hay mas estudiantes en niveles mas altos, mientras que en
comparacién con las instituciones de nivel socioeconémico 3 y 4, este porcentaje

es mucho mas alto ya que tiene un porcentaje de 10% y 5%.

La proporcion de estudiantes de la Escuela Normal Maria Auxiliadora de San
Andrés que se ubica en el nivel minimo es de 55%, siendo este el porcentaje mas
alto en comparacion con las instituciones de nivel socioeconémico 1, 2, 3 y 4,

quienes tienen un porcentaje de 48%, 45%, 39% y 27% respectivamente.

En contraste con lo anterior, se evidencia que el establecimiento ya mencionado
tiene tan solo un 29% de sus estudiantes en un nivel de desempefio avanzado,
algo similar al porcentaje de las instituciones socioeconémicas 1y 2 con un 28% y
27% respectivamente, en tanto las instituciones de nivel socioeconémico 3 vy 4,
tienen el 37% y el 41% de sus estudiantes en dicho nivel de desempefios. Por lo
tanto el establecimiento tiene un porcentaje menor en este nivel en paralelo con

las demas.

En relacidén con los datos del nivel de desempefio satisfactorio, la Escuela Normal
Maria Auxiliadora de San Andrés tiene tan solo un 5% de sus estudiantes en el
nivel avanzado, al igual que las instituciones de nivel socioeconomico 1y 2 con un
7%, en cambio las instituciones de nivel socioecondmico 3y 4 tiene n el 15% y el
27% de las estudiantes, por lo cual se denota que el establecimiento tiene un
porcentaje bajo de estudiantes en este nivel. Con dichos datos se evidencia que

la Escuela Normal Maria Auxiliadora, se encuentra en un promedio educativo
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similar a las instituciones de nivel socioeconémico 1 y 2, quienes tienen su
mayoria de estudiantes en un nivel de desempefios insuficiente y minimo,
mientras que las demas instituciones tienen mas estudiantes en los niveles de

desemperios satisfactorio y avanzado.

Comparacion del puntaje promedio y la desviacion estandar de instituciones

publicas y privadas

Gréafica 10: comparacion del puntaje promedio y la desviacion estandar del
establecimiento educativo con instituciones oficiales, urbanas y rurales de

Colombia en lenguaje, quinto grado.

3.1 Comparacion del puntaje promedio y la desviacion estandar del establecimiento
educativo con instituciones oficiales, no oficiales, urbanas y rurales de Colombia en
lenguaje, quinto grado
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

199


http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados

El promedio de los estudiantes de los grados quinto de la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora de San Andrés es de 293 con desviacion estandar de
65, es decir, mantiene un promedio general que se ubica en un rango medio por
debajo del puntaje promedio en la escala de calificacion de SABER 5°. La
desviacion estandar clasifica a la muestra poblacional como un grupo
heterogéneo, es decir, que soélo algunos estudiantes lograron desarrollar las

competencias basicas en el area de lenguaje.

De acuerdo con lo anterior, se puede decir que el promedio de la institucion
comparado con de la entidad territorial es muy similar ya que esta tiene un puntaje
de 2297 con desviacion estandar de 67. Esto significa que en términos
departamentales los planteles educativos obtuvieron un promedio inferior a

comparacion del rango superior que corresponde a 500 puntos.

De igual forma, si se compara el resultado de la institucion educativa con el
promedio del pais, se evidencia similitud porcentual, con un rango de 301 con
desviacion estandar de 68. En relacion a otras instituciones oficiales, el promedio
se ubica con 290 con desviacion estandar de 67, a diferencia de las entidades no
oficiales que muestran un nivel superior a los anteriores promedios con 354 y una
desviacion estandar de 70; aunque este promedio es superior a los anteriores, no
logra superar el puntaje promedio de la escala de calificacion de SABER 5°. En
tanto, las instituciones urbanas presentan un puntaje promedio de 308 con una
desviacion estandar de 69 y en las instituciones rurales se observa un nivel inferior

con 280 de puntaje y 64 de desviacion estandar.
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Se concluye asi que este plantel educativo necesita avanzar en el desarrollo de
las competencias de los estudiantes en el &rea de lenguaje, para que mejorar la

calidad educativa que se imparte en las instituciones colombianas.

Comparacion del puntaje promedio y la desviacion estandar por estratos

socioeconémicos

Gréfica 11: comparacion del puntaje promedio y la desviacion estandar del
establecimiento educativo con las instituciones de Colombia segun nivel

socioecondémico en lenguaje, quinto grado.

3.2 Comparacion del puntaje promedio y la desviacion estandar del establecimiento
educativo con instituciones de de Colombia segtin nivel socioeconémico en lenguaje,
quinto grado
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.
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Teniendo en cuenta la gréfica anterior, es posible detallar que en cuanto a estratos
socioecondémicos, la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés,
obtuvo un puntaje promedio de 293 con desviacion estandar de 65, es decir,
mantiene un promedio general que se ubica en un rango medio por debajo del
puntaje promedio en la escala de calificacibon de SABER 5°. La desviacion
estandar clasifica a la muestra poblacional como un grupo heterogéneo, es decir,
gue sélo algunos estudiantes lograron desarrollar las competencias basicas en el

area de lenguaje.

De acuerdo con lo anterior, se puede decir que el promedio de la instituciéon
comparado con de la entidad territorial es muy similar ya que esta tiene un puntaje
de 2297 con desviacion estandar de 67. Esto significa que en términos
departamentales los planteles educativos obtuvieron un promedio inferior a

comparacion del rango superior que corresponde a 500 puntos.

De igual forma, si se compara el resultado de la institucion educativa con el
promedio del pais, se evidencia similitud porcentual, con un rango de 301 con

desviacion estandar de 68.

Es preciso destacar en relacion al primer nivel socioeconémico que este obtiene
el menor puntaje en relacion al resto de niveles con 271 puntos y 64 de desviacion
estandar. En tanto, el segundo nivel socioeconémico, cuenta con un puntaje de
288 y una desviacion estandar 67. De igual manera el nivel socioecondémico tres
muestra un avance leve con un promedio de 306 y una desviacion estandar de 70.
Para finalizar el nivel cuatro permite detallar que a mayor nivel socioeconémico
mayor es el avance en los puntajes promedios, ya que este Ultimo tiene un puntaje

de 351 con una desviacion estandar de 71. Aunque este ultimo nivel muestra una
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mejoria, se ubica con 7 puntos por encima del puntaje promedio de la escala de
calificaciéon, lo cual detalla que no se alcanzan los niveles esperados por el

ministerio de educacién nacional.

Componentes evaluados en lenguaje en la Escuela Normal Superior Maria

Auxiliadora de San Andrés

Grafica 12: componentes evaluados en lenguaje, grado quinto

4.2 Componentes evaluados en lenguaje, quinto grado

promedio similares en el area, su establecimiento es,
relativamente:

Fortalezas

¢ Débil en el componente Semantico
o Fuerte en el componente Sintactico
o Fuerte en el componente Pragmatico

Debiidades

Semantio Sintdcteo Pragmétioo

En comparacion con instituciones educativas con puntajes

Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

Las pruebas SABER tienen en cuenta para el area de Lengua Castellana tres
componentes especificos que ayudan a comprender mejor las competencias que
han de desarrollar los estudiantes, estos son: el componente semantico, el cual

indaga por la funcion que cumplen los elementos microtextuales y locales en la
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construccion del sentido el texto; el pragméatico, que analiza el sentido global de
cada texto, la realizacion de lecturas sintagménticas y paradigmaticas con el fin de
establecer relaciones entre lo dicho y lo sugerido y el componente sintactico, que

indaga por lo dicho en el texto en relacién con otros textos.

En los componentes de lenguaje evaluados en las pruebas SABER 2009, los
estudiantes de grado quinto de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de
San Andrés muestran segun los resultados expuestos en el grafico los siguientes
puntajes:

En el componente semantico se observa gran debilidad por parte de los
estudiantes de la institucion mencionada en relacién a los puntajes promedios de
otras instituciones educativas. De este modo, existen grandes falencias en la
organizacion de los textos y en la recuperacion de informacion necesaria para
darle sentido a estos. De igual forma, los educandos presentan bajo rendimiento
en macroestructura, es decir, la secuenciacion tematica que se da a partir de
diversas situaciones al interior de los textos y los posibles subtemas que pueden
surgir de éstos. Es preciso destacar gran falencia en cuanto a la superestructura
textual u organizacion légica de un texto, la identificacion del propédsito o
intensiones del autor y a la adecuacion de palabras o expresiones segun las
intenciones comunicativas. En relacién a lo anterior se puede afirmar que los
estudiantes no logran construir conclusiones y hacer inferencias sobre partes

especificas del texto.

En cuanto al componente sintactico, los estudiantes de esta institucién educativa,
superan levemente los puntajes promedios con respecto a otras instituciones
educativas. De este modo los estudiantes tienen dificultades en cuanto a
coherencia local, es decir, en la realizacibn adecuada de oraciones; que incluye
las concordancias pertinentes entre sujeto, verbo, género, nimero y la delimitacion

correcta de la oracion. Ademas de lo anterior, los estudiantes no identifican la
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funcién que cumple un parrafo dentro del texto, asi como el uso adecuado de

marcadores textuales (signos de admiracion, comillas guiones, etc.).

Finalmente, en relacion al componente pragmatico, los resultados de los
estudiantes de grado quinto de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de
San Andrés se destacan con respecto a los promedios de otras instituciones
educativas, ya que se encuentra por encima del desempefio basico nacional. Asi,
este desempefio denota que los estudiantes identifican la intencién del texto, los
usos sociales de los textos, el reconocimiento del interlocutor, aunque necesitan
fortalecer la deduccién informacion implicita del texto y la relacion con otras

fuentes de informacion.

Competencias evaluadas en lenguaje en la Escuela Normal Superior Maria

Auxiliadora de San Andrés

Gréfica 13: componentes evaluados en lenguaje, quinto grado

4.1 Competencias evaluadas en lenguaje, quinto grado

En comparacion con instituciones educativas con puntajes
promedio similares en el area, su establecimiento es,
relativamente:

Fortalezas

e Fuerte en el componente Lectura
o Débil en el componente Escritura

Debiidades

Lecura Exritura

Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.
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Las pruebas SABER han venido generando una serie de cambios que han
permitido resignificar el area de lengua Castellana, a traveés del mejoramiento de
las competencias. Inicialmente, las pruebas SABER se enfocan en la competencia
textual y discursiva, pero actualmente evolucionan en torno al contexto
internacional, dando lugar a la competencia comunicativa, compuesta por los
procesos de comprension y produccion textual. Lo anterior, radica en la necesidad
gue surgi6 de incorporar los contenidos del lenguaje a las necesidades de uso en

la cotidianidad, intentando dar una mirada competente desde el contexto.

Respecto a las competencias lectoras y escritoras de los estudiantes de la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, se observa que en
grado quinto hay un mejor desempefio en lectura con respecto a la competencia
escritora, la cual se muestra por debajo del promedio con respecto a otras
instituciones educativas. Atendiendo a lo anterior, se infiere que los estudiantes se
encuentran en un nivel minimo ya que solo identifican datos explicitos y puntuales
del texto asi como la reconstruccion de la informacién del mismo utilizando las
mismas palabras, identifica la funcién del parrafo en el desarrollo del contenido, la
funcion de temporalidad, orden y adicion que cumplen algunos marcadores del
discurso, identifica el tema central a través de la lectura del titulo o porque su
contenido es muy cercano a sus saberes. Ademas de lo anterior, los estudiantes
de esta institucién educativa construyen conclusiones y hacen inferencias sencillas

solo cuando el contenido alude a situacion de su cotidianidad.

En cuanto a la competencia escritora se hace importante mejorar los resultados de
los estudiantes ya que solo logran identificar el proposito que debe cumplir un
escrito asi como el tipo de texto y el enunciado que le permite cumplir con una
intenciébn comunicativa, también sin capaz de identificar el destinatario con

respecto al proposito y el asunto de su texto.
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Es importante destacar que los estudiantes en cuanto a las competencias de
lectura y escritura no logran ubicar informacién relevante con respecto a datos
muy similares en el texto, no identifica el orden secuencial de los hechos, no
diferencias entre ideas principales y secundarias, no logra reconocer la
importancia que tiene el tratar a profundidad un tema, no caracteriza el narrador y
la distancia que debe tener con los hechos narrados. Sumado a lo anterior, no
identifica enunciado que nos son adecuados con respecto al propdésito, no
identifica ideas repetitivas, no hace uso pertinente de la descripcidon, enumeracion,
argumentacion y usos de conectores a fin de relacionar una secuencia de ideas y
no usa de manera adecuada los signos de puntuacion en pro de la construccién

del sentido de texto.

A modo de conclusion, es importante decir que el nivel de los estudiantes de la
ENSMASA en cuanto a los procesos de lectura y escritura, es bajo y no alcanza
los estandares deseados en cuanto a la educacién de calidad que se pretende en
Colombia. En base a lo anterior, es importante destacar que la institucion
educativa debe mejorar la calidad de los procesos que se han mencionado
anteriormente. Esto a través del fortalecimiento delas competencias en los

estudiantes, desde la construccion y mejoramiento de los planes de area.

Analisis pruebas saber por sedes

A continuacién se presentan los resultados de las pruebas saber de los grados
quintos respecto al area de lengua castellana de la Escuela Normal Superior Maria

Auxiliadora de San Andrés por sedes anexas.
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ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA ANEXA (SANTANDER)

Jornada: C
Codigo DANE: 168669000012

Grafica 14: Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntaje y niveles de

desempeiio en lenguaje, quinto grado
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

Los resultados de la Prueba Saber realizada en el afio 2009 en la Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora de Santander, sede Escuela Anexa, presenta que los

estudiantes de quinto grado obtuvieron los siguientes resultados:
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De la totalidad de la poblacién de estudiantes que presentaron la prueba de esta
sede, se observa de acuerdo a la gréfica que 2 estudiantes sacaron entre 100 y
226 puntos, lo que significa que este numero poblacional se ubica en el nivel
insuficiente de desemperio en el area. Segun lo anterior, dichos estudiantes tienen
grandes dificultades y no superan el nivel de minimo de complejidad, es decir,
gue estos niflos no logran hacer lecturas no fragmentadas de textos cotidianos y
habituales, no identifican la estructura superficial de los mismos, al igual que
carecen de la comprension de las oraciones y parrafos que los componen.
Ademas de lo anterior, estos nifios, en situaciones reales de comunicacion, no
tienen en cuenta el tema, el propdsito, la intencion y el tipo de texto, lo cual les

impide tener en cuenta el posible lector.

Asi, en el nivel minimo, esta sede se muestra que 5 estudiantes obtuvieron un
puntaje entre 227 y 270, en tanto que 7 estudiantes evidenciaron puntajes entre
271y 315, para un total de 12 estudiantes que se ubican en este nivel. Lo anterior,
refiere que estos estudiantes no logran comprender de manera superficial los
textos cotidianos, lo cual conlleva a la falta de la comprension global de los
mismos, el reconocimiento del tema, y la no deduccibn o inferencia de
informacion no precisa. Ademas de lo anterior, los estudiantes no hacen uso de un
lenguaje formal que le ayude a precisar el mensaje que desea emitir dificultando la
exactitud del propésito, la secuencialidad entre ideas y la formulaciéon de actos de
habla pertinentes.

Con respecto al nivel satisfactorio, esta sede cuenta con 6 estudiantes que
alcanzaron un puntaje entre 316 y 357, y 3 estudiantes que obtuvieron puntajes
entre 358 y 399, para un total de 9 estudiantes que se ubican en este nivel. Segun
lo anterior se puede inferir que el nimero de estudiantes mencionado no logran

una comprension amplia de los textos sencillos y no relacionan el contenido de los
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mismos con informacién de otras fuentes; no realizan inferencias de complejidad
media, no logran deducir informacion implicita, no consiguen entender la definicion
de palabras basandose en el contenido, ademas de no poder explicar las relacion
gue existe entre las partes que componen el texto, su propadsito y la intencion del

mismo.

Finalmente, para el nivel avanzado, se encuentra 1 estudiante, que se postula en
este nivel con un puntaje entre 400 y 500, ubicandolo asi en el maximo nivel de
logros para el grado quinto de basica primaria con respecto al area de lengua
castellana; este estudiante logra comprender de manera amplia los textos cortos y
sencillos, relacionando a la vez su contenido con informacion de otras fuentes.
Ademas de lo anterior, el estudiante es capaz de hacer inferencias, deducir
informacion, y dar significado a palabras segun el contexto en el que se desarrolla
el texto, lo cual conlleva al estudiante a estar en la capacidad de juzgar de manera

critica el contenido y la forma de los textos que aborda.
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ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA RURAL EL DIVISO
(SANTANDER)

Jornada: C
Codigo DANE: 268669000572

Grafica 15: Distribucion de los estudiantes segln rangos de puntajes y niveles de
desempeiio en lenguaje, quinto grado
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

Atendiendo a los resultados de la Prueba Saber realizada en el aiio 2009 en la

Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora, sede Escuela Rural El Diviso de
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Santander, se puede observar que el estudiante de quinto grado obtuvo los
siguientes resultados en el area de lengua castellana:

El estudiante que presentd la prueba en esta sede, segun se observa en la grafica
se encuentra ubicado en el nivel minimo, lo cual significa que el estudiante aun no
logra comprender de manera superficial ni amplia los textos cortos de caracter
cotidiano, no comprende su contenido global, lo cual genera que el estudiante no
sea capaz de reconocer con precision el tema general del texto, ni de realizar
inferencias que le ayuden a comprenderlo mejor. Ademéas de lo anterior, este
estudiante no logra hacer uso de un lenguaje diferente al cotidiano, al igual que no
es capaz de identificar enunciados que no corresponden al propdsito

comunicativo.

Ademas de lo anterior, el estudiante no logra relacionar el contenido de los textos
que aborda con la informacién proveniente de otras fuentes, no realiza inferencias
de partes o totalidad del texto, ni es capaz de reconocer el significado de una
palabra segun la informacion que presenta el texto. De acuerdo a lo anterior se
entiende que el estudiante no podra juzgar de manera critica la informacién

presentada en el texto ni la forma en que se presenta al lector.
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ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA RURAL EL PIRE (SANTANDER)

Jornada: C
Codigo DANE: 268669000386

Gréfica 16:Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntajes y niveles de

desempeiio en lenguaje, quinto grado.
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

Segun la grafica que se presenta anteriormente de los resultados de la Prueba
Saber realizada en el afio 2009 en la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora,

sede Escuela Rural El Pire de Santander, se puede interpretar que los estudiantes
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de quinto grado obtuvieron los siguientes puntajes para el area de lengua
castellana:

Del numero total de estudiantes que presentaron la prueba de esta sede, 1 se
ubico en el nivel insuficiente, detectandose la no superacion del minimo de logros
a alcanzar para este grado de escolaridad, entendiendo que no estad en la
capacidad de leer de manera no fragmentada los textos de su cotidianidad,
destacandose notablemente la falta de reconocimiento de la estructura de los
textos y la comprension de las parrafos y oraciones que lo componen. Sumado a
lo anterior, el estudiante que se ubica en nivel insuficiente, no logra prever planes
textuales que apunten a un tema, un propdsito, una intenciéon y un tipo de texto

especifico, razon por la cual no identifica el posible interlocutor.

En cuanto al nivel minimo, segun los resultados expuestos en la gréfica, con un
puntaje entre 271 y 315 de un total de 500 puntos se ubicaron para esta sede 2
estudiantes que denotan que no alcanzaron el siguiente nivel que corresponde a
satisfactorio porque, no pueden pasar de la comprension superficial de los textos
que abordan en su cotidianidad, descartandose la comprension global de los
mismos, el reconocimiento del tema general y el uso adecuado de habilidades
como la inferencia, la deduccion y la categorizacion de la informacion que
presenta el texto. Sumado a lo anterior, estos estudiantes no logran hacer uso de
un lenguaje formal y preciso que le ayude a cumplir con la intencién de

comunicacion.

Esta sede no conté con resultados que superaran el nivel satisfactorio, lo cual
denota un desempeiio muy bajo para el nivel esperado en estudiantes de grado

quinto de basica primaria, evidenciandose la falta de comprension global y amplia
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de los textos, la carencia de relacién con la informacién con otras fuentes y la poca

capacidad argumentativa.

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA RURAL SAN ANTONIO
(SANTANDER)

Jornada: C
Cdédigo DANE: 268669000661

Grafica 17: Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntajes y niveles de

desemperio en lenguaje, quinto grado
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.
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De acuerdo a los resultados de la Prueba Saber realizada en el afio 2009 en la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora, sede Escuela Rural San Antonio de
Santander, se puede interpretar que el estudiante de quinto grado que presenté la
prueba, con respecto al area de lengua castellana obtuvo los siguientes

resultados:

El estudiante se ubica en el nivel minimo con un puntaje entre 271 y 315,
evidenciandose el paso de los niveles basicos para este grado a un nivel en donde
el estudiante logra alcanzar algunos desempeiios con respecto al nivel anterior
(insuficiente). Lo anterior, deja entrever la dificultad para comprender un texto de
manera amplia, afectando la comprension global, la identificacién del tema y el uso
de habilidades para inferir, deducir y categorizar la informacion. Sumado a lo
anterior, este estudiante no logra hacer uso de un lenguaje formal que le posibilite
cumplir con la intencibn comunicativa de manera precisa, pues no detecta
enunciados que no son pertinentes al propdsito de comunicacién que tiene con el

texto.

Siendo los resultados descritos del Unico estudiante en grado quinto de esta sede,
se entiende que no hay estudiantes en los niveles superiores de desempefio,
razén por la cual se hace evidente la necesidad de mejorar en los procesos

evolutivos del educando.
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ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA RURAL LA CABRERA
(SANTANDER)

Jornada: C
Codigo DANE: 268669000548

Gréfica 18: Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntajes y niveles de

desemperio en lenguaje, quinto grado
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.
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Teniendo presente la prueba SABER que se realiz6 a los estudiantes de quinto
grado de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora, se detalla que en la sede

rural la Cabrera se obtuvieron los siguientes resultados:

En el establecimiento educativo presentaron la prueba 4 estudiantes. Asi, un
estudiante obtuvo un puntaje entre 100 y 226, lo cual lo ubica en un nivel
insuficiente de desempefio en el area de lenguaje. De esto, se detalla que el
estudiante presenta dificultades en el reconocimiento de la estructura superficial
de diversos textos cotidianos y habituales. Por eso, realiza lecturas fragmentadas
que le impiden atender al propdsito, intencién y diversidad en los textos. Es
preciso destacar la falencia que existe en el seguimiento de reglas estructurales

de oraciones y parrafos.

De igual forma, de la poblacion total educativa se observa que 2 estudiantes
sacaron entre 227 y 270 puntos; en tanto un estudiante tuvo un puntaje ubicado
entre 271 y 315. Esto quiere decir que la mayoria de estudiantes de esta sede se
ubicaron en el desempefio minimo en el area de Lengua Castellana. De esta
forma, el estudiante promedio de este nivel no comprende el contenido global del
texto y su comprensién se torna superficial, por eso, las inferencias y deducciones
textuales se dificultan. Asimismo, en situaciones de comunicacién cotidiana los
educandos no identifican los propdsitos textuales, las secuencias en las ideas, ni
caracterizan los personajes. Ademas, el estudiante no emplea un lenguaje

formal y preciso en os mensajes que trasmite.

De acuerdo a lo observado en la gréfica, ningun estudiante se ubicé en los rangos
de puntajes pertenecientes al nivel satisfactorio y por esto ninguno supero las

preguntas necesarias para ubicarse en el nivel avanzado. Esto significa que los
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estudiantes no comprenden en gran manera textos cortos y cotidianos. Lo cual no
permite relacionar el contenido de estas lecturas con diversas fuentes y dificulta la
deduccién de informacién, el reconocimiento y propdsito del texto. Sumado a esto,
los argumentos empleados para sustentar diversas posiciones en relacion a los

textos carecen de claridad y profundidad.

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA RURAL LABRANZAGRANDE
(SANTANDER)

Jornada: C
Cdédigo DANE: 268669000343

Gréfica 19: Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntajes y niveles de

desemperio en lenguaje, quinto grado
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.
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En la gréfica que se presenta anteriormente se detallan los resultados de la sede
Rural Labranzagrande que pertenece a la Escuela Normal Superior Maria
Auxiliador. De este modo, a continuacion se mencionan los resultados de los

rangos de puntaje que pertenecen a los niveles de desemperio:

Asi, es necesario resaltar que ningun estudiante se ubica en el nivel insuficiente lo
gue demuestra un avance en el analisis de preguntas de menor complejidad. En
tanto, un estudiante obtuvo un puntaje ubicado entre 227 y 270, esto significa que
su promedio pertenece a un nivel de desempefio minimo. En este nivel se
observa que el estudiante no es capaz de comprender de forma superficial textos
sencillos y cotidianos. Por eso, no precisa el tema, falla en la categorizacion de
informacion y no identifica las inferencias procedentes de los textos. De igual
manera, su lenguaje aun no alcanza la formalidad y precisién en el manejo de
palabras claves. También existe dificultad para descartar ideas pocos

fundamentales que interfieren con el propésito y secuencias del texto.

En el nivel satisfactorio se destaca un estudiante que ubica su puntaje en un rango
entre 358 y 399. Esto significa que el estudiante no logra comprender totalmente
textos cortos y cotidianos, ni relacionar su contenido con otras lecturas. De igual
manera, no realiza inferencias sobre partes del texto ni deduce cuales son las mas
significativas de éste. El estudiante no define palabras a partir de las claves

textuales, ni especifica el propdsito o intencion del texto.

En la distribucion de estudiantes que se establece a partir del puntaje y el nivel de
desemperio se observa que ningun educando alcanzé el nivel avanzado en el area

de lenguaje.
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ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA RURAL MESA DE CAIRASCO
(SANTANDER)

Jornada: C
Codigo DANE: 268669000246

Gréfica 20: Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntajes y niveles de

desemperio en lenguaje, quinto grado
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

Teniendo presente los reportes de los resultados de las pruebas SABER 2009 del

presente establecimiento educativo, es necesario definir los puntajes de cada
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desempefio. De este modo la Escuela Rural Mesa de Cairasco, permite observar

lo siguiente:

En esta sede se presentaron dos estudiantes, quienes ocuparon rangos
superiores y se ubicaron en los desempefios mas altos. En relacion a ello, un
estudiante se ubico en el nivel satisfactorio con un puntaje entre 358 y 399. Esto
destaca una falla en la compresion de textos de caracter cotidiano, en la ubicacion
de informacion relevante para sustentar 0 argumentar posiciones especificas; de
igual manera falta apropiacion en la organizacion de las secuencias textuales y en

las intenciones o propdésitos del texto.

Se destaca con merito un estudiante que ubicé su puntaje en un rango entre 400 y
500, y se establecié en el nivel avanzado, lo que quiere decir que logré una
comprension amplia de textos cortos y sencillos de caracter cotidiano y relaciono
su contenido con informacion de otras fuentes; dedujo informaciéon implicita de
partes del texto y definié palabras a partir del contenido proporcionado. Ademas
dio cuenta de las relaciones entre partes, el propésito y la intencion del texto.
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ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA RURAL QUEBRADA
COLORADA (SANTANDER)

Jornada: C
Codigo DANE: 268669000459

Grafica 21: Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntajes y niveles de

desemperio en lenguaje, quinto grado.
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.
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La presente grafica tiene como propdsito orientar la lectura e interpretacion de los
resultados obtenidos en la prueba SABER que se realizé a los estudiantes de la
escuela Rural Quebrada Colorada. A continuacién, se detalla los puntajes
alcanzados en el area de lengua Castellana y los principales factores que dan

cuenta de los avances:

De un total poblacional conformado por 2 estudiantes, uno de ellos se ubica en el
nivel insuficiente, con lo que se evidencia un puntaje entre 100 y 226 que indica
diversas falencias en las lecturas de textos cotidianos y en el reconocimiento de la
estructura de oraciones y parrafos. De igual manera hay dificultades en los
interlocutores y en las reglas de escritura necesarias para dar sentido a los textos.
También se detallan las carencias de planes de escritura que involucra posibles

interlocutores, revisiones y correcciones de escritos cortos.

Se evidencia teniendo presente lo anterior un avance poco relevante en el nivel de
desempefios. De este modo, un estudiante se ubicd en un rango de puntajes de
271 a 315 y establecié un minimo desempefio en el area de Lenguaje. Lo anterior
indica la necesidad de comprensiéon del contenido global del texto. El estudiante
no identifica las secuencias de las acciones ocurridas en los textos y tiene
falencias en la diferenciacién de temas, planteamientos centrales, intenciones del

autor, alcances y profundidades de los contenidos principales de las lecturas.

En tanto ningun estudiante se ubico en el nivel satisfactorio ni en el avanzado, lo
qgue indica una falla en el reconocimiento de informaciones, ideas, argumentos,

textos, que permiten sustentar posiciones especificas en relacién a lo leido.
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ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: ESCUELA RURAL TANQUEVA
(SANTANDER)

Jornada: C
Codigo DANE: 268669000262

Grafica 22: Distribucion de los estudiantes segun rangos de puntajes y niveles de

desemperio en lenguaje, quinto grado.
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Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

De acuerdo con la gréafica anterior, se observan los resultados de aprendizaje de
los estudiantes en el area de lenguaje de la sede Rural la Cabrera. Estos se
tomaron de las pruebas censales SABER 2009 que comparan las competencias y

los componentes necesarios para el grado quinto.
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En dicha institucién tan solo se presenta un estudiante que ubica su puntaje en un
rango entre 271 y 315, lo que define su desempefio en un nivel minimo. Se hace
evidente que el estudiante no reconoce informacion relevante y datos significativos
en el texto, tampoco identifica las funciones de los parrafos, ni los marcadores
textuales que dan sentido a los mismos. Sumado a lo anterior se evidencia una
carencia en la identificacion de ideas que respondan al propdsito de comunicacién
del texto. De igual manera es importante resaltar la profundidad con la que se
puede tratar el tema contenido en un texto, su problematica y las intenciones del
autor. En situaciones de comunicacion cotidiana el educando muestra imprecision
con el Iéxico y vocabulario que debe desarrollar para caracterizar los personajes

de los textos.

Teniendo en cuenta los resultados analizados del Unico estudiante que presento la
prueba, se evidencia que ningun otro educando conforma los niveles satisfactorio
y avanzado. Para ello, es fundamental fortalecer los procesos lectores y escritores

de dicho estudiante.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Categorizacion descriptiva y analisis de las pruebas saber 2009 grado

quinto®’

Resultados censales saber 5° y 9° 2009

Tabla 4: datos ENSMASA

Establecimiento Educativo: | Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora

Direccion: Carrera5 N° 13-122 Barrio Primavera ( Santander )
Cdédigo DANE: 168669000616
Identificacion General Sector: Oficial

Zona: Urbana
Nivel socioeconémico 1

Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

>’MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resultados pruebas saber 2009 Escuela Normal Superior Maria
Auxiliadora de San Andrés.
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Resultados del grado quinto en el &rea de lenguaje

Tabla 5: Numero de estudiantesevaluados

Afo 2002-3 | 2005-6 | 2009
Estudiantes evaluados en la aplicacion N.D. 69 42
Estudiantes evaluados con los cuales se hizo la | N.D. N.D. 42

equiparacion*

Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

* El proceso de equiparaciéon de los resultados abarcé solamente algunos
cuadernillos de pruebas utilizados en las aplicaciones realizadas en 2002-3 y
2005-6; por lo tanto, el nimero de estudiantes con los que se pudo hacer dicha
equiparacion puede ser inferior al total de evaluados en cada afio.
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3.2. Numero de estudiantes evaluados en las sedes anexas al

establecimiento educativo en cada aplicacion*.

Tabla 6: NuUmero de estudiantes evaluados en las sedes anexas al
establecimiento educativo en cada aplicacion

COD DANE Nombre 2002-3 2005-6 | 2009
168669000012 | Escuela Anexa N.D. 22 24
168669000616 | Escuela Normal Superior Maria N.D. 15 N.D.

Auxiliadora
268669000076 | Escuela Rural El Chochal N.D. 4 N.D.
268669000246 | Escuela Rural Mesa De Cairasco N.D. 1 2
268669000262 | Escuela Rural Tanqueva N.D. 3 1
268669000343 | Escuela Rural Labranzagrande N.D. 1 2
268669000386 | Escuela Rural El Pire N.D. 10 3
268669000459 | Escuela Rural Quebrada Colorada N.D. 2 2
268669000548 | Escuela Rural La Cabrera N.D. 3 4
268669000572 | Escuela Rural El Diviso N.D. 5 1
268669000645 | Escuela Rural Playitas N.D. N.D. 2
268669000661 | Escuela Rural San Antonio N.D. 3 1

Fuente: ICFES. Resultados censales SABER 5° y 9° 2009. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-resultados. Consultado el 7 de
octubre de 2012.

* Debido a los cambios administrativos derivados del proceso de integracion
institucional, para garantizar la coherencia de los resultados comparativos, se
presentan, agregados para cada establecimiento, los resultados en las
aplicaciones 2002-3 y 2005-6 de las sedes-jornada que le pertenecen en 2009,
independientemente de si la integracion ocurri6 antes o después de dichas

aplicaciones.
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Anexo B. Plan d estudios de lengua castellana 2012 ENSMASA

PROCESOS GENERALES POR EJE CURRICULAR

PRODUCCION
TEXTUAL

COMPRENSION E
INTERPRETACION
TEXTUAL

LITERATURA

MEDIOS DE
COMUNICACION Y
OTROS SISTEMAS

SIMBOLICOS

ETICA DE LA
COMUNICACION

Produzco textos
argumentativos que
evidencian mi
conocimiento de la
lengua y el control
sobre el uso que hago
de ella en contextos
comunicativos orales y

Comprendo e
interpreto textos con
actitud critica y
capacidad
argumentativa.

Analizo critica 'y
creativamente

diferentesmanifestaciones

literarias del
contextouniversal.

Interpreto en forma
critica la informacion
difundida por los medios
y los lenguajes no
verbales utilizados en
los procesos
comunicativos.

Expreso respeto por la
diversidad cultural y social del
mundo contemporaneo, en las

situaciones comunicativas en las
gue intervengo.

escritos.
PROCESOS POR EJES CURRICULARES
GRUPO GRADO | PERIO- EJES CURRICULARES
O NIVEL DO PRODUCCION TEXTUAL COMPRENSION E LITERATURA MEDIOS DE ETICA DE LA COMUNICACION
INTERPRETACION TEXTUAL COMUNICACION Y
OTROS SISTEMAS
SIMBOLICOS
1 Utilizo de acuerdo al contexto el Leo diferentes clases de Leo cuentos, fabulasy Identifico algunos Reconozco los interlocutores
vocabulario adecuado, para textos, reconociendo la poemas elaborando medios de comunicacién y el texto de una situacién
expresar mis ideas y sentimientos funcidn social y el formato hipotesis predictivas. masiva. comunicativa.
segun la situaciéon comunicativa. del texto.
2 Tengo en cuenta aspectos Identifico el propdsito Diferencio cuentos Identifico la informacién Establezco semejanzas entre
semanticos y morfosintacticos en comunicativo del texto. poemas y fabulas que emiten los medios quien produce el texto y
la produccion frases oralesy de comunicaciony la quien lo interpreta.
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escritas que respondan a
distintos propoésitos y
necesidades comunicativas.

forma de presentarla.

Describo personas, objetos,
lugares y eventos en forma
sencilla.

Elaboro resimenes en forma
oral que dan cuenta del
sentido global del texto.

Recreo fabulas y cuentos
cambiando los
personajes.

Ordeno y completo la
secuencia de las vifietas
que conforman una
historieta.

Identifico en situaciones
comunicativas quien produce
el texto.

Expongo mis ideas atendiendo
algunos aspectos gramaticales
bésicos.

Comparo textos de acuerdo
con sus formatos,

Participo en la
representacion de
guiones para teatro de
titeres.

Utilizo los medios de
comunicacién masiva
para adquirir
informacién.

identifica la intencion de
quien produce el texto

Utilizo de acuerdo con el
contexto el vocabulario
adecuado, la entonacién, los
matices afectivos de la voz para
expresar en forma clara las ideas
segun la situacion comunicativa.

Leo diferentes clases de
textos, reconociendo la
funcidn social.

Leo cuentos y fabulas y
poemas elaborando
hipétesis predictivas

identificando como se
formula el inicio y el final
de las narraciones.

Identifico y caracterizo
los medios de
comunicacion con los
que interactuo.

Reconozco los interlocutores,
el texto y el canal de una
situacién comunicativa

Tengo en cuenta aspectos
semanticos y morfosintacticos en
la produccidn parrafos orales 'y
escritos que respondan a
distintos propositos y
necesidades comunicativas.

Elaboro hipoétesis a cerca del
sentido global del texto.

Diferencio cuentos
poemas, fabulas y obras
de teatro.

Establezco diferencias y
semejanzas entre
noticieros, telenovelas y
caricaturas

Establezco diferencias entre
quien produce el texto y
quien lo interpreta

Describo personas, objetos,
lugares y eventos en forma
detallada partiendo de un plan
textual para la organizacién de
las ideas.

Elaboro resumenes en forma
orales y escritos que dan
cuenta del sentido global del
texto.

Recreo fabulas y cuentos
cambiando los
personajes, ambientes y
hechos.

Relaciono graficas,
contexto escrito ya sea
completandolas
explicandolas.

Identifico en situaciones
comunicativas quien
interpreta el texto.

Expongo mis ideas en forma oral
y escrita las reviso y las corrijo
atendiendo algunos aspectos
gramaticales y ortogréficos
basicos de la lengua castellana.

Comparo textos de acuerdo

con sus formatos y tematicas.

Recreo guiones para
teatro de titeres.

Utilizo los medios de
comunicacién masiva
para adquirir informacion
y la comento.

Identifica la intencion de
quien produce el texto.

Utilizo el vocabulario, la
entonacion, los matices afectivos
de la voz para expresar en forma

clara las ideas y sentimientos y
alcanzar mi propdsito en las
diferentes situaciones
comunicativas.

Leo diferentes clases de
textos reconociendo la
funcién social. y el formato
del texto

Leo cuentos, fabulas,
poemas y relatos
mitoldgicos y leyendas
elaborando hipétesis
predictivas identificando
cémo se formula el inicio
y el final de las
narraciones.

Identifico, caracterizo y
comento los programas
favoritos de los medios
de comunicaciéon masiva
con los que interactio

Reconozco los interlocutores,
el texto, el canal y el codigo
de una situacion
comunicativa

10

Tengo en cuenta aspectos
semanticos y morfosintacticos en
la produccion de textos oralesy

Elaboro hipoétesis a cerca del
sentido global del texto e
identifico el proposito.

Diferencio cuentos
poemas, fabulas, mitos y
obras de teatro.

Entiendo los lenguajes de
las historietas y
reconozco las tematicas

Establezco semejanzas y
diferencias entre quien
produce el texto y quien lo
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escritos que respondan a
distintos propoésitos y
necesidades comunicativas.

de caricaturas,
historietas, tiras cémicas
y anuncios publicitarios.

interpreta

11

Describo personas, objetos,
lugares y eventos en forma
detallada y que evidencien las
secuencias légicas en la
realizacion de las acciones.

Elaboro resimenes y
esquemas que dan cuenta
del sentido global del texto.

Recreo fabulas y cuentos
cambiando los
personajes, ambientes,
hechos y épocas

Reconozco las teméticas
y expongo oralmente los
mensajes cifrados en
caricaturas pictogramas
y jeroglificos.

Identifico en situaciones
comunicativas quien
produce y quien interpreta el
texto.

12

Expongo y defiendo mis ideas en
forma oral y escrita, las revisoy
las corrijo atendiendo algunos
aspectos gramaticales y
ortograficos basicos de la lengua
castellana.

Comparo textos de acuerdo
con sus formatosy tematicas

Participo en la
elaboracién de guiones
sencillos para teatro de

titeres.

Utilizo los medios de
comunicacién masiva
para adquirir informacion
e incorporarlos de
manera significativa a los
esquemas de
conocimiento.

Identifica la intencién de
quien produce el texto.

Organizo mis ideas para producir
un texto oral y escrito teniendo
en cuenta una tematica, un
propésito, la realidad, mis
experiencias y selecciono el léxico
apropiado.

Leo diversos tipos de textos:
descriptivo, informativo y
narrativo e identifica la
intencién del mismo

Leo diversos tipos de
textos literarios: mitos
leyendas cuentos,
fabulas y poemas.

Reconozco las
caracteristicas de los
diferentes medios de

comunicaciéon masiva.

Identifico los elementos
constitutivos de la
comunicacién

Elaboro un plan para exponer mis
ideas de forma oral y escrita.

Comprendo los aspectos
formales y conceptuales en
especial las caracteristicas de
las oraciones al interior de
cada texto.

Reconozco en los textos
literarios: tiempo,
espacio, accion y

personajes.

Produzco textos orares y
escritos con base en
planes utilizando la

informacion recogida de

los medios de
comunicacion.

Caracterizo ,los roles
desempefiados por los
sujetos que participan del
proceso comunicativo

Produzco un texto oral
atendiendo a la entonacion, la
pronunciacion, articulacion y
organizacion de las ideas

Determino algunas
estrategias para buscar,
seleccionar y almacenar

informacion: resimenes y
cuadros sindpticos.

Propongo hipotesis
predictivas a cerca de un
texto literario partiendo

aspectos como: titulo,
tipo de texto y época.

Entiendo las obras no
verbales como producto
de las comunidades
humanas.

Tengo en cuenta en mis
interacciones comunicativas
principios basicos de la
comunicacion:
reconocimiento del otro.

Reescribo el texto a partir de las
propuestas de correccién
formuladas por mi mismo y por
los compafieros.

Establezco diferencias y
semejanzas entre las
estrategias de busqueda,
seleccidn y almacenamiento
de informacién.

Comparo textos
narrativos y liricos
teniendo en cuenta
algunos elementos
constitutivos.

Explico el sentido que
tienen los lenguajes no
verbales en mi contexto.

Identifico en situaciones
comunicativas reales los roles
y las intenciones de los
interlocutores.

Organizo mis ideas para producir
un texto oral y escrito teniendo
en cuenta una tematica, un
propdsito, las caracteristicas de
las personas del interlocutor y
las exigencias del contexto.

Leo diversos tipos de textos:
descriptivo, informativo,
narrativo, explicativo y
argumentativo e identifica la
intencién del mismo.

Leo diversos tipos de
textos literarios: mitos
leyendas cuentos,
fabulas, poemas y obras
teatrales.

Reconozco las
caracteristicas,
selecciono y clasifico la
informacién emitida por
los diferentes medios de
comunicaciéon masiva.

Identifico y analizo los
elementos, roles y reglas
basicas de la comunicacién.
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Disefio un plan para elaborar un
texto informativo y produzco la
primera version del texto.

Comprendo los aspectos
formales y conceptuales en
especial las caracteristicas de
las oraciones y las formas de
relacion entre ellas al interior
del texto.

Reconozco en los textos
literarios: tiempo,
espacio, accion,
personajes y época.

Produzco textos orares y
escritos con base en
planes, utilizando la

informacion recogida de

los medios de

comunicacion,
socializandolos,
analizdndolos y
corrigiéndolos.

Caracterizo, los roles
desempefiado por los sujetos
que participan del proceso
comunicativo, para inferir las
intenciones de los
interlocutores.

Produzco un texto oral
informativo atendiendo alos
requerimientos gramaticales y

ortograficos.

Determino algunas
estrategias para buscar,
seleccionar y almacenar
informacion: resumenes,

cuadros sindpticos, mapas
conceptuales y fichas.

Relaciono las hipétesis

predictivas con el texto,

el contexto y con otros
textos.

Doy cuenta de algunas
estrategias empleadas
para comunicar a través
del lenguaje no verbal.

Tengo en cuenta en mis
interacciones comunicativas
principios basicos de la
comunicacion:
reconocimiento del otro y el
respeto por los turnos
conversacionales.

Reescribo el texto a partir de las
propuestas de correccion
formuladas por mi mismo. y por
los compafieros

Utilizo estrategias de
busqueda seleccién y
almacenamiento de
informacién para los
procesos de produccion y
comprensién textual.

Comparo textos
narrativos, liricos y
dramaticos teniendo en
cuenta algunos
elementos constitutivos.

Reconozco y uso cédigos
no verbales en
situaciones
comunicativas
auténticas.

Identifico en situaciones
comunicativas reales los roles
y las intenciones de los
interlocutores y el respeto
por los principios basicos de
la comunicacién para hacer
mas eficaces mis procesos
comunicativos.
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Anexo C. Andlisis del plan de area Lengua Castellana de la ENSMASA

PROCESOS GENERALES POR EJE CURRICULAR
PROPUCCI COMPRENSION LITERATURA MEDIOS DE ETICA DE LA
ON E COMUNICACI COMUNICACION | .-
TEXTUAL | INTERPRETACI ONY OTROS
ON TEXTUAL SISTEMAS
SIMBOLICOS
Produzco Comprendo e Analizo criticay Interpreto en | Expreso respeto por
textos interpreto textos creativamente forma critica la la diversidad
argumentativo | con actitud criticay | diferentesmanifestacio informacion Cultural y social del
5 que capacidad nes literarias del difundida por los mundo
evidencian mi argumentativa. contextouniversal. medios v los contemporaneo, en
conocimiento lenguajes no las situaciones
de lalengua y verbales comunicativas en
el control utilizados en los | las que intervengo|
sobre el uso procesos
que hago de comunicativos.
ella en
contextos
comunicativos
orales y
escritos.

Comentario [U7]: Los procescs
fundamentales que se han de manejar en
Colombia actualmenteen el dreade
Lengua Castellana sondos : Produccion y
producciontextual. Estos procesos son los
gue sedeben tener en cuenta ya que son
los que el Ministerio de Educacion Naciona
tiene como referente para evaluar la
calidad educativa de cada establecimiento
oinstitucion a nivel Nacional (pruebas
SABER) y a nivel internacional (pruebas
PIRLS y PISSA). Cada uno de estos procesos
comprende tres subprocesos gue los
identifican y estructuranmejor, para
produccion: planeacion, textualizaciony
revision; y para comprension: manejo de
informacion, interpretacion y valoracion
eritica.
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| Comentario [U8]: Tomar un solo

proceso de los estandares para generalizar
lo que pretende el plan de drea reduce la
intencionalidad misma de desarrollar a
competencia comunicativa (estoaplica
para todos los demds)




PROCESOS POR EJES CURRICULARES

GRUPO | GRADO | PERIO- EIES CURRICULARES
0 DO | PRODUCCIONTEXTUAL | COMPRENSIONE LITERATURA MEDIOS DE ETICA DE LA
NIVEL INTERPRETACION COMUNICACION | COMUNICACION
TEXTUAL YOTROS
SISTEMAS
SIMBOLICOS
1 Utilizo de acuerdo al Lep diferentes Leo cuentos, |dentifico Reconozco los
contextoelvocabulario | clases detextos, | fabulasypoemas | algunos medios | inferlocutores yel
adecuado, para reconociendo la elborando | decomunicacion | texto deuna
expresar mis ideasy | funcion social y el hipdtesis Masiva. situacion
sentimientos seginla | formatodel texto. | predictivas. comunicativa,
situacion comunicativa.
2 Tengoen cuenta |dentifico el Diferencio Identifico la Establezco
10 aspectos semanticos y proposito cuentos poemas | informacion que | semejanzas entre
morfosintacticosenla | comunicativo del y fabulas emitenos quien produce el
produccion frases texto. medios de textoyquienlo
orales y escritas que comunicacion y interpreta} Jf
respondan a distintos la forma de
propasitos y presentarla.
necesidades

® Informacion suministrada por la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés,
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Comentario [U9]: Esimportante tener
en cuenta que el plan de drea debe reflejar
el proceso trasversal que han de llevar los
estudiantes durante toda su vida escolar, al
igual que seplantea enlos Estandares de
competencias. Por tanto, seria hueno
redisefiar el cuadro que est&nmanejando a
fin de que su lecturaseamas sencilla y
evidencie ese proceso, tanto en cada grado
especffico, como en el trascursode Iz vida
escolar de primero a once.




comunicativas.
Describo personas, Elaboro resimenes Recreo fabulas y Ordenoy Identifico en
objetos, lugares y en forma oral gue cuentos completo la situaciones
eventos en forma dan cuenta del cambiando los secuencia de las comunicativas
sendilla. sentido global del personajes. vifietas gue guien produce el
texto. conforman una texto.
historieta.
Expongo mis ideas Comparo textos de Participo en la Utilizolos medics identifica la
atendiendo algunos acuerdo Con sus representacion de comunicacion | intencicn de quien
aspectos gramaticales formatos de guicnes para masiva para produce el texto
basicos. teatro de titeres. adguirir
informacion.
Utilizo de acuerdo con Leo diferentes Leo cuentos y |dentifico y Reconozco los
gl contexto el Clases de textos, fabulas vy caracterizo los interlocutores, el
vocabulario adecuado, reconociendo la poemas medics de texto y el canal de
la entonaciaon, los funcion social. elaborando comunicacion una situacion
matices afectivos de la hipatesis con los gue comunicativa
VOZ para expresar en predictivas interactuo.
forma clara las ideas identificando
segln |a situacion como se formula
comunicativa. el inicio v el final
de las
narraciones.
Elaboro hipatesis a Diferencio Establezco Establezco
Cuentos poemas, diferencias y diferencias entre
guien produce el

Tengo en cuenta

AsPEeCtos semanticos y
semejanzas entre

cerca del sentido

fabulas y obras
texto y quien lo

eventos en forma
detallada partiendo de
un plan textual para la

organizacion de las

cuenta del sentido
global del texto.

personajes,
ambientes y
hechos.

ideas.
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completénfiolas

explicandolas.

morfosintacticos en la global del texto.
produccion parrafos de teatro. noticieros,
crales y escritos gue telenovelas y interpreta
respondana distintos caricaturas
propositos y
necesidades
comunicativas.
Describo personas, Elaboro resimenes Recreo fabulas y Relaciono Identifico en
objetos, lugares y en forma orales y cuentos graficas, situaciones
escritos gue dan cambiando los Contexto escrito comunicativas
ya sea guien interpreta el

texto.




8 Expongomisideasen | Comparotextosde | Recreoguiones | Utilizolos medics |dentifica la
forma oral yescritalas | acuerdo con sus parateatrode | de comunicacion | intencion de quien
reviso y las corrijo formatas y titeres. masiva para produce & texto.
atendiendo alzunos tematicas. adguirir
aspectos gramaticales informacion y a
y ortograficos basicos COmEnto.
g 2 lengua castellans.
g Utilizo el vacabularig, Leo diferentes Leo Cuentos, |dentifico, Reconozco los
|3 entonacion, los dasesdetextos | fabules, poemas |  caracterizo y interlocutores, €l
matices afectivos dela | reconodiendo la y relatos comentolos | texto, el canal yel
voz para expresaren | funcionsocial yel | mitologicos y programas codigo de una
forma clara lasideasy | formatodel texto leyendas favoritos de los situacion
sentimientos yalcanzar elaborando medios de comunicativa
mi proposito en las hipotesis comunicacion
diferentes situacionss predictivas masiva conlos
Comunicativas. identificando QU interactio
como se formula
el inicio y &l final
de las
narraciones.

10 Tengo en cuenta Elaboro hipatesis 3 Diferencio Entienda los Establezco
3sPectos semanticos y | cerca del sentido | cuentos poemas, | lenguajes de [as Semejanzas
morfosintacticosenla | global del textoe | fabulas, mitosy | historietas y diferencias entre
produccion de textos identifico el obras de teatro. | reconczco las quien produce &l
orales y escritos que proposit. tematicas de textay quien lo
respondana distintos caricaturas, interpreta

propositos y historietas, tiras
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necesidades

comicas y

ComUnicativas. anuncios
publicitarias.

11 Describo personas, Elaboro resimenes | Recreo fabulas y Reconozco las Identifico en
objetos, lugares y Yy esguemas gue dan cuentos tematicas y situaciones
eventos en forma cuenta del sentido cambiando los expongo comunicativas

detallada y que global del texto. PErsonajes, oralmente los quien producey
evidencien las ambientes, mensajes quien interpreta el
secUencias logicas enla hechos y &pocas cifrados en texto.
realizacion de las caricaturas
acciones. pictogramas y
jeroglificos.
12 Expongo y defiendo Comparo textos de Participoenla | Utilizolos medics |dentifica la
mis ideas enforma oral Cuerdo con sus elaboraciénde | de comunicacion | intencidn de quien
yescrita, las revisoy | formarpsytematicas | guiones sencillos masiva para produce el texto.
las corrijo atendiendo para teatro de adquirir
algunos aspectos titeres. informacion e
gramaticales y incorporarlos de
ortograficos basicos de manera
la lengua castellana. significativa a los
gsguemas de
conocimiento.

1 Oreanizo mis ideas Leo diversos tipos | Leodiversostipos | Reconozco las [dentifico los
para producir un texto de textos: de textos caracteristicas de elementos
oral y escrito teniendo descriptivo, literarios: mitos los diferentes Constitutivos de la

en cuenta una informativoy leyendas medics de comunicacion
tematica, un narrativo e cuentos, fabulas | comunicacian
propasito, la realidad, identifica la ¥ poemas. masiva.

mis experiencias y
selecciono el &xico
apropiado.

intencion del misma
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Elaboro un plan para
exponer mis ideas de
forma oral y escrita.

Comprendo los
aspectos formales y
conceptuales en

Reconozco en los
textos literarios:
tiempo, espacio,

Produzco textos
orares y escritos
con base en

Caracterizo los
roles
desempefiados por

especial las accion y planes utilizando los sujetos que
caracteristicas de las personajes. la informacian participan del
oraciones al interior recogida de los proceso
de cada texto. medios de comunicativo
comunicacion.

Produzco un texto oral Determing algunas Propongo Entiendo las Tengoen cuenta en
atendiendo a la estrategias para hipGtesis obras no mis interacciones
entonacion, la buscar, seleccionar predictivas a verbales como comunicativas
pronunciacion, y almacenar cerca de un texto | producto de las principios basicos
art?culgufif:n ¥ infn’rmau:ién: Iite.rarin comunidades de 12 comunicacicn:

organizacion de las resumenss y partiendo humanas. reconodimiento del

ideas cuadros sinopticos. aspectos como: otro.
titulo, tipo de
tENtO y Epoca.
Reescribo el texto a Establezco Comparo textos | Explico el sentido Identifico en
partir de las propuestas diferencias y narrativos y gue tienen los situaciones

de correccion
formuladas por mi
mismo y por los
COMpaneros.

SEMEejanzas entre
las estrategias de
busqueda, seleccion
y almacenamiento

de informadon)

liricos teniendo
en cuenta
alguncs
elementos
constitutivos.

lenguajes no
verbales en mi
Contexto.

comunicativas
reales los roles y las
intenciones de |os

interlocutores.

Creganizo mis ideas
para produdir un texto
oral y escrito teniendo

BN Cuenta una
tematica, un propasito,
las caracteristicas de
las personas del
interlocutor y las
exigencias del

Leo diversos tipos
de textos:
gdescriptivo,
informativo,
narrativo,
explicativo y
argumentativo e
identifica la
intencion del

Leo diversos tipos
de textos
literarios: mitos
leyendas
cuentos, fabulas,
poemas y obras
teatrales.

Reconczco las
caracteristicas,
selecciono y
clasificola
informacion
emitida por los
diferentes
medios de

Comunicacion

Identifico y analizo

los elementos, roles

y reglas basicas de
la comunicacion.
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Comentario [U10]: Los estandares son
referentes gue el Ministerio de Educacion
Macional ofrece a los establecimientos
educativos COmMo guia para reconocer los
procesos que se han de llevar a cabo
durante cada gradoescolar. Con el mismo
objetivo presenta los Lineamientos
Curriculares. Por tanto, estos no deben ser
tomados exactamente sino deben
convertirse en referentes. Este mismo item
aplica para varios desem pefios gue se
encuentran en este documento.




Contexto.

mismo.

masiva.

Disefio un plan para
elaborar un texto
informativo y produzco
|a primera version del
texto.

Comprenda los
aspectos formales y
conceptuales en
especial las
caracteristicas de las
oraciones ylas
formas de relacion
entre ellas al
interior del texto.

Reconozco en los
textos literarios:
tiempo, espacio,
accion,
personajes y
Epoca.

Produzco textos
Orares y escritos
ron base en
planes, utilizando
|2 informacion
recogida de los
medias de
comunicacion,
sorializandolos,
analizandolos y
corrigiendolos.

Caracterizo, los
roles desempefiado
por |os sujetos que

participan del
proceso
comunicativo, para
inferir las
intenciones de los
interlocutares.

Produzco un texto oral
informativo atendiendo
a los reguerimientos
gramaticales y

Determino algunas
estrategias para
buscar, seleccionar
y almacenar

Relaciono las
hipotesis
predictivas con el
texto, el contexto

Doy cuenta de
algunas
estrategias
empleadas para

Tengoen cuenta en
mis interacciones
Comunicativas
principios basicos

ortograficos. informacion: Y Con otros comunicar a i |3 comunicacion:
resumenes, cuadros textos. traves del reconocimiento del
sinopticos, mapas lenguaje no otro y el respeto
conceptuales y verbal. por |os turnos
fichas. Conversacionales.
Reescribo el textoa Utilizo estrategias Comparotextos | Reconczcoyuso |dentifico en
partir de |as propuestas de hisqueda narrativos, liricos codigos no situaciones
ge correccion zeleccion y y dramaticos verbales en Comunicativas
formuladas por mi almacenamiento de teniendo en situaciones reales los roles y las
mismao. y por los informacionparalos | cuenta algunos comunicativas intenciones de los
companeros procesos de elementos aUtEnticas. interlocutores vy el
produccion y Constitutivos. respeto por los
comprension principios basicos
textual. de |a comunicacion
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para hacer mas
eficaces mis
Procesos
COMUNicativos.




Anexo D. Anexo N° 2 de la guia para el mejoramiento institucional. De la
autoevaluacion al plan de mejoramiento, serie 34 de la ENSMASA

GOBERNACION DE SANTANDER
SECRETARIA DE EDUCACION DEPARTAMENTAL
NOMBRE INSTITUCION
ESCUELA NORMAL SUPERIOR MARIA AUXILIADORA SANTANDER

ANEXO No. 2

MATRIZ PARA EL REGISTRO DE LOS RESULTADOS DE LA
AUTOEVALUACION INSTITUCIONAL 2012.

AREA: GESTION DIRECTIVA

VALORACION
PROCESO | COMPONENTE EVIDENCIAS
1 2 3 4
Mision, vision y
principios en el marco X Socializacion,PEI, CRONOGRAMA ACTIVIDADES
de una institucion INSTITUCIONALES,
integrada
DIRECCIONAMI | Metas institucionales
ENTO X PEI, PLANES MEJORAMIENTOS PRUEBAS EXTERNAS.
ESTRATEGICO | Conocimiento y
Y HORIZONTE | apropiacion del X CUADROS,CARTELERAS, PAGINA WEB,SOCIALIZACION,
INSTITUCIONA | direccionamiento
L Politica de integracion
de personas con
. S X
capacidades disimiles
o diversidad cultural PROYECTO NEUROARTE, PEI,SIE,
TOTAL 0 3 1 0
Liderazgo X CRONOGRAMA, PEI,MANUAL DE CONVIVENCIA,SIE,
Articulacion de
lanes, proyectos y X PROYECTOS INSTITUCIONALES, (TODOS A APRENDER,
planes, EYT, INCLUSION)
acciones
Estrategia PLANES DE AREA, SIE, PEI,
pedagogica X
GESTION Uso de informacion
(interna y externa) X TALLERES,
para la toma de DEBATES,ARCHIVOS,AUTOEVALUACIGON,ANALISIS.
decisiones
Seguimiento y INSTRUMENTOS, ACTAS,
autoevaluacion X
TOTAL 0 2 3 0
Consejo Directivo X ACTAS,DOCUMENTOS APROBADOS,,
GOBIERNO . -
ESCOLAR Consejo Académico ACTAS,
Comision evaluacion
y promocion ACTAS,
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Comité de

convivencia X ACTA
Consejo estudiantil X ACTAS,
Personero estudiantil
X ACTAS,PROYECTOS,
Asamblea de padres ACTAS, CONTROL DE ASISTENCIA
de familia X
Consejo de padres de
familia X ACTAS, APORTES AL SIE Y MANUAL DE CONIVENCIA.
TOTAL 1 2 5 0

Mecanismos de

CORREO ELECTRONICO,
LLAMADAS, TABLERO,MENSAJES

comunicacion X RADIALES,CIRCULARES,
. . PROYECTOS,FOTOGRAFIAS,
Trabajo en equipo X
CULTURA .
INSTITUCIONA | R€conocimiento de ACTOS CIVICOS, ACTAS IZADA DE BANDERA,
L logros X FOTOGRAFIAS.
Identificacion y
divulgacion de X PROYECTOS CPE, UPTC,PARTICIPACION EN TALLERES,
buenas practicas DIPLOMADOS CPE.
TOTAL 0 4 0 0
Pertenencia y MATERIAL DE TALLERES, FOLLETOS
participacion X
Ambiente fisico X FOTOGRAFIAS,
Induccion a los X MATERIAL, PROGRAMA, FOTOGRAFIAS,MANUAL DE
nuevos estudiantes CONVIVENCIA.
Motivacién hacia el INFORMES ACADEMICOS, OBSERVADOR,
aprendizaje X
Manual de RESIGNIFICACION DEL MANUAL,
CLIMA convivencia X
ESCOLAR Vi
Actividades BANDA,INFANCIA MISIONERA,
extracurriculares X
Bienestar del alumno X ACTAS,
Manejo de conflictos X ACTA.
Manejo de casos MANUAL DE CONVIVENCIA, PROCESOS.
dificiles X
TOTAL 1 5 3 0
Padres de familia X CIRCULARES, ACTAS,
Autoridades REUNIONES, OFICIOS, CIRCULARES
educativas X
RELACIONES
CON EL Otras instituciones X UPTC, UIS, UDES.
ENTORNO

Sector productivo

DONACIONES. CAFETEROS

TOTAL

TOTAL PROCESO

3 16 15 0

8,8 | 471|441 | 0,0
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AREA: GESTION ACADEMICA

VALORACION
PROCESO COMPONENTE EVIDENCIAS
1 2 3 4
Plan de estudios X PLAN DE ESTUDIOS.
Enfoque’ . PLAN DE AREA.
metodolégico X
~ Recursos para el
DISENO aprendizaje X INVENTARIOS, REGISTROS,
PEDAGOGICO
(CURRICULAR) [ Jornada escolar X REGISTRO, PERMISOS,HORARIO DE CLASE.
Evaluacion X FORMATOS, BOLETINES,ACTAS,SIE
TOTAL 5
Opciones didacticas
para las areas,
asignaturas y X PLAN DE AREA,
proyectos
transversales
Estrategias para las X CUADERNOS DE LOS ESTUDIANTES, WEB.
tareas escolares
PRACTICAS Uso articulado de los
recursos para el X REGISTROS DE PRESTAMO.
aprendizaje
Uso de los tiempos X HORARIOS, PLANES DE APOYO. CONTROL DE
para el aprendizaje ASISTENCIA.
TOTAL 0 2 2 0
L - ACTAS REUNION COLECTIVO DE DOCENTES. CONTROL
Relacion pedagdgica X DE ASISTENCIA, ENSAYOS.
Planeacién de clases X PLAN DE PROCESOS PEDAGOGICOS,
GESTION DE . - ACTAS, GUIAS,PLAN DE PROCESOS, ARCHIVO DE
AULA Estilo pedagdgico X PRACTICA.
Evaluacion en el aula SIE, INFORME ACADEMICO, REGISTROS EVALUATIVOS,
X ACTAS,
TOTAL 0 0 4 0
imien I
I‘Sees?,llljtadgsto alos X ACTAS,REGISTROS EVALUATIVOS, ARCHIVO DE
P PRACTICA.
académicos
Uso pedagoégico de
las evaluaciones X RESULTADOS,
externas
Seguimiento a la CONTROL DE ASISTENCIA, PERMISOS
asistencia X
SEGUIMIENTO Actividades de
> CRONOGRAMAS, PLANES DE APOYO, ACTAS.
recuperacion X
Apoyo pedagogico
para estudiantes con X PLANES DE APOYO, ACTAS, CRONOGRAMA.
dificultades de
aprendizaje
Seguimiento a los ACTAS.REDES SOCIALES.
egresados X
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TOTAL

0 1 5 0

TOTAL PROCESO

0 3 16 | O

0,0 | 158|84,2|0,0
% | % % | %

AREA: GESTION ADMINISTRATIVA Y FINANCIERA

VALORACION
PROCESO COMPONENTE EVIDENCIAS
1 2 3 4
Proceso de matricula X LIBRO DE MATRICULA, SIMAT, CARPETAS, FICHA,
APOYO A LA | Archivo académico X ARCHIVO ACADEMICO,
GESTION Bolet q
ACADEMICA | Boletines de SOFTWARE,BOLETINES, PLANILLAS.
calificaciones X
TOTAL
o 0 0 2 1
Mantenimiento de la X ARCHIVO FINANCIERO.
planta fisica
Programas para la
adecuacion y X FOTOGRAFIAS,PLANTA FISICA
embellecimiento de la
planta fisica
I?)esg:slm;?:ir:g al uso de X REGISTRO DE PRESTAMO.
ADMINISTRACI P
ON Adquisicion de los
DE LA PLANTA | recursos para el X FORMATO DE NECESIDADES.
FISICA Y DE aprendizaje
LOS . L
RECURSOS | Suministro y dotacién X ACTA DE ENTREGA DE MATERIAL, INVENTARIOS.
Mantenimiento de
equipos y recursos X FACTURACION
para el aprendizaje
Seguridad y CAPACITACION, PROYECTO DE RIESGOS.
proteccion X
TOTAL
0 2 5 0
Servicios de
transporte,
restaurante, Cafet‘?”a’ X ACTAS PADRES DE FAMILIA.
ADMINISTRACI | Y salud (Enfermeria,
ON odontologia y
DE SERVICIOS | psicologia)
COMPLEMENT | Apoyo a estudiantes
ARIOS con necesidades X ACTAS.
educativas especiales
TOTAL 0 1 1 0
Perfiles X ASIGNACION ACADEMICA. HOJA DE VIDA.
Induccion MANUAL CONVIVENCIA, CARGA ACADEMICA, HORARIO.
TALENTO X
HUMANO i6
Formacion y UPTC, UIS. MEN.CPE, CUMPLIDOS.
capacitacién X
Asignacion HORARIOS, CARGA ACADEMICA.
académica X
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Pertenencia del
personal vinculado

FOTOGRAFIAS, INFORMES.

Evaluacion del

FORMATOS, EVALUACIONES.

desempefio X
Estimulos X ACTA.
Apoyo a la PROYECCION AL 2013,
investigacion X
Convivencia y manejo
. X
de conflictos
Bienestar del talento
humano X

TOTAL

APOYO
FINANCIERO Y
CONTABLE

Presupuesto anual
del Fondo de

e . X PRESUPUESTO., ACTAS.

Servicios Educativos

(FSE)

Contabilidad LIBROS DE CONTABILIDAD, ARCHIVO FINANCIERO
X

Ingresos y gastos X SOPORTES CONTABLES.

Control fiscal CERTIFICACION DE PROCESOS.
X

TOTAL

TOTAL PROCESO

16 1

3,8|30,8|616 | 3,8
% | % % | %

AREA: GESTION DE LA COMUNIDAD

VALORACION
PROCESO COMPONENTE EVIDENCIAS
1 2 3 4

Atencion educativa a
grupos poblacionales X
0 en situacion de
vulnerabilidad
Atencion educativa a
estudlant_es NO APLICA
pertenecientes a

ACCESIBILIDA | grupos étnicos

D Necesidades y
expectativas de los X PROYECTO JUAN BONAL.
estudiantes
. CAPACITACION Y PREVENCION(HOSPITAL)
Proyectos de vida X PSICOLOGO, ACTA RED SOCIAL MUNICIPAL.
TOTAL 1 1 1 0
. PROYECTO ESCUELA PADRES, CONTROL DE

Escuela familiar ASISTENCIA.

PROYECCION Oferta de servicios a

A LA Ia comunidad X CONVENIO ALCALDIA, SERVICIO SOCIAL.

COMUNIDAD _

Uso de la planta fisica X SOLICITUD Y REGISTRO DE PRESTAMOS.

y de los medios
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Servicio social

estudiantil X PROYECTO SERVICIO SOCIAL.

TOTAL 0 0 4

Participacion de los

; FOTOGRAFIAS, EVENTOS, VIDEOS.
estudiantes

Asamblea y consejo

PARTI&ZI\I{DACIO de padres de familia ACTAS. REUNIONES,
CONVIVENCIA | Participacion de las REUNIONES, ACTAS, FOTOGRAFIAS.
familias X
TOTAL 0 0 3 0
Prevencion de riesgos PROYECTO DE RIESGOS
fisicos

Prevencion de riesgos

) . FORMACION DE PSICOLOGIA, NEUROHARTE
PREVENCION | psicosociales

DE RIESGOS | Programas de

: PROYECTO DE PREVENCION, MAPA DE EVACUACION.
seguridad X

TOTAL 0 1 2 0

TOTAL PROCESO 77115377000

% | % % | %

Anexo E. Creencias frente al area de Lengua Castellana

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN LENGUA
CASTELLANA
PRACTICA SOCIAL
ESCUELA NORMAL SUPERIOR MARIA AUXILIADORA SAN ANDRES
REVISION DE ACTITUDES Y CREENCIAS DE LOS MAESTROS FRENTE A LA
ENSENANZA DE LA LENGUA CASTELLANA

Cada docente tiene un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que
condicionan su manera de ensefar la Lengua Castellana en las aulas. Con el fin

de conocer los conocimientos y las actitudes sobre la educacién de las
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competencias comunicativas los invitamos a responder el siguiente cuestionario.

Tenga presente la siguiente puntuacion:

1 absolutamente en desacuerdo
2 bastante en desacuerdo

3 algo de acuerdo

4 bastante de acuerdo

5 absolutamente de acuerdo

EMUMNCIADOS VALORACION

1]z 3|4

1. Los objetivos de la educacion en el area de Lengua Castellana aluden a las
capacidades comunicativas que el alumno ha de adquiricr como
consecuencia de los procesos lectores y escritores realizados con el apoyo
didéctico del profesorado.

2. Los objetivos de la educacion en gl area de Lengua Castellana expresan las
metas especificas que cada alumno debe alcanzar con el conocimiento delos
contenidos del drea.

3. Los contenidos de la educacion en el area de Lengua Castellana no solo
incluyen conceptos lingdisticos sino también procedimientos expresivos y
comprensivos vy actitudes ante las lenguas ¥ sUs Uso0s.

4  Los contenidos deben adecuarse al nivel de desarrollo cognitive de los
estudiantes, asi como partir de sus conocimientos previos, de sucompetencia
comunicativa y de sus anteriores experiencias de aprendizaje (Escolar y
extraescolar) anteriores.

5. La lengua oral ha sido objeto en la clase de Lengua de un tratamiento
didactico continuo, al contrario de lo que ha ocurrido con los contenidos
gramaticales, la lengua escrita o el texto literario.

6. El contenido esencial de la educacion en &l area de Lengua Castellana debe
ser la gramatica porque solo el conocimiento gramatical permite mejarar el
uso de la lengua.

7. Ensenar literatura es ensenar la historia de la literatura ya que su
conocimiento es esencial para el bagaje cultural de los alumnos y de las
alumnas.

g. El acceso a la educacion obligatoria de estudiantes de diverso origen
sociocultural, diversas capacidades y actitudes, el influjo de otras formas de
comunicacién ¥ de los mensajes de la denmominada “Cultura de masas”
(television, cine, comics, publicidad) v el cambio en los habitos culturales de la
adolescencia v de la juventud en nuestras sociedades aconsejan revisar el
mado en que hasta ahora se he ensefiado |a lengua castellana.
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9.

El estudio delos medios de comunicacion demasas, del cing, del comic, y de
la publicidad, no deben ser objeto de estudio en el aula por su escasa calidad
artistica y porque no utilizan procedimientos lingidisticos.

10.

Una educacion orientada a la formacion integral de las personas y al
desarrollo dela competencia comunicativa del alumnado no puede ignorar el
influjo de los mensajes de los medios de comunicacion de mansas y debe
ofrecer herramientas de analisis que hagan posibles una lectura critica de
E505 MENSA)es.

11.

Los componentes de |la programacion didactica son los objetivos, los
contenidos, las actividades v |a evaluacion.

12.

Las actividades de ensenanza y aprendizaje constituyen el elemento de la
programacion didactica y de la practica docente en el que se concretan los
objetivos y los contenidos del area.

13.

La funcion delos materiales didacticos es ayudar al profesoradoen el proceso
de planificacion y puesta en practica de |as tareas de ensefnanza. Sin
embargo, cada material didactico responde a una determinada forma de
entender la ensefanza y el aprendizaje v a una determinada forma de
entender la educacion linglistica v literaria. De ahi la importancia de una
seleccion consciente v adecuada (y de un uso critico) de los materiales
didd}ticos que van a utilizarse.
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Anexo F. Ejemplo de prueba de Lengua castellana

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN LENGUA
CASTELLANA
PRACTICA SOCIAL
ESCUELA NORMAL SUPERIOR MARIA AUXILIADORA SAN ANDRES
TALLER DOCENTE

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO QUINTO

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE
TEXTO

HADAS ¢ QUIENES SON?

Cuando se habla de hadas, uno siempre piensa en una bondadosa mujer, vestida
con una tunica azul larga hasta los pies, tocada con un sombrero en forma de
cono que cubre su rubia cabellera, y con una varita magica en la mano, a punto
para satisfacer cualquier deseo; asi es como esos famosisimos personajes se ven

representados en los cuentos y en las historias infantiles.

Pero las hadas de verdad son otra cosa. Las hay morenas y rubias, jovenes y
ancianas, feas y hermosas, elegantes y pordioseras, y en cuanto al caracter...
mas vale no fiarse demasiado, porque no hay nadie mas imprevisible que un hada,

y nada resulta mas peligroso que su mal humor.

249



En tiempos remotos, cuando aun era facil encontrar alguna en el bosque o en el
fondo de una cueva, los hombres procuraban no ofenderlas e incluso las evitaban,
porque sabian que estaban tratando con criaturas casi omnipotentes,

emparentadas con las diosas y las ninfas de la antigiiedad.

Entre las bisabuelas de las hadas estan las “moiras”, divinidades griegas que
decidian la suerte de los mortales. La primera, Cloto, hilaba el hilo del destino; la
segunda, Laquesis, lo media, y la tercera, Atropo, lo cortaba. A las tres diosas,
hijas de Zeus, que los romanos llamaban también “parcas”, se las representaba
como mujeres ancianas y harapientas, y precisamente de ellas provienen las
famosisimas hadas madrinas, que se reunen en torno a la cuna de los recién

nacidos.

Otros antepasados ilustres son las fatuas (compafieras de los faunos, capaces de
predecir el futuro), las matras, diosas-gallinas que ayudaban a nacer a los nifios y
predecian su futuro, y las nornas, las moiras escandinavas. Por dltimo, hay que
mencionar a las ninfas y a las driades, figuras mitoldgicas encantadoras ligadas a

los bosques y las aguas, y sefioras de la espesura y de las fuentes.

Todas estas criaturas sobrenaturales han legado algo de si a las hadas, hasta
convertirlas en lo que son para nosotros: mujeres inmortales, dotadas con

increibles poderes, que van y vienen entre su mundo y el nuestro.

Tomado de: Lazzarato, Francesca (1995). Hadas. Barcelona: Montena.

1. El “Pero”, con el que se inicia el segundo parrafo del texto, permite introducir una
informacién que

A. afirma lo anotado en el primer pérrafo.
B. ejemplifica lo anotado en el primer parrafo.
C. explica lo anotado en el primer parrafo.
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D. contradice lo anotado en el primer parrafo.
2. En el texto, la palabra “moiras” se escribe entre comillas con el fin de

A. resaltar el nombre con el que se conocian ciertas divinidades griegas.

B. indicar un tipo de hadas que son mas importantes que las hadas madrinas.
C. indicar que esta palabra se tomo de otro texto que habla sobre las hadas.
D. mostrar la grandeza y superioridad de las bisabuelas de las hadas.

3. En el texto anterior, con la historia de las “moiras” se quiere

A. mostrar la tradicion de las hadas.

B. resaltar el origen gitano de las hadas.
C. explicar los antepasados de las hadas.
D. describir las divinidades griegas.

B

Segun el texto, las divinidades griegas que decidian la suerte de los mortales son

Nereida, Driada y Tetis.
Eco, Medusa y Fade.
Cloto, Laquesis y Atropo.
Fatuas, Nornas y Moiras.

oCOow>

o

El texto trata sobre

A. los antepasados ilustres de las hadas.

B. el origeny las caracteristicas de las hadas.
C. las funciones de las divinidades griegas.
D. los antepasados ilustres de las moiras.

6. En el texto anterior, la informacion se organiza desde
A. como pensamos las hadas, hasta como son para nosotros realmente las hadas.
B. quiénes eran las hadas en tiempos remotos, hasta quiénes son sus antepasados.

C. de donde vienen las hadas, hasta quiénes son los antepasados de las hadas.
D. quiénes son las bisabuelas de las hadas, hasta cémo son las hadas realmente.
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Anexo G. Resultados de creencias frente al area de Lengua Castellana

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN LENGUA CASTELLANA
PRACTICA SOCIAL
ESCUELA NORMAL SUPERIOR MARIA AUXILIADORA SAN ANDRES
REVISION DE ACTITUDES Y CREENCIAS DE LOS MAESTROS FRENTE A LA
ENSENANZA DE LA LENGUA CASTELLANA

Cada docente tiene un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que
condicionan su manera de ensefiar la Lengua Castellana en las aulas. Con el fin de
conocer los conocimientos y las actitudes sobre la educacion de las competencias
comunicativas los invitamos a responder el siguiente cuestionario. Tenga presente la

siguiente puntuacion:

1 absolutamente en desacuerdo 4 bastante de acuerdo
2 bastante en desacuerdo 5 absolutamente de
3 algo de acuerdo acuerdo
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ENUNCIADOS

VALORACION

Los objetivos de la educacion en el area de Lengua
Castellana aluden a las capacidades comunicativas que el
alumno ha de adquirir como consecuencia de los procesos
lectores y escritores realizados con el apoyo didactico del
profesorado.

Los objetivos de la educacion en el area de Lengua
Castellana expresan las metas especificas que cada
alumno debe alcanzar con el conocimiento de los
contenidos del area.

Los contenidos de la educacion en el area de Lengua
Castellana no solo incluyen conceptos linglisticos sino
también procedimientos expresivos y comprensivos Yy
actitudes ante las lenguas y sus usos.

Los contenidos deben adecuarse al nivel de desarrollo
cognitivo de los estudiantes, asi como partir de sus
conocimientos previos, de su competencia comunicativa y
de sus anteriores experiencias de aprendizaje (Escolar y
extraescolar) anteriores.

La lengua oral ha sido objeto en la clase de Lengua de un
tratamiento didactico continuo, al contrario de lo que ha
ocurrido con los contenidos gramaticales, la lengua escrita
o0 el texto literario.

El contenido esencial de la educacién en el area de Lengua
Castellana debe ser la gramatica porque solo el
conocimiento gramatical permite mejorar el uso de la
lengua.

Ensefar literatura es ensefar la historia de la literatura ya
que su conocimiento es esencial para el bagaje cultural de
los alumnos y de las alumnas.

El acceso a la educacién obligatoria de estudiantes de
diverso origen sociocultural, diversas capacidades Yy
actitudes, el influjo de otras formas de comunicacion y de
los mensajes de la denominada “Cultura de masas”
(television, cine, comics, publicidad) y el cambio en los
hébitos culturales de la adolescencia y de la juventud en
nuestras sociedades aconsejan revisar el modo en que
hasta ahora se he ensefiado la lengua castellana.

El estudio de los medios de comunicacién de masas, del
cine, del comic, y de la publicidad, no deben ser objeto de
estudio en el aula por su escasa calidad artistica y porque

2 |3 |4
0 |5 |7
0O |6 (4
0|1 |5
0 |0 |5
0 |6 |6
2 |1 |4
117 |2
0|3 |7
4 |13 |1
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no utilizan procedimientos linguisticos.

10. Una educacion orientada a la formacion integral de las
personas y al desarrollo de la competencia comunicativa del
alumnado no puede ignorar el influjo de los mensajes de los 0 0olo |s 9
medios de comunicacion de mansas y debe ofrecer
herramientas de analisis que hagan posibles una lectura
critica de esos mensajes.

11. Los componentes de la programacion didactica son los
objetivos, los contenidos, las actividades y la evaluacion. 0 0|9 |4 1

12. Las actividades de ensefianza y aprendizaje constituyen el
elemento de la programaciéon didactica y de la practica |0 |1 |7 |4 2
docente en el que se concretan los objetivos y los
contenidos del area.

13.La funcién de los materiales didacticos es ayudar al
profesorado en el proceso de planificacion y puesta en
practica de las tareas de ensefianza. Sin embargo, cada
material didactico responde a una determinada forma de |g |1 |2 |5 6
entender la enseflanza y el aprendizaje y a una
determinada forma de entender la educacion lingtistica y
literaria. De ahi la importancia de una seleccién consciente
y adecuada (y de un uso critico) de los materiales didacticos
que van a utilizarse.

Analisis:

La encuesta realizada a los docentes sobre las actitudes, conocimientos y
creencias frente a la ensefianza del area de Lengua Castellana arrojé un
resultado significativo que permitié identificar factores que marcan cada uno
de las practicas pedagodgicas que estan llevando a cabo los maestros de
basica primaria en el aula de clase. La encuentra esta conformada por trece
afirmaciones; el maestro debido marcar si se encontraba en un nivel de

acuerdo o desacuerdo con relacion a la afirmacion correspondiente.
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La primera proposicion menciona que el objetivo de la ensefianza de la
Lengua Castellana es desarrollar las capacidades comunicativas del
estudiante por medio del proceso lector y escritor, al cual la mayoria de los
docentes se encuentran en un nivel pertinente, ya que el 64% de los
docentes responden estar bastante y absolutamente de acuerdo y el 36 %
de aseveran estar solo algo de acuerdo, pero no seguros completamente.
Las respuestas dadas por los docentes son adecuadas ya que los procesos
de compresion y produccion textual son los que conforman la competencia

comunicaba y los cuales deben desarrollar en las aulas de clase.

La segunda afirmacion hace referencia a que los objetivos de la Lengua
Castellana expresan las metas especificas que cada alumno debe alcanzar
con el conocimiento de los contenidos del area. El 42% de los profesores
respondieron que estan en bastante y total acuerdo, otro 42% responde
gue esta solo algo de acuerdo, mientras que solo un 14% marca estar en
total desacuerdo. Estos porcentajes indican que los maestros aun no tienen
claro que no es la transmision de conocimiento o el planteamiento de metas
cognitivas lo esencial de la ensefianza de Lengua Castellana, sino la

formacion integral del estudiante.

La siguiente enunciacion hace alusion a los contenidos que se llevan al aula
de clase, unos de tipo linguisticos, otros procedimentales expresivos y
comprensivos y contenidos actitudinales ante las lenguas y sus usos. La
mayoria de docentes responden estar de acuerdo con esta, lo cual indica
gue el 85 % sabe que los procedimientos y las actitudes tienen el mismo
nivel de importancia que los contenidos linglisticos, ya que no solo basta
saber un conocimiento, sino también saber utilizarlo en una situacion de la

vida real.
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En la cuarta afirmacion, un 85% de los docentes tiene claro que los
contenidos y el nivel de complejidad de analisis, interpretacion y valoracion
critica debe estar en relacion constante al nivel cognitivo de los estudiantes,
por ello es importante partir de sus saberes previos y experiencias
anteriores, para asi, poder relacionar transversalmente con los nuevos

conocimientos.

Con la siguiente proposicion presentada, la mayoria de los docentes
muestran estar desconcertados con los procesos de ensefianza de la
lengua oral, ya que el 85% afirman que éste proceso si se lleva a cabo en
las aulas de clase, y ello no ha sido de esta forma, en la mayoria de
ocasiones se da mas importancia a los contenidos gramaticales o la lengua
escrita y en mayor medida a los textos literarios. Y de esta forma, solo un
14% de los docentes reconoce que no se ha llevado a cabo los procesos de

ensefianza de la lengua oral.

La sexta afirmacion se encuentra estrechamente relacionada con la
anterior, pues lo més importante en la ensefianza de la Lengua Castellana
no es la gramatica, ademas de ello, es importante hacer referencia a los
mecanismos de cohesion, coherencia, redaccion, propésito de
comunicacion, situacion real de comunicacion entre otras, que le permitan
al estudiante relacionar constantemente la realidad que vive por fuera de la
institucién, y asi desarrollar competencias comunicativas. Ademas, es
importante atender al 28% que no esta de acuerdo con ello, ya que no
cumple con las metas actuales de formar en competencias a los

estudiantes.
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En la siguiente enunciacion presentada se denota que un 64%, la mayoria
de docentes afirman que la ensefianza de la literatura se basa en la historia
como medida de aseguramiento de la cultura, y esto no es pertinente,
porque la literatura es un medio para experimentar el placer de las palabras,
la imaginacion, otros mundos posibles. Pero es importante resaltar que solo
un 36% tiene claro los propdsitos de la literatura en la ensefianza Lengua

Castellana.

Los conocimientos de los docentes en relacion al acceso a la educacion y
los cambios que debe sufrir la educacion en relacion a la cultura de masas,
y a las nuevas generaciones son muy pertinentes, ya que el 100 % aseguré
gue estaba algo y totalmente de acuerdo con este items, lo cual indica que
es posible lograr que se revise y se mejore el modo en que hasta ahora se

he ensefiado la lengua castellana.

Es importante relatar en esta octavo proposiciéon, el 100% de los maestros
reconocen que la formacién que se debe brindar a los estudiantes es
integral, por ello, esa educacién no se logra en la medida en que un
docente pase por alto la importancia que tiene las redes sociales y los
medios de comunicacién en los andlisis critico que cada uno puede llegar a

hacer.

En cuanto a la novena afirmacion, la mayoria de los docentes saben que la
cultura de masas, del cine, del comic, y de la publicidad, puede permitir
ampliar procesos en las aulas de clase, aunque no lleven de manera
explicita procedimientos linguisticos. Al mismo tiempo, se involucra la

afirmacion del enunciado diez, en el que la totalidad de los docentes esta de
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acuerdo que no se puede ignorar la cantidad de informacion que la ya
mencionada cultura de masas ofrece continuamente a las nuevas
generaciones, y que se debe implementar la lectura critica de esos

mensajes con diversas herramientas pedagogicas que utilice el docente.

Para lograr formar la competencia comunicativa, se presenta el enunciado
namero once en el que se afirma que los componentes de la programacion
didactica son los objetivos, los contenidos, las actividades y la evaluacion, y
para este, el 100% de los docentes responden que si estaba de acuerdo
con ello. Dentro de la programacion didactica y en la practica docente estan
explicitas las actividades de ensefianza aprendizaje, afirmacion en la que la
el 85% los docentes responden que estan de acuerdo con ello, mientras
que el 7% responde que esta en bastante desacuerdo.

Y como Ultima proposicion, en relacion a las dos anteriores se hace
mencién de la funcion que cumplen los materiales didacticos para los
procesos de panificacion de los maestros. En este, el 92% de los docentes
responden estar de acuerdo con dicho enunciado, teniendo en cuenta la
importancia de una seleccion consciente y adecuada (y de un uso critico) de

los materiales didacticos que van a utilizarse.

Gracias al test realizado y a la valoracion, se pudo dar cuenta que los
docentes aun mantiene creencias antiguas y poco pertinentes de la
enseflanza de la Lengua Castellana. Asi, se percibe el poco uso de las
nuevas politicas de calidad educativa, ya que no se establece una
formacion integral de estudiante por medio del desarrollo de competencias

basicas, igualmente se denota el escaso conocimiento sobe el manejo e

258



importancia que tienen la cultura de masa en la nuevas generaciones, por
ello, ignoran el apoyo que puede llegar a brindar un comic, una caricatura o
una imagen en el aula de clase. De esta manera, se reconocio la
importancia de plantear talleres que les permitiera mejorar y actualizar sus

conocimientos y creencias en cuanto a la ensefianza de la Lengua

Castellana.
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AnexoH. Propuesta de plan de area lengua castellana

Competencia
general

Competencias
especificas

Procesos

Componentes

Desempeiios

Competencia
comunicativa

Comprension
textual

Manejo de
informacion

Sintactico

Reconoce estrategias explicitas de organizacion,
tejido y componentes de los textos.

Identifica el orden secuencial de los hechos,
acciones o ideas tratados en el texto.

Identifica la organizacion superestructural del texto.

Semantico

Recupera informacién explicita de partes del
contenido del texto.

Ubica informacion relevante en el desarrollo del
texto.

Usa informacion del texto para delimitar
significados de palabras o expresiones presentes
en el texto.

Pragmatico

Reconoce informacion explicita sobre la situacion
de comunicacion.

Reconoce elementos basicos en una situacion
comunicativa.

Clasifica informacién atendiendo a la funcién que
cumple en el desarrollo en el contenido.

Interpretacion

Sintactico

Reconoce informacion implicita sobre la
organizacion, tejidoy componentes de los textos.
Identifica la funcién que cumplen algunos
marcadores textuales en la estructura del texto.
Identifica la funcidon que cumplen los péarrafos en el

260




sentido global del texto

Semantico

U

Recupera informacion implicita sobre el contenido
del texto.

Reconoce el significado de las palabras y frases a
partir del contexto.

Hace inferencias sobre el contenido del texto.
Diferencia entre ideas principales y secundarias
aun cuando no aparezcan explicitas en el texto.

Pragmatico

Reconoce elementos implicitos de la situacion
comunicativa (quién habla, a quién se dirige, con
qué proposito y en qué contexto)

Identifica diferentes formas del uso del lenguaje en
los juegos linguisticos.

Realiza lecturas de caracter intertextual (diversos
textos) y de caracter enciclopédico (sus pre-
saberes)

Valoracion
critica

Sintactico

Evalla estrategias explicitas o implicitas de
organizacion, tejido y componentes de los textos.
Revisa los mecanismos textuales de unidad,
coherencia y cohesion.

Identifica la relacion existente entre la estructura
textual y el propdsito comunicativo del texto.

Semantico

Evalia informacién explicita o implicita sobre el
contenido del texto y moviliza informacion (saber
previo o del texto hacia otros textos) para explicitar
0 ampliar contenidos del texto.
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Reflexiona y hace valoraciones sobre el contenido
de un texto.

Construye conclusiones propias sobre partes del
contenido del texto.

Pragmaético

1l

Evalla elementos explicitos o implicitos de la
situacion comunicativa.

Evalla el contenido y la forma del texto.

Realiza lecturas criticas y se apoya en los saberes
ya aprendidos para sustentarlos.

Produccioén
escrita

Planeacion

Sintactico

Identifica el tipo de texto que debe escribir
(Narrativo, informativo, poético y argumentativo)
Identifica la estructura que debe tener el texto
(cohesion, coherencia e hilo conductor)
Identifica la manera como debe organizar la
informacion.

Semantico

1

Establece posibles lineas de desarrollo del tema
Identifica informacioén relevante para el desarrollo
de un tépico.

Identifica el tema sobre el cual debe escribir

Pragmatico

LUl

Identifica el propésito que debe cumplir un texto.
Identifica el rol de su interlocutor.
Identifica el rol que debe asumir como enunciador.

Textualizacion

Sintactico

Organiza y distribuye la informacién para dar
coherencia al escrito.

Identifica los mecanismos de cohesion que
permiten ligar proposiciones en un enunciado.
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— Prevé el plan textual atendiendo a las necesidades
de produccion en un contexto comunicativo
particular.

Semantico

— Selecciona las ideas que permiten el desarrollo de
un topico

— Selecciona los mecanismos que aseguran la
progresion tematica de un escrito.

— Adecua el tépico a la situacién de comunicacion.

Pragmaético

Usa estrategias textuales y discursivas pertinentes.
Usa las palabras o actos de habla que son
pertinentes al propdsito de comunicacion

— Utiliza formas de expresion adecuadas a su
interlocutor

—
—

Revision

Sintactico

— Evalla la pertinencia del tipo de texto con respecto
a la situacion de comunicacion.

— Evalla y corrige los signos de puntuacion,
ortografia y sintaxis

— Evalla la coherencia interna del texto.

Semantico

— |dentifica omisiones, repeticiones innecesarias,
informacién poco clara o que definitivamente sobra.

— Evalla qué tan cerca esta el escrito del punto focal
del topico planteado en la situacion.

— Suprime lo que no es apropiado al contenido.

Pragmatico

— Adecua la informacion a la situacion de
comunicacion o al propésito comunicativo.

Evalla la pertinencia de lo dicho segun el contexto.
Da cuenta de las estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas al propésito de produccion

1
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de un texto, en una situacion de comunicacion
particular.

PROPUESTA DE PLAN DE ASIGNATURA DE LENGUA CASTELLANA GRADOS 1° A 5°

Compete
Compet .
Grad ) ncias Proceso | Compon ~ ~ .
encia s Desempefios Desempefios derivados
0S especific S entes
general
as
. — ldentifica las caracteristicas generales
Reconoce estrategias . . ) :
P de los textos literarios, informativos y
explicitas de . : o
organizacion, tejido y narrativos, con_S|derando_ su funcion
’ grafica y su funcién comunicativa.
componentes de los
diferentes tipos de - : . .
P — ldentificala silueta de los diferentes tipos
textos.
de textos.
Compete Manejo
1°a ncia Comprens de Sintactic -
° : ~omp : . Identifica el orden , . :
3 comunic | ion textual | informaci 0 secuencial de los — Infiere que un acontecimiento da pie a
ativa on otro acontecimiento.

hechos, acciones o ideas
tratados en el texto.

— Infiere la atmoésfera de una historia.

Identifica la organizacion
superestructural del
texto.

— ldentifica la superestructura o
macroestructura.

— ldentifica los mecanismos cohesivos.
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Recupera informacién
explicita de partes del
contenido del texto.

Identifica los textos adecuados y los
fragmentos especificos para obtener,
corroborar 0 contrastar informacién
sobre un tema determinado.

Ubica informacion
relevante en el desarrollo

Plantea preguntas para guiar la
busqueda de informacion e identifica
fragmentos del texto para responder a
estas.

Semantic del texto.
0 — Determina el referente de un
pronombre.
— Investiga, selecciona y organiza
informacion acerca de diversos temas al
Usa informacién del texto interior de los textos.
para delimitar
significados de palabras | — Identifica el vocabulario en relacion al
0 expresiones presentes sentido del texto.
en el texto.
— ldentifica diferentes formas de usos del
lenguaje en un contexto determinado.
Reconoce informacion | — Reconoce quién habla, a quién se dirige,
explicita sobre la con qué propdsito y en qué contexto.
situacion de
- comunicacion. — Reconoce el propdésito.
Pragmati
co
Reconoce elementos — Identifica el contexto de una historia

basicos en una situacién
comunicativa.

(Espacio-tiempo).
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Clasifica informacion
atendiendo a la funcion
gue cumple en el
desarrollo en el
contenido.

— Reconoce la funcién en un texto.

Interpret
acion

Reconoce informacion
implicita sobre la
organizacion, tejido y
componentes de los
textos.

— Lee una variedad de textos literarios y

distingue algunas diferencias: poesia,
guiones de teatro y cuentos cortos.

Identifica la funcion que

Interpreta adecuadamente, de manera
cercana a la convencional, los signos
de puntuacién en la lectura (punto,

Sintactic coma, signos de exclamacion, signos
cumplen algunos na, signos de excliame 9
0 de interrogacion, guion vy tilde).
marcadores textuales en
la estructura del texto. - , .

— ldentifica los parrafos a partir de
marcadores textuales como
mayusculas y punto final.

Identifica la funcion que : .
. — Relaciona la forma con el contenido de
cumplen los parrafos en
. los textos.
el sentido global del i : .
— Identifica los mecanismos cohesivos.
texto.
Semoantlc Recupera informacion — ldentifica el mensaje de un texto.
implicita sobre el — Reconoce la informacion especifica del
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contenido del texto.

texto.

Reconoce el significado
de las palabras y frases
a partir del contexto.

Determina el referente de un
pronombre.
Reconoce la funciéon de un péarrafo en

el sentido global del texto.

Hace inferencias sobre el
contenido del texto.

Infiere el contenido de un texto a partir
de los indices, encabezados, titulos y
subtitulos.

Infiere la relacion causa- efecto entre
los acontecimientos.

Establece relaciones de causa- efecto
al descubrir, narrar o explicar una serie
de eventos.

Distingue la secuencia temporal y
causal implicita.

Diferencia entre ideas
principales y secundarias
aun cuando no
aparezcan explicitas en
el texto.

Comprende la trama y/o argumentos
expuestos en los textos.

Pragmati
co

Reconoce elementos
implicitos de la situacion
comunicativa (quién
habla, a quién se dirige,

Explica la manera como funcionan los
discursos y argumenta en torno a
cuales son los puntos de vista de los
participantes de la comunicacion.
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con qué propoésito y en
gué contexto)

Distingue el enunciador/destinatario de
un texto.

Clasifica el propésito de los textos
atendiendo a la funcién que cumplen.

Identifica diferentes
formas del uso del
lenguaje en los juegos
linglisticos.

Identifica el significado de un juego de
lenguaje por su uso en el contexto.

Identifica los diferentes tipos de juegos
linglisticos (informativos, apelativos,
imperativos y expresivos)

Realiza lecturas de
caréacter intertextual
(diversos textos) y de
caracter enciclopédico
(sus pre-saberes)

Reconoce y valora las ventajas de
comunicarse con otros, interactuar con
los textos y tener acceso a la
informacion.

Identifica pistas para precisar la
ortografia de palabras de una misma
familia |éxica, con ayuda del docente.

Lee gran variedad de textos con
diversos propésitos (aprender,
informarse y divertirse)

Relaciona textos con otros textos
leidos.

Valoracié
n critica

Sintactic
0

Evalla estrategias
explicitas o implicitas de
organizacion, tejido y
componentes de los

Evalla la relacion entre estructura y
contenido.

Evalla la pertinencia del tipo de texto
con el propédsito comunicativo.
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textos.

Revisa los mecanismos
textuales de unidad,
coherencia y cohesion.

— Evalula la funcién de los conectores
con relacién al sentido del texto.

Identifica la relacion
existente entre la
estructura textual y el
propdsito comunicativo
del texto.

— Compara y contrasta la relacion que
existe entre la estructura textual y el
propésito de comunicacion del texto.

Semantic
o}

Evalla informacion
explicita o implicita sobre
el contenido del texto y
moviliza informacion
(saber previo o del texto
hacia otros textos) para
explicitar o ampliar
contenidos del texto.

— Evalla el contenido del texto desde los
saberes previos.

Reflexiona y hace
valoraciones sobre el
contenido de un texto.

— Desarrolla criterios personales para la
eleccion y recomendacién de un texto.

— Determina el punto de vista del autor,
sobre el punto central del texto.

Construye conclusiones
propias sobre partes del
contenido del texto.

— Juzga si la informacion en el contenido
del texto es clara y completa.
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Evalla elementos
explicitos o implicitos de
la situacion
comunicativa.

— Descubre la relacion entre los

personajes del texto.

Considera una alternativa a las
acciones de los personajes.

Emite juicios sobre el contenido y la

Pragmati | Evalla el contenido y la
forma del texto.
co forma del texto.
Realiza lecturas criticas Realiza lecturas de caracter intertextual
y se apoya en los
saberes ya aprendidos "
Desarrolla un concepto positivo como
para sustentarlos.
lector, hablante u oyente.
Entiende que los diferentes tipos de
texto requieren formas particulares de
escritura  por lo adapta  sus
Identifica el tipo de texto proposiciones al tipo de texto que
gue debe escribir elabora.
(Narrativo, informativo,
poético y argumentativo) Distingue diferencias entre fabula,
cuento, poemas, noticias y articulos
Produccié | Planeaci | Sintactic publicitarios, entre otros.
n escrita on 0

Identifica la estructura
gque debe tener el texto
(cohesion, coherencia e

hilo conductor)

Presenta informacion atendiendo al
orden de exposicion o el orden del
discurso.

Utiliza y analiza categorias gramaticales
para analizar fenédmenos de Ila
comunicacion (conectores, pronombres,
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adverbios, etc.)

Identifica la manera
como debe organizar la
informacién.

Emplea la escritura para organizar sus
ideas y organizar informacion sobre
temas diversos.

Establece posibles lineas
de desarrollo del tema.

Sigue un eje tematico a lo largo de un
texto.

Establece coherencia en el texto
mediante la ilacién temaética.

Organiza la informacion del tema en
secuencias logicas que den progresion

Semantic al texto.
0
Identifica informacién Recupera informacion de diferentes
relevante para el fuentes y las emplea para desarrollar
desarrollo de un topico. argumentos del topico de un texto.
Identifica el tema sobre Discierne el mensaje o tema global de
el cual debe escribir. un texto.
Identifica el propdsito
- que debe cumplir un Sefala el motivo o propdsito del texto.
Pragmati texto.
co

Identifica el rol de su

Considera el destinatario al producir sus
escritos.
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interlocutor.

— Reconoce las intenciones de los
participantes en un contexto
comunicativo determinado.

Identifica el rol que debe
asumir como enunciador.

— Desarrolla el gusto por leer, escribir,
hablar y escuchar.

Textualiz
acion

Sintactic
0

Organiza y distribuye la
informacion para dar
coherencia al escrito.

— Jerarquiza las ideas de acuerdo con su
grado de importancia.

— Guarda equilibrio en las distintas partes
del texto en relacién a su extension.

Identifica los
mecanismos de cohesién
gue permiten ligar
proposiciones en un
enunciado.

— Usar marcas de concordancia gramatical
(nGmero, género y persona)

— ldentificar la funcion de
(sustantivo, adjetivo y verbo)

palabras

— Usar grafias v-b, g-j, c-s-z

Prevé el plan textual
atendiendo a las
necesidades de
produccion en un

contexto comunicativo
particular.

— Realiza un esquema previo de
organizacion de ideas.

— Elabora un primer y segundo borrador
gue permitan una version definitiva del
texto.
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Selecciona las ideas que
permiten el desarrollo de
un topico.

— Explica y argumenta sus puntos de vista

a partir de un tépico.

Selecciona los

— Describe un proceso,

fendbmeno o
situacion en orden cronolégico.

Semantic .

0 mecanismos que Evidencia en sus  producciones
aseguran la progresion textuales el conocimiento de los niveles
tematica de un escrito.

de la lengua y control sobre su uso en
contextos comunicativos.
. . Desarrolla una temética de manera
Adecua el tépico a la .,
; . adecuada segun el contexto y la
situacion de intencién comunicativa
comunicacion. '
Utiliza algunas estrategias textuales que
posibilitan la construccién del texto en
situacion de comunicacién autentica.
Usa estrategias textuales
y discursivas pertinentes. Utiliza de acuerdo con el contexto un
vocabulario adecuado para expresar las
ideas.
Pragmati . . .
o Realiza las adaptaciones necesarias al

Usa las palabras o actos
de habla que son
pertinentes al propdsito
de comunicacion.

lenguaje oral textos

escritos.

para producir

Comprende la importancia de
comunicarse eficientemente al exponer
sus ideas y argumentos, y al presentar
informacion.
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Utiliza formas de
expresion adecuadas a
su interlocutor.

Describe situaciones, personas, objetos,
lugares, acontecimientos y escenarios
simples de manera efectiva.

Revision

Sintactic
o}

Evalla la pertinencia del
tipo de texto con
respecto a la situacién
de comunicacion.

Identifica la informacién o secuencia de
datos que debe contener un texto,
atendiendo al proposito de la
comunicacion.

Relaciona el significado de los textos
que escribe con los contextos sociales,
culturales y politicos en los cuales se
han producido.

Evalla y corrige los
signos de puntuacion,
ortografia y sintaxis.

Emplea convencionalmente el uso de
mayusculas y puntuacion en parrafos.

Conoce las convenciones ortogréficas al
escribir un texto.

Identifica pistas para precisar la
ortografia de palabras de una misma
familia |éxica, con ayuda del docente.

Evalla la coherencia
interna del texto.

Valora las reglas de concordancia
verbal en producciones textuales.

Revisa el uso adecuado de las palabras
enlaces que marcan las relaciones
I6gicas al interior del texto.
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— Ordena las ideas del texto de forma
l6gica.

Semantic
0

Identifica omisiones,
repeticiones
innecesarias,

informacién poco clara o
gue definitivamente
sobra.

— Valora la importancia de la revision y
correccion para mejorar los textos
producidos y mejorar su comprension.

Evalla qué tan cerca
est4 el escrito del punto
focal del topico
planteado en la
situacion.

— ldentifica la informacién que le hace
falta a un texto para cumplir con el
propésito y el tépico propuesto.

Suprime lo que no es
apropiado al contenido.

— Identifica las ideas o argumentos que no
aportan a la sustentacibn de una
posicién argumentativa.

— ldentifica la idea que se repite en un
escrito.

Pragmati
co

Adecua la informacién a
la situacion de
comunicaciéon o al
proposito comunicativo.

— Expresa en forma clara las ideas y
sentimientos segun lo amerita la
situacion comunicativa.

Evalla la pertinencia de
lo dicho segun el
contexto.

— Emplea el lenguaje para expresar ideas,
emociones y argumentos.
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Da cuenta de las
estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas
al propdsito de
produccién de un texto,
en una situacion de
comunicacion particular.

—

Identifica los elementos constitutivos de
la comunicacion: interlocutores, cédigo,
canal, mensaje y contextos

4° a
50

Compete
ncia
comunic
ativa

Comprens
ion textual

Manejo
de
informaci
on

Reconoce estrategias
explicitas de
organizacion, tejido y
componentes de los
textos.

Identifica y ordena fragmentos de
informacion, de acuerdo con diferentes
criterios.

Reconoce categorias  gramaticales
(pronombres, preposiciones, articulos y
conjunciones).

Sintactic ..
o Identifica el orden
secuencial de los . .
. . — Ordena las secuencias argumentativas.
hechos, acciones o ideas
tratados en el texto.
Identifica la organizacién | — ldentifica las principales partes de la
superestructural del organizacion textual
texto.
. . — Ubica informacion en el texto para
_— Recupera informacion . .
Semantic o explicar ideas o dar cuenta de
explicita de partes del
o] argumentos.

contenido del texto.

Identifica aspectos especificos del texto,
de acuerdo con diversos criterios

276




predeterminados.
— Obtiene informacion  mediante la
combinacién de partes del texto.

Ubica informacion
relevante en el desarrollo
del texto.

— ldentifica aspectos especificos del texto,
de acuerdo con un criterio (hechos,
lugares, significados, etc).

Usa informacion del texto
para delimitar
significados de palabras
0 expresiones presentes
en el texto.

— Explica el propésito o la intencién del
autor cuando usa una determinada
palabra o expresion.

Pragmati
co

Reconoce informacion
explicita sobre la
situacion de
comunicacion.

— Reconoce quién habla, a quién se dirige,

con qué propdsito y en qué contexto.

— Reconoce el propdésito.

Reconoce elementos
basicos en una situacién
comunicativa.

— ldentifica el contexto de una historia

(Espacio-tiempo).

Clasifica informacion
atendiendo a la funcién
gue cumple en el
desarrollo en el
contenido.

— Reconoce la funcién en un texto.

Interpret

Sintactic

— Diferencia entre ideas principales y
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acion

0 Reconoce informacion secundarias aun cuando no aparezcan
implicita sobre la explicitas en el texto.
organizacion, tejido y
componentes de los — Interpreta esquemas para facilitar la
textos. comprension de un tema.
o . — Establece relaciones de contraste,
Identifica la funcion que : o
causa, efecto, temporalidad, adicion,
cumplen algunos L .
comparacion, igualdad, etc. por
marcadores textuales en : L
referencia a conectores explicitos.
la estructura del texto.
— Interpreta el sentido global del texto.
Identifica la funcién que — Comprende el sentido global del texto a
cumplen los pérrafos en partir de los parrafos que lo integran.
el sentido global del — Reconoce que la informacion contenida
texto. en los parrafos es suficiente para
cumplir con el propésito del texto.
— Deduce informacién implicita de partes
Recupera informacién o0 del texto global, relacionando la
implicita sobre el informacion del mismo con la que
contenido del texto. proviene de otras fuentes.
— Explica el propésito o la intencién del
autor cuando usa una determinada
Reconoce el significado palabra o expresion.
Semantic | de las palabrasy frases | — Identifica el significado de un término
0 a partir del contexto. segun el lugar ocupado en la frase.

— Clasifica las palabras de acuerdo con un
campo semantico determinado.

Hace inferencias sobre el
contenido del texto.

— Infiere informacién implicita al interior
del texto.

— Interpreta el significado de fragmentos
textuales planteando inferencias.
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— Platea hipotesis sobre algun

tema
relacionado con el texto.

Reconoce elementos
implicitos de la situacion
comunicativa (quién
habla, a quién se dirige,
con qué propoésito y en
gué contexto)

Reconoce el tema principal o propésito
del autor.

Identificar el contexto del relato (por
ejemplo, el tiempo o el lugar).
Reconoce el significado, implicito de lo
gue se dice el texto, con relacién a un
tema o campo de ideas.

Identifica diferentes
formas del uso del

Recompone lbgicas textuales a través

Pragmati lenguaje en los juegos de juegos linglisticos.
co lingliisticos.
Establece relaciones entre fragmentos
del texto y conocimientos previos de
. manera que valora informacion
Realiza lecturas de
. : relevante.
caracter intertextual : . -
) Desarrolla la competencia enciclopédica
(diversos textos) y de . . )
. . P, a partir de la lectura de diversos tipos
caracter enciclopédico
(sus pre-saberes) de texto.
Consulta  diferentes fuentes que
permiten ampliar los conocimientos
respecto al tema.
Evalla estrategias
. o explicitas o implicitas de P L - Ty
Valoraci6 | Sintactic plicitas o Impiict Evalta informacion explicita e implicita
oy organizacion, tejido y
n critica 0 del texto.

componentes de los
textos.
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Revisa los mecanismos
textuales de unidad,
coherencia y cohesion.

Evalla a pertinencia de las palabras
enlace.

Identifica la relacion
existente entre la
estructura textual y el
propésito comunicativo
del texto.

Establece relaciones entre diferentes
aspectos del texto de acuerdo con un
criterio

Evalla informacién
explicita o implicita sobre
el contenido del texto y
moviliza informacién
(saber previo o del texto
hacia otros textos) para
explicitar o ampliar
contenidos del texto.

Establece relaciones entre el contenido
del texto e informacion cotidiana o
experiencias personales para valorar
comprender el sentido del texto.

Trasfiere informacibn a situaciones
nuevas (solucibn de  problemas
cotidianos u otros).

Semantic
0
Reflexiona y hace ,
. Elabora resimenes y esquemas que
valoraciones sobre el .
) dan cuenta del sentido de un texto.
contenido de un texto.
Construye conclusiones Hace afirmaciones sobre el contenido
propias sobre partes del del texto.
contenido del texto.
Pragmati Valora la funcion de algunos elementos
co Evalla elementos textuales (simbolos, imagenes,
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explicitos o implicitos de
la situacion
comunicativa.

opiniones del autor, etc)

Evalla la adecuacién del uso de ciertas
palabras, expresiones 0 recursos
retéricos.

Evalla el contenido y la
forma del texto.

Emite juicios sobre el contenido y la
forma del texto.

Realiza lecturas criticas
y se apoya en los
saberes ya aprendidos
para sustentarlos.

Asume una posicion critica y personal
frente a la informacion que ofrece el
texto.

Reconoce en la lectura un medio para
conocer su cultura y enriquecer los
saberes que se tienen sobre el mundo.

Produccié
n escrita

Planeaci
on

Sintactic
0

Identifica el tipo de texto
gue debe escribir
(Narrativo, informativo,
poético y argumentativo)

Construye el sentido y el significado de
un texto a partir de diversos criterios.
Comprende el esquema de
organizacion textual (superestructura) y
su contenido (macroestructura)

Identifica la estructura
gque debe tener el texto
(cohesion, coherencia e

hilo conductor)

Identifica los elementos estructurales
del texto (Narrativo, informativo, poético
y argumentativo).

Relaciona las oraciones en los parrafos
para dar coherencia el texto.

Explica similitudes e inferencias entre
diversos tipos de textos.

Identifica la manera
como debe organizar la
informacion.

Produce diversos tipos de textos
teniendo en cuenta un plan secuencial.
Elabora esquemas, gréaficos para
organizar adecuadamente la
informacion.
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Elabora un plan textual, jerarquizando
informacién  obtenida de fuentes
diversas.

Semantic
0

Establece posibles lineas
de desarrollo del tema.

Sigue un eje tematico a lo largo de un
texto.

Establece coherencia en el texto
mediante la ilacién tematica.

Organiza la informacion del tema en
secuencias légicas que den progresion
al texto.

Identifica el tema sobre
el cual debe escribir.

Identifica con claridad el tema y los
subtemas del texto.

Reconoce la relevancia del tema
seleccionado para su escrito.

Utiliza de manera adecuada el tono y el
lenguaje para contribuir al desarrollo
temético del texto.

Pragmati
co

Identifica el propdsito
gue debe cumplir un
texto.

Hace uso de ideas que corresponden al
propésito del texto.

Identifica informacién que es importante
para el propdsito especifico de
escritura.

Distingue con claridad el propdsito del
texto (convencer, persuadir, refutar,
motivar a transformar una actitud, etc.)

Identifica el rol de su
interlocutor.

Identifica el destinatario de un escrito,
atendiendo al propésito y asunto.
Emplea el tipo de lenguaje adecuado,
considerando las caracteristicas del
lector hacia el cual se dirige.

Usa los significados y el léxico de
manera pertinente segun las exigencias
de uso interlocutor.

Fundamenta las ideas que expone en el
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Identifica el rol que debe
asumir como enunciador.

texto de manera clara.

Textualiz
acion

Organiza y distribuye la
informacion para dar
coherencia al escrito.

Jerarquiza las ideas de acuerdo con su
grado de importancia.

Guarda equilibrio en las distintas partes
del texto en relacion a su extension.

Identifica los
mecanismos de cohesion
gue permiten ligar
proposiciones en un

Utiliza conectores entre parrafos para
dar sentido al texto.

Usa mecanismos de cohesiébn como
sinbnimos, pronombres, palabras que
tienen alguna relacién de significados,

Sintactic .
o enunciado. etc.
Prevé el plan textual . :
) Realiza un esquema previo de
atendiendo a las NN :
) organizacion de ideas.
necesidades de )
i Elabora un primer y segundo borrador
produccién en un ) = -
C gue permitan una version definitiva del
contexto comunicativo
. texto.
particular.
Emplea diversos argumentos para
sustentar sus ideas.
Selecciona las ideas que Tiene en cuenta aspectos semanticos
: g de acuerdo con la situacion
permiten el desarrollo de o o .
L comunicativa y el topico seleccionado.
_— un tépico. )
Semantic Argumenta en forma escrita acerca de
0 temas y probleméticas que pueden

surgir al interior del texto.

Selecciona los
mecanismos que
aseguran la progresiéon

Evidencia en sus producciones
textuales el conocimiento de los niveles
de la lengua y control sobre su uso en
contextos comunicativos.
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tematica de un escrito.

Adecua el tépico a la
situacion de
comunicacion.

Desarrolla una tematica de manera
adecuada segun el contexto y la
intencidn comunicativa.

Usa estrategias textuales
y discursivas pertinentes.

Utiliza algunas estrategias textuales que
posibilitan la construccién del texto en
situacion de comunicacién autentica.
Utiliza de acuerdo con el contexto un
vocabulario adecuado para expresar las
ideas.

Usa las palabras o actos

Establece relaciones entre el lenguaje
textual (sinénimos, anténimos, etc.)

Pragmati . :
go de habla que son Adecua el Iéxico de acuerdo al tipo de
pertinentes al propésito texto seleccionado.
de comunicacion. Emplea adecuadamente las palabras
segun su funcién.
Utiliza formas de Usa reglas comunicativas de manera
expresion adecuadas a asertiva en diferentes contextos.
su interlocutor.
Identifica la informacion o secuencia de
datos que debe contener un texto,
. . , atendiendo  al ropésito de la
Evalla la pertinencia del S prop
; comunicacion.
L tipo de texto con . N
.y Sintactic : . Relaciona el significado de los textos
Revisién respecto a la situacién . .
o] gque escribe con los contextos sociales,

de comunicacion.

culturales y politicos en los cuales se
han producido.

Reconoce reglas para la conjugacion de
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Evalla y corrige los
signos de puntuacion,
ortografia y sintaxis.

verbos en diversos tipos textuales.
Reconoce el uso correcto de normas de
acentuacion y ortografia en los textos.
Identifica las categorias gramaticales
(pronombres, preposiciones, articulos y
conjunciones) que dan sentido al texto.

Evalla la coherencia
interna del texto.

Valora las reglas de concordancia
verbal en producciones textuales.
Revisa el uso adecuado de las palabras
enlaces que marcan las relaciones
l6gicas al interior del texto.

Ordena las ideas del texto de forma
l6gica.

Semantic
0

Identifica omisiones,
repeticiones
innecesarias,
informacién poco clara o
que definitivamente
sobra.

Ubica informacion relevante en el
desarrollo, discriminando entre datos
muy similares.

EvalGa qué tan cerca
estd el escrito del punto
focal del topico
planteado en la
situacion.

Identifica la informacion que le hace
falta a un texto para cumplir con el
proposito y el topico propuesto.

Suprime lo que no es
apropiado al contenido.

Identifica las ideas o argumentos que no
aportan a la sustentacion de una
posicion argumentativa.

Identifica la idea que se repite en un
escrito.
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Pragmati
co

Adecua la informacién a
la situacion de
comunicacion o al
proposito comunicativo.

Expresa en forma clara las ideas y
sentimientos segun lo amerita la
situacion comunicativa.

Evalla la pertinencia de
lo dicho segun el
contexto.

Desarrolla procesos de autocontrol y
correccion en la produccién de textos
escritos contextualizados.

Asume una actitud critica frente a los
textos que elabora y frente a otros tipos
de texto.

Da cuenta de las
estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas
al propdsito de
produccion de un texto,
en una situacion de
comunicacion particular.

Identifica los elementos constitutivos de
la comunicacion: interlocutores, cédigo,
canal, mensaje y contextos
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Anexo |: Acta namero 1 del primer y segundo encuentro con los docentes de le
ENSMASA.

Universidad Industrial de Santander
Facultad de Ciencias Humanas

Escuela de Educacion

ACTAN°1

Trabajo de grado II: Practica social

Actividad: Taller de acompafiamiento docente

Institucién educativa: Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés
Fecha: 3 de diciembre de 2012

Hora: 7: 00 a.m. a 1:00 p.m.

El dia 3 de diciembre de 2012 se llevé a cabo los talleres de acompafamiento
docente | y Il en la Escuela normal Maria Auxiliadora de San Andrés en la sede
principal de dicha institucion educativa, la cual tuvo como temas centrales la
lectura y andlisis critico de las Pruebas SABER, la guia de interpretacion de las

mismas y los Lineamientos Curriculares del Area Lengua Castellana.

Durante el desarrollo de los talleres se hicieron presentes 35 maestros, de los
cuales 17 pertenecen a escuelas rurales, ademas de los dos coordinadores, la

rectora Hermana Rocio y el capellan del plantel educativo.
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Durante la sesién se discuti6 sobre la importancia de las competencias
fundamentales: la comunicativa, la cientifica y la matemética, resaltando el valor
que debe tener la transversalidad entre dichas competencias y la pertinencia de
las mismas a fin de lograr el desarrollo institucional. Asi mismo, se trabajaron
diversas actividades que posibilitaron a los maestros vislumbrar la necesidad de
mejorar los planes de éarea, a través de la lectura critica y analisis de los
resultados obtenidos en la prueba SABER 2009 y la lectura horizontal de los

Estandares de Lengua Castellana y de Ciencias Naturales.

En base a lo anterior, los maestros expresan que el modelo del plan de area que
han venido trabajando, esta disefiado segun la propuesta de la Secretaria de
Educacién y reconocen las falencias que presenta en cuanto a vinculacion de los
estandares como referentes y no como desempefios. Es asi como se logré
entender que la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora carece de autonomia
y transversalidad en sus planes, lo cual evidencia la importancia de definir una
estructura curricular que esté de acuerdo a las necesidades y el contexto

institucional.
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Lista de docentes de le ENSMASA

ESCUELA NORMAL SUPERIOR MARIA AUXILIADORA

CEDULA
DE
CIUDADA NOMBRES APELLIDOS TELEFONO | DIRECCION CORREO ELECTRONICO
NIA
91457261 |REINALDO BARAJAS PRADA 3123560692|SAN ANDRES reybad2@hotmail.com
37559714(JOHANA ALEXANDRA  [BAUTISTANINO 3143116649|SAN ANDRES johanaabn@hotmail com
91155330 |FABIAN YESID BLANCO CAMARGO 3177618687|SAN ANDRES  |fabianyesidblanco@hotmail.com
13748086|NELSON CASTELLANOS APARIC| 3103197897[SAN ANDRES nelsoncastellanosa@hotmail.com
28357269|ANA LUCIA DELGADO TARAZONA | 3116806450/SAN ANDRES maludeta2011@hotmail.com
28358554 |ROSA CELESTINA DELGADO TARAZONA | 3202579309|SAN ANDRES rocedeta@hotmail.com
2065786|SAMUEL DURAN JAIMES 3125884091{SAN ANDRES samyduja52@hotmail.com
13928280|FREDDY JAVIER FLOREZ CABALLERO | 3118192320|SANANDRES |freddyflorez49@yahoo.es
91068853 |MARIO JULIO GAMBOAARGUELLO | 3126571801|SANANDRES  |mariojgam@live.com.mx
13920210{LUIS HORACIO GOMEZ CACERES 3138419564|SAN ANDRES |horagoco1953@hotmail.com
28262267 |MARIA DEL PILAR MANCILLA LOPEZ 3112919055{SAN ANDRES pmancilla_lopez@hotmail.com
5607536|JAME MARTINEZ CORZO 3184071409|SAN ANDRES jmcygb8@hotmail.com
28052236|ISOLINA MAYORGA DE ARIAS 3132622491|SAN ANDRES madui727 @hotmail.com
28356708 |MERCEDES MERCHAN DE FLOREZ| 3144429627)|SAN ANDRES mixi111253@hotmail.com
41577842 |CLARA INES NINO MARTINEZ 3123809160{SAN ANDRES claris68@hotmail.com
37726470(LUZ MARINA PENA HERNANDEZ 3125457684|SAN ANDRES luzmita9792008@hotmail.com
28356712 |MiRIAM PERA RANGEL 6624057 |SAN ANDRES mpn092009@hotmail.com
41443189 [HNA INES PEREZ MURIILO 3125417059|SAN ANDRES hnainesperez22@hotmail.com
63453492 |NEYRA JOHANA QUINTERO VILLAMIZAR 3133536782 |SAN ANDRES neyraquintero@yahoo.com
51900811 |HNA MARLEN ROCIO RIANO MORALES 3138167132 |SAN ANDRES rorimo12@yahoo.es
5734619 |Lu1s ERNESTO ROA SIERRA 6624217 |SAN ANDRES ensmasan@yahoo.es
88031231 |Jesus LEONARDO SANABRIA FAJARDO 3112174765|SAN ANDRES leosafa81@hotmail.com
13810163 10RGE ENRIQUE URIBE MANTILLA 3133578721 |SAN ANDRES kaki uri@yahoo.com
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ESCUELA NORMAL SUPERIOR MARIA AUXILIADORA

CEDULA
DE
NOMBRES APELLIDOS TELEFONO | DIRECCION CORREO ELECTRONICO
CIUDADA
NIA

37808640 |ARCELIA CABALLERO DE BARRERA  3114952765|SAN ANDRES arcelia.caballero@hotmail.com
28356020 [LuzmILA GALVAN DE PRIETO 6624253|SAN ANDRES luzpri253@yahoo.es
37825430 |ESPERANZA HERNANDEZ OSORIO 3125082133|SAN ANDRES panchaniko@hotmail.es
28358195 [FLORELBA JAIMES RIVERA 3138587199 SAN ANDRES florjaimesr68@yahoo.es
28162204 |JOHANA RINCON JAIMES 3204828858 SAN ANDRES johanaerangie @hotmail.com
91458779|YESIDTH ALEXANDER ~ |ACUNA BOHORQUEZ 3132942762|SAN ANDRES axel.acu@hotmail.com
28357171 |JOSEFINA BAUTISTA BAUTISTA 3138155952| SAN ANDRES jobal459@hotmail.com

1,102E+09|WLMER ALEXANDER BAUTISTA DELGADO 3135592859 SAN ANDRES alyanforever325@hotmail.com
37799532 |ANA JOAQUINA CARVAL DE GALVAN 3208995490/ SAN ANDRES anajoaca49@hotmail.com
28356584 [MARIA CELINA CARVAJAL DE JAIMES 3143093192 SAN ANDRES maceca53@hotmail.com
91459054 |HOLMAN OSWALDO CASTELLANOS JEREZ 3124246440SAN ANDRES hoswald 000@hotmail.com
28357354 |ANA ISABEL DELGADO TARAZONA 3123305000|SAN ANDRES anaideta@hotmail.com
28357153 |6LADYs JEREZ CASTELLANOS 3125543614|SAN ANDRES glajo76@hotmail.com
28295200 (BeTTY LOZANO DE VASQUEZ 3203664433|SAN ANDRES belorea7@hotmail.com
28357335 |EuLoaiA LOZANO MARTINEZ 3123891234|SAN ANDRES euloma59@hotmail.com
28358500 [BENILDA OSORIO PENA 3134652975|SAN ANDRES beniope68@hotmail.com
28359817 [ALEJANDRINA RICO OJEDA 3105718674|SAN ANDRES alrio70@yahoo.com
91458785 |FREDY ALEXIS ROJAS HERNANDEZ 3144372220SAN ANDRES fredyrojash@hotmail.com
63529715 [NAncY ROMERO MANRIQUE 3125688134|SAN ANDRES nancytamanrique @hotmail.com
28357416 [MARIA EDY RONDON RONDON 3132297308|SAN ANDRES mariaedy59@hotmail.com
63486860 [MARIA AYDEE VILLAMIZAR BAUTISTA 3138168685|SAN ANDRES mariaydeevilla@hotmail.com

ESCUELA NORMAL SUPERIOR MARIA AUXILIADOR &

CEDULA
DE
NOMBRES APELLIDOS TELEFONO DIRECCION CORREO ELECTRONICO
CIUDADA
NIA
5651716|CLEMENTE AGUILLON AGUILLON 3,124E+09|SAN ANDRES cleagui@hotmail.com
28076175|MARIA HILDA JAIMES ALVARADO 3,143E+09|SAN ANDRES hildamaria0l@hotmail.com
60250160|FLOR DE MARIA MONSALVE DELGADO 3,125E+09 [SAN ANDRES flordemariamonsalve@hotmail.com
63339669 |BLANCA AZUCENA DUARTE GUERRERO 3,138E+09|SAN ANDRES azucenaduarte@hotmail.com
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Anexo J: Taller n° 3: politicas de calidad

Municipio: San Andrés
Asistentes: Directivos y docentes

Responsables: Equipo de apoyo institucional

Objetivo general:
— Analizar y reflexionar la importancia de los criterios de la politica de
calidad del Ministerio de Educacion Nacional para la formacion en

competencias.

Actividades:

— Lectura de imagen

Para dar inicio a la jornada, el equipo de apoyo le mostrara a los
docentes una caricatura en la que se muestra el panorama de la
educaciéon tradicionalista de Colombia (Ver recurso 4). Asi, se

preguntard a cada uno de los docentes:

¢, Qué observa en la caricatura?
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¢Qué es lo mas importante que deben aprender los
estudiantes en el area de Lengua Castellana?
¢, Como puede usted confirmar que los estudiantes adquirieron

el conocimiento del area?

— Dinamica sobre los criterios de la politica de calidad

propuestos por el MEN.

A continuacion, se dividira el grupo de docentes y a cada equipo se
le entregara un papel que contiene las palabras: Pertinencia,
transversalidad, enfoque por competencias, enfoque por
desempefios.

Después, se les dira a los profesores que por equipos establezcan el
concepto mas apropiado para cada palabra. Seguidamente, se
pedird a cada uno de ellos que lo presenten ante los demas y lo

sustenten.

Conceptualizacion de los criterios de la politica de calidad del
MEN.

Para dar continuidad, se expondra la importancia que tiene la
transversalidad, la pertinencia, el enfoque por competencias y

desempeiios para dar sentido al curriculo.
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— Dinamica: Soy competente

A continuacion, se le haré entrega a cada grupo de una guia titulada:
“Yamos a preparar Jabon liquido”. Seguidamente, se le hara entrega
a todos los docentes de los materiales necesarios para realizar el
jabén. Cada uno deberd leer el texto instructivo, preparara el jabdén
de acuerdo con las especificaciones y después mostraré el producto

final.

— Andlisis de ladinamica

Después de presentar el jabon realizado, se cuestionara a los

educandos respecto a:

Durante la dinamica se puso en practica nuestra competencia

¢ Si? ¢ No? ¢Por qué?

¢, Qué competencias se desarrollaron?

En este momento se resaltara la importancia de una formacion

por competencias que le proporcione a los estudiantes

herramientas para ser personas utiles, competentes e integras

en sociedad.

293



— Enfoque por Competencias

Para dar continuidad, se presentard a los docentes como deben
implementar las competencias al desarrollo del plan de area de Lengua
Castellana. Para eso, se debe estipular que la competencia es un
criterio claro que le permite al estudiante establecer su capacidad de

hacer y saber en un contexto determinado.

— Final de sesidén

Para finalizar, se estableceran la conclusiones de la jornada, se realizara
el acta de reunién y quedara pendiente para la proxima sesion, traer

algunas sugerencias para mejorar el plan de area de Lengua Castellana.

Recurso 4

iii LLEVO #43 DE 50 ANGS DANDO
LA MISIA CLASSE, ¥ HASTA AHORA
NADIE SE HA QUETADO I

MODERNIZACION
EDUCATIVA
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Anexo K. Taller n° 4: didactica de la lengua castellana

Municipio: San Andrés
Asistentes: Directivos y docentes

Responsables: Equipo de apoyo institucional

Objetivos generales:

— Posibilitar de acuerdo a las teorizaciones de Mauricio Pérez Abril una
secuencia didactica que fomente en los docentes la correcta

formacion de estudiantes lectores y escritores acertados.

Actividades:

— Desarrollo de una secuencia.
Para iniciar la jornada, el equipo de expertos de la UIS llevara a cabo
una secuencia didactica (Ver recurso 1) en la cual los docentes
tomaran el papel de estudiantes y realizaran cada una de las
actividades. El desarrollo de esta actividad pretende mostrar a los
docentes como se debe realizar un correcto proceso de comprension
lectora y produccion de textos. Asi, se llevaran a cabo de forma
implicita algunas estrategias que fortalezcan la competencia

comunicativa en el aula.

295



— Conversatorio de la actividad realizada.

Para dar mayor significacion a la actividad desarrollada con
anterioridad, el equipo de apoyo cuestionard a los docentes de la
ENSMASA. Teniendo en cuenta los ejercicios lectores y escritores,
se preguntara a los docentes qué es leer y qué es escribir. De
acuerdo a esto, se llevara a cabo una lluvia de ideas y éstas seran
plasmadas en el tablero.

— Conceptualizacion de la actividad desarrollada

Asi, se estipulara entre todos los docentes un concepto de lectura y
escritura relacionado con la conceptualizacion que presentan los
Lineamientos de Lengua Castellana. En tanto, es preciso cuestionar
a los docentes respecto a la importancia de un correcto proceso
lector y escritor en los estudiantes y como se debe leer y escribir con
sentido critico. Asi, se espera construir con los docentes un concepto
adecuado de comprension lectora que vincule situaciones de

enunciacion y propésitos de lectura.

Seguidamente, se hard entrega a los docentes de una guia (Ver
recurso 2) en la que se solicita que enuncien las problematicas
principales de la ensefianza del area de Lengua Castellana que
generan un mal proceso lector y escritor, y sus posibles

consecuencias en el aprendizaje de los educandos.
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— Problematicas principales de la comprension lectora vy

produccion de textos de Mauricio Pérez Abril.

Seguidamente, se presentara a los docentes unas diapositivas que
contienen de forma concreta los problemas lectores y escritores de
los estudiantes segun Mauricio Pérez Abril. Asi, se dara paso a un
analisis de cada uno de ellos y se establecera la relacién que existe
con los resultados obtenidos por los educandos en las pruebas
SABER.

— Socializacion de los niveles de analisis y produccion de textos.
Teniendo claridad en los principales problemas, se comenzaran a
analizar algunos aspectos claves que pueden permitir una notable
mejoria en la formacion de los educandos en el area de Lengua
Castellana. Uno de estos aspectos son los niveles de analisis y
produccién de textos, sus componentes y que se entiende por cada
uno (Ver recurso 3).

— Aspectos finales

Para finalizar el presente taller se estableceran los aspectos mas
significativos de la jornada y se daran a conocer los que propendan
al mejoramiento de los procesos de ensefianza. Asi, se comenzaran
a Iimplementar estrategias que favorezcan el desarrollo de

componentes y competencias, especificamente la comunicativa.

297



Recurso 1

PLAN DIARIC DE CLASES ESFECIFICO

MAESTRO

ESTUDIANTES

MATERIALE S

Primera parte

Actividad de ensenanza
El mzestrmo da 3 conocera los estudiantes que hoyvan s trabajar

un tema muy interesante acercs de los textos y sus estructuras,
seguidamente plantears la siguiente pregunta:

¢ Crean ustedes que todos los barcos son igualkes? (2l maestr
guiara un conversatorio a base de las diferencias posibles que se
pueden encontrar entre los barcos)

El maestro explicars 8 los estudiantes que al igual que los
barcos, los textos que leen s diano en ls escuels o en sus
hogares tambien tienen caractenisticas que los diferencias uno
de otro. El masstro comentars ademas que una de las cosasque
aprenderan en la clase de hoy es aprender a reconocer los
distintos tipos de escrtura, para asi saber como se organiza un
textn.

Modelado
El maestro mostrarg 8 los estudiantes dos imagenes de dos
casas diferentes y les padira que las obsarven detenidaments,
seguidamente cuestionara s los estudiantes con la siguientes
preguntas:

:En gué ze diferencian estas dos casas?
;Sers que las das estan hechas del mismo material?
i 5ers que las das tienen la misms estructurs?

Nota: Pars frabajarests pare delmodelado ez importante que el
maestro vays escrbiendo en el tablero las respuestas de los
estudiantes v sies necesaria haga reflexion de cads una de ellas
apelando al ;por qua?|

La maestrs explicara 3 los estudiantes que aungue las dos
imagenes muestran un camo, estos dos camos estan
estructurados o tienen forma distinta, la maestra comentars que
Io mismo pasa con los textos que van a lkeer hoy durante ls clase,
porgue el sutor de cads texto estructura da distintas fomas ls

Prestaratencion a las
indicaciones del maestro

Participar activamente del
conversatono

Prastaratencion a la explicacion
que el maestro realzs

Participar sctivamente durante 2l
conversatono a baze de
preguntas

Prestaratencion a la explicacion
delmaestro y relacionarls
informacian presentads porel
mismo

Lamings con las imagenas de
dos cazas de diferentes
estructuras (ver anexo 1)
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informacion que quiere comunicaries. (Pars esta pare del
modelads el maestro pusde recumr 8 las respuestss que
antzriorments han dado los estudiantes, y ademss resaltars
algunas caractensticas que crea pertinentes en cuanto 3 la
diferencia entre las dos imagenes presentadas como poreemplo
el nimero de puertas, la forma de los rines efc.)

Desarrollo del concepto a nivel auditivo .
El maestro indicars 3 los estudiantes que shars hars lecturs de

dos textos titulados “La madre, el hig y el pintor® v “Los
flamencos del attiplano™ y les pedira que presten atencion gl ters
que trata cads uno de ellos.

Seguidamente la magstra invitara 3 los estudiantas s escrbirun
resumen de cads uno de los textos que acabaron de escucharen
la ficha ftulada “Resumen de un texto”, la cual entregara la
meestra & cads uno de los estudiantes. Posteriormente el
magstro pedia & los estudiantes compartan las idess de cada
texto en vos alta v & ls vez el maestro las irs escribiendo en el
tablern.

Seguidamente la masstra comentara a los estudiantas que los
dos pamafos que les ha presantado anteromente san distintas
porque cada una de ellos presenta tipos distintos de informacion

v porque ademas estas escrios de distinta manara.
Lamaastra recalcars 8 los estudiantes que el primer parafo que

ez leyo, cuents una historia, El magstro invitars a los estudiantes
3 escuchar por segunda vez ls historia y les pedira que cuanda
ells haya terminadao de leerle digan:

;Cuales son los personajes principales?

Posteromente la maestrs -:;wentsré g los estudiantes que el
segundo parsfo que les leyo anteriomente no esuna historia, ¥
gue ests no fiene personajes ni lugar ni ninguna accion
especifica. Le maestrs comentars & los estudiantes que &l
objetiva de este pamafo es presantar algunos datos referentes 8
los flamencos del sitiplano. La maestra recordars que los dos
pamafos estan escrtos de dferente maners porgue cads uno
tiene un proposito distinto,

Escucharatentaments las
lecturas realzadas porel meastro

Realiza la actividad con
dedicacion segun lo escuchado
en ls lectura antenor

Ezcucha atentamentzlos
comentanos del maestro

Participa activamente del
conversatonio

Copis para el maestro de los
textos “La madre, &l hip y &l
pintor’y “Los flamencos del
altiplano” [ver anexo 2)

Copis para los estudiantes de la
ficha titulada “Resumen de un
textn” [ver anexo 3}
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Desarrollo de |a habilidad a nivel de lectura

El mzestro dira 8 los estudiantes que shora van a mirar comg
reconacer los distintos tipos de escrtura alleer, la maestra hara
entrega de dos textostitulados “Elagua” v “Ladrdn desdbada” y
les pedira a los estudiantss qua o lean en sikencio, v que traten
de identfficar =i el autor de cada texto les esta contando una
historia o exponiendoalgunos hechos. Ademas la maestrs pedia
8 los estudisntesque piensen cual de los dos textos puede ser
un texto para ciencias naturales y cusl puede serun texto pars
lengus castelans.

Seguidamente de ls lecturs &l maestro presentars s los
estudiantes |a siguiente pregunta:

Cusl de los dos parafos cuents una historia?

La maesirs explicara que el sagundo parafo es una historia
porque tiene unospersonajes y se desamolls &n un momento y
tiempao determinada (pars esta parte dels clase ls meestra pode
resaltarlas palabras clave como los nombres de los persanajes y
los hechos en ls carelers que presentars eneltablero, para que
los estudiantes los reconozcan dentro del texta).

La maestra recakears 3 los estudiantes que a este tipo de
escrtura 2 le llama texto namativo, y escrbird en eltablers estes
dos palabras —texto namativo-.

La maastra indicars de igualmodo que &l primer parmafo quehan
leido el sutor expone ciertos hachos referentas al agua, v les
preguntars 8 los estudiantes cusdl de ellos quisiera pasar al
tablero 8 subrayar esos hechos que menciona el sutor de este
texto [en ests pare pueden participar vanos estudiantes,
subrayando un hecho s la vez por tumos),

Después de que hayan subraysdo cada una de las frasas, &l
maestro explicars & los estudiantes que s este fipo de escriturs
se le llams “escriturs expositive™y pondrd estas dos palsbras en
eltablers — escrtura expositive-, ademas, el maestro comantara
que cusndo un autor presents en un texto cuslquier tipo de
informacion, esta presantandoles un texts expositiva.

Seguidamentz la maestra recordars 8 los estudiantes que ko que

Learsegun las indicacionesdel
maesto y cumplir con el
propasita propuesto

Participacion activa duranie el
conversatono de la pregunts

Prastar atencion s elanslisiz que
hace &l maestro deltexto

Participa activamente del analisis
deltexto

Prasts stencion & las
explicaciones delmaestm

Copis de los textos "Elagus” y
‘Ladron de sabadao’y carel del
texto para pegaran eltabler
[veranexod)

Cartal deltexto “Ladran de
sabado’ para pegaren eltablers

Carleldeltexto "Elagua” pars
pagaren elisblemn
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estan aprendiendo durante esta primera parie de [a clase es
saber diferenciarlos textos exposiivos de los textos narrativos, y
los invitara a escribir un texto narativo y uno expositivo en una
ficha que repartird la maestra titulada “Tipos de textos y sus
caracteristicas”

Cuando hayan terminado de escribir |a maestra pediraa algunos
estudiantes que leansus creaciones y que digan por que s un
texto narrativo y por qué uno exposttivo, y cuales caracteristicas
tuvieron en cuenta para hacerlos (en esta parte de |a clase gl
maestro deberapropiciar alos demas estudiantes a que opinen
frente al escrito de su companeroy digan segun lo aprendido si
esta cumpliendo con la funcion que se habia requerida)

Resumen de lo aprendido

La maestra posteriomnente entablaraun conversatorio a partir de
|as siguientes preguntas con el fin de reconocer silos estudiantes
aprendieron lo que se habia propuesto para esta parte de |3
clase

¢Qué hemos aprendido durante esta primera parte de [a clase?
;Qué hemos aprendido acerca de los textos namativos?
#Qué hemos aprendido acerca de os textos expositivos?
¢Qué hemos aprendido acerca de |a estructura de los textos?

Participacion activa durante el
conversatorio y escuchaatenta a
los demas companeros

Participacion activa utilizanda lo
aprendido durantela primera
pare delaclase
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Recursos para la secuencia didactica:
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LA MADRE, EL HIJO Y EL PINTOR

Por: Alfredo Bryce Echenique

Se habia acostumbrado al sistema: de lunes a jueves, cuatro dias con su madre.
De viernes a domingo, tres dias con su padre. Manolo tenia la ropa que usaba
cuando estaba con su padre, y los libros que leia en el departamento de su madre.
Una pequefia valija para el viaje semanal de Miraflores a Magdalena, de un
departamento a otro. Su madre lo queria mucho los jueves, porque al dia siguiente
lo veria partir, y su padre era muy generoso los domingos, porque al dia siguiente
le tocaba regresar donde ella". Se habia acostumbrado al sistema. Lo encontraba
l6gico. "No soy tan viejo", le habia dicho su padre, una noche, mientras cenaban
juntos en un restaurante una mujer le habia sonreido coguetamente. "Tienes
diecisiete afios, y eres un muchacho inteligente”, le habia dicho su madre una

mafiana. Es preciso que te presente a mis amigos."

Jueves. Sentado en una silla blanca, en el bafio del departamento, Manolo

contemplaba a su madre que empezaba a arreglarse para ir al coctel.

—Es muy simpatico, y es un gran pintor —dijo su madre.

—Nunca he visto un cuadro suyo.

—Tiene muchos en su departamento. Hoy podras verlos. Me pidio que te llevara.
Ademas, no me gusta separarme de ti los jueves.

—¢ Va a ir mucha gente?

—Todos conocidos mios. Buenos amigos y simpaticos. Ya veras.
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LOS FLAMENCOS DEL ALTIPLANO

Por: Omar Rocha

Los flamencos son aves gregarias altamente especializadas, que habitan sistemas
salinos de donde obtienen su alimento (compuesto generalmente de algas
microscopicas e invertebrados) y materiales para desarrollar sus habitos
reproductivos. Las tres especies de flamencos sudamericanos obtienen su
alimento desde el sedimento limoso del fondo de lagunas o espejos lacustre-
salinos de salares, El pico del flamenco actia como una bomba filtrante. El agua y
los sedimentos superficiales pasan a través de lamelas en las que quedan
depositadas las presas que ingieren. La alimentacion consiste principalmente en
diferentes especies de algas diatomeas, pequefios moluscos, crustaceos y larvas
de algunos insectos...

Para ingerir el alimento, abren y cierran el pico constantemente produciendo un
chasquido leve en el agua, y luego levantan la cabeza como para ingerir lo
retenido por el pico. En ocasiones, se puede observar cierta agresividad entre los
miembros de la misma especie y frente a las otras especies cuando esta
buscando su alimento, originada posiblemente por conflictos de territorialidad.
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Resumen de un texto

La madre, el hijo y el pintor Los flamencos del altiplano
Alfredo Bryce Echenique Omar Rocha

EL AGUA

Por: Victor Villoria

El agua es uno de los elementos mas importantes de la Tierra: de hecho, cubre las
tres cuartas partes de nuestro planeta y, sin agua, ningun ser vivo podria vivir. La
cantidad total de agua en la Tierra es, mas o menos, siempre la misma, pero no
estd siempre en el mismo sitio. La mayor parte del agua estd en los mares y
océanos, en los rios y los lagos, pero también hay agua por debajo del suelo: de
alli la sacamos los hombres, cavando agujeros que llamamos pozos. Con el calor
del sol, el agua se evapora y asciende por la atmésfera: al llegar a cierta altura,
con el frio, el vapor se vuelve a condensar en gotitas de agua, formando asi las
nubes. Esas nubes se desplazan, empujadas por el viento. Si llegan a algun lugar
mas frio (por ejemplo, si una montafa les obliga a subir ain mas alto) o si las
gotitas, al juntarse, aumentan demasiado su volumen, se produce la lluvia: las
gotas caen al suelo. Si la capa de aire donde llega la nube es muy fria, las gotitas

de agua se cristalizan en copos de nieve.

305




A veces, entre la nube y el suelo se cuela una capa de aire helado: las gotas de
agua que caen de la nube, al cruzar ese aire tan frio, se congelan y caen en forma
de granizo. Al caer al suelo, el agua de la lluvia o de la nieve, cuando ésta se
derrite, va resbalando o se filtra dentro del suelo, siempre hacia abajo. De esta

forma, a través de los rios el agua vuelve al mar y el ciclo vuelve a empezar.

LADRON DE SABADO

POR: Gabriel Garcia Marquez

Hugo, un ladron que soélo roba los fines de semana, entra en una casa un sabado
por la noche. Ana, la duefia, una treintafiera guapa e insomne empedernida, lo
descubre in fraganti. Amenazada con la pistola, la mujer le entrega todas las joyas
y cosas de valor, y le pide que no se acerque a Pauli, su nifia de tres afios. Sin
embargo, la nifia lo ve, y él la conquista con algunos trucos de magia. Hugo
piensa: «¢ Por qué irse tan pronto, si se esta tan bien aqui?» Podria quedarse todo
el fin de semana y gozar plenamente la situacion, pues el marido -lo sabe porque
los ha espiado- no regresa de su viaje de negocios hasta el domingo en la noche.
El ladron no lo piensa mucho: se pone los pantalones del sefior de la casa y le
pide a Ana que cocine para él, que saque el vino de la cava y que ponga algo de

musica para cenar, porque sin musica no puede vivir.

A Ana, preocupada por Pauli, mientras prepara la cena se le ocurre algo para
sacar al tipo de su casa. Pero no puede hacer gran cosa porque Hugo cort6 los

cables del teléfono, la casa estd muy alejada, es de noche y nadie va a llegar. Ana
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decide poner una pastilla para dormir en la copa de Hugo. Durante la cena, el
ladron, que entre semana es velador de un banco, descubre que Ana es la
conductora de su programa favorito de radio, el programa de musica popular que
oye todas las noches, sin falta. Hugo es su gran admirador y. mientras escuchan
al gran Benny cantando Cémo fue en un casete, hablan sobre musica y musicos.
Ana se arrepiente de dormirlo pues Hugo se comporta tranquilamente y no tiene
intenciones de lastimarla ni violentarla, pero ya es tarde porque el somnifero ya
esta en la copa y el ladrén la bebe toda muy contento. Sin embargo, ha habido
una equivocacion, y quien ha tomado la copa con la pastilla es ella. Ana se queda
dormida en un dos por tres.

Recurso 2:

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ESCUELA DE EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN LENGUA
CASTELLANA

FECHA:

# Teniendo en cuenta los posibles aspectos por mejorar que presentan los
estudiantes en las pruebas SABER de lenguaje. Enuncie las problematicas
principales de la ensefianza del area de Lengua Castellana que generan un
mal proceso lector y escritor, y sus posibles consecuencias en el aprendizaje

de los educandos.
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Aspectos por mejorar de [as pruebas
SABER

Principales

1 problematicas

Posibles
consecuencias
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Recurso 3: Niveles de andlisis y produccién de textos™®

Nivel

Componente

Se ocupade

Que se entiende como

Intratextual

Semantico

Sintactico

Microestructuras

Estructura de las oraciones vy
relaciones entre ellas. Coherencia
local entendida como la
coherencia interna de una
proposicién, las concordancias
entre sujeto/verbo,

género/numero...

Coherencia lineal y cohesion
entendida como la ilacion de
secuencias de oraciones a través
de recursos linglisticos como
conectores o frases conectivas; la
segmentacion de unidades como

las oraciones y los parrafos.

Macroestructura

Coherencia  global entendida
como una propiedad semantica
global del texto. Seguimiento de
un eje tematico a lo largo del

texto. Tema y subtemas.

%80p. Cit. MEN. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.
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Superestructura

La forma global como se
organizan los componentes de un
texto. ElI esquema logico de
organizacion del texto. El cuento:
apertura, conflicto, cierre. Noticia:
qué, cémo, cuando, donde.
Textos expositivos: comparativos
(paralelos, contrastes, analogias);
descriptivos: (caracteristicas,
jerarquizacién semantica de los
enunciados). Textos
argumentativos: ensayo (tesis,
argumentos, ejemplos). Texto
cientifico (problema o fenémeno,

hipotesis, explicacion).

Léxico

Campos semanticos. Universos
coherentes de significados.
Tecnolectos. Léxicos particulares.
Coherencia seméntica.  Usos
particulares de términos

(regionales, técnicos...)

Intertextual

Relacional

Relaciones con

otros textos

Contenidos o  informaciones
presentes en un texto que
provienen de otro. Citas literales.
Fuentes. Formas, estructuras,
estilos tomados de otros autores,
o de otras épocas.

Referencias a otras épocas, otras

culturas,,,
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Extratextual | Pragmético Contexto

El contexto entendido como la
situacion de comunicacién en la
gue se dan los actos de habla.
Intencién del texto. Los
componentes ideoldgico y politico
presentes en un texto. Usos
sociales de los textos en
contextos de comunicacion, el
reconocimiento del interlocutor, la
seleccion de un Iéxico particular o
un registro lingiistico: Coherencia

pragmatica.

Anexo L. Taller n° 5: plan de area

Municipio: San Andrés

Asistentes: Directivos y docentes

Responsables: Equipo de apoyo institucional

Objetivo general:

— Conceptualizar a los docentes respecto al plan de area y orientarlos

hacia una correctora estructuracién del mismo, teniendo presente los

aportes de las pruebas SABER de Lengua Castellana.
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Actividades:

— Lectura y analisis de los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, Estandares Basicos de Lengua Castellana y prueba
SABER.

— Conversatorio del contexto actual de la institucion.

Para llevar a cabo esta actividad, se dara una revision de la mision,
la vision y el perfil del estudiante contemplados en el manual de
convivencia, con el fin de retomar el concepto de ser humano y de

sociedad que desea formar la institucion.

Seguidamente se establecerd un conversatorio guiado por las
siguientes preguntas problematizadoras: ¢Qué deben saber y saber
hacer los estudiantes? ¢Cdémo van a adquirir el saber y el saber

hacer los estudiantes?

Teniendo en cuenta lo anterior, se dio paso a la conceptualizacion de
plan de &rea. En ésta, se aclaré que es un instrumento que propicia
el dialogo entre los saberes y conduce a articular e integrar
correctamente la labor pedagodgica del docente. Y se estipuld de
acuerdo al decreto 1290 de 2009:
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»= La intencién de la competencia comunicativa, la comprension
y produccion de textos, los componentes, los niveles y los

desempefios.

= Las competencias y los conocimientos que los estudiantes
deben adquirir al final cada periodo escolar.

= Relacion entre el plan de area, el PEIl y las metas de calidad

de la institucion.

— Presentacion y revision del plan de area de la ENSMASA

Enseguida, el grupo de apoyo mostrara a todos los maestros el plan
de area de Lengua Castellana vigente en la ENSMASA, con el
propdsito de exponer, leer y analizar con ellos la estructura poco
pertinente que se estd manejando a través de una lluvia de ideas.
Luego de determinar los aspectos por mejorar se propone crear

estrategias para el mejoramiento, a través de grupos de trabajo.

— ldentificacion de desempefios correspondientes a los procesos

de la comprensién y produccion textual.

Para continuar, se retomara la lectura de los Estandares de Lengua
Castellana de forma horizontal y vertical realizado anteriormente, con
el fin de recordar el concepto de competencia comunicativa, y los

procesos de la comprension y produccion textual (Ver recurso 5).
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Posteriormente, se conformaran equipos de tres- cuatro personas,
para clasificar cada uno de los desempefios presentados en los
estandares en los subprocesos de la comprension (Manejo de
informacion, interpretacion, y valoracion critica) y produccion textual

(Textualizacion, planeacion y revision).

Debate sobre la clasificacion de los desempefios en procesos.

Después del trabajo por equipos, se realizara un debate en el que
por grupos van expresando que proceso determinaron para cada uno
de los desempefios tanto en produccibn como en compresion, y
explicaran el porqué es ese subproceso y no otro, con el propésito de
discutir y aclarar con todo el grupo de trabajo la forma como se
deben ir enlazando los subprocesos de la competencia comunicativa

en los diferentes grados.

Entrega de la guia de interpretacion de SABER 2012, y
desempefios de los procesos en pruebas PISA, PIRLS Y SERCE.

Seguidamente, se hara entrega de la caracterizacion de los niveles
de desempefios que presenta las pruebas SABER(Ver recurso 6)
para identificar cuales son los subprocesos minimos y maximos que
debe desarrollar un estudiante. Ademas, se entregara los
desempeiios que debe alcanzar un estudiante segun las pruebas
internacionales PISA, PIRLS Y SERCE (Ver recurso 7). Cada uno

de estos documentos se analizara por equipos de trabajo, con el fin
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de determinar a qué subproceso de compresion o produccion textual
corresponde cada desempefio, como se realizé con estandares. Y

luego estos seran discutidos por el grupo en general.

Seleccionar de acuerdo al grado escolar desempefios

pertinentes

Seguidamente, el grupo en general se organizara en cinco equipos,
cada uno de ellos se hard cargo de un determinado grado escolar
(1°, 2°, 3° 4° y 5°) y organizara teniendo en cuenta estandares,
pruebas SABER, PISA, PIRLS Y SERCE los desempeiios que
deberan desarrollar los estudiantes del grado que les correspondi6

atendiendo a los subprocesos de la compresion y produccién textual.

Para finalizar, cada equipo de trabajo plasmara los desempefios que
escogié y los presentara a los demas participantes para poner a
discusion e ir determinando el horizonte de cada uno de los grados
en el area de Lengua Castellana.
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Recuso 5:

_Estdndares bdsicos de Comprension Textual _ _

° ° o ° 6° ° ®
1°%3 4°as a7 8°a 9° 10°11°
COMPRENSION E COMPRENSION E COMPRENSION E COMPRENSION E COMPRENSIONE
INTERPRETACION TEXTUAL |  INTERPRETACION TEXTUAL | INTERPRETACION TEXTUAL |  INTERPRETACION TEXTUAL INTERPRETACION
TEXTUAL
chptendo textos  que tienen Cgff\prendo diversos  tipos de' texto, | Compeendo e interpreto diversos | Comprendo e lnterprfto teatos, teniendo en | Compeendo e Interpreto textos con
diferentes formatos y finalidades. utilizando algunas estrategias de busqueda, | tipos de texto, para establecer sus | cuenta el funcionamiento de la lengua en | actitud  enitica
organizaciin  y almacenamicnto de la | relaciones internas y su clasificacién | situaciones de comunicacidn, ¢ uso de | argumentativa i
informacidn, en unz tipologia textual. estrateglas de lectura y el papel del
Interocutor y del contexto.

Para o cual, Paralo cual, Paralo cual, Para lo cual, Para ko cual,

e Lleo ciferentes dases de textos | ¢ Leo diversos tipos de texto: descriptivo, | «  Reconouco las caracteristicas de | »  €laboro hipdtesis de lectura de diferentes | o Elaboro hipdeesis  de
manuales, tarjetas, afiches, cartas, informativo, namrativo, explicativo y los diversos tipos de texto que textos, a partir de I3 revisidén de sus interpretacidn stendiendo a la
periddicos, etc. Argumentativo. leo, caracteristicas  como:  forma  de ntencidn comenicativa y al

* Reconoxco 13 funcién social de los | »  Comprendo los aspectos formales y |« Proponge hipdtesis de presentacidn, titulos, graficaddn  y sentido global del texto Jue
diversos tipos de texto que beo. conceptuales (en especial: interpretacidn para cada uno de manejo de la lengua: marcas textuales, leo. =< 94

* Identifico Ia silueta o ef formato de caractenisticas de las oraciones y los tipos de teato que he leido organizacidn sintctica, uso de dekticos | o Relaciono & signixedo de 05
los textos que beo. formas de relacién entre cllas), al |« Identifico  las  principales entre otras, textos que o con les

o Elboro hpllesis acerca  del interior de cada texto leido, caracteristicas  formales  del |«  Comprendo e sentido global de cada uno contextos sociales, oulturales y
sentido global de 1os textos, antes | *  Identifico Ia intencidn comunicativa de texto: formato de presentacién, de los textos que leo, la intencidn de politicos en los cuales se haa
¥ durante el proceso de lectura; cada uno de los textos leidos titulos, graficacion, capitulos, quien lo produce y las caracteristicas del produdido. il
para el efecto me apoyo en mis |« Determino algunas estrategias para organizacién, etc. contexto en el que se produce, » Diseho un esquema de
onodmientos  peevios,  las buscar, selecdonar y  almacenar | » Comparo € contenido de los |  Caracterizo los textos de acuerdo con ha Interpretacién, tenendo  en
Imagenes y los titulos. informacidn:  resimenes,  cuadros diferentes tipas de texto que he Intencidn comunicativa de quien s cuenta al tipo de Mm

* dentifico o  propdsito |  sindpticos, mapas conceptuales y fichas | leido. produce. feteriocuion s =
comunicativo y 13 idea global deun | ¢ Establexco diferenclas y semejanzas |« Relaciono fa forma y e [« Analizo  los  aspectos  textuales, comenicativa, kst
texta, entre Las estrategias de bisqueda, contenido de los textos que leo y conceptuales y formales de cada uno de |« Construyo _ Fesefas leo.

*  Elboro resimenes y esquemas seleccién  y  almacenamiento  de muestro  <dmo  se  influyen los textos que Jeo. m*'“m".m
que dan cuenta del sentido de un Informacidn, mutuamante. «  Infiero otros sentidos en cada uno delos | o Asumo  una  actited ey
texto. e Utikzo estrategias de blsqueda, [« Establexco relaciones  de textos que leo, relaciondndolos con su . maw

v mm de acuerdo con seleccidn vy almacenamiento  de semejanta y dferencia entre los sentido  global :”::: .‘“Mm,w ;:anno.

temdtica formacion proceso Iversos r oS
= sy : d ﬁny-w. mi's‘ lenu:l.’ ¥ :m b ideotdgicos, cientificos y culturales. L
| Ao
| 3, Msterin Gn Eduraciin Nuckons! (W), 7006, Estandsses (135 do & on Lengusje, Mal cas, Clenck Wkummmmw,mmmbummﬁlm

Edcitn, 2008, Bogead, Piy 3241
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puntuaddn) de la lengua castellana.

- formuladas por mis manejo de modos wecbales, | o
tuacidn.., valoracién y  del efecto
compafieros y por mi pun ) goph i A s
intetlocutores.
Nirfaberis 0o £4 Documents No 3 Primeca
1 Miristens 6e Educaciin Naconal (MEN), 2006, Estirdares Bdos de Caunp en Lenguay C Ciudad: L,,..,.mu;mow,”wmuwm
— — 2000, Doy, Péy 3241 A

las propuestas de correccitn

cohesién (conectores, peonombres,

conceptuales y linglisticos.
Reescribo ef texto a partic de mi

1% 3° 4°a5° 6°a7° 8°a 9° 10°a11°
Produzco  textos  escritos 3 que | Produzco textos eurilo's que | Produzco lexlos. escritos que Produzco  textos  esritos  que | Produzco textos argumentativos
responden a diversas necesidades | responden a diversas | responden a necesidades especificas | evidenclan el conocimiento que he | que evidencian mi conocimiento de
comunicativas necesidades comunicativas y | de comunicacion, a procedimientos | alcanzado acerca del funcionamiento | 1a lengua y le control sobre el uso
que siguen un procedimiento | sistemdticos de  elaboracion  y | de la lengua en situaciones de | que hago de ella en contextos
estratégico para su elaboracién | establezco nexos intertextuales y | comunicacidn y el uso de las | comunicativos orales y escritos
extratextuales. estrategias de produccién textual.
Para lo cual, Para lo cual, Paralo cual, Para o cual, Para lo cual,
o, Deterrino of tema, ¢ posidle lector de | »  Elijo un tema para producic un | © Defind  une temitica para la |« Disefio vn plan textual para la|e Comprendo el valor del lenguaje
v mi texto y o propdsito comunicativo texto escrito, temiendo en produccidn e un texto narrativo, presentacion  de  mis  Ideas, en los peocesos de contruccidn
que me lleva a produdirio. cuenta un  propésito, las [ e Uevo 3 <abo procedimientos de pensamientos y saberes en los del concdmiento.
o Eljo o tipo de texto que requiere mi caracteristicas del interlocutor blsqueda, seleccidn ¥ contextos en que asi o requiera, *  Desarrollo processs de
. propdsto comunicative, - y las exigencias del contexto. almacenaminnto de informacidn |« Uidizo un texto explicathvo para la atocontrol y  comeccidn
e Busco informacidn en distintas fuentes: | «  Disefio un plan para elaborar acerca da 5 temdtica gue woy 3 presentadidn  do mis e, Ragifstice en i evodurcida de |
personas, medios de comunicacién y un texto informativo. tratar en mi texto NArrative., pensamientos y saberes, de acuerdo 1eatos orales y escritos.
r0s, entre otras. o Produico Ia primera versidn de | =  Elaboro un glan textual organizando con las caracteristicas de mi |« Catacterizo y utilizo estrateglas
e Elaboro un plan para organizar mis | LA texto informativo ta informacion  en  secuencias interlocutor y con la Intencidn que descriptivas,  exphaatias Y
ideas. atendiendo 3 requerimientos Wgicas. pergigo 3l producir el texto. amaldgicas en mi .p.m de
e Deswrolio un plan textud para B (formales y conceptuales) de la [ «  Produzco una prmerd versidn del | » Identifico estrategias que garantizan textos orales y escrios.
produccidn de un texto descriptivo produccidn escrita en lengua texto nafrativo teniendo en cuenta coberendia, cohesién y pertinencia [ e Evidendo en mis Mm
* Reviso socializo y cocrijo mis escritos, castellana, con  énfasis en personajes, espacio, tiempo ¥ del texto . |deu::'m° S
teniendo en cuenta las propuestas de algunos aspectos gramaticales vinculo con olros textos y con mi |« Tengo en cuenta reglas sinticticas, dftfmﬁﬂ":" "":;V‘.
mis compafieros y peofesor, y (concordancia tiempos entorno. sembnticas y pragmiticas, para I Wm""’“
tendiendo algunos 2spectos verbales, nombres, | «  Reescribo un texto, teniendo en producciéa de un texto. elios en con| “":wm“
gramaticales (concordandia, tiempos pronombres, entre otros) y cuenta aspectos de coberencia | »  Elaboro uma primera versién de un | ¢ Produzco m P
verbales, pronombres) y ortogréficos onograficos. {unidad terrdtica, refaciones logicas texto explicativo atendiendo 3 los oto mis ideas Con g Y
(acentuacidn, maydsculas, signos de | *  Reescribo el texto @ partir de consecutivicad  temporal.) Y requerimientos estructurales, e
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Recurso 6:

Anexo descripcion de los niveles de desempefio en las areas y grados evaluados.

Lenguaje tercer y quinto grado.

ICFES. Pruebas SABER 3%, 5" y 9°. Aplicacion realizada en octubre de 2012. Guia
para la lectura e interpretacién de los reportes de resultados institucionales.

Segunda entrega.

318



Recurso 7:

PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA GRADO TERCERO

Pruebas

Descripcion del proceso

Desempefios propuestos

PIRLS

Localizacion y obtencion de informacion explicita

El grado de atencién que el lector presta a la informacion
explicita del texto no es siempre el mismo. Algunas ideas del
texto pueden generar una concentracion particular y otras, o.
Por ejemplo, es posible que los lectores se centren en ideas
que confirmen o contradigan predicciones realizadas por
ellos mismos sobre el significado del texto, o que hagan
referencia a su propésito general de la lectura; sin embargo,
los lectores a menudo necesitan obtener informacion
explicita en el texto con el fin de responder a una pregunta, o
para comprobar el grado de entendimiento de algun aspecto
del significado del texto.

A la hora de localizar y obtener informacién explicita del
texto, los lectores emplean diversos métodos con objeto de
encontrar y comprender el contenido relevante para la

pregunta planteada. La extraccion de informacién apropiada

Identificar informacion
relevante para el objetivo

especifico de la lectura.

Buscar ideas especificas.

Buscar definiciones de

palabras o frases.

Identificar la ambientacion
de una historia(p. €., el

tiempo y el espacio)

Encontrar la idea principal
(cuando esta indicada

expresamente)
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requiere que el lector comprenda tanto lo que se indica
explicitamente en el texto como la forma en la que dicha
informacion esta relacionada con la informacién buscada.
La obtencion eficaz de informacion requiere un entendimiento
inmediato o automético del texto. Para este proceso no es
necesario realizar inferencias o interpretaciones, si acaso en
grado minimo. No existen “lagunas” en el significado que
tengan que completarse, pues éste es evidente y se hace
constar en el texto. Aun asi, el lector debe reconocer la
relevancia de la informaciéon o de la idea en relacion con la
informacion buscada.
En este tipo de proceso, la localizacién de informacién en el
texto, por lo general, se centra en oraciones o frases, se
requiere que el lector localice y recupere varios fragmentos
de informacion; pero en cada caso, la informacién suele

encontrarse dentro de una frase u oracion.

SERCE

Dominio de la lectura: Se refiere a la comprension de
diversos tipos de textos, como el instructivo, el narrativo, el

argumentativo y el expositivo, desde los cuales se da

— Localizar informacion con
un solo significado, en un

lugar destacado del texto,
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significacién y sentido a la lengua escrita y a los textos no
verbales. Para estructurar la evaluacion en este caso, se

proponen dos dimensiones para el analisis: los niveles de
interpretacion (literal, inferencial y critica) y la ubicacion de

informacioén en el texto.

Literal: Da cuenta de una lectura cercana a los cédigos
explicitos del texto, en la que prevalece la secuenciacion

l6gica-seméntica del mensaje.

repetida literalmente o
mediantes sinbnimos, y
delimitada de otras
informaciones.

Localizar palabras de un
solo significado
Localizar informacién en
medio de un texto breve y
gue no requiere ser
distinguida de otras
informaciones

conceptualmente cercanas

PISSA

Localizar datos
informativos explicitos
contenidos en un texto con
marcadores de
organizacion bien

definidos.

— Localizar un dato
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Acceder y obt

Acceder y obtener supone acudir al espacio de informacién que se facilita y navegar por él
localizar y obtener uno o mas datos diferentes. Los ejercicios de acceder y obtener pu
abarcar desde la localizacion de los requisitos exigidos por un empleador en un anunc
trabajo hasta la obtencién de un nimero de teléfono con varios prefijos o de un h
concreto que apoye o refute una afirmacion que alguien ha hecho.

En la vida diaria, los lectores, por lo general, necesitan obtener informacion y para ello d
leer rdpidamente, buscar, localizar y seleccionar los datos relevantes en algin espaci
informacion (por ejemplo, una pagina de texto continuo, una tabla o una lista de dato:
informacion requerida se encuentra, con mas frecuencia, en una Unica ubicacién, aungt
algunos casos puede aparecer en dos o mas oraciones, en varias celdas de una tabla
distintas partes de una lista.

informativo literal en un
texto de estructura
sencilla.

Localizar informacién
explicita contenida en una
seccion breve y
especificada de una
narracion.

Localizar un dato
informativo explicito
contenido en un texto con

encabezados.

SABER

recupera informacion
explicita del texto

Identifica la palabra o frase
gue sintetiza una situacion
comunicativa simple (por
ejemplo, el adjetivo que
caracteriza a un personaje

0 una situacion).
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