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Resumen 

Título: Literatura Colombiana No Convencional Para El Desarrollo De La Capacidad Escritural 

En Estudiantes De Octavo Grado De La I.E. Técnico Dámaso Zapata, De Bucaramanga 

 

Autor: Diana Alexandra Gómez Nítola

 

Palabras Clave: Literatura no convencional, Literatura gris, Habilidades escriturales, Redacción, 

Revisión y corrección escrita, Reescritura, Revista escolar. 

 

Descripción: 

La investigación tuvo como propósito el desarrollo de las habilidades escriturales de los estudiantes 

de 8-14 en la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata, a partir de la lectura de una antología 

de textos literarios colombianos no convencionales. La fundamentación teórica se apoyó en 

teóricos tales como Zabalza (1990); Camps, Guasch y Ruiz Bikandi (2010); Gamboa, Muñoz y 

Vargas (2016); Álvarez-Ossorio (1988); Stefany Barriga, Gissel Paternina y Maryuri Portilla 

(2019); entre otros. Asimismo, se consideró la producción textual desde las distintas teorías de 

Daniel Cassany en las que se enuncia el proceso de su planificación, organización, redacción, 

corrección, revisión y reescritura. La ejecución de este trabajo se enmarcó en la investigación-

acción educativa desde un enfoque mixto. La técnica de recolección de datos fue el análisis de 

documentos obtenidos de distintos registros elaborados por la población en estudio. La técnica de 

análisis e interpretación de la información se llevó a cabo por medio del contraste de textos escritos 

por los mismos estudiantes en diferentes momentos de su aprendizaje escritural y el uso de 

categorías de análisis que se sustentaron en las dos variables investigativas que se tienen (literatura 

no convencional y producción textual) junto a su incidencia, progreso o exaltación en el proceso 

de desarrollo de la secuencia didáctica. Los resultados obtenidos indican que se mejoraron las 

habilidades escriturales de los estudiantes de 8-14; sin embargo, los sujetos aún siguen presentando 

ciertas falencias durante la producción textual escolar. 

                                                 
 Trabajo de Grado 
 Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Idiomas. Director Andrea Paola González Echavarría 
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Abstract 

Title: Non-conventional Colombian Literature for the Development of Writing Skills in Eighth 

Grade Students of the I.E. Technician Dámaso Zapata, from Bucaramanga 

 

Author: Diana Alexandra Gómez Nítola 

 

Key Words: Unconventional literature, Gray literature, Writing skills, Writing, Written revision 

and correction, Rewriting, School magazine. 

 

Description: 

The purpose of the research was to enhance the writing skills of students aged 8-14 at the Institution 

Educative Técnico Dámaso Zapata, through the exploration of a collection of non-conventional 

Colombian literary texts. The theoretical framework drew support from various scholars, including 

Zabalza (1990); Camps, Guasch, and Ruiz Bikandi (2010); Gamboa, Muñoz, and Vargas (2016); 

Álvarez-Ossorio (1988); Stefany Barriga, Gissel Paternina, and Maryuri Portilla (2019), among 

others. Additionally, the process of textual production was analyzed through the lens of Daniel 

Cassany's theories, emphasizing planning, organization, writing, correction, revision, and 

rewriting. This study was conducted within the framework of educational action research, 

employing a mixed-method approach. Data collection involved the analysis of documents sourced 

from various records compiled by the student cohort. The information was analyzed and interpreted 

by contrasting texts authored by the same students at different stages of their writing development. 

The analysis categories were derived from the two key research variables, namely unconventional 

literature and textual production, and their respective influence, progression, or enhancement 

within the didactic sequence. The findings indicated notable improvements in the writing skills of 

the targeted student group; however, certain deficiencies in their school-based textual production 

persisted. 

                                                 
 Bachelor thesis 
 Faculty of Human Sciences. Language School. Director Andrea Paola González Echavarría 
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1. Introducción 

La escritura y lectura son actividades del uso del lenguaje que construyen la base 

fundamental de la educación. La lectura ayuda a la escritura y viceversa, es decir, se complementan 

mutuamente, por lo que se espera que al fomentar una de ellas la otra también se favorezca. Según 

Stefany Barriga, Gissel Paternina y Maryuri Portilla (2019) la lectura y la escritura están 

íntimamente ligadas, pues el deseo de escribir surge del ejercicio de la lectura. Asimismo, estas 

autoras destacan que la acción de escribir es una extensión natural de saber hablar, conocimiento 

que se amplía cada vez que se enriquece el vocabulario y fluidez comunicativa propia, la cual está 

directamente relacionada con los conocimientos y habilidades de expresión que fomenta la 

escritura. Enfatizando más en esta última actividad, la directora de la Oficina Regional de 

Educación para América Latina y el Caribe afirma que 

La escritura ayuda a pensar, a ordenar y transmitir las ideas, a interactuar con otros de manera 

indirecta y asincrónica, a comunicar y plasmar de manera duradera los pensamientos, 

reflexiones y aprendizajes, entre muchas otras funciones. El desarrollo de altos niveles de 

competencia en escritura es un imperativo para todos los sistemas educativos (Claudia Uribe, 

OREALC/UNESCO Santiago, 2022). 

Teniendo esto en cuenta se puede inferir que la escritura es una de las competencias más exigidas 

e indispensable para desempeñarse en los ámbitos personal, social, académico y laboral, por lo 

tanto es necesario que la educación básica forme en habilidades escriturales esenciales y siente las 

bases para otras más complejas. 

El Ministerio de Educación Nacional de Colombia (MEN, 2021) reconoce que la escritura 

es una actividad que requiere mucho trabajo y disciplina, pero que a su vez favorece la búsqueda 
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de la expresión y la construcción de los imaginarios individuales, sociales y culturales. En este 

sentido, recientemente se han puesto en práctica algunos talleres de escritura en el país, como lo 

fue el caso del Concurso Nacional de Cuento, Ministerio de Educación/RCN radio y televisión, 

iniciativa que buscaba promover la creación literaria en estudiantes de colegios e instituciones de 

educación superior públicas y privadas de Colombia. El concurso contó con Laboratorios de 

Escritura que eran espacios de formación en los cuales se buscaba fortalecer la producción textual. 

Se desarrollaron once versiones del Concurso en asociación RCN radio y televisión. Las categorías 

del mismo estaban organizadas de la siguiente manera: 

• Categoría 1: estudiantes de 1 a 3 de primaria 

• Categoría 2: estudiantes de 4 y 5 de primaria 

• Categoría 3: estudiantes de 6 a 8 grado de secundaria 

• Categoría 4: estudiantes de 9 a 11 

• Categoría 5: estudiantes matriculados en programas de Educación Superior 

Los productos de este programa demuestran el éxito de las distintas estrategias nacionales para 

generar espacios de creación y reflexión en torno al acto de escribir. Sin embargo, los evaluadores 

del concurso afirmaron que, si bien se aprecia la creatividad mostrada en los cuentos, aún hacen 

falta buenos despliegues narrativos, de redacción y de ortografía con respecto a la producción 

escrita ciudadana. Estos expertos señalan que la intención y narrativa de algunos textos evaluados 

se pierden por distintos errores ortográficos y de coherencia. 

[…] Con relación a los cuentos escritos por los niños y las niñas, afirman los evaluadores que, 

aunque se aprecia creatividad, hacen falta buenos despliegues narrativos, de redacción y de 

ortografía. En algunos cuentos la falta de coherencia y errores de ortografía hace que la 
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intención se pierda en la narración. Se señala la necesidad de un mayor acompañamiento a la 

hora de construir las historias (MEN, Escuela de escritura, 2021). 

Frente a estas necesidades escriturales, y recordando la relación de la lectura como nutriente de la 

escritura, el presente proyecto tiene como finalidad el mejorar las habilidades de escritura de los 

estudiantes al brindar un constante acompañamiento en su proceso de escritura. Esto por medio de 

talleres de gramática textual y de coherencia desarrollados a partir de la lectura sobre varios objetos 

literarios que no circulan en los medios de comunicación convencionales. Finalmente, se espera 

poder incentivar la realización de futuras investigaciones o trabajos didácticos que profundicen en 

el aula el uso de escritos nacionales pertenecientes a la categoría de literatura no canónica, cuya 

relevancia y función pedagógica no se minimiza por su medio no convencional de origen y 

publicación. 

 

2. Justificación 

En palabras del coordinador del Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de Calidad de 

la Educación (LLECE), Carlos Henríquez, se destaca que “la escritura es un proceso recursivo que 

siempre puede ser mejorado” (pág. 3). Desde esta perspectiva, el camino investigativo sobre la 

enseñanza de la escritura no está completo, nunca lo estará, pues a medida que pasa el tiempo se 

van presentando nuevas necesidades respecto a las habilidades escriturales de los estudiantes y ante 

estas mismas será menester el plantearse nuevos ejercicios de clase, nuevas rúbricas, nuevas 

secuencias didácticas e innovadoras herramientas pedagógicas. Por lo tanto, redactar una de estas 

ideas, darle forma y luego evaluarla es relevante para el desarrollo y mejoramiento de la escritura 

de los estudiantes en general. Recientemente, frente a los datos obtenidos gracias a la prueba de 
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escritura ERCE del 2019, la directora de la OREALC/UNESCO Santiago ha declarado que la 

escritura es una competencia muy demandante en el ámbito cognitivo, pues no se desarrolla de 

manera natural. Es por ello que hay que enseñarla desde los niveles más tempranos del proceso 

educativo y seguirla practicando y enseñando de manera intencional a lo largo de toda la trayectoria 

escolar. 

La prueba de escritura del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) del 2019 

es la más reciente evaluación de aprendizajes a gran escala de la región iberoamericana, por lo cual 

es un buen diagnóstico para discernir de manera general las habilidades escriturales de los 

estudiantes en la actualidad. En un reportaje sobre los resultados de esta prueba para la categoría 

de grado sexto, realizado por el periódico digital Infobae (2022), se dieron las siguientes cifras; en 

lo que respecta al ejercicio 1 (escribir una carta solicitando el cierre de una calle al alcalde), el 

51.6% de estudiantes escribieron acorde a la consigna y emplea al menos un fundamento para esta 

petición, el 95.4% escribieron acorde a la estructura de una carta y el 48.8% presentaron un registro 

textual adecuado a la situación formal asimétrica y no se observan marcas de oralidad. Por otro 

lado, respecto al ejercicio 2 (describir un animal inexistente), el 83,5% hablaron de la criatura 

inexistente con al menos una cualidad (10% olvidaron darle nombre), el 53,4% hicieron un texto 

que se ajustó a la categoría enciclopédica solicitada y el 3.6 % presentaron un registro textual 

adecuado a la situación formal asimétrica y no se observan marcas de oralidad. En términos 

generales de gramática y ortografía, se descubrió que un 76,4% de estudiantes de grado sexto 

escribieron sin repetir palabras, un 40.8% mostraron cohesión y coherencia, un 78.6% tuvieron 

más de un error ortográfico en su composición y un 46,3% presentaron varios errores de 

puntuación. 
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Teniendo en cuenta las anteriores cifras, se puede destacar que la mayoría de los estudiantes 

colombianos, que participaron en dicha prueba, no logran alcanzar los niveles satisfactorios de 

desempeño respecto al registro discursivo textual. Es decir, si bien la mayoría entendieron las 

indicaciones y demostraron saber la estructura base escritural de lo solicitado, se evidenciaron 

falencias en el manejo de normas gramaticales, ortográficas y de puntuación. Frente a esto es 

imperativo profundizar en el aprendizaje significativo de dichos temas en el contexto de las 

prácticas escriturales de los estudiantes. Al mismo tiempo, se debe procurar que la educación brinde 

un acompañamiento acertado y constante en los procesos de producción escrita de los jóvenes. 

Finalmente, cabe recordar que durante este proceso investigativo se empleó en el aula una 

antología de relatos recopilados por la desarrolladora del presente proyecto. Entre estos textos se 

pueden encontrar cuentos pertenecientes a la publicación anual de Colombia Cuenta, la cual 

recopila los cuentos ganadores del Concurso Nacional de Cuento organizado por RCN junto al 

Ministerio de Educación Nacional. Se seleccionaron estos relatos porque son el producto de una 

de los programas nacionales para fomentar la escritura en los ciudadanos, por lo que se cree 

pertinente utilizarlos para estrategias didácticas con un fin similar. Además, debido a que algunos 

textos están escritos por estudiantes que comparten características con la población objetivo del 

presente proyecto, se considera que al leer dichos cuentos los alumnos de 8-14 reconocieron su 

propia capacidad de escritura, se interesaron en ello y estuvieron dispuestos a mejorar esas 

habilidades. Esto último se sustenta desde el planteamiento de Frank Smith (1994), quien considera 

que “para convertirse en escritores, los niños deben leer como escritores y para leer como escritores 

deben percibirse como escritores” (pág. 44). En este sentido, los estudiantes de 8-14 de la I.E. 
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Dámaso Zapata leyeron los cuentos de sus pares de diferente manera a como leen otros textos 

canónicos, pues los leyeron como cosa que ellos mismos podrían producir. 

 

3. Objetivo General 

Desarrollar las habilidades escriturales de los estudiantes de 8-14 en la Institución 

Educativa Técnico Dámaso Zapata, a partir de la lectura de una antología de textos literarios 

colombianos no convencionales. 

 

3.1 Objetivos Específicos 

Primero, determinar las habilidades de escritura de los estudiantes de 8-14 de la I.E. Técnico 

Dámaso Zapata. Segundo, diseñar una secuencia didáctica para responder a las necesidades 

encontradas. Tercero, implementar la secuencia diseñada durante el intervalo correspondiente a un 

periodo escolar del año 2023. Cuarto, evaluar la pertinencia de la secuencia y su impacto en las 

habilidades de escritura de los estudiantes de 8-14 de la I.E. Técnico Dámaso Zapata 

 

4. Pregunta De Investigación 

Hay que destacar que en la actualidad se presenta un alarmante decaimiento del rendimiento 

académico en las escuelas de Colombia. Un estudio revelado por el Centro de investigación, 

innovación y desarrollo tecnológico orientado a la gestión académica CEINFES (2022), evidenció 

que el rendimiento de estudiantes colombianos ha sufrido un descenso en los últimos años. Ya sea 

que dicho problema esté creado por las diversas consecuencias educativas que dejó la pandemia 
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del COVID 19 o, por el contrario, sea el resultado de la sumatoria de falencias educacionales 

preexistentes en Colombia, lo cierto es que actualmente existen varios vacíos educativos en los 

estudiantes de secundaria colombianos. El ministro de Educación Alejandro Gaviria reconoció, 

para una entrevista de RCN Radio (2022), que existe una crisis educacional en Colombia, la cual 

se evidencia en el hecho de que dos de cada tres niños en el país no saben leer ni escribir textos 

sencillos. Ante esta problemática, y teniendo en cuenta todo lo anteriormente expuesto sobre los 

beneficios de la escritura en la educación, se plantea la siguiente pregunta: ¿De qué manera se 

puede desarrollar la capacidad escritural de los estudiantes del grado de 8-14 en la Institución 

Educativa Técnico Dámaso Zapata a partir de la lectura de literatura colombiana no convencional? 

 

5. Marco Teórico 

5.1 Antecedentes  

Los proyectos, artículos e investigaciones enfocados en el desarrollo de las habilidades 

escriturales en la escuela son variados y se han desarrollado en distintos lugares y tiempos, por lo 

que para una mayor organización se ha decidido categorizarlos en tres secciones según su lugar de 

origen.  

  

5.1.1 Internacionales  

La producción escrita y la comprensión lectora, si bien son actividades lingüísticas 

diferentes, comparten un lazo de ayuda recíproca. En una investigación semi cuantitativa de Ana 

María Analuisa Bayas (2006), titulada La Comprensión Lectora Y El Desarrollo De La Producción  
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Escrita En Educación General Básica Media De La Unidad Educativa Liceo Policial “Mayor Galo 

Miño Jarrin” Del Cantón, se nos demuestra la contribución de la comprensión lectora en el 

desarrollo de la producción escrita en Educación General Básica Media por medio del empleo de 

encuestas y test a la población de estudio (70 jóvenes escolares). Los resultados de este Trabajo de 

Integración Curricular sugieren que el nivel de comprensión lectora de los estudiantes influye de 

forma significativa en su producción escrita, pues a medida que se leen y comprenden diversos 

textos se enriquece el vocabulario de los chicos, lo cual es indispensable para una redacción 

adecuada. La autora concluye que es necesario que se trabaje con estrategias de comprensión 

lectora para fortalecer el nivel de comprensión y producción escrita para años superiores de 

Educación General Básica. De este trabajo investigativo se tendrá en cuenta la percepción que se 

le da a la producción escrita, la cual se interpreta como un elemento esencial del aprendizaje pues 

evidencia los procesos y avances cognitivos de los estudiantes  

Por otro lado, y enfocándose en las habilidades escriturales del alumnado, María 

Domínguez de Rivero (2006), en su artículo Habilidades escriturales aplicadas en la redacción de 

textos expositivos por los alumnos de Educación Integral del IPM José Manuel, determinó que las 

deficiencias escriturales a nivel sintáctico, morfológico y semántico impiden que el alumno avance 

en otros aspectos de la escritura. En esta investigación de carácter descriptivo cualitativo se empleó 

el análisis de documentos como técnica de recolección de datos. Asimismo, la autora recomienda 

a los profesores del Área de Lengua Castellana promover el uso de diversas estrategias y recursos 

que solventen las deficiencias de escritura propias de los alumnos. De este trabajo investigativo se 

tendrá en cuenta los resultados obtenidos de la misma, pues reflejan la necesidad educativa de 

promover la aplicación de estrategias enfocadas en el desarrollo de habilidades escriturales.  
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En relación a la anterior propuesta, se trae a colación el proyecto de Nayibe Tabash blanco 

(2010), titulado La lectura interactiva en el desarrollo de las habilidades de comprensión de 

lectura y de expresión escrita, en el cual se replantea una nueva perspectiva sobre la enseñanza de 

la lectura y escritura al variar las metodologías pedagógicas tradicionales que contemplan dichas 

acciones como procesos independientes la una de la otra. En vista a este objetivo se inició el proceso 

investigativo con la elaboración de una entrevista de 11 preguntas semiestructuradas a los docentes 

que imparten lecciones a la población en estudio. Luego, se aplicaron dos planes didácticos a la 

población estudiantil, para obtener un conocimiento detallado de las habilidades de comprensión 

de lectura y expresión escrita de la población en estudio. La aplicación del Programa de Lectura 

Interactiva, donde se le brinda al educando un papel activo, logró que los estudiantes tomaran 

conciencia respecto a la finalidad de la producción escrita propia. Además, dicho proyecto 

evidenció que para la evaluación de la expresión escrita es necesario un seguimiento constante que 

permita identificar las necesidades lingüísticas de los alumnos, formular soluciones oportunas y 

llevar a cabo acciones concretas en tiempo real que favorezcan el aprendizaje de las habilidades 

comunicativas: leer, comprender y escribir. De este trabajo investigativo se tendrá en cuenta las 

relaciones que establece entre las áreas de comprensión de lectura y de expresión escrita.  

  

5.1.2 Nacionales  

Las habilidades escriturales se han tratado ampliamente en los últimos años en el ámbito 

académico colombiano, un claro ejemplo es el proyecto de investigación cualitativa de Alejandra 

Gómez Cuartas y Yeidy Dayana Granada Gómez (2018), titulado El Fortalecimiento De Las 

Habilidades Escriturales, Clave Para El Aprendizaje, en el que se comprueba la influencia de las 
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estrategias didácticas implementadas por las maestras en formación con respecto al fortalecimiento 

de las habilidades de la producción textual en los estudiantes de la I.E Escuela Normal Superior 

Sagrado Corazón. También, se logró constatar que dichas estrategias didácticas, las cuales oscilan 

entre la solución de preguntas poslectura y la reescritura del final del cuento leído, favorecieron el 

desarrollo de las habilidades de coherencia y vocabulario en población estudiada. La metodología 

empleada para alcanzar dicho objetivo estuvo constituida por Diarios Pedagógicos, Cuestionarios, 

Entrevistas semiestructuradas y Técnicas de observación en el aula. De este trabajo investigativo 

se tendrá en cuenta los parámetros de valoración que se tuvieron sobre cada producto escrito, los 

cuales fueron evaluados a partir de las condiciones diferentes y el contexto especifico en el que se 

desenvuelven cada uno de los estudiantes.  

Otro documento académico similar a esta investigación sería el informe de pasantía de 

Jaime Humberto Sierra Duque (2023), titulado Desarrollo de la habilidad de la escritura, a partir 

de estrategias de mediación pedagógica con estudiantes de grado sexto del Colegio Colombia, en 

el cual se determina que escribir es un ejercicio que demanda tiempo, dedicación, análisis y 

comprensión de lo que se escribe, por lo que las estrategias de mediación pedagógica para enseñar 

a escribir deben ser diseñadas desde una perspectiva cercana a los sentimientos, pensamientos y 

deseos de los estudiantes. Esto implica planear a partir de necesidades concretas secuencias 

didácticas que luego serán adaptadas según los ritmos y estilos de aprendizaje evidenciados por los 

jóvenes. La metodología empleada en el desarrollo de esta pasantía estuvo constituida por: 

observación, prueba escrita de conocimiento, identificación de necesidades, diseño de estrategias 

de mediación pedagógica, desarrollo y valoración de la habilidad escrita. De este trabajo 

investigativo se tendrá en cuenta la implementación de los talleres educativos como una estrategia 

de mediación pedagógica, pues se demostró que esto permitió captar la atención de los estudiantes, 
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generando un ambiente óptimo en el que el entusiasmo y la participación fueron factores 

importantes a la hora de desarrollar con éxito las actividades propuestas.  

Por otra parte, y debido a la relación directa con la literatura propuesta para el presente 

proyecto de grado, se destaca el proyecto pedagógico de talleres educativos realizados por Diana 

Castro et al. (2019), nombrado La Literatura No Convencional: Una Oportunidad Para Potenciar 

La Experiencia De La Lectura, la cual se implementó en el Colegio Montebello I.E.D en la ciudad 

de Bogotá y tiene como propósito potenciar la lectura a través de la literatura no convencional. 

Estos docentes practicantes interpretan la literatura no convencional como “aquella que irrumpe las 

ya reconocidas narraciones de los cuentos de hadas, fábulas, leyendas que se utilizan 

permanentemente en nuestros colegios para desarrollar actividades en las clases de lengua 

castellana o proyectos de lectura y escritura” (pág. 29). La literatura trabajada a través de los 

diferentes talleres realizados en esta propuesta fue sustraída del libro Cuentos en Verso para Niños 

Perversos (2008), la naturaleza de dichos textos permitió atraer la atención de los jóvenes quienes 

relacionaban lo leído con su realidad al construir distintos significados que representaban su mundo 

y expresaban sus sentimientos, pensamientos y necesidades. Al final del proyecto pedagógico se 

concluyó que el diseño de diversos talleres posibilita el reconocimiento de diversos textos y autores 

de literatura, ofreciéndole variedad de lecturas a los estudiantes. De este trabajo investigativo se 

tendrá en cuenta la búsqueda, recopilación e implementación de diferentes textos literarios para la 

estructuración y desarrollo de una propuesta didáctica llamativa para el alumnado.  
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5.1.3 Locales o Regionales  

En Santander existe una deficiencia con respecto a la competencia escritora en los colegios 

del departamento, esto se evidencia en el boletín de los resultados de la prueba saber noveno 

respecto al desempeño de escritura en la región del centro oriente colombiano: 

Figura 1 

Tabla obtenida del documento Resumen de resultados: Pruebas Saber 3°, 5° y 9° 2022 

 

Tal y cómo se evidencia en la anterior figura, se puede destacar que la parte escrita es la de menor 

puntaje con respecto a las otras áreas evaluadas. Esto indica que los procesos de enseñanza 

escriturales actuales no son suficientes pertinentes como para equiparar la puntuación de esta área 

como con otras con mayor historial de investigación-acción. Frente a esta necesidad de elevar los 

niveles de desempeño en la producción escrita, se han realizado distintos trabajos investigativos 

con la finalidad de solucionar dicha problemática. Ludy Stella Anteliz Rivera (2018), en su tesis 

de maestría Desarrollo de la competencia escritora en los niños del centro Educativo Rural 

Vijagual, sede La Unión del modelo Escuela Nueva, a través de la recopilación de tradición oral 

del Municipio de La Esperanza, lleva a cabo una investigación con enfoque cualitativo cuyo 

objetivo principal es diseñar y ejecutar una estrategia pedagógica que permita fortalecer la 

competencia escritora en los estudiantes del centro Educativo Rural Vijagual. Los cuatro momentos 

clave de dicha propuesta pedagógica (exploración, estructuración, práctica y 

transferencia/valoración), nombrada Construyendo esperanza con nuestras tradiciones, procuraron 

la promoción de los niveles de desempeño en los procesos de fortalecimiento de la competencia 
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comunicativa escrita. Los directivos del Centro Educativo Rural Vijagual concluyeron que la 

propuesta presentada por Ludy Anteliz es una estrategia novedosa cuya efectividad se evalúa a 

partir de los productos elaborados en cada taller, los cuales constantemente ponen en juego la 

exploración de saberes previos. De este trabajo investigativo se tendrá en cuenta las 

recomendaciones de la autora para desarrollar talleres escriturales, como lo es el integrar en los 

momentos de estructuración y practicas actividades que sean acordes al grado de los estudiantes.  

Otra tesis de maestría, que desarrolla el tema de las habilidades escriturales por medio de 

estrategias didácticas innovadoras,  es la de Carlos Andrés Plata Torres y Eduard Morales Santana 

(2021), llamada Secuencia didáctica para el fortalecimiento de la producción escrita de los 

estudiantes de once a través de la plataforma MOODLE y el periódico escolar digital del Colegio 

Integrado Nuestra Señora de las Mercedes Municipio de Lebrija Santander-Colombia, en donde 

se plantea la formación de espacios pedagógicos que brinden la oportunidad de transformar el rol 

del docente en pro del fortalecimiento de intervenciones eficaces e innovadoras alrededor de las 

TIC por medio de una investigación cualitativa enfocada en el estudio de casos, todo esto planteado 

para fomentar una óptima producción escrita. En esta secuencia didáctica los estudiantes toman el 

papel de emisores de la información, crean sus propios textos por medio de un trabajo de búsqueda, 

documentación, selección, edición, corrección y publicación. Asimismo, al finalizar la 

investigación se obtuvieron avances significativos con respecto a la cohesión, coherencia y 

corrección gramatical en las producciones textuales de los estudiantes. De este trabajo 

investigativo, cuyo producto final es semejante al próximamente postulado para el presente 

proyecto de grado, se tendrá en cuenta la buena acogida que recibió la dinamiza innovadora del 

diseño de un periódico escolar, pues centró la atención de los participantes en su proceso de 

aprendizaje, lo cual se vio reflejado en la calidad de dicha producción textual.  
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Asimismo, Lidia Mayerli Ávila Rojas, Olisbe Galindo Noguera y Alicia Tirado Sánchez (2021), 

en su tesis de maestría E-book autobiográfico como fuente de inspiración para el desarrollo de la 

competencia escritural de los estudiantes del grado noveno del Colegio Trinidad Camacho Pinzón 

de Cite Barbosa, desarrolla una acción pedagógica integrada con las TIC y estructurada por tres 

momentos: prueba diagnóstica, construcción del recurso educativo digital (Ebook) y prueba de 

salida. Esta organización, junto a la naturaleza personal del producto escrito final, permitieron 

exteriorizar y dar un manejo relativamente bueno en la producción escrita por parte de los 

estudiantes. El objetivo de esta investigación cualitativa fue evaluar las habilidades escriturales 

desarrolladas durante la construcción de relatos autobiográficos, por lo que en vista a esto, se 

encontró que al final de la secuencia persistieron dificultades en el manejo de elementos 

gramaticales y de cohesión en la población estudiada, por lo que se entiende la necesidad de seguir 

investigando estrategias para mejorar la competencia de escritura en los jóvenes escolares.  De este 

trabajo investigativo se tendrá en cuenta la relevancia de generar espacios y situaciones que 

permitan el desarrollo de habilidades y destrezas en la producción de textos escritos. 

 

6. Bases Teóricas 

En busca de una mayor comprensión del fenómeno investigado se procederá a establecer 

los lineamientos teóricos y conceptuales que se tendrán en cuenta para este documento. Primero se 

hablará de los enfoques pedagógicos que se emplearán para el diseño de la secuencia didáctica 

postulada. Posteriormente, se mencionarán 7 conceptos esenciales para el presente proyecto 

(didáctica, didáctica de la lengua, escritura, didáctica de la escritura, corrección de escritura, 

literacidad, literatura no convencional/canónica).  
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Para empezar, es necesario definir los enfoques pedagógicos que funcionarán como base 

para la construcción de la secuencia didáctica con la que se desarrollará el proyecto: el enfoque 

comunicativo y el discursivo de la enseñanza de la lengua. Según lo estipulado por Elena García 

López (2015), “el enfoque comunicativo considera la lengua como un instrumento al servicio de la 

comunicación y no como un fin en sí mismo, por eso, la práctica en el aula de las destrezas 

lingüísticas perseguirá un propósito claro: la comunicación real” (pág. 28). Conjuntamente, y en 

palabras de Gerardo Álvarez (2006), el enfoque discursivo de la enseñanza de la lengua supone que 

todo texto adopta diversas formas según las diversas situaciones de comunicación y que para una 

enseñanza adecuada es necesario acentuar el rol interpersonal de lo que significa el acto de lenguaje 

y aprendizaje. Estos enfoques fueron seleccionados debido al componente complementario que 

existe entre ellos dos, pues el primero al enunciar que el estudio de la lengua en el aula es generador 

de comunicación real/verbal en la misma, le brinda al segundo el material para sustentar que la 

enseñanza de la lengua supone una creación textual constante que corresponde a la comunicación 

verbal que se vive en clase. Lo mencionado anteriormente está vinculado a la metodología del 

proyecto final en que se plantea la redacción de distintos textos para una revista escolar, a la par 

que se explicitarán y ejercitarán diversas reglas de textualización con los estudiantes para procurar 

la creación de textos cohesivos y coherentes que vayan mucho más allá de un amalgamiento 

convulso de oraciones inconexas.  

  En consideración a lo recién presentado, es pertinente definir 7 conceptos clave para el 

funcionamiento del presente proyecto. En primer lugar es esencial aclarar qué se entiende por 

didáctica. Este concepto se plantea a partir de los siguientes exponentes teóricos: Villalpando 

(1970) enuncia que “la didáctica es la parte de la pedagogía que estudia los procederes para 

conducir al educando a la progresiva adquisición de conocimientos, técnicas, hábitos, así como la 
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organización del contenido”, mientras que Zabalza (1990) asegura que representa el campo del 

conocimiento de investigaciones, de propuestas teóricas y prácticas que se centran sobre todo en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje. Con base en estos, se asume la didáctica como la rama de 

la pedagogía que se encarga de la reflexión, estudio, diseño, innovación y creación de 

investigaciones, teorías y prácticas implementadas en el aula y adaptadas a las necesidades 

identificadas de los estudiantes junto con el objetivo de ordenar el contenido de la clase para poder 

motivar, guiar y brindar una buena educación y aprendizaje de competencias útiles para la sociedad.   

Al adentrarse más en el tema de la Didáctica surge el segundo concepto clave de este 

proyecto: la didáctica de la lengua. Según Camps, Guasch y Ruiz Bikandi (2010), citados por Anna  

Camps (2012), se estipula que “este campo del conocimiento tiene como objeto de estudio el 

complejo proceso de enseñar y aprender lenguas con el fin de mejorar las prácticas y adecuarlas a 

las situaciones cambiantes en que esta actividad se desarrolla” (pág. 24). Por otro lado, desde una 

perspectiva más específica y citado por María Olga Herrera Becerra y Constanza Balaguera 

Balaguera en su artículo Didáctica de la lengua castellana como eje dinamizador del desarrollo 

de competencias en educación básica, Mendoza (2003) considera este tipo de didáctica específica 

como   

un área centrada en los procesos comunicativos, literarios, pedagógicos y psicológicos, […] ciencia 

que como tal involucra procesos integrales para fortalecer habilidades comunicativas, formar lectores 

eficaces, buenos escritores, así como seres capaces de interrelacionarse con los demás, en resumen, 

aportar a la formación y desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y 

escribir […] (Herrera y Balaguera, pág. 10)  
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Teniendo estas significaciones presentes, para este proyecto la didáctica de la lengua es considerada 

responsable de analizar, comprender las necesidades de los estudiantes y de ahí diseñar material 

didáctico que permita a los aprendices interrelacionarse lingüísticamente con los demás y su 

contexto mismo.  Esto es preciso para el presente proyecto, porque al enfocarse en el mejoramiento 

de las habilidades escriturales de los estudiantes se procura diseñar herramientas y estrategias 

didácticas que prioricen el desenvolvimiento adecuado de las competencias comunicativas del 

alumnado.  

Dentro del concepto de Didáctica de la lengua se encuentran los procesos de mediación de 

la escritura, pues estos forman parte fundamental de dicha didáctica. Según Francisco Galera 

Noguera, en su artículo Didáctica del lenguaje escrito, escribir es “una actividad cognoscitiva 

compleja que requiere el desarrollo de una serie de habilidades y estrategias. La escritura es una 

habilidad que se alimenta del habla y de la lectura” (pág. 1). Asimismo, Juan A. Núñez Cortés en 

su libro Didáctica de la expresión oral y escrita estipula que “la escritura es un proceso cognitivo, 

puesto que el lenguaje reorganiza y reestructura el pensamiento. Al leer y escribir, hacemos 

inferencias, utilizamos nuestros conocimientos previos, adelantamos información, ordenamos, 

jerarquizamos, resumimos, argumentamos, etc.…” (pág. 12). Teniendo en cuenta esto, se entiende 

el proceso de escritura como un conjunto de complejidad que tiene requerimientos cognitivos 

específicos con respecto al uso y la interpretación de un código escrito o marcas gráficas que 

desemboca distintas acciones que oscilan entre inferencias, utilización de presaberes y la 

jerarquización, junto a la argumentación, de cierta información obtenida por medio de lecturas, 

conversaciones o vivencias. Partiendo de todo lo anterior, se puede decir que la didáctica de la 

escritura consta de análisis y planificaciones teóricas, prácticas e investigativas en torno a los 

procesos de enseñanza y aprendizaje de las habilidades escriturales del alumnado, esto con el 
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objetivo de diseñar espacios de aprendizaje que procuren la adquisición de competencias en 

producción textual por parte del joven, para así este se pueda desenvolver adecuadamente en el 

ámbito escrito del conocimiento y la vida diaria.  

  Luego de hablar sobre la escritura, su significado y didáctica, es crucial recordar que parte 

de su enseñanza consiste en procesos de corrección constantes, pero no por esto se suponen 

preconceptos malos o perjudiciales alrededor de dicho concepto. Cabe aclarar que este término es 

entendido desde la perspectiva de Cassany (1993), quien afirma que corregir es hacer que el 

estudiante comprenda las imperfecciones cometidas y que las reformule, de manera que no se 

repitan en el futuro. En este orden de ideas, y siguiendo las enseñanzas que brinda este autor en su 

libro Reparar la escritura: Didáctica de la corrección de lo escrito, se organiza la siguiente tabla 

de contenidos pertinentes que se tendrán en cuenta frente a las correcciones que se realizarán de 

los distintos productos escritos obtenidos durante el desarrollo del proyecto planteado  

Tabla 1 

Fragmento sustraído del libro de Cassany (1993) Reparar la escritura: Didáctica de la corrección 

de lo escrito 

NORMATIVA  ●  Ortografía  

 ●  Léxico (barbarismos, precisión…)  

COHESIÓN  ●  Puntuación (signos, mayúsculas…)   

 ●  Nexos (marcadores textuales, conjunciones)  

 ●  Anáforas (pronombres, sinónimos, hiperónimos…)  

 ●  Otros (verbos, determinantes, orden de los elementos en la frase…)  
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COHERENCIA  ●  Selección de la información (ideas claras y relevantes)  

 ●  Progresión de la información (orden lógico, tema…)  

 ●  Estructura del texto (partes, introducción, conclusión…)  

 ●  Estructura del párrafo (extensión, unidad…)  

 

Si bien Cassany fórmula más contenidos para corregir un escrito, los anteriormente mostrados 

fueron seleccionados debido al nivel académico de la población de estudio que se tiene para la 

realización del proyecto. Estos contenidos de normativa, cohesión y coherencia textual están 

estrechamente relacionados a la definición que Cassany le da a lo que él llama literacidad. Según 

Gamboa, Muñoz y Vargas (2016), la literacidad es entendida como “la referencia a las prácticas 

letradas desde la concepción sociocultural, implicando el desarrollo de la competencia de criticidad 

para el análisis de los discursos, con el propósito de generar impacto tanto en el sujeto como en su 

contexto” (pág. 58). Así pues, se considera que el presente proyecto toma el estudio de la escritura 

en relación con el contexto en que se lleva a cabo y entiende la producción de los códigos escritos 

como un acto social con interpretaciones individuales.  

Finalmente, el último concepto clave para el funcionamiento del presente proyecto es el de 

la literatura no convencional/canónica. En el artículo La Literatura Gris, de autoría anónima, se 

estipula que la llamada literatura no convencional es “aquella semi-publicada, invisible, menor o 

informal que abarca cualquier tipo de documento que no se difunde por los canales ordinarios de 

publicación comercial, y que por tanto plantea problemas de acceso” (párraf. 3-5). De igual forma, 

si se busca en el registro histórico de este término se podrá encontrar que en 1988 Álvarez-Ossorio 
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lo define como “[…] el conjunto de documentos de muy variada tipología, que no se publican a 

través de los canales habituales de transmisión científica.” Teniendo estas significaciones 

presentes, junto a lo estipulado en el artículo de Castro et al. (2019), se puede inferir que la literatura 

no convencional/canónica es interpretada como aquella que se encuentra en medio de 

comunicación no reconocidos, por lo que su acceso es limitado y poco frecuente. Asimismo, esta 

literatura no pertenece al canon debido a que sus autores son escritores informales cuyas 

narraciones no cumplen la normativa habitual de las narraciones literarias convencionales que se 

emplean en el medio educativo.  

 

7. Referente Legal 

El primero más importante de los derechos a los que se enmarca el proyecto se sitúa desde 

el Derecho a la educación expresado en la constitución de Colombia en el título 2, capítulo 2, 

artículo 67, el cual menciona que: “La educación es un derecho de la persona y un servicio público 

que tiene una función social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, 

y a los demás bienes y valores de la cultura… ” (pág. 11) A esto se añaden normas educativas que 

desde el ministerio de educación establecen la manera en la cual tanto los maestros como las 

instituciones se encargan de organizar y crear sus currículos o planes de enseñanza se centran en 

elementos como; los Lineamientos curriculares de lengua Castellana, los cuales dan la teoría y las 

orientaciones planteadas tanto para el gobierno como para los docentes. Por otro lado, están los 

Estándares básicos de competencias, en este caso se centra en los Estándares de lenguaje que 

abarcan los grados octavo y noveno. Por último se debe de tener presente el proyecto educativo 

institucional de la Institución Educativa Técnico Damaso Zapata en donde se busca “la formación 
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integral del ser humano a partir de valores éticos, morales, cognitivos, culturales y a través de 

procesos pedagógicos, técnico-académicos y de convivencia, que contribuyen al crecimiento 

personal de los educandos, desarrollando sus facultades intelectuales, axiológicas y afectivas” 

(Pág. 23). 

Este proceso educativo plantea la creación de un estudiante con miras a ser un ciudadano 

competente desde la toma de decisiones políticas y su interacción con toda la comunidad. Para ello 

menciona a cada uno de los miembros de la institución como guía y ejemplos de dicha actividad 

integralmente cívica, los cuales también crean trabajos de “alta calidad” con miras a la obtención 

de aquel tipo de estudiante. La filosofía de la institución plantea también el bienestar y futuro del 

estudiante al momento de graduarse, esto al tratar de obtener un sujeto que “alcance altos niveles 

de actitud y aptitud de emprendimiento para incorporarse al mercado laboral y a la educación 

superior” (pág. 24) buscando un estudiante que al entrar en el mercado laboral o en el aula exprese 

habilidades y valores que le permitan estar en un ambiente de cooperación, participación y 

pertenencia con miras a servir a la comunidad de la que sean parte. Cabe destacar que para lograr 

dicho perfil del estudiantado se necesita una buena enseñanza en competencias de escritura, pues 

tal como se ha evidenciado en el presente documento, la escritura permite un mejor 

desenvolvimiento en el campo laboral y en la vida diaria como parte de una sociedad. 

Los estudiantes de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata se presentan y exponen 

como “agentes de su propio desarrollo corporal, espiritual, moral, emocional, social y trascendente; 

seres singulares, autónomos, activos, críticos y con potencialidades de contribuir en la 

transformación de la realidad” (pág. 56). Asimismo, se espera que estos jóvenes sean capaces de 

llegar a ser personas competentes intelectual, laboral y espiritualmente por medio de una educación 
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humana y de calidad. Se espera un estudiante que “Comunique en forma fluida y correcta sus 

pensamientos, sentimientos y logros intelectuales, y lo haga combinando las habilidades lectoras, 

escritoras, verbales, gestuales, permitiendo a los demás hacer lo mismo” (pág. 56) y que por lo 

tanto trabaje óptimamente como miembro de un equipo. 

 

8. Marco Metodológico 

El desarrollo de este trabajo se enmarcó en la investigación acción educativa desde un 

enfoque mixto. Es menester recordar que la investigación-acción consta de 5 pasos relacionados 

mutuamente de forma cíclica; primero, observación de lo acontecido en el ambiente pedagógico. 

Segundo, reflexión de lo observado en el aula. Tercero, planificación de las secuencias didácticas 

a implementar. Cuarto, ejecución de las estrategias planteadas en la planificación. Quinto, inicio 

de un nuevo ciclo investigativo con los resultados obtenidos anteriormente. Según Kemmis y 

MacTaggart (1988), citados por Esperanza Bausela, cuando esta metodología de investigación es 

orientada hacia el ámbito educativo usualmente se requiere una actuación grupal coordinada de los 

sujetos implicados, esto para poder comprender y mejorar la práctica docente a través de la 

realización de un análisis crítico de las situaciones que suceden en la transformación de la misma. 

Es decir, la metodología de investigación-acción prioriza en el maestro el cuestionamiento de su 

quehacer pedagógico para la identificación, análisis y mejoramiento de posibles falencias en su 

labor docente. Además, cabe destacar que esta metodología investigativa vincula al aprendiz con 

su propio proceso de aprendizaje y lo hace responsable del mismo. 

Por otro lado, según Hernández Sampieri, Fernández-Collado y Baptista-Lucio, P. (2014), 

el enfoque investigativo de tipo mixto se define como  
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un método que representa un conjunto de procesos sistemáticos, empíricos y críticos de 

investigación e implica la recolección y el análisis de datos cuantitativos y cualitativos. Así 

como la integración y discusión conjunta, para realizar inferencias producto de toda la 

información recabada logrando un mayor entendimiento del fenómeno estudiado.  

Asimismo, Chen (2006), citado por Hernández-Sampieri, R., Fernández-Collado, C., & Baptista-

Lucio, P. (2014) define a su vez el enfoque como la integración sistemática de los métodos 

cuantitativo y cualitativo en un solo estudio cuyo fin es obtener una “fotografía” más completa del 

fenómeno, siendo que los enfoques tanto cualitativos como cuantitativos pueden mantener su 

estructura y procedimiento original o bien pueden ser adaptados para efectuar la investigación. Es 

entonces que se planteó el uso del enfoque mixto como un enfoque necesario para el uso de 

múltiples herramientas y el aprovechamiento de la información recolectada para un trabajo que 

mantenga la mayor cantidad de información. 

 

8.1 Población y Muestreo 

Esta investigación se llevó a cabo en la Institución Educativo Técnico Dámaso Zapata Sede 

A, ubicada en la ciudad de Bucaramanga municipio del departamento de Santander. La muestra 

seleccionada para este proyecto de investigación estuvo constituida por los 39 estudiantes 

pertenecientes al curso de 8-14 en la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata del año escolar 

lectivo. Según cifras obtenidas del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de esta I.E., el grado 

octavo cuenta con 576 estudiantes matriculados, los cuales se distribuyen en 14 grupos. Cabe 

destacar que este tipo de muestra pertenece a las muestras no probabilísticas, pues la elección de la 

misma no se basó en formula de probabilidad, sino que se llevó a cabo por un proceso de decisiones 
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beneficiarias para los objetivos de la investigación. Según Johnson (2014), Hernández-Sampieri et 

al. (2013) y Battaglia (2008), citados por Hernández-Sampieri, Fernández-Collado y Baptista-

Lucio (2014), “la elección de los elementos en las muestras no probabilísticas no depende de la 

probabilidad, sino de causas relacionadas con las características de la investigación o los propósitos 

del investigador” (pág. 176). 

 

8.2 Instrumentos de Recolección de Datos 

Teniendo en cuenta que el objetivo principal de esta investigación es desarrollar las 

habilidades escriturales de los estudiantes de 8-14 en la Institución Educativa Técnico Dámaso 

Zapata, a partir de la lectura de una antología de textos literarios colombianos no convencionales. 

Se planteó como primer objetivo específico: determinar las habilidades de escritura de los 

estudiantes de 8-14 de la I.E. Técnico Dámaso Zapata. Para realizar la medición de estas 

incidencias se llevarán a cabo distintas acciones; primero, observación de las dinámicas sociales 

de la muestra a estudiar; segundo, anotación de lo observado en el diario de campo encargado de 

llevar el registro de cada intervención; tercero, diseño de ejercicios de escritura en el aula cuyos 

productos demuestren los avances escriturales por parte de los estudiantes. 

Según Alejandra Gómez Cuartas y Yeidy Dayana Granada Gómez (2018), se puede definir 

la observación como “una técnica de investigación que permite tener una adquisición activa de 

información a partir del sentido de la vista”. Asimismo, estas autoras proponen que el segundo 

instrumento de recolección de datos para el presente proyecto, es decir, el diario pedagógico se 

entiende como una herramienta esencial para todo educador ya que se centra en el proceso de 

investigación educativa donde se reconstruyen los hechos y situaciones con una interpretación, 
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pero para llegar aquí se hace el ejercicio de observar y realizar los primeros análisis, donde se 

recoge y se organiza la información, haciéndola con un orden cronológico y pertinente orientado a 

los objetivos propuestos. 

En este orden de ideas, se destaca el entrelazamiento existente entre la estrategia de 

observación y la del diario de campo o diario pedagógico que se empleará en el presente proyecto. 

Esto debido a que una antecede a la otra, pues sin la observación en el aula no se podría escribir 

las reflexiones ni el registro de lo que acontece en la práctica pedagógica. Por otro lado, cabe 

mencionar que el otro método a tener en cuenta para la recolección de datos será la prueba escrita. 

Esta resulta un recurso que contiene los siguientes criterios de calidad: vincula la evaluación al 

aprendizaje mediante las pruebas escritas, fortaleciendo diversos aspectos de la enseñanza de la 

lengua, fomenta la implicación de los alumnos en el proceso de evaluación, es una evaluación 

multidimensional, utiliza criterios de evaluación, específicos o genéricos, transparentes, es decir, 

predeterminados y conocidos por profesores y alumnos (Arbós Bertrán, A. 2005). Este último 

instrumento permite tanto al docente como al estudiante la recolección de datos específicos y 

necesarios para la comprensión de los conocimientos y habilidades de los estudiantes, en especial 

considerando que para este proyecto los productos son de tipo escrito. Se debe de aclarar que la 

prueba escrita no será el único método de recolección de datos, pero a su vez será el método 

principal de recolección de información y será utilizado en la recolección de información 

importante como lo es el producto final. 
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8.3 Recursos y Técnicas de Análisis  

En vista de las herramientas disponibles y capacidades investigativas actuales, se planteó el 

uso de dos técnicas para el análisis de los datos que se obtuvieron en el desarrollo del proyecto; 

Primero, contraste de textos escritos por los mismo estudiantes pero en diferentes momentos de su 

aprendizaje escritural. Al contrastar los borradores iniciales con los escritos finales se evidencian 

las mejoras que fomentan los distintos talleres de escritura con respecto a las habilidades 

escriturales de los estudiantes de 8-14. Segundo, categorías de análisis que se sustenten en las dos 

variables investigativas que se tienen (literatura no convencional y producción textual) junto a su 

incidencia, progreso o exaltación en el proceso de desarrollo de la secuencia didáctica. Este recurso 

tendrá en cuenta la información obtenida de todos los instrumentos de recolección de datos 

mencionados con anterioridad.  

  

8.4 Actividades y Cronograma  

El presente proyecto de investigación tuvo como cronograma principal las siguientes 

actividades:  

Tabla 2 

Cronograma del presente proyecto 

FECHA ACTIVIDAD DESCRIPCION 

12 Julio  

Entrega del documento para 

aprobación del proyecto  

se hará entrega del primer 

informe del proyecto al director 

de trabajo de grado 
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12 Julio – 19 Julio  

Observación y recolección 

de datos de la muestra  

Se observarán las necesidades 

puntuales que presentan los 

estudiantes de 8-14 con respecto 

a sus habilidades escriturales 

19 Julio – 26 Julio  

Diseño de la secuencia 

didáctica  

Se diseñará la secuencia a partir 

de los datos obtenidos de la 

muestra 

2 Agosto – 22 Septiembre  

Implementación de la 

secuencia didáctica  

didáctica 

Se llevará a cabo la secuencia 

planteada para el presente 

proyecto 

 25 Septiembre – 29 

Septiembre 

Agrupación de los datos 

recolectados  

Se catalogan los datos 

recolectados y se depuran según 

los intereses propios  

 2 Octubre – 27 octubre 

Análisis de las categorías y 

redacción del texto final 

Se redacta de forma concisa, 

clara y análisis categorial de los 

resultados y productos obtenidos 

en el proyecto 

 30 Octubre – 8 Noviembre 

Correcciones del profesor 

asesor 

Se revisa con el profesor el 

borrador del proyecto final y se 

corrige inmediatamente 
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9 de Noviembre Presentación del texto final 

Se presenta el texto aprobado por 

el profesor asesor al comité de 

trabajos de grado 

 

9. Descripción, Resultados, Análisis e Interpretación 

Durante los 6 meses de práctica pedagógica en la institución educativa Técnico Dámaso 

Zapata se llevaron a cabo 2 secuencias didácticas en el aula de Lengua Castellana del curso 8-14. 

La primera (apéndice 1) se enfocó en el mejoramiento de la competencia lectora de los estudiantes 

y la segunda (apéndice 2), en el desarrollo de las habilidades escriturales de los mismos sujetos. El 

diseño de estas planificaciones pedagógicas estuvo basado en la teoría metacognitiva postulada en 

el libro Aprendices y Maestros: La Nueva Cultura del Aprendizaje (1996), de Juan Ignacio Pozo, 

en la que se le asigna al aprendizaje en general 3 momentos: la planificación de la tarea, la 

regulación de su ejecución y la evaluación de sus resultados. Respectivamente, estos aspectos 

fundamentales se amalgaman a las fases de motivación (establecimiento de metas y la 

disposición/medios para alcanzarlas), intervención (seguimiento de la acción planificada o 

motivada) y evaluación (alcance del cumplimiento de lo establecido en la primera fase) presentadas 

en la división de las secuencias didácticas. Cabe destacar que, si bien este proyecto se especializa 

más en la segunda secuencia didáctica, ciertas actividades y resultados pertenecientes a la primera 

son utilizados para identificar el nivel escritural inicial de los estudiantes para así compararlo con 

el adquirido al finalizar los talleres de escritura propuestos en el apéndice 2. 

Luego de un exhaustivo juicio de selección, se decidió agrupar las actividades y evidencias 

más pertinentes en 4 niveles que definen la evolución escritural resultante del proceso educativo 
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que significó este proyecto:  el primero, asignado como nivel “postulante” (presaberes), se 

encuentra la prueba de caracterización (apéndice 3) llevada a cabo en la primera secuencia y cuya 

atención dada se refiere mayormente a sus preguntas 3,4 y 5. También, se tiene en cuenta la 

presentación de la antología de literatura no convencional trabajada en clase. El segundo, nivel 

“novato” (conocimiento teórico), concierne a los talleres de lectura y sus productos escriturales 

dados en la primera secuencia didáctica. Por otro lado, a partir de este momento se traen a colación 

las actividades correspondientes a la segunda secuencia didáctica llevada a cabo en el presente 

proyecto, tal y como las explicaciones y ejercicios que se brindaron con respecto a las normas 

gramaticales (acentuación y puntuación) que necesitaban mayor atención en lo que respecta al 

proceso educativo de los estudiantes de 8-14.  El tercero, nivel “aprendiz” (conocimiento práctico), 

es el que concierne a los talleres de escritura enfocados en la creación de artículos de opinión 

(apéndice 4), artículos informativos (apéndice 5) y reseñas (apéndice 6) sobre los textos 

pertenecientes a la literatura no convencional estudiada. Además, se tiene en cuenta la última rejilla 

de coevaluación (apéndice 7) empleada en los productos escritos hasta ese momento realizados por 

los jóvenes. Finalmente, el cuarto, nivel “escritor” (conocimientos teórico-prácticos), está centrado 

en la revista escolar que recopiló los mejores textos escritos según el criterio de los mismos 

estudiantes implicados en la creación de este producto académico. 

En este orden de ideas, se estructuraron en la siguiente tabla los ámbitos para analizar en 

los 4 momentos anteriormente expuestos, según la pertinencia para la reflexión del alcance de los 

objetivos postulados en el presente proyecto. 

Tabla 3 

Matriz Categorial 
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CATEGORÍAS SUBCATEGORÍAS 

Literatura no convencional 

La identificación y reconocimiento de la literatura no 

convencional 

La lectura de textos desde la perspectiva de los estudiantes 

como posibles escritores de los mismos 

Habilidades escriturales 

La producción textual y el crecimiento del vocabulario/léxico 

La revisión y corrección escritural de normas gramaticales 

La reescritura como ejercicio de autoevaluación del proceso 

de aprendizaje 

 

Dichas categorías y subcategorías están sujetas a los aspectos medibles que se lograron encontrar 

en los resultados de los distintos talleres de lectura y escritura llevados a cabo durante el proyecto. 

Estos parámetros son: el establecimiento de las predicciones narrativas, la identificación de 

estructura y organización textual, el enriquecimiento del bagaje lexical, la implementación de 

mecanismos de cohesión, el manejo adecuado de normas gramaticales, los cambios realizados a 

los borradores de escritura, las mejoras presentadas en la redacción de los productos de los 

estudiantes, la profundización del contenido y de escritura acontecida en clase. Todos estos 

aspectos de análisis se tuvieron en cuenta para la interpretación realizada en los siguientes 

apartados. 
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9.1 Literatura No Convencional 

La literatura gris o literatura no convencional trabajada en este proyecto se constituyó por 

una selección de cuentos ganadores pertenecientes al concurso Colombia Cuenta, un repertorio de 

poemas nacionales poco conocidos por su origen indígena y una recopilación escrita de mitos y 

leyendas propias de la tradición oral de distintas regiones del país. Estos textos se consideran no 

canónicos ya sea por la informalidad de sus autores, sus condiciones de origen y/o sus medios de 

difusión de difícil acceso; sin embargo, se considera que estos aspectos no son razón para no traer 

dicho material literario al aula de clase pues no inciden en su calidad pedagógica. 

 

9.1.1 Identificación, Reconocimiento Y Acercamiento A La Literatura No Convencional 

Esta subcategoría se refiere al encuentro que aconteció entre la literatura gris, seleccionada 

para trabajar en clase, y los estudiantes de 8-14 de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata. 

Estos ignoraban la existencia de los textos no convencionales presentados, pues al momento de 

presentarles la antología ellos negaron conocimiento sobre los escritos que la componen y, además, 

en el salón de clase rondaban comentarios como – ¿Qué es eso? ¿Cuentos de qué o qué? ¿Leyendas 

de terror? ¿Poemas de amor? – (fragmento del diario de campo). Frente a este desconocimiento, se 

analizó cómo fue el proceso del primer acercamiento de los jóvenes a este tipo de literatura 

partiendo del reconocimiento de sus habilidades para la predicción del contenido narrativo, su 

disposición e interés para participar en los talleres de lectura de dichos textos, la selección 

voluntaria de uno de estos y su compromiso de defender su postura interpretativa frente al curso. 

Todo esto según el orden de los niveles organizativos previamente expuestos: postulante, novato, 

aprendiz y escritor. 
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En el nivel “postulante”, tras la presentación de la antología colombiana, se constató que la 

totalidad de los sujetos de la muestra no conocían los textos recopilados en la antología colombiana 

creada para el desarrollo del proyecto y que los títulos de estos no suscitaban en la mayoría mucha 

emoción, pues los comentarios de los estudiantes eran tales como – ¡Uff, que aburrido! ¿No había 

mejores textos para escoger? – (fragmento del diario de campo). Además, a pesar de que los rótulos 

contaban con información clave sobre el contenido narrativo de los textos, la mayor parte de los 

sujetos no fueron capaces de inferir el tema o trama del escrito, las conjeturas que realizaron se 

quedaron solo en dudas y no pudieron transfórmalas en hipótesis - ¿Quién es Alba? ¿Qué es un 

peón? No entiendo, ¿cómo así que del futuro para el futuro? Eso no tiene sentido – (fragmento del 

diario de campo). Esta acción, la cual se llamó poner en práctica las distintas funciones de los 

títulos literarios (identificación, atracción, resumen y simbolismo), es sustancial para el proceso de 

lectura inicial que está implicado en el desenvolviendo de las habilidades escriturales. Según 

Miguel Ángel de la Fuente González (1998), antes de leer o decodificar algo es necesario 

“identificarlo (función denominativo-diferenciadora); saber de qué trata (función referencial) e, 

incluso, ir un poco más allá y saber si despierta nuestro interés (función expresiva)” (pág. 2). En 

este sentido se infirió que, durante la actividad propuesta de predicción literaria, la mayoría de los 

estudiantes de 8-14 alcanzaron a poner en práctica únicamente la función denominativa-

diferenciadora (identificación) de los títulos presentados, pues tipificaron las obras y las 

diferenciaron entre sí. En cambio, dejaron inconclusa o mal ejecutada la función referencial 

(resumen y simbolismo) y expresiva (atracción), porque más de dos tercios de la población 

interpretó escueta y/o erróneamente el contenido de los textos a partir de sus títulos, que no 

generaron ningún interés particular en los jóvenes, tal y como se demostró en los comentarios antes 

citados. 
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Entonces, si se tiene en cuenta que la mayoría de los sujetos no lograron predecir 

correctamente el contenido narrativo de los textos ni suscitar emociones positivas con respecto a 

estos, se dedujo que el bagaje de conocimientos y experiencias lectoras de la población son escasos 

y de poca calidad para con la literatura no convencional. Por tanto, se estableció la necesidad de 

primero apropiarse y conocer mejor el material del cual se va a escribir a partir de distintos talleres 

de lectura que procuren un mejor entendimiento de los textos recopilados en la antología 

colombiana por parte de los estudiantes de 8-14. 

Luego de 6 intervenciones basadas en talleres de lectura divididos en 3 momentos: 

prelectura, durante y poslectura, junto al haber trabajado y acercado más al material de la antología 

colombiana, los estudiantes produjeron nuevos objetos que evidenciaron un nuevo estado en 

relación con la literatura no convencional. Es decir, a partir de los resultados obtenidos en este 

segundo nivel se podrían llamar “novatos” a los participantes, puesto que manifestaron una mejoría 

con respecto a su atención lectora, pero dicho cambio estuvo fuertemente relacionado con los 

intereses propios de los participantes. En otras palabras, los sujetos demostraron la capacidad de 

mantener la atención durante un tiempo valido para su grado académico, pero solo en la lectura de 

textos que trataban temas llamativos para ellos, textos que narraban historias muy cercanas a su 

realidad, su vida o sus gustos personales. Díaz Barriga y Hernández (2002) señalan que: “la 

motivación permite explicar la medida en que los alumnos invierten su atención y esfuerzo en 

determinados asuntos, que pueden ser o no los que desean sus profesores” (pág. 69). Ciertamente, 

cada uno de los estudiantes ostentó intereses y preferencias particulares con respecto al contenido 

de la antología colombiana trabajada en clase, como ejemplo se encuentran los siguientes 3 casos: 
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Primero, el estudiante #1 mostró poco interés por los relatos de fantasía o ficción, en cambio 

se identificó más con el cuento Los padres de la patria que narra, de una forma irrisoria, un atraco 

en un autobús. El sujeto participó activamente en la actividad correspondiente a esta lectura al 

tomar el papel del ladrón llamado revista y tratar de convencer a sus víctimas  

(compañeros) de escogerlo a él como producto final del proyecto de clase.  

Segundo, el estudiante #2 exhibió un rechazo hacia los relatos mitológicos o fantásticos, 

por lo que en las actividades que concernían a los cuentos, mitos y leyendas se predispuso 

negativamente a colaborar. El hizo notar su descontento por medio de comentarios como – Esos 

textos son para bebés, nosotros ya somos más grandes – (fragmento de los diarios de campo). 

Mientras que, en los momentos de lectura y creación de textos liricos, hizo notar un aceptable 

desempeño y una inclinación personal por la escritura en verso (apéndice 8).  

Tercero, el estudiante #3 indicó una gran motivación por leer mitología indígena, pues al 

parecer siempre le interesó la historia de estas culturas. En vista de esto, resultó natural que el texto 

más leído y trabajado del sujeto fuera el mito de La formación de los peces, texto el cual terminaría 

siendo el escogido para escribir su elemento textual de la revista final. 

Acorde con esto, y en función a la teoría de Hayes y Flower (1980) que presenta una 

descripción organizada de la estructura de la producción escrita al incorporar elementos relevantes 

como la atención, la motivación y las emociones (Hayes y Flower, 1980, citados por Álvarez y 

Ramírez, 2006), se decidió emplear la estrategia de selección voluntaria para definir el texto en que 

se basaría la creación del producto final del proyecto. Aunque, dicha elección estuvo limitada por 

el repertorio de textos seleccionados por la docente para la conformación de la antología 

colombiana trabajada en clase. A pesar de que esta limitación impuesta representaba una posible 
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oposición o descontento por parte de los participantes, no se presentó tal caso pues, debido a la 

cantidad y diversidad de los textos disponibles, se logró abarcar los intereses personales de todos 

los estudiantes. 

Después de 5 intervenciones basadas en talleres de escritura enfocados en el ejercicio y 

práctica de la producción textual, los estudiantes produjeron material reciente que evidenció un 

impoluto estado en relación con la literatura no convencional. Es decir, a partir de los resultados 

en este tercer nivel se podría llamar a los participantes del proyecto “aprendices”, puesto que 

reconocieron la relevancia de estimular su curiosidad innata por la lectura, permitirse explorar y 

descubrir contenidos narrativos acordes a su perspectiva del mundo, observar las ilustraciones de 

un cuento y expresar su opinión sobre un texto de su interés. Ada Lillian Gómez Chaparro (2006) 

enuncia que durante el proceso de lectura y escritura 

el alumno con alta motivación está inclinado a elegir sus propios textos que le permitan 

obtener el éxito y a su vez trabaja persistentemente para alcanzar una meta, se compromete 

con hacer bien las cosas y se percibe a sí mismo como competente. 

Un claro ejemplo de esto fue lo que aconteció en la clase #10 de la primera secuencia 

didáctica (apéndice A), en la cual se escogió el tipo de elemento textual para trabajar y que formaría 

parte en la construcción de la revista final. En aquella clase (#10A) los estudiantes se postulaban 

para encargarse de cierto texto y en el caso de que varios participantes deseasen un mismo texto, 

esto se solucionaba con una negociación por el derecho a trabajarlo e, incluso, algunos participantes 

llegaron a persuadir a sus compañeros para elegir otro cuento, poema o mito/leyenda diferente al 

que deseaban, fuera utilizando argumentos sobre la extensión del mismo o la dificultad del tipo de 

texto que le correspondía para con el diseño de la revista. Fue un poco ajetreado gestionar y 
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organizar 12 elementos textuales (4 artículos de opinión, 4 artículos informativos y 4 reseñas 

literarias); pero, gracias a la emoción, motivación y compromiso de los estudiantes con la 

realización del proyecto, se logró un óptimo resultado. Al finalizar la clase #10A, todos los sujetos 

quedaron satisfechos con el material literario no convencional escogido para trabajar su producción 

textual en relación con la escritura de la revista final del proyecto, un ejemplo de esta distribución 

se puede ilustrar en los siguientes 3 casos:  

Primero, el estudiante #1 seleccionó trabajar el cuento Del futuro para el futuro (apéndice 

9) debido a su inclinación por los textos narrativos y, al parecer, la perspectiva que tenía del texto 

por escribir correspondiente a los cuentos, pues en palabras de él mismo – Un artículo de opinión 

es solo escribir la opinión de uno, será algo fácil – (fragmento del diario de campo). 

Segundo, el estudiante #2 escogió investigar más sobre el poema Vivir-Morir (apéndice 10) 

debido a su interés por lo poético y también porque le encantó mucho ese tono nostálgico con el 

que está escrito el texto lirico, – Es triste pero a la vez es un poema muy hermoso – (fragmento del 

diario de campo) así se refiere a él durante la clase de lectura de poesía.  

Tercero, el estudiante #3 eligió reflexionar sobre el mito La formación de los peces 

(apéndice 11), pues fue el texto con el que más afinidad tuvo durante todos los talleres, aunque 

admitió también haberlo escogido por su extensión corta – es curioso, además es super corto, puedo 

leerlo como 10 veces en una sola hora – (fragmento del diario de campo) enunció al momento de 

elegir el mito para crear una reseña. 

En el marco de los talleres de escritura, y su respectiva retroalimentación, los estudiantes 

declararon un alto nivel de interés y entusiasmo por la literatura no convencional - ¡Wow! No sabía 

que chicos como nosotros podían postularse y ganar en concursos nacionales de literatura – 
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(fragmento del diario de campo), se sorprendió el estudiante #3 mientras participaba activamente 

en las discusiones y actividades llevadas a cabo sobre este tipo de textos. Al momento de los 

diálogos en clase, antes del proceso de producción escrita, los alumnos contribuyeron de manera 

significativa, ofreciendo ideas perspicaces y estimulantes que demostraron un profundo 

entendimiento. Esto se puede constatar en la conclusión alcanzada por el estudiante #1 respecto al 

cuento Afecto por cable – Todos nosotros tenemos ese “afecto por cable” pues nos encantamos 

tanto por lo electrónico, por lo que está dentro de la pantalla, y creemos que ese es nuestro mundo 

cuando la realidad está lejos de todo eso – (fragmento del diario de campo). Asimismo, gran parte 

de la población estudiada mostró un progreso constante en su comprensión y apreciación de la 

literatura no convencional, a lo largo del proyecto se escuchaban en el salón comentarios como – 

¿Por qué no nos enseñaron antes este tipo de literatura? Los demás profesores deberían 

implementar textos tan curiosos como los que están en la antología de la clase de español ¡Increíble 

que haya textos hechos por adolescentes como nosotros que hayan ganado premios o algún 

reconocimiento! – (fragmentos del diario de campo). 

Finalmente, en el nivel Escritor y durante el proceso de revisión y reescritura del elemento 

para la revista final, se evidenció una mejoría en la disposición de trabajo con respecto al producto 

final, pues los estudiantes se comprometieron a defender sus opiniones, investigaciones y críticas 

de acuerdo con una lectura centrada en sus aficiones, cuya acción parte de la selección voluntaria 

de su texto preferido perteneciente a la antología colombiana de literatura no convencional. Según 

Johanna Durango, John Santamaria y Marcela Castro (2022), “Los proyectos de escritura motivan 

a los estudiantes cuando parten de sus propios intereses, ya que los convierten en interlocutores 

válidos en su proceso formativo como escritores competentes" (pág. 17). Por consiguiente, se 

considera acertada la estrategia de permitir y acompañar la selección personal de los textos 
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literarios, por parte de los estudiantes, que se empleó durante las secuencias didácticas. Puesto que 

no hubiera habido la misma recepción y actitud positiva para trabajar en los artículos y reseñas de 

la revista final si el texto base para la producción escrita hubiera sido impuesto en vez de elegido 

por los propios participantes. 

 

9.1.2 Lectura De Textos Desde La Perspectiva De Los Estudiantes Como Posibles Escritores 

Esta subcategoría se refiere al componente lector que se encuentra entremezclado con la 

finalidad escritural del presente proyecto. Si bien es cierto que estas 2 competencias difieren en 

muchas características, la una se sustenta en la otra, por ende, no puede haber escritura sin lectura 

y, en este caso específico, la segunda se enfoca más en su ejecución a partir de la postura del lector 

como posible escritor. El tipo de lectura que se tiene en cuenta en este apartado es aquella en la que 

el lector se involucra tanto en ella que se da la idea de que, a medida que lee, va construyendo el 

texto a la par que su autor. Según Frank Smith. (1988), 

para leer como un escritor hay que participar vicariamente en lo que el autor está 

escribiendo. Anticipamos lo que el autor dirá, de modo que él, de hecho, está 

escribiendo por encargo nuestro; no está simplemente mostrando cómo se hace algo 

sino haciéndolo con nosotros. 

Así pues, leer como escritor consiste en anticiparse al autor con respecto al contenido o técnicas 

narrativas empleadas en el texto leído, de tal manera que por medio de inferencias o hipótesis el 

lector pueda deducir lo que acontecerá en la historia, tal y como si la estuviera construyendo a la 

par con el escritor de esta. En este sentido, se decidió analizar la atención que poseen los jóvenes 

al momento de leer y clasificar estructuras de párrafos y oraciones, manejo del tema, descripción 
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y detalle narrativo. Es decir, el grado de comprensión lectora en torno a organizaciones textuales 

que ellos puedan alcanzar, su capacidad de identificar ciertas estructuras textuales y componentes 

propios del texto leído junto a la manera en que el estudiante se percibe como un escritor factible 

por medio de sus capacidades de comprensión lectora. Todo esto según el orden de los niveles 

organizativos previamente expuestos: postulante, novato, aprendiz y escritor. 

En el nivel “postulante”, tras la realización de la prueba de caracterización de habilidades 

lingüísticas, se constató que si el alumnado no pone interés y no se concentra en la lectura que tiene 

que realizar es difícil que consiga comprender lo que está leyendo. Gladis Mesía et al estipulan la 

influencia de la atención en la comprensión de texto en su artículo La Atención en el Aprendizaje 

de la Comprensión Lectora en Estudiantes de Primaria. Revisión Teórica (2021), el cual establece, 

desde una perspectiva cognitiva, que “la comprensión lectora es un proceso de elevada categoría 

en la que se dan diferentes rangos de información, en la que intervienen en coordinación diversos 

procesos cognoscitivos, como la percepción, la atención, la memoria y la conciencia fonológica” 

(pág. 119). En este orden de ideas, se entiende que la atención, junto a otros componentes 

cognitivos, favorece la captación y categorización de la estructuración y organización textual del 

texto que se lee. Así pues, las respuestas dadas en las preguntas abiertas de la prueba de 

caracterización (apéndice 12) permitieron deducir que la mayoría de los estudiantes de 8-14 no 

lograron comprender a cabalidad los textos presentados en el diagnóstico, puesto que lo escrito por 

ellos tenía un sentido vago y un contenido que demostraba una lectura literal que se quedaba a 

inicios de un nivel inferencial que no logró concretarse. Claro está que hubo excepciones a la 

generalidad, pues ciertos jóvenes (como es el caso del estudiante #3 en el apéndice 13) demostraron 

en sus respuestas un entendimiento claro de los temas tratados en la lectura para resolver las 

preguntas de índole abierta. 
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 La peculiaridad entre los 2 tipos de lectura, expuestos en el anterior párrafo, radicó en que 

los sujetos del primero se distraían con facilidad al leer, si el texto les resultaba largo dejaban de 

leer; mientras que en el segundo perfil, los estudiantes leían con atención e incluso con un poco de 

emoción. Este hecho acontece debido a que  

la capacidad de atención facilita la entrada selectiva de la información, el afianzamiento y la 

conservación de un control estable sobre la acción y el proceso de los estímulos importantes, 

escogiendo de todos los estímulos la información relevante (Gladis Mesía et al., 2021), 

En síntesis, la atención es fundamental al momento de tomar decisiones y ejecutar acciones durante 

el procesamiento de la lectura, posibilitando así la selección de los aspectos más pertinentes o 

llamativos de entre todas las posibles fuentes de estímulos informativos. Asimismo, se estableció 

que la capacidad de atención en general de los estudiantes de 8-14 fue uno de los factores 

generadores de problemas durante el proceso del desarrollo de sus habilidades escriturales, pues 

tal y como lo dijo Frank Smith (1994); sólo quien realmente lee, realmente escribe. Además, con 

respecto al grado de comprensión lectora limitada que posee la mayoría de los jóvenes, fue 

menester ofrecer apoyo especial en el proceso de lectura de los casos que lo requirieron, para que 

así los que demostraron dificultades en esta competencia fueran capaces de conectar y escribir un 

contenido de calidad sobre lo leído. 

Luego de 6 intervenciones basadas en talleres de lectura divididos en 3 momentos: 

prelectura, durante y poslectura, junto a una exposición de diferentes formas de escritura (variedad 

de géneros y estilos), los estudiantes produjeron nuevos documentos que evidenciaron un renovado 

estado en relación con la literatura no convencional. Es decir, a partir de los resultados obtenidos 

en este segundo nivel se podría llamar “novatos” a los participantes, puesto que manifestaron una 
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adecuada identificación de la estructura textual propia de los cuentos, los mitos y las leyendas 

trabajadas en clase; sin embargo, no aconteció lo mismo al analizar y reflexionar la lectura de los 

poemas, pues la lectura de texto lírico es más compleja debido a la ambigüedad de lo escrito, el 

lenguaje figurado, la estructura, la métrica y la economía de palabras. Además, si bien es cierto que 

el conocimiento literario de la población estudiada radicaba mayormente en elementos narrativos, 

dicha población presentó problemas para interpretar y evaluar lo leído en cualquiera de los tres 

tipos de texto disponibles (cuento, poesía y mitología indígena).  

Por tanto, frente a las distintas problemáticas presentadas, se infirió que hasta el momento 

los sujetos no han realizado una lectura significante, acorde a lo enunciado por Cassany sobre esta 

acción lingüística; leer es comprender. La comprensión lectora de los estudiantes de 8-14 es de 

índole literal y, aunque algunos chicos del grupo intentaron alcanzar una lectura inferencial, no 

lograron ir más allá de lo básico. Fue menester intervenir en este hecho para procurar un óptimo 

desarrollo del proyecto, pues Reina Caldera y Alexis Bermúdez (2006) afirman que “no es posible 

una escritura eficiente, sin una lectura profunda que la preceda” (pág. 254). En vista de todo esto, 

se le brindó a cada joven el acompañamiento necesario durante el proceso lector para que fueran 

capaces de inferir, por medio de relaciones y asociaciones, el significado local y global del texto 

leído. Este proceso de desenvolvimiento lector se situó en el desarrollo de la primera secuencia 

(apéndice A), por lo que en la segunda secuencia (apéndice 2) ya se contaba con sujetos que 

comprendían lo que leían y expresaban dicho entendimiento en sus escritos plasmando hipótesis y 

nuevas ideas propias relacionadas a la trascendencia de la literatura colombiana no convencional. 

Ulteriormente a las intervenciones basadas en talleres de escritura enfocados en el ejercicio 

y práctica de la producción textual, los estudiantes produjeron nuevo material que evidenció un 
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estado reciente en relación con la literatura no convencional. Es decir, a partir de los resultados en 

este tercer nivel se podría llamar a los participantes del proyecto “aprendices”, pues leyeron 

atentamente la antología, siguieron a cabalidad las instrucciones e hicieron preguntas pertinentes 

con respecto a las indicaciones dadas por la maestra. Por supuesto que seguían presentado 

dificultades, pero la diferencia entre su estado lector inicial y el actual era que alcanzaban la meta 

lectora, la cual consistía en identificar por cuenta propia los siguientes aspectos textuales según su 

tipología escrita: 

Artículo de opinión: tema principal, personajes y reflexión a partir del cuento. 

Artículo informativo: tema, estructura e intención del poema. 

Reseña literaria: personajes, trama narrativa y finalidad del mito. 

Teniendo en cuenta este logro de los jóvenes, se concretó que los sujetos adquirieron la capacidad 

de llevar a cabo una lectura efectiva encausada para la escritura, a la par que despertaron dentro de 

sí la conciencia de un escritor, pues según Diana Milena Restrepo Jaraba (2014) “la persona que 

lee sabe de qué va a escribir y cómo lo va escribir desarrollando habilidades metacognitivas”. (pág. 

77) Entonces, luego de todos los procesos de lectura que se realizaron en los anteriores niveles, es 

válido afirmar que este momento los jóvenes de la población estudiada ya se consideraban 

escritores, pero esta autopercepción era de amplitudes menores, tal y como lo demuestra la 

actividad pentágonos de competencias [versión 1] (apéndice 14), cuyos resultados se recopilaron 

en la siguiente tabla a partir de los casos citados con anterioridad: 

Tabla 4 

Resultados de la actividad pentágonos de competencias – versión 1 
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PARTICIPANTE 

AUTOPERCEPCION DE 

COMPETENCIAS LECTORAS 

[versión 1] 

AUTOPERCEPCION DE 

COMPETENCIAS 

ESCRITURALES [versión 1] 

Estudiante #1 

  

Estudiante #2 

  

Estudiante #3 

  

 

La actividad pentágonos de competencias (apéndice 13) consistió en que los estudiantes 

valorizasen las habilidades lectoras y escriturales que tenían hasta el momento. Debido a la reciente 

adquisición y mejoramiento de las dichas capacidades se obtuvieron resultados de una menor 

amplitud, pero a su vez estos datos sirvieron para establecer un punto de control con respecto a la 

autopercepción del sujeto como un escritor factible con competencias lectoras aceptables. 
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Finalmente, en el nivel “escritor” y mientras el proceso de culminación de la presente 

investigación, se evidenció que, a pesar de los problemas de atención y comprensión lectora 

mostrados al inicio del proyecto, la mayoría de los estudiantes de 8-14 alcanzó las metas 

establecidas para el texto trabajado y la tipología de producción escrita solicitada. Esto demostró 

que, ya sea en su totalidad o parcialmente, los sujetos del estudio lograron leer como escritores y 

esto se comprueba en los siguientes 3 casos específicos:  

• Primero, por medio del artículo de opinión titulado Nuestra deuda con el medio ambiente 

(apéndice 15), el estudiante #1 identificó el tema principal, los personajes y el mensaje de 

concientización ambiental que este ofrece. Además, planteó una postura propia frente a lo 

escrito de tal forma que posicionó sus pensamientos en el mismo nivel de validez que su 

coetáneo autor del cuento seleccionado. 

• Segundo, a través del artículo informativo titulado Sobre el poema Vivir-Morir (apéndice 

16), el estudiante #2 identificó el tema y estructura del poema. Asimismo, planteó una 

relación entre la vida del autor con el propósito de su obra poética mediante el 

entendimiento de las implicaciones de la cotidianidad en la literatura. Esto hizo, de cierta 

manera, que se identificara con la vida ordinaria del poeta leído humanizando la figura 

inalcanzable del autor literario.  

• Tercero, en la reseña titulada “La formación de los peces”: un cautivador mito de origen 

indígena (apéndice 17), el estudiante #3 identificó los personajes, la trama narrativa y la 

finalidad del mito seleccionado. También, reflexionó sobre la trascendencia del mito para 

la formación de una cultura, la cual hace parte de la historia de la nación a la que pertenece. 
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Así pues, profundizó en las creencias de otras culturas entendiendo a su comunidad como 

un igual a él.  

Frente a estos resultados y sustentándose en la teoría de Frank Smith (1994), la cual enuncia que 

“aprendemos a escribir de lo que leemos y a medida que leemos” (pág. 35), se consideró que en 

general los estudiantes de 8-14 mejoraron su escritura escribiendo a partir de lo leído. Es decir, 

pusieron en práctica lo aprendido en la lectura de la literatura no convencional trabajada en clase 

(temas, contenido narrativo, estilos de escritura, etc.) y tomaron como base modelos textuales 

presentados por la docente durante la explicación de cada uno de los tipos de texto a escribir. 

Naturalmente, este hecho se reflejó en los cambios presentados respecto a la auto percepción de 

los estudiantes hacia sus habilidades lingüísticas, mejoradas durante la ejecución del presente 

proyecto. Un ejemplo de esto es la alta amplitud de los resultados de la actividad pentágonos de 

competencia [versión 2] (apéndice 14) organizados en la siguiente tabla, la cual da testimonio del 

avance académico alcanzado por los estudiantes #1, #2 y #3. 

Tabla 5 

Resultados de la actividad pentágonos de competencias – versión 2 

PARTICIPANTE 

AUTOPERCEPCION DE 

COMPETENCIAS LECTORAS 

[versión 2] 

AUTOPERCEPCION DE 

COMPETENCIAS 

ESCRITURALES [versión 2] 
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Estudiante #1 

  

Estudiante #2 

  

Estudiante #3 

  

 

En resumen, los textos de la antología fueron relevantes e interesantes para los jóvenes, 

pues debido a la diversidad textual se lograron trabajar intereses y preocupaciones propias de los 

alumnos, temas significativos y relacionados con la vida de los estudiantes. Esto motivó a la 

población estudiada para comprometerse más con la lectura e inspirarse a escribir sobre temas que 

les importaran, basándose en modelos específicos presentados como guía textual. Asimismo, 

durante este proceso de producción escrita se fomentó la discusión en el aula sobre los textos leídos, 

permitiendo a los estudiantes expresar sus opiniones, debatir sobre los temas, explorar diferentes 

perspectivas, hacer uso de su imaginación y experimentar con el lenguaje tanto oral como escrito. 
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Por último, se proporcionaron en el desarrollo del proyecto distintos momentos significativos, unos 

enfocados a la creación de oportunidades regulares de escritura y otros a la retroalimentación 

constructiva del material escrito generado. 

 

9.2 Habilidades Escriturales 

Las habilidades escriturales en este proyecto fueron trabajadas, mayormente, por medio de 

talleres de escritura especializada y enfocada a 3 tipos de texto: artículo de opinión, artículo 

informativo y reseñas literarias. Asimismo, hubo clases teóricas de aspectos gramaticales al 

momento de escribir y ejercicios de escritura creativa junto a revisiones, correcciones y reescritura 

de distintos textos. Esto con el fin de volver la escritura una acción cotidiana para los estudiantes 

y que ellos mismos generaran una conciencia con respecto al nivel de sus propias habilidades 

escriturales. 

 

9.2.1 Producción Textual Y Crecimiento Del Vocabulario/Léxico 

Esta subcategoría se refiere a la relación existente entre el bagaje lexical o amplitud del 

vocabulario de la población en estudio y sus capacidades con respecto a la producción escrita. 

David Carreres, en su proyecto investigativo titulado Valoración del Repertorio Léxico en Español 

para Escolares de 9 a 16 Años, establece que el ritmo aumentativo del vocabulario se ralentiza 

entre los 12 y 15 años (intervalo de edad que concierne a la población estudiada) y que la 

adquisición del conocimiento de nuevas palabras no se produce de forma homogénea, pues está 

influenciado por aspectos tales como el contexto social y lingüístico del niño. Frente a esta teoría, 

se decidió analizar las habilidades de los estudiantes de 8-14 con respecto a la sustitución y escritura 
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de ciertas palabras, la repetición de elementos en el empleo de mecanismos de cohesión, la 

capacidad adaptativa de su vocabulario en ámbitos académicos y el conjunto global de estas 

aptitudes recién mencionadas. Todo esto según el orden de los niveles organizativos previamente 

expuestos: postulante, novato, aprendiz y escritor. 

En el nivel “postulante”, tras la realización de la prueba de caracterización de habilidades 

lingüísticas, se constató que la mayoría de la población estudiada contaba con un repertorio lexical 

adecuado para su edad; sin embargo, más de un cuarto de la misma presentó problemas a la hora 

de sustituir una palabra en una oración. Es decir, y basándose en los resultados obtenidos en la 

tercera pregunta de la prueba de caracterización, un 37.5% de los estudiantes de 8-14 desconocen 

el significado de la palabra “pliega”, por ende no saben cómo reemplazarla ni entienden a cabalidad 

el sentido de la oración de la que forma parte.  

Figura 2 

Gráfico circular de las respuestas obtenidas, en la tercera pregunta, de los resultados generales 

de la prueba de caracterización de habilidades lingüísticas realizada en la primera secuencia 

didáctica 
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A partir de este caso en específico, junto a las palabras mal escritas en el apéndice 12, se deduce 

que uno de los motivos de los problemas lingüísticos presentados por este porcentaje de la 

población estudiada está vinculado a la amplitud de su vocabulario, pues este es menor de lo 

esperado al grado académico que pertenecen. Owens (2003), citado por Carreres, afirma que “el 

tamaño del vocabulario se correlaciona fuertemente con la competencia lingüística general” (pág. 

96). Respecto a la competencia de producción textual, el vocabulario incide en la ortografía, 

coherencia y cohesión de los escritos creados por los estudiantes, puesto que, si se analiza desde el 

modelo triangular de Plaut, McClelland, Seidemberg y Patterson (1996) que explica el 

entendimiento y empleo de palabras conocidas frente a términos pocos frecuentes por medio de 3 

fases de procesamiento (ortográfico, fonológico y semántico), se puede teorizar que el 

conocimiento escritural requerido para una óptima producción textual parte de la habilidad 

fonológica y semántica de la persona, destrezas que se deben tratar, fomentar y mejorar en la 

escuela. Por tanto, en la planeación de la secuencia didáctica (apéndice 2) se estableció una 

estrategia exclusiva (buzón del vocabulario) para solventar tanto las carencias lexicales presentadas 

por algunos sujetos como la inherente necesidad de todos por incrementar el repertorio de palabras 

conocidas. Esto con el objetivo de afianzar las bases para un oportuno desenvolvimiento en el 

momento de la creación escrita por parte de los jóvenes. 

Luego de 2 intervenciones basadas en las actividades de refuerzo gramatical, los estudiantes 

generaron manuscritos nuevos que evidenciaron un estado actualizado en relación con la 

producción textual y crecimiento del vocabulario/léxico. Es decir, a partir de los resultados 

obtenidos en este segundo nivel se podría llamar “novatos” a los participantes, puesto que 

manifestaron una tendencia hacia la repetición constante u omisión de ciertos conectores en un 

mismo escrito, así como de errores gramaticales y ortográficos que afectan la legibilidad del 
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contenido. El mayor problema encontrado durante la producción textual de los jóvenes radicaba en 

los aspectos cohesivos del escrito. Cabe recordar que la cohesión mejora la comprensión en un 

texto al conectar ideas de manera lógica y secuencial, lo que permite al lector seguir una secuencia 

comprensible. Esta característica se manifiesta sintácticamente a través de mecanismos como la 

referencia, la sustitución, la elipsis y la conjunción, que facilitan la articulación del texto (Calderón, 

N. 2020).  

En este sentido, se determinó que en esta etapa los jóvenes no eran aún capaces de construir 

un texto con cohesión pertinente debido a que los escritos entregados presentaban las ideas de los 

estudiantes de manera fragmentada y desordenada. Así pues, los textos escritos por la mayoría de 

los sujetos presentaban una redacción confusa y ambigua que dificultaba su interpretación, lo que 

resultó en una comunicación ineficaz y de satisfacción limitada. Claro está que hubo excepciones 

a esta generalidad, tal y como es el caso del estudiante #3 (apéndice 18), cuyos escritos contaron 

con un óptimo empleo de diversos mecanismos de cohesión, lo cual indicó que el repertorio de su 

vocabulario es de una extensión aceptable para su edad. En cambio, el estudiante #1 (apéndice 19) 

evidenció todos los aspectos equívocos mencionados con anterioridad, pues los textos que 

construyó contaron con limitados mecanismos de cohesión. Además, escribió constantemente de 

manera incorrecta palabras comunes y el vocabulario que empleó es repetitivo, informal y no se 

ajustó al aspecto textual solicitado. En vista de esto, los talleres de escritura se enfocaron en corregir 

aquellos patrones comunes de escritura ineficiente, como la repetición excesiva de ciertas palabras 

y la falta de claridad en la relación entre las ideas expuestas. 

Seguidamente de las 5 intervenciones basadas en talleres de escritura enfocados en la 

práctica de la producción textual junto al ejercicio de coevaluación llevado a cabo en clase, los 
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estudiantes elaboraron textos recientes que evidenciaron una nueva condición en relación con la 

producción textual y crecimiento del vocabulario/léxico. Es decir, a partir de los resultados en este 

tercer nivel se podría llamar a los participantes del proyecto “aprendices”, pues se comprobó que 

en general el grado inicial de adecuación del vocabulario, empleado en sus producciones textuales, 

fue evolucionando a medida que se iban acumulando las experiencias significativas de escritura. 

El termino adecuación es entendido como 

la propiedad textual por la que el texto se adapta al contexto discursivo. Quiere esto decir que 

el texto se amolda a los interlocutores, a sus intenciones comunicativas, al canal de producción 

y recepción, etc., parámetros todos ellos que definen los registros. Por tanto, un texto es 

adecuado si la elección lingüística efectuada es apropiada a la situación comunicativa (Instituto 

Cervantes, 2009). 

Así pues, con base en las instrucciones y modelos textuales dados para la creación de los artículos 

de opinión, artículos informativos y reseñas literarias, se determinó que la adecuación del 

vocabulario empleado en los distintos escritos tuvo una evolución a medida que se avanzaba en los 

talleres de escritura. Es decir, el último texto trabajado (reseña literaria) presentó en su redacción 

una adaptación del lenguaje, del estilo y de la estructura textual de acuerdo con las características 

del propósito comunicativo del mismo. Aunque esta evolución aconteció en distintos aspectos 

dependientes a la capacidad adaptativa inicial del estudiante, por lo que los resultados finales de 

cada estudiante difieren entre si respecto al grado de adecuación. En otras palabras, la mejoría de 

dicha capacidad adaptativa fue mayor en los participantes que, luego de la explicación e 

instrucciones para hacer el texto solicitado, lograron adaptarse al vocabulario pertinente de este; en 

comparación de aquellos que a pesar de que trataron adaptarse lo mejor posible a la tipología textual 
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solicitada, primó más su vocabulario informal y su jerga coloquial. Un ejemplo de esto es la 

siguiente tabla comparativa de los casos específicos del estudiante #1 y el estudiante #3: 

Tabla 6 

Evolución de la adecuación lexical del estudiante #1 y estudiante #3 en los talleres de escritura 

PARTICIPANTE 

ESCRITO 

Estudiante #1 Estudiante #3 

Artículo de opinión 

Repite constantemente palabras 

informales 

Emplea palabras elaboradas y 

adecuadas para el tipo de texto 

solicitado 

Artículo informativo 

Repite constantemente palabras 

recicladas del texto leído 

Emplea palabras complejas 

acordes a la investigación 

realizada sobre el texto a exponer 

Reseña literaria 

Emplea palabras enseñadas en 

clase 

Emplea las palabras enseñadas en 

clase junto a las aprendidas en 

todo el proceso educativo 

 

Freites (2009) advierte que “el conocimiento exclusivo de las variedades coloquiales e informales 

restringe el acceso de las personas a los espacios en los que se precisa el dominio de formas 

lingüísticas de mayor complejidad y precisión” (p. 87). Si bien no se desmeritó ni recriminó el 

lenguaje informal propio de los estudiantes, se dio mayor aprecio a la capacidad de ajustar el 

registro lingüístico y la organización del contenido para satisfacer las expectativas y necesidades 

del contexto académico en que se escribieron sus producciones textuales. 
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Finalmente, en el nivel “escritor” y posterior al proceso de revisión y reescritura del 

elemento para la revista final, se evidenció la mejoría de las aptitudes lexicales y textuales 

trabajadas durante todo el proyecto, pues los escritos finales (apéndice 15, O y P) contaron con 

palabras formales adecuadas a la tipología textual solicitada y términos nuevos enseñados en clase 

junto a mecanismos de cohesión que, aunque limitados y repetitivos, son pertinentes para el 

propósito comunicativo planteado. Al respecto, en la teoría de lingüística textual de Halliday y 

Hasan (1976) citada por Dimitrinka Níkleva (2012), se destaca la importancia de las características 

de cohesión y coherencia con respecto a la adecuación textual, estableciendo conexiones entre estas 

propiedades, el contexto y el registro lingüístico con el que se redacta el texto. Así pues, durante 

todo el proceso del desenvolvimiento de las habilidades escriturales de los estudiantes de 8-14, se 

resaltó la relevancia de considerar no solo la estructura y el contenido del texto, sino también el 

propósito con el que se produce. Esto con el fin de proporcionar una base sólida para que los 

participantes comprendieran la importancia de la cohesión y adecuación en la creación de textos 

efectivos y significativos. 

   

9.2.2 Revisión Y Corrección De Normas Gramaticales 

Esta subcategoría se refiere a las correcciones y revisiones ortográficas y gramaticales que 

la docente les dio a los estudiantes en la retroalimentación de sus escritos. Según Daniel Cassany 

(1993) “desde siempre se ha considerado la corrección como la culminación del aprendizaje, 

porque es justo cuando profesor y alumno intercambian opiniones sobre el trabajo que ha hecho el 

segundo” (pág. 24). Sin embargo, la tipología correctiva y de revisión empleada en la ejecución 

del presente proyecto se concibe como una parte sustancial de todo el proceso del desarrollo de las 
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habilidades escriturales de los estudiantes de 8-14 y no solo algo exclusivo del producto final del 

mismo. Frente a esta perspectiva, junto a lo visto en la etapa de observación para la planeación de 

la secuencia didáctica, se decidió analizar el uso adecuado de ciertas normas gramaticales 

(acentuación, puntuación y estructuración de oraciones) cuyos conocimientos se consideran 

menester profundizar en la población estudiada. Todo esto según el orden de los niveles 

organizativos previamente expuestos: postulante, novato, aprendiz y escritor. 

En el nivel “postulante”, tras la realización de la prueba de caracterización de habilidades 

lingüísticas, se constató una necesidad de mejoramiento con respecto a ciertas normas gramaticales 

(acentuación y puntuación), pues la mayoría de los estudiantes cometieron varios errores al 

emplearlas en su escritura o simplemente hacen omisión absoluta de estas reglas lingüísticas. 

Dichas complicaciones se pueden deber a que, tal y como lo dijo Cassany (1993),  

escribir no es una habilidad espontánea como conversar. El escritor no redacta los textos a 

chorro, sino que los construye con trabajo y oficio: reflexiona sobre la situación de 

comunicación, apunta ideas, hace esquemas, redacta borradores, repasa pruebas. Mientras 

realiza operaciones, relee, corrige y reformula repetidamente lo que está escribiendo. O sea, 

que corregir o revisar forma parte del proceso de redacción, es un subproceso más al lado de 

otros, como buscar ideas, organizarlas o redactarlas. 

Entonces, al ser la producción textual un proceso consciente en su totalidad, se infirieron varios 

posibles factores que inciden en la falta de comprensión de las reglas de acentuación y puntuación 

por parte de los participantes del proyecto. En primer lugar, esta problemática puede deberse a 

confusiones y errores al identificar las palabras que requieren tilde y los momentos apropiados para 

insertar los signos de puntuación en el texto. Luego se encuentra la falta de énfasis en la enseñanza 
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de las normas gramaticales que forma parte de la educación actual, pues o bien los docentes no 

saben cómo formar a los jóvenes en este ámbito lingüístico o caen en el modelo educativo 

tradicional memorístico, lo cual genera una comprensión deficiente en los alumnos referente a la 

importancia de dichas normas con respecto a la claridad y coherencia de la escritura de un texto. 

Por último, está el hecho de que los estudiantes solo se enfocan en llenar cuantas hojas en blanco 

fueron solicitadas por la docente, lo que demuestra una voluntad obtusa hacia todas las 

implicaciones que conlleva el acto de escribir. Todas estas razones fueron tomadas en cuenta para 

formular talleres de escritura y gramática en la planeación de la segunda secuencia del presente 

trabajo. 

Luego de las 2 intervenciones basadas en actividades de refuerzo gramatical, los estudiantes 

produjeron nuevos objetos que evidenciaron un nuevo estado en relación con la revisión y 

corrección de normas gramaticales. Es decir, a partir de los resultados obtenidos en este segundo 

nivel se podría llamar “novatos” a los participantes, puesto que mostraron todavía una constante 

falta de colocación de signos de puntuación y acentuación en los diversos textos entregados por los 

estudiantes durante los 2 ejercicios escriturales (enfocados en los problemas gramaticales y 

ortográficos identificados con anterioridad); la actividad de PILO y la reconstrucción narrativa a 

partir de un flujograma. El primero, centrado en solucionar las falencias de acentuación, consistió 

en armar un relato empleando el personaje, la intención, el lugar y el objeto obtenidos al azar del 

repertorio disponible de elementos (apéndice 20). El segundo ejercicio, focalizado en solventar la 

deficiencia del empleo de los signos de puntuación, se resumió en que cada estudiante recibía un 

flujograma de opciones, ya sea el apéndice 21 o el apéndice 22, y en él tenían que resaltar el camino 

o la ruta narrativa que más le interesaba para luego plasmarla de manera escrita. Este último 

ejercicio se basó en la película de Netflix llamada Black Mirror: Bandersnatch, en la que el 
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televidente puede escoger y cambiar los hechos de la historia que ve. Si bien es cierto que se les 

brindó a los estudiantes un acompañamiento teórico previo a la realización de estas actividades, tal 

pareció que dichas clases magistrales sobre las normas gramaticales trabajadas no fueron 

suficientes para mejorar la implementación de las mismas por parte de los jóvenes. Claro está que 

hubo chicos que demostraron un leve progreso, tal y como es el caso del estudiante #3, cuyo primer 

escrito (apéndice 23) difiere un poco del segundo (apéndice 24), en el que se distinguió el empleo 

de ciertas tildes diacríticas, punto seguido y punto final. En cambio, el estudiante #2 siguió 

presentando vacíos sustanciales con respecto a la acentuación y puntuación general en sus textos 

escritos (apéndice 25). 

En resumen, a pesar de las actividades mencionadas anteriormente, los estudiantes de 8-14 

siguieron exponiendo errores gramaticales y ortográficos que no permitieron una evolución 

significativa de sus habilidades escriturales durante el nivel Novato. Este hecho se debió a que, en 

palabras de Natalia Inés De La Rosa Santillana (2015), 

una buena ortografía es la base de un texto bien escrito […] Para comunicarnos eficazmente 

es necesario elaborar mensajes de manera correcta y comprensible, por ello escribir bien 

evitará malinterpretaciones en lo que queremos decir. Una palabra mal escrita puede cambiar 

el sentido a lo que se quiere expresar. 

Entonces, resultó inasequible esperar una adecuada escritura sin antes solucionar las carencias 

gramaticales y ortográficas de los jóvenes, por lo que se reformularon nuevos motivos de estos 

desperfectos escriturales en causa a entenderlos mejor y remediarlos. Así pues, se observó que los 

estudiantes durante la actividad de PILO y Bandersnatch priorizaron sobre todo la rapidez, la cual 

generó una falta de atención a los detalles a la hora de escribir. Además, se destacó la falta de 
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práctica regular de identificación y escritura de palabras acentuadas y aplicación de las reglas de 

puntuación por parte de los participantes. Frente a estos factores, se concluyó que, más allá de la 

teoría, lo que necesitaban los estudiantes de 8-14 eran momentos significativos de escritura donde 

pudieran aprender a autocorregir sus errores acentuales y de signos de puntuación por medio de la 

práctica. En este sentido, se determinaron talleres de escritura que fomentaron la creación de 

oportunidades de aprendizaje valiosas que proporcionaron experiencias concretas para mejorar la 

competencia escrita. 

Después de las intervenciones basadas en talleres de escritura enfocados en la práctica de 

la producción textual junto al ejercicio de coevaluación llevado a cabo en clase, los estudiantes 

produjeron nuevas evidencias de otro estado en relación con la revisión y corrección de normas 

gramaticales. Es decir, a partir de los resultados en este tercer nivel se podrían llamar a los 

participantes del proyecto aprendices, pues se evidenció que 1 de cada 4 signos de puntuación y 

acentuación en este nivel eran utilizados de manera adecuada por la población estudiantil en general 

(en su mayoría son tildes diacríticas, tildes de palabras con la misma regla de acentuación y los 

puntos finales y algunas comas); sin embargo, muchos aún siguieron implementando 

incorrectamente algunas de estas marcas gramaticales.  Además, se identificó una nueva falencia 

escritural durante la etapa inicial de las intervenciones y es la redacción entrecortada o con 

oraciones sueltas, la cual sugirió una limitada práctica por parte de los alumnos con respecto a la 

redacción de textos con extensión considerable y una falta comprensiva de la organización de las 

oraciones, la cohesión y la estructura de los textos trabajados. Estos factores indicaron la necesidad 

de un mayor énfasis en estrategias efectivas y práctica regular en la redacción de textos coherentes 

y bien estructurados con el fin de mejorar la calidad y fluidez de la escritura de los estudiantes de 

8-14.  
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Un ejemplo de este requerimiento son el artículo de opinión (apéndice 26) y el articulo 

informativo (apéndice 27) del estudiante #1, los cuales están construidos a partir de frases sin 

mucha conexión textual entre sí. Dichos artículos están escritos de forma discontinua y pareció que 

en vez de estar atendiendo a un modelo textual divulgativo se limitaban a responder preguntas 

puntuales. En definitiva estos casos fueron deficientes si se comparan con los escritos de los 

estudiantes #2 y #3, cuyos artículos de opinión (respectivamente apéndice 28 y 29) y artículos 

informativos (respectivamente apéndice 30 y 31) tenían una aceptable cohesión y estructura textual 

que brindaron una claridad, fluidez y expresión efectiva de ideas. Si bien es cierto que estos textos 

contaron con una buena calidad, cabe destacar que el elemento mejor diseñado y escrito es la reseña 

literaria tanto del estudiante #1 (apéndice 32) como del #2 (apéndice 33) y #3 (apéndice 34). Este 

hecho se debió a que como era el último de los textos escrito en clase, por lo que los participantes 

ya habían adquirido estrategias para una óptima escritura e interiorizado los pasos del proceso de 

producción textual.  

Además, el taller de escritura de la reseña literaria contó con un momento adicional 

comparado al de los demás talleres; el de la revisión. Así pues, gracias a la práctica constante y 

continua de escritura, durante el taller de reseña literaria los estudiantes de 8-14 lograron terminar 

el texto solicitado antes de tiempo, por lo que se decidió implementar un momento de auto revisión 

guiado por la docente y según los parámetros de la rejilla de evaluación gramatical (apéndice 7). 

Esto significó una gran mejoría en los productos del taller, pues en palabras de Olga Arias-Gundín 

y Jesús García (2007), 
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durante la fase de revisión tiene lugar la parte más relevante del proceso de escritura, por lo 

que es muy importante que se revisan bien los textos utilizando las estrategias adecuadas, ya 

que los cambios que se llevan a cabo en esta etapa hacen que el texto adquiera calidad 

De esta forma, una revisión exhaustiva del contenido, la estructura y la gramática es una de las 

claves para mejorar la claridad y la coherencia del trabajo redactado. Si bien es cierto que las 

reseñas literarias presentadas no están perfeccionadas en su totalidad, no hay duda alguna que 

dichos textos representan un progreso de las habilidades escriturales iniciales de los participantes, 

puesto que los últimos textos creados en este nivel (apéndice 32, AF y AG) demostraban que 

estaban desarrollando un estilo de escritura propio, lo que indica una mayor confianza y creatividad 

al momento de expresar sus ideas y emociones a través del lenguaje escrito. 

Finalmente, en el nivel “escritor” y durante la tertulia de la revista final, se evidenció que 

durante todo el proceso del proyecto la revisión y corrección se ocuparon de asuntos 

convencionales al ámbito gramaticales, pero la significación que le daban los actantes implicados 

en ella era diferente lo usual. Es decir, tal y como lo enuncia Guadalupe Espinosa Guerri (2017), 

“respecto al qué se corrige y al cuánto, se mantienen las vías tradicionales de corrección, pero tanto 

profesores como alumnos las valoran positivamente en su conjunto” (pág. 73). En síntesis, se 

concluye que los productos finales del proyecto poseen la calidad, claridad y fluidez textual que 

tienen debido al proceso de coevaluación que se enfrentaron. Estas valoraciones dadas por sus 

coetáneos generaron en los autores una urgencia por volver al proceso de revisión y corrección de 

sus textos antes de publicarlos como tal en la revista final.  
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9.2.3 La Reescritura Como Ejercicio De Autoevaluación Del Proceso De Aprendizaje 

Esta subcategoría se refiere al acto metacognitivo de la auto revisión del trabajo redaccional 

y de pensamiento sobre un escrito, lo que implica mejorar aspectos retóricos, de contenido y 

procedimentales propios de dicho texto junto a la reformulación de la percepción del acto de 

escribir. En la plataforma de escritura REDACTEXT, creada por la Universidad Complutense 

Madrid, se establece que “la reescritura constituye funciones de mejora, y, por tanto, es tarea 

pedagógica esencial, máxime cuando se refiere a los textos expositivos o académicos, los más 

frecuentes en los ámbitos escolares” (párraf. 4-6). Referente al caso en específico de la presente 

investigación, el proceso de reescritura se llevó a cabo sobre textos de autoría propia, por lo que a 

su vez se transformó positivamente la percepción que tenían los estudiantes de 8-14 con respecto 

a sus propias capacidades escriturales. En vista de esto, se indagó en el desarrollo de las habilidades 

escriturales y el acompañamiento al progreso individual de los sujetos tanto en términos de 

escritura como de reflexión sobre este proceso. También, se decidió analizar el entendimiento que 

poseen sobre la importancia de los borradores y la reescritura junto a las estrategias que toman 

frente a las evaluaciones de pares sobre sus escritos y como estas se ven reflejadas en la calidad 

del producto textual final. Todo esto según el orden de los niveles organizativos previamente 

expuestos: postulante, novato, aprendiz y escritor. 

En el nivel “postulante”, tras la realización de la prueba de caracterización de habilidades 

lingüísticas, se constató la ausencia de tachones o correcciones por parte de los estudiantes de 8-

14 en las respuestas a las preguntas abiertas, como se podrá constatar en el apéndice 12. A partir 

de esto se pudo deducir que los participantes no están acostumbrados a repensar lo que escriben, 

es decir, no evaluaban lo que escribían con el fin de mejorar la calidad textual, pues las tachaduras 
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son la forma más básica de la reescritura. Según un artículo de la Revista Cultural Del Colegio De 

Ciencias Y Humanidades. (2020), 

Cuando los estudiantes realizan un trabajo, lo importante para ellos es completar las dos o tres 

cuartillas que se les ha solicitado y difícilmente las revisan y corrigen los errores que logren 

identificar. Mucho menos que lo reescriban porque detecten fallas en la estructura o en las 

partes más importantes del escrito. 

Entonces, los trabajos de escritura en que se prioriza la extensión mas no la calidad de lo escrito, 

provocaron predisposiciones o concepciones negativas sobre el proceso de escritura en los sujetos 

estudiados. Por esto es que las tachas o correcciones apresuradas, pequeñas acciones básicas en el 

proceso de escritura, son apreciadas en esta investigación como un indicio involuntario de la 

práctica regular o la disposición que tendrá el estudiante con respecto a la reescritura. Dentro de 

las distintas obras de Daniel Cassany (1993), enfocadas en la escritura, se destaca la idea de que 

los errores, incluyendo los tachones, son una parte natural del proceso de redacción pues brindan 

oportunidades para aprender y mejorar en la escritura. Así pues, teniendo en cuenta las citas 

recientes sobre la tendencia del alumnado a escribir de manera poco consciente y las implicaciones 

de las supresiones o enmendaduras en el proceso de escritura, es válido afirmar que los sujetos 

estudiados no estaban acostumbrados o familiarizados al proceso de reescribir. Por tanto, se planteó 

comenzar el desarrollo de la conciencia de la escritura por medio del fomento del diseño de 

borradores por parte de los estudiantes 

Luego de 6 intervenciones basadas en talleres de lectura divididos en 3 momentos: 

prelectura, durante y poslectura, junto a actividades de refuerzo gramatical en las que se solicitó 

voluntariamente la planificación y organización de los textos para entregar, los estudiantes 



73 

LITERATURA COLOMBIANA GRIS / CAPACIDAD ESCRITURAL 

 

 

 

  

produjeron nuevos objetos que evidenciaron un nuevo estado en relación con la reescritura como 

ejercicio de autoevaluación del proceso de aprendizaje. Es decir, a partir de los resultados obtenidos 

en este segundo nivel se podría llamar “novatos” a los participantes, puesto que aunque no 

entendían aún a cabalidad la finalidad de hacer borradores, una parte de ellos estaba dispuesta a 

realizarlos. Era natural que en el aula de clase se hicieran comentarios tales como – ¿Borrador, con 

el que se borra el lápiz? ¿Para qué hacer borradores? O uno escribe bien o simplemente no escribe 

– (fragmento del diario de campo). Dichas apreciaciones sobre el procedimiento de la reescritura 

se deben a que, tal y como lo enuncia Domínguez y Guillermo (2003), 

los alumnos pueden concebir la escritura como el aspecto automático de llenar hojas en blanco 

con letras: no a reflexionar sobre lo que escriben, no a hacer borradores, si no a que apunten 

todo lo que les pasa por la cabeza, tal como se les ocurre, y que se apresuren a llegar al final 

de la hoja meta  

En vista de esto, junto a las percepciones dadas por los estudiantes sobre su desconocimiento hacia 

la importancia de los borradores en la escritura, fue natural que los participantes se negaran a 

reescribir un texto propio, pues no le encontraban sentido a tal acción. Incluso si identificaban un 

error no procuraban corregirlo, es como si estuvieran resignados a que no pueden cambiar dicha 

equivocación o mejorarla. Frente al deficiente entendimiento de la relevancia de la planeación y 

corrección de borradores para el acto de escribir, se ajustaron ciertos detalles en los talleres de 

escritura propios de la segunda secuencia (apéndice 2), de tal forma que los participantes pudieran 

hacer la primera versión de sus textos finales durante la clase y con orientación de la docente. 

Posteriormente, después de 5 intervenciones basadas en talleres de escritura enfocados en 

la práctica de la producción textual junto al ejercicio de coevaluación llevado a cabo en clase, los 
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estudiantes produjeron nuevos textos que evidenciaron un estado actualizado en relación con la 

reescritura como ejercicio de autoevaluación del proceso de aprendizaje. Es decir, a partir de los 

resultados en este tercer nivel se podría llamar a los participantes del proyecto “aprendices”, pues 

tomaron decisiones asertivas frente a valoraciones realizadas por coetáneos y por la docente con 

respecto a su proceso de escritura. Un claro ejemplo de esto son los primeros borradores oficiales 

del trabajo de los estudiantes #2 (apéndice 35) y #3 (apéndice 36) sobre los cuales se llevó a cabo 

la coevaluación final. Aunque estos no son los primeros manuscritos de los participantes, pues los 

productos de los talleres de escritura se podrían considerar una primera versión de los textos finales 

del estudiante #2 (apéndice 30) y #3 (apéndice 34). Así pues, si se hace una línea de tiempo de las 

versiones que tuvieron los textos finales de los estudiantes quedaría un esquema como el siguiente 

Figura 3 

Esquema del orden en que se realizaron las distintas versiones de los elementos de la revista final. 

 

Apendices 
AC y AG

Apendices 
AH y AY

Apendices 
O y P

Borrador 1 

Productos de los 

talleres de escritura 

Texto final 

Elemento de la revista 

Borrador 2 

Resultado de la reescritura 

de los productos de los 

talleres de escritura 

Material con el que se llevó 

a cabo la coevaluación 
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En este orden de acciones, es pertinente señalar que la coevaluación (apéndice 7) se realizó 

con los manuscritos más recientes que se tenían en esta etapa de la investigación, los cuales a su 

vez fueron resultado de la reescritura de los productos de los talleres de producción textual 

correspondiente al tipo de escrito seleccionado por los sujetos. Asimismo, esta valorización por 

coetáneos (apéndice 37) fue una parte crucial del proceso del desenvolvimiento de las habilidades 

escrituras de los estudiantes de 8-14 pues era la primera vez que los participantes socializaban sus 

textos con agentes externos que no fueran la docente, habiendo del de escritura un acto real de 

comunicación y no solo un ejercicio de clase, una práctica vacía. Según Marta Marín. (2007), 

Después de varios borradores, los escritores preparan sus textos para ser leídos, y acá 

aparecen las preocupaciones formales relacionadas con la legibilidad del texto: el último 

ajuste cohesivo, la última revisión ortográfica, la distribución del texto en la página, la 

claridad de la letra, la utilización de recursos gráficos como el subrayado, etc. 

Tal y como se podrá notar, el contenido de los manuscritos (apéndice 35 y AI) difiere tanto en 

coherencia como en cohesión y ortografía con los textos finales (apéndice 16 y P), pues estos 

últimos cuentan con un perfeccionamiento en la redacción y estructuración de las oraciones, de tal 

manera que se facilite la comprensión de los mismos. Esto se debe que los apéndices O y P pasaron 

por una revisión más minuciosa por parte de sus autores en respuesta al estímulo emocional y 

motivacional que representó la evaluación de sus producciones textuales por parte de sus 

compañeros, demostrando así los estímulos positivos que los participantes pueden llegar a generar 

entre ellos con respecto al proceso de escritura. 

Finalmente, en el nivel “escritor” y durante la tertulia de la revista final, se evidenciaron 

mejorías ortográficas, gramaticales, cohesivas, de coherencia e interpretativas comparada con los 
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primeros textos analizados en esta investigación. De entre los 3 casos analizados en este 

documento, el que más se destacó por los cambios realizados en el texto final fue el del estudiante 

#1, pues su primer borrador era el escrito que presentaba más falencias, pero luego de todo lo vivido 

en la ejecución de la investigación fue capaz de solventar la mayoría de estos errores, no solo por 

la corrección sino por la conciencia de estar produciendo algo para un lector real. En la evaluación 

del texto final del estudiante #1 se concluyó que si bien en cuestiones ortográficas seguía en el 

mismo nivel que la anterior etapa, sí se notó una mejoría significativa en los componentes de 

acentuación (el estudiante colocó pertinentemente ciertas tildes diacríticas), puntuación (el 

estudiante empleo adecuadamente el punto final, pero sigue abusando de las comas), cohesión (el 

estudiante empleó, aunque repetitivamente, ciertos conectores que antes omitía y cortaba el 

entendimiento de lo escrito) y coherencia (el estudiante organizó sus ideas de tal manera que da 

indicios de una coherencia local, pero sigue sin poder hilar todo lo que escribe en una unidad 

global). Esto se logró gracias al acompañamiento constante que se le brindó al alumno por parte de 

la docente, junto a las oportunidades que se dieron en clase de estudiar y practicar las distintitas 

fases del proceso de escritura, enfatizando o volviendo cada que fuera necesario a la parte del 

trayecto que más representaba dificultades al sujeto en cuestión. Lo anterior rememora lo 

enunciado por Ana María Saorín Iborra (2003), quien dice que  

en la enseñanza de la producción escrita hay que fomentar que los estudiantes sigan un 

proceso de planificación, organización, composición y revisión. El proceso de escritura no 

es lineal, ya que el escritor puede volver a fases anteriores para revisar o cambiar elementos 

con tal de conseguir una versión definitiva 

Así pues, fue indispensable el factor de flexibilidad de las secuencias didácticas ejecutadas para el 

desarrollo de la presente investigación, pues cada sujeto de la población estudiada contaba con 
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diferentes grados de habilidades escriturales, por lo que se debió adaptar ciertos momentos y 

adecuar ciertas actividades con el fin de zanjar las necesidades sobre producción textual de todos 

los estudiantes de 8-14. Entonces, si este trabajo se hubiera enmarcado en la rigidez del protocolo 

de redacción tradicional, tal vez los resultados obtenidos con los estudiantes #1, #2 y #3 no hubieran 

sido tan diversos que a la par que satisfactorios. 

 

10. Conclusiones Y Recomendaciones 

A partir de todo lo trabajado y analizado, se llegó a la realización de 7 conclusiones: 

Primero, con respecto a determinar las habilidades de escritura de los estudiantes de 8-14 de la I.E. 

Técnico Dámaso Zapata, se determinó que ellos poseían destrezas escriturales deficientes, esto está 

evidenciado en los resultados de las pruebas de caracterización realizadas al comienzo de la primera 

secuencia didáctica planteada. En dicho diagnóstico se demostró que la población estudiada tenía 

poco interés por la lectura y escritura, pues no hubo un interés inicial por leer literatura no 

convencional en el aula de clase y los sujetos desconocían los procedimientos adecuados de 

revisión y corrección durante el proceso de escribir. Además, ellos contaban con escasas 

experiencias significativas en relación con la escritura, pues presentaban grandes falencias en 

comprensión, léxico, ortografía, cohesión y coherencia al momento de redactar junto a una actitud 

reticente en contra del acto de escribir como tal. Esto último se infiere que es causado por la 

perspectiva negativa que tienen los jóvenes hacia las implicaciones y finalidad de la producción 

textual en ámbitos escolares. Así pues, los errores escriturales y la predisposición frente a la 

escritura recién mencionados fueron las problemáticas principales observadas que competen a la 

investigación durante la etapa de observación de la misma. 
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Segundo, referente al diseño de una secuencia didáctica (apéndice 2) para responder a las 

necesidades escriturales encontradas en la observación de la práctica pedagógica, se constató la 

necesidad de dividir el conjunto de clases planeadas en 3 secciones: 1) fase motivacional, 

enmarcada por estrategias que activaron los presaberes del alumno y su curiosidad frente a un 

nuevo conocimiento. 2) fase de intervención, que englobó estrategias para presentar y consolidar 

la nueva información el alumno de tal manera que este se apropie de ella y la contraste con sus 

presaberes.  3) fase de evaluación, constituida por estrategias que procuraron la puesta en práctica 

de las nuevas teorías. Asimismo, para el diseño de la secuencia didáctica (apéndice 2) se tuvieron 

en cuenta las posibles dificultades y obstáculos circunstanciales al momento de su ejecución en el 

aula, de tal forma que dicha planeación fue de carácter flexible y adaptativo, característica 

importante para su funcionamiento a pesar de los imprevistos que surgieron durante su realización. 

Tercero, en relación con la implementación de la secuencia diseñada (apéndice 2) cuyo 

intervalo de acción corresponde a un periodo escolar del año 2023, se manifestó la relevancia de 

que la planeación contara con cierto grado de adecuación al contexto especifico en que se llevó a 

cabo y a los sujetos con los que se trabajó. La ejecución de la secuencia didáctica se inició con un 

repertorio de actividades para identificar la percepción de los estudiantes hacia sus habilidades 

escriturales actuales junto a momentos novatos de producción textual de extensión corta, frente a 

la comprensión de literatura no convencional seleccionada por la docente. Seguido de esto se 

prosiguió con los ejercicios de refuerzo gramatical enfocados en la acentuación y puntuación, que 

ayudaron a los sujetos a enfrentarse de manera óptima al reto que representaron los talleres de 

escritura. Por último se ubicaron los procesos de coevaluación, corrección y reescritura de los 

productos para la revista final y su publicación, así como la tertulia para compartir con todos los 

participantes del proyecto. 
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Cuarto, en cuanto a la evaluación de pertinencia de la secuencia y su impacto en las 

habilidades de escritura de la población estudiada, se evidenció que las estrategias diseñadas junto 

a la metodología empleada fueron acordes para el objetivo de la investigación. Asimismo, la 

transcendencia de la secuencia didáctica se puede medir según el alcance del desenvolvimiento de 

las habilidades escriturales de estudiantes de 8-14, gracias a la implementación de la literatura no 

convencional como pretexto de escritura. En torno a dichas destrezas desarrolladas por los sujetos 

se encuentra: el aprendizaje de la colocación de ciertas tildes diacríticas, el empleo del punto final 

(aunque siguen abusando de las comas) y de ciertos conectores repetitivos que antes se omitían y 

cortaban el entendimiento de lo escrito. Además, lo que más se destaca es la capacidad, adquirida 

por los sujetos, de organizar previamente sus ideas de tal manera que se dé indicios de una 

coherencia local. Asimismo, la metacognición y la conciencia sobre la escritura? 

Quinto, en derredor a las habilidades escriturales desarrolladas de los estudiantes de 8-14, 

se constató que los sujetos aún siguen sin poder hilar todo lo que escriben en una unidad global. 

Esto se debe a 

Sexto, acerca del desarrollo de las habilidades escriturales de los estudiantes de 8-14 a partir 

de la lectura de una antología de textos literarios colombianos no convencionales, se concluyó que 

la literatura gris es un material idóneo para el desenvolvimiento de las destrezas para la escritura 

de los jóvenes. Esto se debe a la naturaleza informal o poco convencional de los autores de dichos 

textos, pues esta característica permitió a los jóvenes identificarse y/o reflejarse en los autores y 

sus historias leídas en clase. Además, el recopilar distintos tipos de textos permite que la antología 

colombiana llame la atención de un público objetivo amplio y que satisfaga los intereses personales 

de cada uno de los participantes. 
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Séptimo, sobre el trabajo colaborativo docente, se destacó que la presente investigación 

pudo haber tenido un mayor alcance si se hubieran vinculado otros profesores de otras materias 

para la realización de la misma. Esto se sustenta en el hecho de que la producción textual es una 

buena herramienta de aprendizaje en general y que por medio de esta se logra desenvolver otros 

procesos relevantes para la academia y la vida, un claro ejemplo es la comprensión lectora, 

competencia vinculada con otras asignaturas. Aun así, sí o sí lo aprendido en este trabajo se 

transversalizará a otras materias académicas, e incluso a contextos no escolares, pues la escritura 

es una herramienta esencial para poderse expresar en la modernidad y expresarse siempre será algo 

inherente del ser humano. 

Finalmente, se proponen 2 recomendaciones teniendo en cuenta todo lo vivido en la 

realización de la presente investigación: En primer lugar, referente a futuros trabajos de habilidades 

escriturales, se sugiere trabajar en destrezas que por términos de tiempo no fue posible abarcar en 

la presente investigación, tales como la sintaxis, la autorregulación de la transcripción, entre otros 

aspectos. Igualmente, se podrían retomar las secuencias planteadas para medir la flexibilidad, 

adaptabilidad, pertinencia y alcance de estas a otros contextos escolares fuera de I.E. Técnico 

Dámaso Zapata.  

En relación con los tiempos y las interrupciones durante la ejecución de las secuencias 

didácticas, se demostró una deficiencia en la secuencialidad de la planeación debido a días feriados, 

eventos del Ministerio de Educación, entre otros factores y acontecimientos que de una u otra forma 

afectaron el desarrollo de la clase hasta el punto de no poder llevarla a cabo. Por tanto, frente a la 

posibilidad de existencia de este tipo de situaciones en futuros próximos o lejanos, se propone tener 

en cuenta la flexibilidad con la que debe de contar la secuencia al momento de diseñarla y 



81 

LITERATURA COLOMBIANA GRIS / CAPACIDAD ESCRITURAL 

 

 

 

  

ejecutarla. Es decir, integrar en ella distintas etapas que tengan estrategias versátiles de tal manera 

que, llegado el caso se interrumpan las clases, se pueda ajustar lo planificado sin perjudicar el 

proceso de aprendizaje de los estudiantes y atendiendo a la varianza del tiempo disponible. 
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Apéndices 

 

Apéndice 1– Primera secuencia didáctica 

Fase de inicio - Motivación  

 

Momento de 

la secuencia 

Metas de 

comprensión 

Indicadores de 

desempeño 

comprensivo de la 

fase 

Actividades 
Tiempo 

previsto 

Preliminar 

• [El estudiante] 

Reconoce e 

identifica los 

diversos 

medios de 

comunicación 

de la historia 

humana. 

• Lee los textos 

presentados en 

clase y entiende 

el hilo conector 

entre estos  

 

 

• Reconoce las 

maneras en las 

cuales 

evolucionaron los 

medios de 

comunicación. 

 

 

• Comprende e 

interpreta 

distintos tipos de 

textos 

(colombianos) 

según su contexto 

comunicativo 

 

Actividad 1 PC1 

Presentación de la 

docente, normas de 

convivencia y 

prueba diagnóstica 

  

Actividad 2 PC2 

Apertura a la 

temática y 

establecimiento del 

proyecto 

presentación de la 

Antología de 

relatos. Desarrollo 

ejercicio de letras 

al carbón 

Semana 

1 

Manifestación 

y 

consolidación 

de las teorías 

del alumno 

• [El estudiante] 

Expone y 

enuncia sus 

conocimientos 

previos sobre 

los medios de 

comunicación 

textuales 

 

• Fórmula o 

plantea ideas 

para la 

organización, 

• Caracteriza los 

distintos medios 

de comunicación 

textuales 

 

• Utiliza estrategias 

para la búsqueda, 

organización, 

almacenamiento 

y recuperación de 

información 

sobre un medio 

de comunicación 

Actividad 1 PC3 

lectura de  

Los medios de 

comunicación 

textuales 

El libro 

Periódico 

La revista 

(Ejemplos 

Colombianos) uso 

amplio de la 

antología. 

Empezamos con el 

cuento del futuro 

Semana 

2  
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elaboración y 

diseño de una 

portada de 

revista según 

sus 

conocimientos 

previos de la 

misma  

en específico (la 

revista) 

para el futuro y así 

damos apertura a 

los medios de 

comunicación. 

Exploración breve 

e inicial de las 

partes de un 

periódico.  

Diálogo 

Análisis de 

conocimientos 

previos 

 

Actividad 2 PC4 

La revista, creación 

de un nuevo medio 

de comunicación  

Creamos un 

modelo prototípico 

de una revista 

escolar según lo 

conocido. 

Creación de los 

grupos y 

establecimiento del 

género que se 

escribirá.  

Generación de 

conflictos 

empíricos 

• [El estudiante] 

Conoce y 

caracteriza 

producciones 

literarias de la 

tradición oral 

colombiana 

 

• Caracteriza y 

utiliza 

estrategias 

descriptivas y 

explicativas 

para exponer 

un tema 

• Identifica los 

distintos textos 

literarios de la 

tradición oral 

colombiana 

 

• Expone sobre la 

composición del 

periódico y 

rompe los 

esquemas 

anteriores a la 

estructura y 

posibilidades del 

mismo 

 

Actividad 1 PC5 

Investiguemos la 

revista 

Exposición de las 

partes de una 

revista y la índole 

de textos que 

aparecen en esta 

(cada equipo 

expone una 

tipología de este 

medio de 

comunicación)  

Semana 

3  
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respetando las 

normas básicas 

de la 

comunicación 

Al finalizar cada 

exposición el salón 

decidirá qué es lo 

mejor de cada uno 

de los aspectos y 

elementos de la 

revista que dijeron 

sus compañeros 

Creación de una 

definición de 

revista. 

 

Actividad 2 mitos 

PC6 

Ejercicio con el 

material de la 

antología de 

cuentos (temática 

mitos y leyendas) 

(intertextualidad: 

mitos y leyendas 

típicos de 

Colombia) 

Lectura en grupo 

en donde: 

Identificar 

intencionalidades y 

contextos de 

comunicación de 

estos textos 

 

Fase de desarrollo - Intervención  

 

Momento de la 

secuencia 

Metas de 

comprensión 

Indicadores de 

desempeño 

comprensivo de la 

fase 

Actividades 

Tiempo 

previst

o 

Presentación 

de teorías 

alternativas 

• [El estudiante] 

Entiende la 

gran gama de 

posibilidades 

de 

• Determina 

características, 

funciones e 

intenciones de 

la información, 

Actividad 1 PC7 

La revista como un 

medio para dar 

nuestra opinión del 

mundo e informar los 

Semana 

4 y 5 
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comunicación 

que brinda el 

periódico 

 

• Comprende el 

sentido global 

de cada uno de 

los textos que 

leo, la 

intención de 

quien lo 

produce y las 

características 

del contexto en 

el que se 

produce. 

 

• Construye y 

defiende una 

opinión propia 

sobre la 

literatura 

colombiana a 

partir de lo 

aprendido en 

clase 

 

• Valora y 

entiende los 

aportes de sus 

compañeros de 

trabajo  

referente a la 

literatura, que 

circula a través 

de los medios 

de 

comunicación 

masiva  

 

• Lee e identifica 

los aspectos 

textuales, 

conceptuales y 

formales de 

cada uno de los 

textos que se 

leen en clase 

 

• Produce textos 

donde prime el 

respeto por mi 

interlocutor y 

la valoración 

de los 

contextos 

comunicativos 

 

• Planea y 

organiza la 

elaboración de 

un periódico 

compartiendo 

sus ideas con 

su grupo de 

trabajo 

hechos que ocurren en 

él. 

La literatura que 

conocemos y cómo 

podemos mostrarla al 

otro. 

Artículo de opinión 

Artículo 

informativo/expositiv

o 

Reseña 

Caricatura 

Crónica 

Creación de fichas a 

seguir, para los 

estudiantes. 

 

Actividad 2 (poesía) 

PC8 

La literatura 

Colombiana 

Los tipos de temas 

Los tipos de texto 

Línea de tiempo y 

redescubrimiento.  

 

Actividad 3 (cuentos) 

PC9 

La voz de los jóvenes 

en la literatura 

Colombiana (textos de 

jóvenes para jóvenes 

sobre la literatura) 

 

Actividad 4 PC10 

¿Cómo será nuestra 

revista? 

Asignación de plan de 

trabajo, de estilo de 

texto a escribir y de 

texto a enfocar  
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Comparación 

de las teorías 

del alumno 

con las teorías 

alternativa 

aportadas por 

el maestro 

• [El estudiante] 

Identifica y 

valora los 

aportes de su 

interlocutor y 

del contexto 

en el que 

expone lo 

comunicado. 

 

• Establece 

relaciones 

entre obras 

literarias 

colombianas, 

procedentes de 

fuentes 

escritas 

 

• Identifica 

estrategias que 

garantizan 

coherencia, 

cohesión y 

pertinencia del 

texto 

 

• Valora, 

entiende y 

adopta las 

normas de la 

ortografía para 

la 

comprensión y 

producción de 

textos. 

• Habla y 

conversa sobre 

el lenguaje y 

algunos de sus 

múltiples 

sistemas 

simbólicos que 

posibilitan los 

procesos de 

significación y 

comunicación 

 

• Comprende y 

mimetiza la 

estructura de 

varias obras 

colombianas 

para poder 

producir un 

texto de su 

propia autoría 

 

• Emplea 

adecuadamente 

estrategias que 

garantizan 

coherencia, 

cohesión y 

pertinencia del 

texto 

 

• Elabora una 

primera versión 

del texto 

correspondient

e al proyecto, 

atendiendo 

siempre a los 

requerimientos 

estructurales, 

conceptuales y 

Actividad 1 PC11 

Exposición de: 

Artículo de opinión 

Artículo 

informativo/expositiv

o 

Reseña 

Caricatura 

crónica  

 

Actividad 2 (novela) 

PC12 

Literatura sobre la 

creación de literatura.  

La creación de la 

literatura como una 

manera de ser libre.  

Presentación de las 

posibles temáticas y 

maneras de escribir, 

trabajo en clase y guía 

de las docentes. 

 

Actividad 3 PC13 

Perfeccionamiento de 

escritura: 

El párrafo 

La coherencia 

La cohesión 

Análisis del artículo 

de opinión, 

informativo y 

caricaturas 

 

Actividad 4 PC14 

Presentación de la 

estructura de los 

textos, trabajo en 

clase y guía de las 

docentes. 

Presentación de 

primer borrador. 

Semana 

6 y 7 
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lingüístico de 

su tipología 

Profundizació

n de la teoría 

alternativa 

• [El estudiante] 

Entiende la 

lengua como 

uno de los 

sistemas 

simbólicos 

producto del 

lenguaje y la 

caracteriza en 

sus aspectos 

convencionale

s y arbitrarios 

 

• Caracteriza los 

textos de 

acuerdo con la 

intención 

comunicativa 

de quien los 

produce 

 

• Comprende el 

concepto de 

coherencia y 

distingue la 

coherencia 

local y global 

en textos 

propios o 

como de 

terceros 

 

• Evalúa el 

sentido global, 

intención 

escritural y 

características 

formales de 

los textos 

leídos en clase 

• Utiliza el 

discurso oral 

para establecer 

acuerdos a 

partir del 

reconocimiento 

de los 

argumentos de 

sus 

interlocutores y 

la fuerza de sus 

propios 

argumentos 

 

• Diseña un plan 

textual para la 

presentación de 

mis ideas, 

pensamientos y 

saberes por 

medio de una 

segunda 

versión del 

texto 

correspondient

e al proyecto y 

acorde a su 

tipología 

 

• Analiza 

aspectos 

textuales, 

conceptuales y 

formales de 

cada uno de los 

textos que crea 

 

• Elabora 

hipótesis de 

lectura de 

 

Actividad 1 PC15 

La oralidad y el otro.  

El sonido y su 

significado 

El manejo del silencio 

en la literatura  

 

Actividad 2 PC16 

Foro en clase, la 

creación literaria un 

proceso de 

comunidad.  

Entrega del segundo 

borrador. 

Conversatorio y 

coevaluación 

 

Actividad 3 PC17 

Análisis del segundo 

borrador. 

Guía por grupos.  

 

Actividad 4 (novela y 

mito) PC18 

La literatura juvenil y 

la literatura del pasado 

¿Son tan diferentes en 

realidad? 

Semana 

8 y 9 
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diferentes 

textos, a partir 

de la revisión 

de sus 

características 

y manejo de la 

lengua 

empleada  

 

Fase de cierre - Evaluación  

 

Momento 

de la 

secuencia 

Metas de comprensión 

Indicadores de 

desempeño 

comprensivo de la fase 

Actividades 
Duración 

prevista 

Puesta en 

práctica 

de las 

nuevas 

teorías 

• [El estudiante] 

Produce textos 

escritos que 

evidencian el 

conocimiento que 

alcanzó acerca del 

funcionamiento de la 

lengua en diversos 

momentos de 

comunicación y el 

uso de las estrategias 

de producción 

textual. 

 

• Infiere otros sentidos 

en cada uno de los 

textos que lee, 

relacionándolos con 

su sentido global y 

con el contexto en el 

cual se han 

producido, 

reconociendo rasgos 

sociológicos, 

ideológicos, 

científicos y 

culturales. 

• Presenta un texto 

escrito que 

demuestre sus 

conocimientos del 

periodo. 

 

• Expone y menciona 

la relevancia de los 

textos creados y la 

manera en la cual 

fue realizado. 

 

• Analiza los aspectos 

textuales, 

conceptuales y 

formales de cada 

uno de los textos 

que leyó a lo largo 

del periodo. 

 

• Comprende los 

factores sociales y 

culturales que 

determinan algunas 

manifestaciones del 

lenguaje no verbal. 

Actividad 1 

PC19 

Entrega y 

socialización 

de la revista. 

Evaluación 

Acumulativa 

 

Actividad 2 

PC20 

Socialización 

e impacto 

fuera del aula 

Evaluación 

recuperativa  

Semana 

10 
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• Reflexiona en forma 

crítica acerca de los 

actos comunicativos 

 

• Explica los 

componentes del 

proceso de 

comunicación, con 

énfasis en los 

agentes, los 

discursos, los 

contextos y el 

funcionamiento de la 

lengua, en tanto 

sistema de signos, 

símbolos y reglas de 

uso 

 

• Identifica rasgos 

culturales y sociales 

en diversas 

manifestaciones del 

lenguaje no verbal: 

música, pintura, 

escultura, 

arquitectura, mapas 

y tatuajes, entre 

otros. 
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Apéndice 2 – Segunda secuencia didáctica 

Fase de inicio - Motivación  

 

Momento de 

la secuencia 

Metas de 

comprensión 

Indicadores de 

desempeño 

comprensivo de la fase 

Actividades 
Tiempo 

previsto 

Preliminar 

•  Identifica y 

enuncia la 

percepción de sus 

propias habilidades 

escriturales. 

 

• Reconoce y 

comprende las 

dinámicas del 

trabajo en grupo. 

• Reconoce su actual 

nivel de escritura. 

 

• Dialoga los 

conocimientos 

adquiridos con los 

compañeros. 

 

• El estudiante 

reconoce las 

dinámicas de lo 

que significa 

trabajar en equipo.  

Actividad 1 

PC1 

Coevaluación de 

los primeros 

textos escritos 

[Rúbricas 

gramaticales] 

Diseño de la 

revista 

 

Actividad 2 

PC1 

Presentación de 

las actividades 

Fechas de 

actividades 

Diálogo sobre 

¿Cómo 

escribimos? 

Actividad 

pentágonos de 

competencias – 

versión 1 (3 

pentágonos) 

 

 

Semana 

1 

(17 - 21 

Julio) 

Manifestación 

y 

consolidación 

de las teorías 

del alumno 

• [El estudiante] 

Conoce y 

caracteriza 

producciones 

literarias de la 

tradición oral 

colombiana 

 

• Identifica los 

distintos textos 

literarios de la 

tradición oral 

colombiana 

presentados en 

clase 

 

Actividad 1 

PC2 

Lectura (texto 

antología) [Mito 

¿Por qué los 

sapos no tienen 

cola?] 

Guía con las 

actividades 

Semana 

2 

(24-28 

Julio) 
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• Establece las 

diferencias entre 

mito y leyenda.  

 

• Reconoce la 

importancia del 

mito y la leyenda 

en la formación de 

costumbres y 

valores. 

• Analiza los textos 

presentados de 

acuerdo a las 

indicaciones de la 

docente 

 

• Crea un primer 

texto (mito) 

atendiendo a las 

indicaciones. 

 

Actividad 2 

PC3 

Lectura (texto 

independiente)  

Guía con el texto 

a leer y 

actividades 

 

 

Generación 

de conflictos 

empíricos 

• [El estudiante] 

El estudiante 

comprende la 

relevancia y uso de 

la comprensión 

lectora en diversos 

aspectos de la vida. 

 

• El estudiante 

analiza la lectura 

dada por la 

docente. 

 

• Reconoce las 

normas 

gramaticales.  

 

• Conoce los 

principales estilos 

de escritura 

• Ejercita y 

perfecciona la 

comprensión.  

 

• Ejercita y usa de 

manera óptima las 

normas 

gramaticales. 

Reconoce el uso 

del hiato, la tilde, 

etc. 

 

• Identifica y escribe 

marcas de 

acentuación. 

Actividad 1 

PC4 

La verdad a 

simple vista, 

pero solo 

presente para el 

ojo entrenado o 

conocedor.  

La relevancia de 

la comprensión 

lectora. La 

lectura y la 

escucha.  

 

Lectura 

compleja y corta 

  

[FRAGMENTO 

NOVELA]. 

Psiquiátrico, 

análisis del bien 

y el mal.  

cuadro 

comparativo en 

colectivo 

 

Coevaluación. 

 

Actividad 2 

PC5 

Semana 

3 

(1-4 

Agosto) 



102 

LITERATURA COLOMBIANA GRIS / CAPACIDAD ESCRITURAL 

 

 

 

  

Presentación de 

estilos de 

escritura 

Repaso de 

gramática 1 

(puntuación) 

 

CUENTO 

Como no hacer 

un cuento: 

cuento de 

cuentos 

  

(Bandersnatch) 

 

buzón de 

vocabulario 

inicio 

 

Fase de desarrollo - Intervención  

Momento de 

la secuencia 

Metas de 

comprensión 

Indicadores de 

desempeño 

comprensivo de la 

fase 

Actividades 

 

Tiempo 

previsto 

Presentación 

de teorías 

alternativas 

• [El estudiante] 

Identifica y 

diferencia los 

ciertos signos de 

puntuación. 

 

• Perfecciona su 

capacidad 

escritural. 

 

• Reconoce el 

género poesía y las 

diversas maneras 

en las que puede 

presentarse 

(Caligrama) 

• Escribe un 

texto en donde 

se evidencia 

su manejo de 

las normas 

gramaticales. 

 

• Escribe un 

caligrama 

utilizando 

figuras 

retóricas. 

Actividad 1 PC6 

Repaso de 

gramática 1 

(acentuación y 

ortografía) 

PILO 

 

Actividad 2 PC7 

Estructura de un 

poema. 

Poemas en 

Caligrama. 

figuras estéticas. 

 

Actividad 3  

[DÍA FESTIVO] 

Semana 4 y 

5 

 

(7-11 

Agosto) 

 

(14-18 

Agosto) 
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• Conoce y utiliza 

las diversas 

herramientas 

textuales al 

momento de 

escritura, en este 

caso las figuras 

retóricas.  

 

Actividad 4 PC8 

Comprensión 

lectora.  

Códigos de habla 

o los dialectos, la 

traducción. 

Dos poemas: 

Vivir-morir y 

Puñado de tierra. 

Escribir en su 

lenguaje. 

 

Comparación 

de las teorías 

del alumno con 

las teorías 

alternativa 

aportadas por 

el maestro 

• [El estudiante] 

Conoce y 

comprende el 

género crónico y 

sus características. 

 

• Identifica el 

significado y 

características 

propias de un 

artículo de 

opinión. 

 

• Identifica el 

significado y 

características 

propias de un 

artículo 

informativo.  

 

• Identifica el 

significado y 

características 

propias de una 

reseña.  

• Crea una 

crónica de 

acuerdo a las 

indicaciones 

del género. 

• Escribe un 

artículo de 

opinión de 

acuerdo a las 

indicaciones 

de la docente.  

• Escribe un 

artículo 

informativo de 

acuerdo a las 

indicaciones 

de la docente.  

• Escribe una 

reseña de 

acuerdo a las 

indicaciones 

de la docente.  

Actividad 1 PC9 

CRÓNICA 

Reescritura y 

escritura 

Repaso 

gramatical en 

general 

 

Actividad 2 

PC10 

ARTÍCULO DE 

OPINIÓN 

Reescritura y 

escritura 

Repaso 

gramatical en 

general 

 

Actividad 3 

PC11 

ARTÍCULO 

INFORMATIVO 

Reescritura y 

escritura 

Repaso 

gramatical en 

general 

 

Semana 6 y 

7 

 

(21-25 

Agosto) 

 

(28 Agosto-

1 

Septiembre) 
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Actividad 4 

PC12 

RESEÑA 

Reescritura y 

escritura 

Repaso 

gramatical en 

general 

 

Profundización 

de la teoría 

alternativa 

• [El estudiante] 

• Identifica el 

significado y 

características 

propias de una 

historieta. 

• Perfeccionamiento 

en el manejo de las 

normas 

gramaticales. 

• Identifica los 

conceptos de libro, 

revista y periódico 

junto a sus 

correspondientes 

características 

(vistas en clase). 

 

 

• Lee un texto 

discontinuo de 

manera crítica. 

• Escribe una 

historieta de 

acuerdo a las 

indicaciones 

de la docente. 

• Escribe un 

texto en donde 

perfecciona 

sus 

habilidades 

gramaticales. 

• Evidencia, por 

medio de 

preguntas, sus 

conocimientos 

acerca de lo 

visto y 

estudiado en 

clase. 

• Crea un texto 

discontinuo en 

donde se 

evidencie la 

lectura crítica 

del texto en el 

cual se basó.  

Actividad 1 

PC13 

HISTORIETA 

Reescritura y 

escritura 

Repaso 

gramatical en 

general 

 

Actividad 2 

PC14 

Última 

coevaluación de 

textos reescritos 

[Rúbricas 

gramaticales] 

Digitalización y 

envío virtual de 

los textos 

 

Actividad 3 

PC15 

Evaluaciones de 

respuesta 

múltiple 

(procedimental y 

cognitivo). 

Revisión de la 

revista montada 

 

Actividad 4 

PC16 

Entrega de notas 

Semana 8 y 

9 

 

(4-8 

Septiembre) 

 

(11-15 

Septiembre)  
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Actividad 

pentágonos de 

competencias – 

versión 2 

 

Fase de cierre - Evaluación  

Momento 

de la 

secuencia 

Metas de comprensión 

Indicadores de 

desempeño 

comprensivo de la fase 

Actividades 
Duración 

prevista 

Puesta en 

práctica de 

las nuevas 

teorías 

• [El estudiante] 

Produce textos 

escritos que 

evidencian el 

conocimiento que 

alcanzó acerca del 

funcionamiento de la 

lengua en diversos 

momentos de 

comunicación y el 

uso de las estrategias 

de producción 

textual. 

 

• Infiere otros sentidos 

en cada uno de los 

textos que lee, 

relacionándolos con 

su sentido global y 

con el contexto en el 

cual se han 

producido, 

reconociendo rasgos 

sociológicos, 

ideológicos, 

científicos y 

culturales. 

 

• Reflexiona en forma 

crítica acerca de los 

actos comunicativos 

• Presenta un texto 

escrito que 

demuestre sus 

conocimientos de la 

revista. 

 

• Expone y menciona 

la relevancia de los 

textos creados y la 

manera en la cual 

fue realizado. 

 

• Analiza los aspectos 

textuales, 

conceptuales y 

formales de cada 

uno de los textos 

que leyó a lo largo 

del periodo. 

 

• Comprende los 

factores sociales y 

culturales que 

determinan algunas 

manifestaciones del 

lenguaje no verbal. 

 

• Identifica rasgos 

culturales y sociales 

en diversas 

Actividad 1 

PC17 

Entrega y 

socialización 

de la revista. 

Enseñar a 

hacer 

folletos.  

 

Actividad 2 

PC18 

Socialización 

e impacto 

fuera del aula 

Presentación 

formal 

Evaluación 

recuperativa 

 

Semana 10 

 

(18-22 

Septiembre) 
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• Explica los 

componentes del 

proceso de 

comunicación, con 

énfasis en los 

agentes, los 

discursos, los 

contextos y el 

funcionamiento de la 

lengua, en tanto 

sistema de signos, 

símbolos y reglas de 

uso 

manifestaciones del 

lenguaje no verbal: 

música, pintura, 

escultura, 

arquitectura, mapas 

y tatuajes, entre 

otros. 
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Apéndice 3 – Prueba de caracterización de habilidades lingüísticas  
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Apéndice 4 – Guía taller de escritura [Artículo de opinión] 
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Apéndice 5 – Guía taller de escritura [Artículo informativo] 
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Apéndice 6 – Guía taller de escritura [Reseña Literaria] 
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Apéndice 7 – Rejilla de evaluación gramatical  
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Apéndice 8 – Poema del estudiante #2 
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Apéndice 9 – Cuento de la antología 
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Apéndice 10 – Poema de la antología 
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Apéndice 11 – Mito indígena de la antología 
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Apéndice 12 – Resultados de la prueba de caracterización de los estudiantes #1 y #2 
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Apéndice 13 – Resultados de la prueba de caracterización del estudiante #3 
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Apéndice 14 – Guía pentágonos de competencias 
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Apéndice 15 – Texto final [Artículo de opinión] 

 



128 

LITERATURA COLOMBIANA GRIS / CAPACIDAD ESCRITURAL 
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Apéndice 16 – Texto final [Artículo informativo] 
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Apéndice 17 – Texto final [Reseña literaria] 
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Apéndice 18 – Ejercicio de escritura del estudiante #3 

 

 

 

 

Apéndice 19 - Ejercicio de escritura del estudiante #1 
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Apéndice 20 – PILO palabras 

PERSONAJE 

DOCENTE QUÍMICO(A) MÚSICO(A) 

DIOS(A) LADRÓN(A) ESCRITOR(A) 

ANIMAL PRESIDENTE(A) ESTUDIANTE 

INGENIERO(A) ARTISTA GUERRERO(A) 

ESPÍA INDÍGENA SUPERHÉROE 

SUPERVILLANO(A) UNIVERSITARIO(A) ABOGADO(A) 

PERSONA 

MILLONARIA 
DETECTIVE VAGABUNDO 

DIBUJANTE MEDICO(A) DEMONIO 
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INTENCIÓN 

MATAR VENGARSE 
APROBAR EL AÑO 

ESCOLAR 

ESCRIBIR UN 

CUENTO 

HACER LA TAREA 

DE MATEMATICAS 
VOLAR 

ASISITIR A LA 

BODA DE UN 

AMIGO 

DETENER UNA 

BODA 

LLEGAR A TIEMPO 

A TU BODA 

ENAMORAR A 

ALGUIEN 
TRAICIONAR 

REGALARLE 

FLORES A TU 

MADRE 

VIAJAR 
AYUDAR A UN 

AMIGO 
SECUESTRAR 

DESTRUIR NADAR PERSEGUIR 

HUIR 
SALVAR AL AMOR 

DE TU VIDA 

FINGIR SER ALGO 

QUE NO ERES 

COMPRAR 

MATERIAL 

RADIACTIVO 

ROBAR 
ESCAPARSE DE LA 

LEY 

 

 

 

 



139 

LITERATURA COLOMBIANA GRIS / CAPACIDAD ESCRITURAL 

 

 

 

  

LUGAR 

CAMPO PLAYA CIUDAD 

VIDEOJUEGO CALLEJON RÍO 

ELIGE UN PAÍS 

EXTRANJERO 
CRUCERO ISLA 

ESPACIO SIDERAL MINA UNIVERSIDAD 

FESTIVAL 
VECINDARIO 

POBRE 
SÓTANO 

AVION VECINDARIO RICO COLEGIO 

INVERNADERO TU HABITACIÓN 
TU LUGAR 

FAVORITO 

SALÓN DE CLASE 

DE LOS MARTES 

SALÓN DE CLASE 

DE LOS VIERNES 
MARTE 
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OBJETO 

JUGUETE 
COMPUTADOR 

PORTATIL 
MOTOSIERRA 

PATINES 

LA ANTOLOGIA 

TRABAJADA EN 

CLASE 

MACHETE 

MAQUILLAJE  
FOTOGRAFIA DE 

TU MEJOR AMIGO 

BOTELLA DE 

AGUARDIENTE 

EXTINTOR 
GEL 

ANTIBACTERIAL 
TAPABOCAS 

MOTOCICLETA PLANTA 
PLANTA 

CARNIVORA 

LAPICERO 
UN I-POD CON 

AUDIFONOS 
PISTOLA 

CAMARA 

FOTOGRAFICA 
ACIDO SULFURICO 

COMPUTADOR DE 

ESCRITORIO 

LA ROPA INTERIOR 

DE TU MEJOR 

AMIGO 

ESPEJO MORFINA 
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Apéndice 21 – Actividad bandersnatch [Welter] 
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Apéndice 22 – Actividad bandersnatch [Agnes] 
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Apéndice 23 – Producto de PILO del estudiante #3 
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Apéndice 24 – Producto de bandersnatch del estudiante #3 
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Apéndice 25 – Productos de PILO y bandersnatch del estudiante #2 
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Apéndice 26 – Artículo de opinión del estudiante #1 

 

 



147 

LITERATURA COLOMBIANA GRIS / CAPACIDAD ESCRITURAL 
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Apéndice 27 – Artículo informativo del estudiante #1 
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Apéndice 28 – Artículo de opinión del estudiante #2 
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Apéndice 29 – Artículo de opinión del estudiante #3 
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Apéndice 30 – Artículo informativo del estudiante #2 
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Apéndice 31 – Artículo informativo del estudiante #3 
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Apéndice 32 – Reseña literaria del estudiante #1 
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Apéndice 33 – Reseña literaria del estudiante #2 
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Apéndice 34 – Reseña literaria del estudiante #3 
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Apéndice 35 – Borrador oficial del estudiante #2 
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Apéndice 36 – Borrador oficial del estudiante #3 
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Apéndice 37 – Coevaluaciones de los estudiantes #1, #2 y #3 [Respectivamente] 
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