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Resumen

Titulo: Cortometraje en el aula: una propuesta didactica para fortalecer la expresion oral en

estudiantes de sexto grado'.
Autor(s): Mallerly Lorena Rondén Tobar y Leidy Katerine Mogotocoro Covaria?.

Palabras clave: cortometraje, expresion oral, discurso, habilidades orales, multimodalidad,

estrategias pedagogicas.

Descripcion: La propuesta didactica surgiéo como una respuesta a las practicas pedagogicas
tradicionales que reducen la oralidad a ejercicios mecanicos de memorizacidn y recitacion.
Desde una metodologia de investigacion, accion se planted una intervencion didactica que
incorpord el cortometraje como herramienta multimodal para transformar el uso de la palabra
en el aula en una experiencia comunicativa, critica y significativa. La investigacion. se
desarrolld con estudiantes de sexto grado de una institucion publica en Floridablanca,
Santander, la cual permiti6 identificar que las dificultades en la expresion oral no sélo surgian
por la falta de practica en aula, sino debido a la ausencia de espacios en los que se fomentara
la participacién, la argumentacion y la apropiacion discursiva. En este sentido, el
cortometraje se convirtid en un recurso pedagogico que, al integrar coédigos visuales, sonoros
y lingiiisticos, facilité una comprension mas profunda de los contenidos narrativos y estimulé

el fortalecimiento de discursos propios en los estudiantes.

! Trabajo de grado.
2 Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Idiomas. Licenciatura en Literatura y Lengua
Castellana. Director: Jhon Janer Vega Rincon.
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Abstract

Title: Short film in the classroom: a didactic proposal to strengthen oral expression in sixth

grade students?.
Author(s): Mallerly Lorena Rondon Tobar y Leidy Katerine Mogotocoro Covaria®.

Key Words: short film, oral expression, speech, oral skills, multimodality, pedagogical

strategies.

Description: The didactic proposal emerged as a response to traditional pedagogical
practices that reduce orality to mechanical exercises of memorization and recitation. From
an action-research methodology, a didactic intervention was proposed that incorporated the
short film as a multimodal tool to transform the use of speech in the classroom into a
communicative, critical and meaningful experience. The research was developed with sixth
graders from a public institution in Floridablanca, Santander, which identified that the
difficulties in oral expression did not only arise from a lack of practice in the classroom, the
absence of spaces in which participation, argumentation and discursive appropriation were
encouraged. In this sense, the short film became a pedagogical resource that, by integrating
visual, sound and linguistic codes, facilitated a deeper understanding of the narrative contents

and stimulated the reinforcement of students' own discourses.

3 Degree work.
4 Faculty of Human Sciences. School of Languages. Bachelor’s degree in literature and Spanish
Language. Director: Jhon Janer Vega Rincon.
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Introduccion

La comunicacion oral, habilidad del lenguaje que involucra perspectivas pragmaticas y
educativas, es importante en el mundo cotidiano y académico debido a que el ser humano,
cuya naturaleza es afectiva, cognitiva y social, se halla inextricablemente emplazado en
comunidades de discurso que exigen destreza para solventar distintas situaciones de
comunicacion (Ramirez, 2002). Desde esta premisa, dicha habilidad permite establecer
relaciones significativas con el entorno y con los semejantes, pues a través de la
comunicacion oral, no solo se realiza un proceso de expresion y comprension de la
informacion, sino que también se ejecutan practicas significantes que requieren de un grado
apropiado de competencia discursiva. Asi, la oralidad se convierte en una herramienta
fundamental para el aprendizaje y la participacion de los seres humanos en sociedad, ya que
permite presentar las valoraciones del mundo, se participa en el aprendizaje propio y se

reconoce la presencia insoslayable de la otredad.

La oralidad constituye uno de los elementos relevantes en la educacion bésica y
media, pues es un componente transversal que se extiende mas alla del area de Lengua
Castellana y Literatura. Se llegaria a pensar que dentro del salon de clase los alumnos estan
constantemente expuestos a practicas que refuerzan y ponen a prueba sus habilidades orales,
ya que existe un bloque dedicado especificamente al desarrollo de esta competencia en el
area misma de Lengua (Medina, 2020); sin embargo, en algunos casos —como se mostrara
mas adelante— esto estd totalmente alejado de la realidad, puesto que ciertas actividades

como la memorizacion y la recitacion alejan al alumno de toda participacién o interaccion
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comunicativa. Por esta razon, resulta fundamental reforzar la habilidad de comunicacion oral

en los estudiantes de la educacion basica secundaria en Colombia.

Entendiendo que la expresion oral de una lengua se constituye como un
instrumento por medio del cual los individuos dan forma y mantienen sus relaciones
interpersonales, sustento y eje de la vida en comunidad (Estandares Basicos de
Competencias,2006, p.21) es necesario que estos alumnos fortalezcan la capacidad de
expresarse idoneamente, y para ello, es importante trabajar de forma progresiva,
incorporando nuevos recursos y estrategias que la potencien. Por tal motivo, se reconoce
entonces el cortometraje como una herramienta didactica que, al apoyarse con recursos
mediadores de lectoescritura, se acerca a un aprendizaje significativo de la oralidad en el

alumnado y se aleja de los ejercicios tradicionales de memorizacion y recitacion.

Problematizacion

Contexto del problema

En el aula, la habilidad oral facilita la comunicacion y fomenta la participacion activa y el
pensamiento critico de los estudiantes. Fortalecer dicha habilidad apoya también otros
criterios, ya que coadyuva en el planteamiento de opiniones, la resolucion de dudas, la
formulacion de interrogantes y la comunicacion respecto a lo que entienden y conocen los
estudiantes (Bohorquez y Rincon, 2018). Sin embargo, diversos factores obstaculizan el
desarrollo de este recurso comunicativo, como lo son el panico para hablar en publico, la
dificultad para comprender ciertas textualidades o la forma en que se programan y ejecutan
las actividades de clase. Por este motivo, se llevé a cabo un trabajo de investigacion-accion,

integrado en las asignaturas Practica Pedagodgica I y 11, para analizar dicha problematica que
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incide en el acto comunicativo. Esta pesquisa se realizd en una institucion educativa publica
ubicada en el sector de Floridablanca, Santander, en el marco de las asignaturas de Lengua
Castellana y Plan Lector, con un grupo de treinta y ocho estudiantes de sexto grado, de entre

los once y doce afios.

A través de la observacion registrada en los diarios de campo, se identificaron
dificultades en la expresion oral de los alumnos, lo que evidencid la necesidad de fortalecer
estas habilidades para cumplir cabalmente con el objetivo pedagdgico del grado sexto, en
cuyo seno se encuentra la adquisicion integral de competencias en lengua materna. En este
sentido, y de acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, los
estudiantes de sexto a séptimo deben conocer y utilizar algunas estrategias argumentativas
que posibiliten la construccion de textos orales en situaciones comunicativas auténticas
(p-36), se hace imperativo disefiar actividades pedagogicas que las fomenten y consoliden.
Asimismo, es preciso recordar que la lectura y la escritura constituyen procesos esenciales
en el ambito de la comunicacion y el lenguaje, pues son acciones complementarias e
inseparables (Garrido, 2004), en conjunto con la oralidad. Esta interrelacion implica que,
para lograr un aprendizaje significativo, las actividades que se implementan en el aula deben

integrarse como elementos que propicien el fortalecimiento de las habilidades comunicativas.

La relacion entre la problematica identificada y los resultados del diagndstico
ejecutado permitieron la implementacion de una secuencia diddctica que incorporo
herramientas multimodales para mediar los procesos de ensefianza-aprendizaje y promover
el desarrollo de la oralidad. La multimodalidad estd compuesta por discursos que combinan

diversos recursos semioticos para producir significado; estos pueden ser lingiiisticos, sonoros
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o visuales y, en conjunto, configuran un engranaje de sentido singular (Forte y Flax, 2022).
En la intervencion desarrollada, se propuso la inclusion de diversos géneros, subgéneros y
formatos textuales, como el pddcast, el audiolibro, la historieta, el comic y el cortometraje,
junto con actividades enfocadas en la oralidad, la lectura y la argumentacion para fortalecer

y solventar dicha problematica.

Sin embargo, después de algunas semanas de intervencion, se optod unicamente por la
implementacion del cortometraje, pues esta mediacion estratégica y multimodal propicid
mayor interés en los estudiantes y favorecié una mayor interaccion en cuanto a la oralidad
durante las sesiones de clase. Como resultado, los alumnos participaron en los ejercicios
propuestos, realizaron comentarios, respondieron preguntas, cuestionaron hechos de la
narracion sobre las textualidades abordadas en clase y demostraron mayor comprension de

los textos por los que fueron interpelados.

De esta forma, y segun lo evidenciado, el cortometraje no solo se convirtié en una
mediacion didactica idonea, sino que también permitiod que el alumno se expresara con mayor
facilidad y propiedad, favoreciendo incluso los procesos de comprension. Cada uno de los
textos multimodales empleados se erige, asi, en una herramienta que permite integrar tanto
el contenido del texto como el analisis del mismo mediante la activacion de diferentes
habilidades discursivas (Hoyos Hoyos, M.L et al., 2020). La inclusion del cortometraje en el
aula permitié que los alumnos fortalecieran sus practicas orales por medio de la integracion
de diferentes sistemas signicos — grafico, sonoro y lingiiistico—, trasunto que mostrd una
mejor interpretacion del mensaje, lo que a su vez concedi6 mayor fluidez en la expresion

oral. De esta manera, se confirm6 que cuando se propicia una articulacion de recursos
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comunicativos desde el cortometraje, el alumno puede alcanzar una comprension mas eficaz
de las ideas centrales del texto y asi consigue comunicar o expresar sus comentarios con
propiedad y claridad.
Pregunta de investigacion

Con todo lo expuesto anteriormente, se plantea el siguiente interrogante de

investigacion,

(De qué manera el uso del cortometraje en el aula influye en el fortalecimiento de las
habilidades de expresion oral en estudiantes de sexto grado en una institucion publica del
sector de Floridablanca, Santander?

Justificacion

Este proyecto se acredita porque resulta importante fortalecer las habilidades orales en el
alumnado debido a que, en la practica educativa, es comin la implementacion de actividades
que estan mayormente enfocadas en los procesos de lectura y escritura. Si bien estas
habilidades son fundamentales para el desarrollo académico del alumno, la oralidad propicia
y complementa el desarrollo integral de los estudiantes. Como lo asevera Medina, a medida
que se avanza en las etapas educativas, la expresion oral va quedando cada vez mas rezagada,
pues se le otorga menos espacio en el aprendizaje (Medina, 2020). Ademas, los profesores
del area de Lengua Castellana deben fomentar espacios en los que el alumno se enfrente a
diversas situaciones comunicativas para poner a prueba sus habilidades discursivas en los

diferentes aspectos académicos, los cuales son también de incidencia social.

Por lo tanto, es preciso integrar de manera concreta estas practicas en el aula, pues
resulta pertinente para la academia y para los docentes innovar en los recursos y las dinamicas

de clase que componen su ejercicio pedagogico. Asi, se superan las practicas tradicionales,



EXPRESION ORAL EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA 16

como la recitacion y la memorizacion, que, al promover un aprendizaje mecanico, limitan la
capacidad de los estudiantes para articular sus propios pensamientos. A raiz de esto, la
integracion de textos multimodales resulta un ejercicio pertinente e interesante dentro del
aula de clase, pues en el siglo XXI los alumnos estdn en constante relacion con los medios
audiovisuales, al ser una de las dinamicas sociales mas recurrentes en su diario vivir. A
medida que la sociedad contemporanea evoluciona, en conjunto con las Tecnologias de la
Comunicacion y la Informacion (TIC), los materiales audiovisuales condicionan a aquellos
que nacen y crecen rodeados de este tipo de objetos y constituyen buena parte de sus intereses
(Ahijado et al., 2020). Por ello, el cortometraje, con su articulacion didéctica, permite que el
estudiante comprenda de manera mas clara el contenido de un texto en especifico, lo que
media entre la inteleccion y una mejor expresion de las ideas. Cabe senalar que, en el presente
trabajo el término oralidad se refiere exclusivamente a las habilidades en situaciones formales
de caracter académico. No se pretende extrapolar las observaciones realizadas a otros ambitos
de interaccion oral informal o cotidiana, en los cuales los estudiantes pueden desenvolverse

con diferentes niveles de competencia comunicativa.
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Capitulo 1. Objetivos

1.1 Objetivo General

Determinar de qué manera influye el uso del cortometraje como herramienta

multimodal para fermentar la habilidad oral de los escolares.

1.2 Objetivos Especificos

Ejecutar una intervencion pedagogica en la cual se integren estrategias didacticas

basadas en el uso del cortometraje para el fortalecimiento de la habilidad oral.

Analizar como dicha implementacion media en la mejora de la coherencia y el

discurso verbal, en conjunto con las habilidades de lectoescritura.

Evaluar criticamente cémo la intervencion ejecutada mejord el desarrollo de las

habilidades orales en los estudiantes de grado sexto.
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Capitulo 2. Marco tedrico

2.1 Antecedentes

Con el objetivo de identificar investigaciones que hayan contribuido al empleo del
cortometraje en el aula o en areas afines, se realizo una buisqueda en plataformas académicas
como la biblioteca virtual de la Universidad Industrial de Santander (UIS), el repositorio de
la Universidad Autéonoma de Bucaramanga (UNAB) y Google Académico, incluyendo
estudios locales, nacionales e internacionales. Dado que existen pocas investigaciones
especificas sobre el cortometraje como medio para fomentar la oralidad, se consideraron
otros estudios relacionados con lo audiovisual, proyectos multimedia y las TIC en el aula.
Los trabajos recopilados se clasificaron en aquellos que abordan 1) estrategias de ensefianza
para fomentar la oralidad en el aula; ii) el cortometraje como herramienta pedagogica para
estimular el pensamiento critico; iii) la integracion de peliculas en el aprendizaje de idiomas;
v) el rol de las TIC en el impacto de la comprension lectora, y v) la implementacion de

proyectos multimedia en el aula.

Maldonado et al. (2019), en su investigacion intitulada Didactica de la oralidad ;Una
cuenta pendiente?, y llevada a cabo en el sistema educativo argentino, se centran en la
ensefianza de la oralidad en el ambito escolar de secundario, mediante una reflexion critica
sobre su caracter fundamental para la vida social y académica y como sigue siendo relegada
en las practicas pedagdgicas. Sefialan que, aunque este elemento es reconocido por los
programas educativos como un drea importante, su ensefianza es escasa y se limita a
exposiciones orales o la lectura en voz alta. Con base en lo anterior, al no ser trabajada de

manera significativa, se convierte en una debilidad para los estudiantes, quienes se ven



EXPRESION ORAL EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA 19

expuestos a situaciones incomodas en el momento de expresarse oralmente y, por ende,
afectan sus posibilidades de integracion social y éxito académico. Dicha investigacion, mas
que validar o desmentir que la oralidad esta descuidada en las aulas, busca hacer un llamado
a la formacion docente, especialmente a aquellos del area de Lengua y Literatura, para que
asuman la responsabilidad de propiciar espacios de ensefanza en los que se trabajen y
refuercen estas practicas. En resumen, se invita a repensar las practicas actuales y a evaluar
propuestas para mejorar el abordaje de esta competencia esencial, para que asi los estudiantes

puedan desenvolverse con mayor fluidez y eficacia en diversas situaciones comunicativas.

Por su parte, Carvajal (2023) plantea, desde la investigacidon-accion, una secuencia
didactica mediante el uso del cortometraje como herramienta para cualificar el desarrollo de
las habilidades del pensamiento critico en estudiantes de grado décimo. Esta consistio en
siete sesiones en las cuales las estudiantes analizaron diversos cortos, reflexionando sobre
aspectos como la significacion de los elementos visuales y actsticos y, en general, utilizando

esta herramienta como medio para el desarrollo de las habilidades criticas.

Un hallazgo relevante de este trabajo fue que la mayoria de las estudiantes ya tenian
una familiaridad con el lenguaje audiovisual dado su consumo de peliculas y series, lo que
facilito la conexion entre sus intereses personales y las actividades pedagodgicas. Ademas, se
observo una mejora parcial, pero significativa, en las habilidades del pensamiento critico,
pues lograron identificar los temas centrales de los cortos y articularon argumentos mas
estructurados, lo que reflejo un mayor nivel de comprension y andlisis critico. Se concluyo
que el cortometraje, como herramienta didactica, resulta ser una estrategia efectiva para el

desarrollo de dichas habilidades en el grupo de estudiantes.
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Asimismo, el articulo El uso de peliculas como herramienta complementaria para
mejorar la expresion oral del idioma inglés (Machin, 2023) buscéd determinar si la
implementaciéon de las peliculas en el aula, combinadas con actividades disefnadas
adecuadamente, podrian suscitar una mejora relevante en la produccion oral de los
estudiantes de inglés intermedio-avanzado de la Licenciatura en Idiomas de la Universidad
de Juarez Autonoma de Tabasco. A partir de ello, se constatdé que, aunque los estudiantes
reconocen el valor de las peliculas como recursos didacticos y muestran entusiasmo por
participar en actividades orales relacionadas con ellas, enfrentaban desafios en aspectos como
la fluidez y la pronunciacién. No obstante, con la préactica constante, se evidencidé mejoria en
su capacidad para expresarse. Ademas, se determind que el uso de las peliculas como
herramienta adicional puede ser altamente beneficioso para la mejora de la produccion oral

en inglés.

En relacion con el trabajo anterior, Laserna y Rodriguez (2017), buscaron fortalecer
las habilidades en la comprension lectora de los estudiantes. A partir de un diagndstico
sistematico, disefiaron una propuesta didactica apoyada en el uso de las TIC, con el objetivo
de mejorar la comprension lectora y fomentar un aprendizaje significativo. La propuesta
incluyo talleres interactivos desarrollados dentro y fuera del aula, promoviendo tanto la

participacion activa como el desarrollo de habilidades de lectura critica e inferencial.

A lo largo de la implementacion se hicieron evidentes varios logros. La motivacion
de los estudiantes se increment6 considerablemente gracias al uso de herramientas digitales;
la aplicacion de las TIC permitié que los estudiantes se involucraran de manera mas creativa

con los textos, produciendo escritos originales y mejorando su rendimiento académico.
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Asimismo, los resultados obtenidos en pruebas estandarizadas, como las pruebas SABER
2016, mostraron una mejora en la comprension lectora, lo que respaldé la efectividad de la
propuesta. En conclusion, la investigacion demostré como la integracion de las TIC en la
ensefanza de la comprension lectora puede ser una herramienta eficaz para transformar el
proceso de aprendizaje, no solo mejorando el rendimiento académico de los estudiantes, sino
también fomentando una actitud més participativa hacia la lectura gracias a la inclusion de
las tecnologias digitales. Este antecedente justifica, ademas, como el uso de este tipo de
mediaciones puede influir favorablemente en competencias lectoescritoras, asi como en la

oralidad.

Finalmente, la investigacion de Contreras Ospitia et al. 2016, realizada en un colegio
de Ibagué, Colombia, involucrd a una poblacion de quince estudiantes de sexto grado, para
analizar como los proyectos multimedia (podcast, videos y PowerPoint) mejoran la expresion
oral en inglés como lengua extranjera. Utilizando una metodologia de investigacidon-accion
con enfoque mixto, los investigadores recolectaron datos mediante pruebas diagnosticas,
entrevista de grupo focal, observacion participante y andlisis de artefactos estudiantiles. El
estudio abord6 problemas como el bajo nivel de competencia lingiiistica, la falta de confianza
y la poca familiaridad con algunas tecnologias. Como resultado, los podcast permitieron a
los estudiantes escuchar y analizar sus producciones orales, promoviendo la autoconciencia
lingiiistica y la autorregulacion. Por otro lado, los proyectos de video y PowerPoint facilitaron
la integracion de elementos visuales y auditivos, lo que increment6d la motivaciéon y la

confianza de los participantes al comunicarse.
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Todos estos antecedentes justifican la importancia de esta investigacion, al ofrecer
una vision integra sobre el uso de medios audiovisuales, como el cortometraje y las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), para fomentar el desarrollo de la
oralidad y otras habilidades comunicativas en el aula. Cada uno de los estudios revisados
aporta una perspectiva unica, desde aquellos que proponen estrategias de ensefianza para
fomentar la oralidad en el aula, hasta aquellos que utilizan el cortometraje, la integracion de
peliculas y la implementacion de proyectos multimedia en el aula, puesto que validan la
necesidad de repensar las practicas pedagdgicas actuales e invitan a la exploracion de
metodologias innovadoras, como el uso de recursos multimodales para potenciar

competencias comunicativas en los estudiantes.

2.2 Bases teoricas

A continuacién, se encontraran cinco conceptos fundamentales que sustentan la
investigacion. Estas bases conceptuales estan orientadas a proporcionar el fundamento
tedrico necesario para estimar integralmente y analizar tanto la mediacion propuesta, como

la situacioén enunciativa pedagogica hacia la que esta dirigida.

2.2.2 El cortometraje como herramienta diddctica

El cortometraje es una forma de expresion audiovisual que, a pesar de su brevedad, permite
explorar y transmitir ideas, emociones o narrativas de manera efectiva y profunda. Vivares
(2016) al respecto menciona que El llamado ‘corto ’es una expresion coloquial que designa
una produccion audiovisual (cinematografica o videografica) de corta duracion
(cortometraje). Su extension temporal puede estar comprendida entre los 20 segundos (como

algunos spots publicitarios) y los 30 minutos” (p.1). Ahora bien, este medio audiovisual
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puede emplearse en diversas areas y asignaturas; de hecho, es un recurso didactico, ya que
en pocos minutos transmite gran cantidad de informacion de manera entretenida y capta la
atencion de los espectadores (Floria, 2014). En este sentido, la inclusion del cortometraje
resulta ser una estrategia didactica no solo por su extension, sino porque al integrar imagenes,
movimientos y sonidos permite a los estudiantes explorar conceptos narrativos como la
estructura del relato y el desarrollo de personajes; elementos visuales, como las imagenes y
los colores; y sonoros, como la musica y los didlogos, facilitando la comprension de tematicas
o textualidades. Ademads, estos elementos audiovisuales contribuyen al desarrollo y
fortalecimiento de las habilidades orales, puesto que estimula la comprension y expresion

verbal de los estudiantes al relacionar lo visto con lo dicho.

2.2.3 Multimodalidad

La multimodalidad es la interaccion y combinacion de recursos provenientes de diversos
sistemas de comunicacion, ya sea el lenguaje escrito, grafico, sonoro, gestual, entre otros.
Segun Kress y van Leeuwen (2001), se entiende por multimodalidad el uso de diferentes
sistemas signicos para la construccion de significados y el disefio de productos o eventos
semiodticos en contextos especificos. Desde la pluralidad de lenguajes, se puede reconocer
que la comunicacién no se restringe a un Unico sistema, sino que abarca una variedad de
codigos que incluyen lo visual, lo sonoro y otros elementos que relacionan un plano de la
expresion y un plano del contenido, con el fin de enriquecer tanto la construccion como la

interpretacion de significados.

Asimismo, los recursos multimodales son una herramienta que el docente puede usar

para transmitir sus conocimientos, fomentando la curiosidad de los estudiantes por el entorno
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educativo y ampliando las oportunidades para mejorar el desempefio en clase. Por lo tanto,
es crucial identificar esos recursos y determinar cudl es el mas efectivo para los estudiantes
(Nonato y Pefia, 2017). Asi pues, resultan ser una estrategia didactica fundamental en el aula,
dado que no solo se vinculan con los intereses del alumnado, sino que también funcionan
como un elemento motivador para la realizacioén de sus actividades académicas, promoviendo

asi un aprendizaje dindmico y participativo.

2.2.4 Oralidad y habilidades orales

La oralidad es una manifestacion esencial de la comunidad humana que trasciende su funcién
expresiva para convertirse en un medio relevante de interaccion, socializacion y construccion
de significados. Segin Rodriguez (2011), se constituye como una de las manifestaciones
cruciales de la expresion y comunicaciéon humana; como una efectiva mediacion para la
interaccion y socializacion, asi como un mecanismo para arraigar tradiciones, valores y
conocimiento. Su caracter efimero y dindmico la convierte en un medio adaptable, capaz de
ajustarse a las necesidades de los hablantes. Asimismo, esta resulta ser relevante en el
desarrollo cognitivo, ya que facilita la expresion de ideas, el andlisis critico, entre otros

aspectos clave para la resolucion de problemas y la construccion de conocimiento.

En el ambito educativo, la oralidad adquiere un valor particular al fomentar la
expresion de emociones, incentivar la reflexion y enriquecer los procesos de aprendizaje,
tanto individuales como colectivos, por lo que debe fortalecerse como una habilidad que
contribuya al crecimiento integral del alumno en distintas areas del saber. Bautista et al.
(2024) amplia esta vision al sefalar que la oralidad va mas alld. Por todo lo anterior, es

necesario abordar la oralidad no solo como un recurso practico, sino como una herramienta
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que contribuye a las interacciones sociales, al desarrollo personal y académico En el ambito
académico ayuda a entender, aprender, preguntar y resolver dudas gracias a la comunicacioén
asertiva con los demas compaieros y con el docente. Por esta razon, integrar actividades
asertivas resulta ser una opcion adecuada para fortalecer la habilidad oral y para brindar
recursos a los estudiantes que les faciliten una mejor competencia comunicativa en distintos

ambitos de su vida.

2.2.5 El comentario oral

Un comentario es una expresion o valoracion personal sobre algo en especifico, ya sea una
obra, una situacion, un texto o una tematica puntual. Este género puede presentarse de manera
oral o escrita y su propodsito es brindar una opinidn, juicio o analisis, que puede ser tanto
positivo como negativo. Hassar (2015) sefiala que “el comentario de un texto es un ejercicio
orientado a plasmar por escrito o de forma oral todas las claves que permiten la comprension
plena de un documento” (p.27). Considerando lo expuesto, en esta investigacion se ha
abordado el comentario desde la dimension oral, ya que, a través de ¢él, los estudiantes no
solo evidencian su capacidad de compresion sobre los textos tratados, sino que también
permite observar sus habilidades para articular y exponer ideas de manera coherente y

efectiva en una interaccion verbal.

En este sentido, el comentario oral se convierte en un recurso clave para el desarrollo
de competencias comunicativas, promoviendo la escucha activa, la capacidad de argumentar
de manera efectiva, la exposicion de puntos de vista y el fomento de una participacion activa

en el aula. En resumen, por medio de este género no solo se refleja la capacidad critica y
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analitica de los estudiantes, sino que también se favorecen las habilidades de expresion oral

tanto en el entorno académico como social.

2.2.6 Pensamiento discursivo

El pensamiento discursivo es una forma de razonamiento que se manifiesta a través del uso
del lenguaje para analizar, argumentar, interpretar y construir conocimiento. Este tipo de
pensamiento permite a los individuos desarrollar una comprension mas profunda de la
realidad al vincular ideas, cuestionar supuestos y comunicar significados de manera
coherente y reflexiva. En el dmbito educativo el pensamiento discursivo se relaciona
estrechamente con la capacidad de los estudiantes para interactuar con los saberes, establecer
didlogos significativos y sostener argumentos fundamentados en diversos contextos

comunicativos.

Es el pensamiento discursivo o logico verbal, el cual permite al ser humano, a través
del lenguaje, trascender la percepcion sensorial directa del entorno, identificar relaciones
complejas, construir conceptos, elaborar conclusiones y abordar la resolucion de problemas
tedricos avanzados (Luria, 1985). Sin embargo, en muchas aulas atin predominan practicas
pedagdgicas centradas en la reproduccion de contenidos, tales como la transcripcion literal
de textos y la memorizacion mecanica de informacion. Estas actividades, aunque pueden
cumplir funciones operativas, tienden a restringir el desarrollo del pensamiento discursivo al
relegar al estudiante a un rol pasivo. En lugar de fomentar el anélisis, la reflexion y la
elaboracion personal del conocimiento, se refuerza una vision del aprendizaje como

acumulacion de datos, lo que limita la capacidad critica y expresiva del alumnado.
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2.3 Marco legal

Para el desarrollo de esta propuesta investigativa, que involucr6 la implementacion de una
secuencia didactica, fue necesario fundamentarse en los documentos y normativas
establecidos en el sistema educativo colombiano. En este marco, se tomaron como base los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje y los Lineamientos Curriculares. La idea
que impulso la creacion de los lineamientos y los estandares fue el proposito de superar los
enfoques tradicionales centrados en la memorizacion, para promover una pedagogia que
ayude a los alumnos a comprender los conocimientos y utilizarlos de forma efectiva, tanto

en la escuela como en otros ambitos de su vida (MEN, 2006).

Por otro lado, desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, el aula se piensa
como “un espacio de construccion de significados y sentidos, y como una microsociedad en
la que se tejen todas las relaciones sociales” (MEN, 1998, p. 18); es decir, el salon de clase
es un espacio en el cual el estudiante participa activamente en la construccion del
conocimiento a partir de la interpretacion, el didlogo, la reflexion, la discusion y el anélisis
de diferentes manifestaciones del lenguaje con el fin de dejar de lado la sola transmision de
contenidos y propiciar el aprendizaje significativo y en sociedad. En este sentido, desde los
Lineamientos también se entiende el aula “como un espacio de argumentacion en el que se
intercambian discursos, comunicaciones, valoraciones éticas y estéticas; en sintesis, un

espacio de enriquecimiento e intercambios simbolicos y culturales” (MEN, 1998, p. 18).

En cuanto a la creacion y produccion cinematografica colombiana se refiere, esta esta
bajo la regulacién de la Ley 814 de 2003, legislacion parcialmente reglamentada por el

Decreto 352 de 2004. Reuniendo porcentajes de participacion econdmica, artistica y técnica
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establece los parametros para determinar la duracion del cortometraje en el &mbito nacional
tenga una duracién maxima de setenta (70) minutos en pantalla de cine o de cincuenta y dos
(52) minutos para otros medios de exhibicion y duracion minima de siete (7) minutos.
(Articulo 15, Decreto 352 de 2004) En conclusién, los marcos legales y normativos citados
han sido fundamentales para el desarrollo de esta investigacion, proporcionando un
sustento legal necesario para la implementacion de la propuesta. Estos han sido, por tanto, la
base por la cual se ha estructurado y justificado el trabajo investigativo, asegurando que se
enmarque dentro de las normativas vigentes y los objetivos pedagodgicos del sistema

educativo colombiano.

Capitulo 3. Diseiio metodologico

3.1 Enfoque y tipo de investigacion

La investigacion llevada a cabo es de tipo cualitativo y se trabaja a partir de la metodologia
de investigacion-accion. Desde la perspectiva educativa, la investigacidn-accion es “una
forma de estudiar, de explorar una situacion social, en nuestro caso educativa, con la finalidad
de mejorarla, en la que se implican como indagadores los implicados en la realidad
investigada” (Suarez Pazos, 2002). Los eslabones de esta investigacion estan estructurados a
partir de 1) la fase de observacion, que consiste en la recoleccion de datos sobre la poblacion
y las problematicas identificadas; ii) la fase de planificacion, cuyo objetivo es definir las
acciones a llevar a cabo, basandose en los datos obtenidos durante la observacion,; iii) la fase
de accion, caracterizada por la implementacion de la planificacion, con el fin de promover
una mejora o cambio, y finalmente, iv) la fase de reflexion, que permite evaluar el resultado

a partir de una mirada critica.
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Ademas, la investigacion-accion educativa implica un conjunto de actividades
realizadas por el profesorado en sus aulas con el proposito de mejorar su practica, los
programas educativos y las politicas de desarrollo. Como consiste, principalmente, en
identificar estrategias, implementarlas y evaluarlas mediante la observacion y reflexion —lo
que permite ajustar y optimizar sus resultados (Latorre, 2003)—, esta pesquisa se orientd

directamente a partir de lo descrito.

3.2 Poblacion y muestra

La poblacion estudiada corresponde al grado sexto de un colegio publico ubicado en
Floridablanca, Santander. El grupo estd conformado por treinta y nueve estudiantes, de los
cuales siete son repitentes; el 41% de la poblacion es femenina y el 59%, masculina. Sin
embargo, se presentaron cambios respecto a la poblacion estudiada, pues hubo desercion

académica de dos alumnas por cancelacion del afno escolar.

Por medio de un anlisis poblacional mediante encuesta se indagd sobre el numero de
estudiantes, el género, los gustos literarios, los formatos textuales de preferencia, los habitos
de lectura y la capacidad para expresar ideas en publico. Se pudo evidenciar que en la
poblaciéon estudiada predominan los estudiantes de once afios, representando el 26%. En
relacion con los estratos sociales, la mayoria pertenece al estrato 2, con un 31%, seguido por
un 27% de estudiantes del estrato 3 y un 4% del estrato 1. Basandose en el analisis, se tomd
una muestra de 10 alumnos para el analisis de su progreso en las habilidades orales. Entre los
estudiantes seleccionados se incluyeron repitentes, quienes, a pesar de sus dificultades
previas en la asignatura de Lengua Castellana, mostraron una notable evolucion en sus

habilidades discursivas.
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Ademas, se tuvieron en cuenta a aquellos alumnos que, aunque inicialmente se
mostraron desinteresados en participar en las actividades, con el transcurrir de las clases
mostraron una actitud mas receptiva y una disposicion positiva hacia los ejercicios de clase.
De igual manera, se tomaron en cuenta aquellos estudiantes que desde el inicio de la
investigacion demostraron un alto compromiso e interés por participar en las actividades
propuestas, brindando sus opiniones y comentarios de manera constante. Con estos criterios
se aseguro, ademads, una pluralidad en la muestra para evitar incurrir en sesgos analiticos o
en el facilismo de examinar Unicamente los casos de estudiantes que demostraron un

desempefio sobresaliente desde el inicio de la intervencion.

3.3 Fases, técnica e instrumentos de recoleccion de datos

3.3.1 Taller de saberes previos

Se implement6 un taller de cuatro horas, dividido en dos sesiones de clase, con el objetivo
principal de identificar las falencias presentes en el alumnado. Durante el taller, se llevaron
a cabo practicas de lectura, en las cuales los estudiantes debian responder a preguntas
relacionadas con la textualidad, lo que les permitio reflexionar sobre el contenido y poner a
prueba sus habilidades discursivas. Asi mismo, se incluyeron ejercicios en los que los debian
crear finales alternativos con el fin de fomentar la creatividad y la comprension textual.
Mediante esta prueba, se pudo comprobar que el area a reforzar eran las habilidades de
expresion oral, pues era una de las dificultades que mas prevalecian en los alumnos durante

la intervencion.

Por tal motivo, resultd ser una herramienta necesaria para la recoleccion de datos,

dado que el proposito del diagndstico educativo no se restringe a identificar y corregir las
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limitaciones de los estudiantes, sino que implica un enfoque pedagdgico renovado que busca
proponer orientaciones e intervenciones que no solo aborden las areas con falencias para su
mejora o recuperacion, si no también aquellas que no presentan deficiencias, con el fin de
potenciar o prevenir posibles problemas futuros (Castillo y Cabrerizo, 2005). En este sentido,
este instrumento permitié obtener de manera clara y precisa la informacidén necesaria para
determinar el punto de partida y las competencias a trabajar con los alumnos en cada

intervencion que se ajusto a las caracteristicas particulares identificadas en el curso.

3.3.2 Diarios de campo

El diario de campo es un instrumento para recolectar datos sobre el alumnado e identificar
las problematicas mas relevantes en el aula. Es una herramienta para registrar informacion
de manera organizada y estructurada, utilizando diversas técnicas de recoleccion de datos,
por lo cual el uso fue idoéneo durante la fase de diagnostico. Su objetivo es conocer la realidad,
profundizar en la situacion estudiada, dar continuidad a la investigacion e intervencion, y
contar con datos para evaluaciones futuras (Obando, 1993). Para esta investigacion, se
empled un enfoque de observacion participante y se realizaron registros semanales en diarios
de campo durante un periodo de once semanas, en el area de Lengua Castellana, con el grupo
de sexto de una institucion educativa de Floridablanca (Colombia). Las observaciones se
ejecutaron los jueves y viernes, en el horario de 10:30 a 12:30 p.m. A lo largo de este periodo,
se documentaron detalladamente las actividades, evaluaciones e intervenciones que tuvieron

lugar en el aula.

Ademas, se registraron aspectos clave como el comportamiento de los estudiantes, su

participacion en las actividades y las dificultades o falencias que surgieron a medida que
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avanzaba el curso académico. El diario de campo estaba estructurado en siete items,
clasificados en i) datos generales de las practicantes, ii) observacion descriptiva de lo
sucedido en el aula, iii) fundamentacion teorica, iv) relacion entre la teoria y la practica
enfocada en la problematica identificada, v) valoracion de los avances de los alumnos, vi)
referencias y vii) anexos. Este enfoque permitio obtener una vision integral del desempefio
del grupo, asi como identificar areas criticas que requerian intervencion o seguimiento (P1,

apéndice A).

3.3.3 Encuestas

Si bien para esta pesquisa se parti6 de la dificultad encontrada en los diarios de campo durante
la observacion, también fue necesario recolectar informacion mediante una encuesta. El tipo
de encuesta disefiada es de tipo semiestandarizada directa con preguntas de orden mixto.
Esto, teniendo en cuenta que la encuesta debe ser elaborada atendiendo al disefio
investigativo, en correspondencia con el problema, la hipotesis, las categorias, variables e
indicadores definidos y el marco tedrico que sustenta dicho disefio (Simons, 1998). En esta
empresa, los interrogantes estuvieron estructurados en tres fases: 1) datos generales, que
daban cuenta del género y los habitos literarios; ii) preguntas sobre practicas literarias,
enfocadas en el gusto por la lectura, preferencias, dificultades y formatos textuales y, por
ultimo, 1ii) practicas de expresion oral, enfatizadas en aciertos y desaciertos en cuanto a

dinamicas de participacion en el aula (P2, apéndice B).

Capitulo 4. Resultados

En este apartado, se presentan los resultados de la investigacion a partir del analisis obtenido

por medio de la implementacion de estrategias didacticas planificadas para solventar las
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dificultades identificadas en el grupo de estudiantes referentes a sus procesos de expresion
oral. Esto se realizo mediante un enfoque cualitativo de los datos recopilados antes, durante
y después de cada una de las intervenciones propuestas en la planificacion, para lo cual se
construyeron cinco categorias divididas en 1) implementacion y estrategias de ensefianza para
la oralidad, ii) andlisis del rendimiento de los estudiantes, iii) coherencia y orden del discurso,
iv) la fluidez en la expresion y la ausencia de muletillas. Esto permitié evaluar como y en
qué sentido el uso del cortometraje en el aula fortalecié las habilidades orales de los

estudiantes.

4.1 Expectativas lectoras de los estudiantes

La informacion recopilada a través de la encuesta evidencioé una disposicion positiva hacia la
participacion en actividades teatralesS. El1 51% de los estudiantes indicaron que asistirian y
participarian en una obra de teatro5 realizada en la institucion (P3, apéndice C). Las razones
brindadas por los estudiantes reflejaron entusiasmo y experiencias previas positivas, como se
evidencia en expresiones como: “Si, en mi antiguo colegio me encantaban las obras”, “Si,
para aprender sobre las palabras y la actuacion”, “Si, me gusta mucho actuar”, entre otras.
En la pregunta relacionada con la pertenencia a un grupo de teatro®, nuevamente el 51 %
manifestd que estaria dispuesto a formar parte, mientras que el 49 % respondié de forma
negativa (P4, apéndice C). Entre las razones de los estudiantes que no participarian, se

destacaron factores asociados al temor escénico, la autopercepcion de habilidades y la

3> Se mencionaron preguntas relacionadas con el teatro, dado que este constituye una herramienta que
favorece el desarrollo de multiples habilidades, como la oral, escrita, corporal y lectora. Asimismo,
el uso del teatro permite captar el interés del estudiantado hacia la lectura de textos diversos,
vinculados con situaciones de la vida cotidiana que pueden ser representadas en una obra teatral.
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ansiedad, con afirmaciones como: “No, me da miedo hablar en publico”, “No, no soy muy

buena actuando”, “No, me ganarian los nervios”.

En cuanto al interés por la lectura, también se observa una ligera mayoria favorable.
El 51% de los encuestados expresod que le gusta leer y que dedica entre dos y cuatro horas
semanales a esta practica (P5, apéndice C). Entre los libros mencionados por los estudiantes
destacan: Don Quijote de la Mancha, Peter Pan, Cupido es un murcié¢lago, Cien afos de
soledad, La culpa es de la vaca, Las aventuras de Huckleberry Finn, El charro negro y La
llorona. No obstante, el 49% restante expreso desinterés por la lectura, argumentando que les
resulta aburrida o poco entretenida. Comentarios como “No, leer me aburre” o “No me gusta”
permitieron identificar posibles factores personales, como la falta de habilidades lectoras, o
contextuales, como la escasa incorporacion de recursos multimedia o materiales poco

atractivos para sus intereses (P6, Anexo C).

En relacion con las dificultades lectoras, el 58% de los estudiantes indicd que, en
ocasiones, les cuesta comprender los textos (P7, apéndice C). Las causas mas mencionadas
fueron: el desconocimiento del significado de algunas palabras, la complejidad del lenguaje
utilizado o la falta de interés, como se refleja en afirmaciones tales como: “Me equivoco en
palabras complicadas”, “No entiendo la forma de expresar el lenguaje en pasado”, o “Me da
pereza”. Por otro lado, el 21 % de los encuestados sefiald no presentar dificultades al
momento de leer un texto. Finalmente, el 63% de los estudiantes reflejo una preferencia de
los alumnos por los medios audiovisuales como formato de lectura (P8, apéndice C), dado
que para ellos resultan interesantes este tipo de recursos. Los estudiantes muestran mayor

disposicion para aprender, en resumen, mas motivacion e interés cuando su aprendizaje esta
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fundamentado en las TIC (Amores & De casas, 2019). Ademads, no solo por ser una
herramienta atractiva, sino porque consideran que es un método que facilita de manera mas

clara la compresion del contenido de un texto.

4.2 Caracterizacion de la situacion general

La fase inicial de caracterizacion de la situacion general de la poblacion durante el segundo
periodo académico escolar del 2024 evidenci6é que uno de los ejercicios mas recurrentes era
la exposicion oral, dinamica centrada en recitar de memoria fragmentos de textos asignados.
Sin embargo, este método no garantizaba la apropiacion del contenido ni el desarrollo éptimo
de la oralidad, ya que los estudiantes olvidaban el texto o repetian la informacién sin
comprender su significado, tal como lo afirman los estudiantes mismos: “[...] se continua
con las exposiciones de las leyendas, en este caso Bachué y la creacion del hombre. La
docente inicia con las presentaciones que fueron designadas por parrafos [...] pasa una
alumna, pero la docente la hace sentarse porque se le empieza a olvidar las cosas [...]”, “para
esto pasa una estudiante con su cartelera y compartié de memoria una parte de la historia:

Bachué y su esposo se convirtieron en serpientes al entrar al agua, y se aparecia ante los

indios para darles las gracias o pedirles favores” (PI, Diario de campo, semana 2, sesion 2).

De lo anterior se deduce que estas actividades de expresion oral, al basarse en la
repeticion, recitacion y memorizacion del contenido, restringian el desarrollo de
competencias discursivas esenciales como la estructuracion coherente de ideas, la
argumentacion y la reformulacion del conocimiento. La ausencia de estrategias pedagogicas
orientadas a la interpretacion y a la apropiacion significativa del discurso limitaban la

capacidad de los estudiantes para construir mensajes con claridad y proposito comunicativo.
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Asi mismo, otra situacion notable en el aula era la escasa comprension lectora por parte de

los estudiantes durante el desarrollo de la guia de trabajo (P9, apéndice D).

A pesar de que el material presentaba un formato estructurado, adecuado y coherente
con la informacion sobre el tema en curso, su uso en el aula se redujo a la mera transcripcion
mecanica de todo el contenido sin detenerse a leer los textos presentes y los puntos planteados
dentro de esta. Lo anterior se evidenciaba al calificar y observar que algunos estudiantes s6lo
habian realizado la transcripcion, omitiendo la parte de resolver las preguntas o ejercicios
propuestos. Cassany (2006) sefala que la comprension lectora no solo implica decodificar la
informacion, sino también interpretarla y reformularla, pues son procesos que inciden
directamente en la capacidad de expresion oral, ya que permiten la construccion de discursos
coherentes y relevantes. De este modo, las falencias que presentan en el desarrollo de la
actividad, en muchas ocasiones no se debian a que no sabian resolver los ejercicios expuestos,

sino a la falta de lectura por parte de ellos.

Al enfocarse en la transcripcion sin reflexion sobre el contenido, los estudiantes no
lograban estructurar discursos organizados ni responder preguntas de manera argumentativa
“[...] algunos estudiantes copiaron toda la guia, pero no respondieron los puntos. Al
entregarles los cuadernos, algunos estudiantes nos llamaron para preguntarnos por qué habian
sacado esa calificacion, a lo que nosotras les respondemos: les falto completar algunos
puntos, solo los copiaron y no los respondieron [...]” (PI, Diario de campo, semana 4, sesién
1). Cassany (2006) afirma que la oralidad implica estructurar ideas con cohesion y adaptarse
a la situacion comunicativa; sin embargo, las estrategias observadas no favorecian estos

procesos, sino que limitaban la participacion y la capacidad argumentativa. Los alumnos se
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enfocaron Unicamente en copiar el contenido, sin hacer el ejercicio de leer, interpretar y
reflexionar sobre los textos o las preguntas planteadas debido a que los estudiantes no
abordaron la guia como una herramienta para pensar, sino como una tarea mecanica. Al
revisar los cuadernos se observo la transcripcion de la guia completamente, omitiendo

responder preguntas clave o ejercicios que requieren analisis o interpretacion.

El diagnostico reveld que la expresion oral en el aula no se concebia como una
practica comunicativa auténtica, sino como un ejercicio mecanizado que obstaculizaba la
construccion del pensamiento discursivo. La ausencia de actividades que incentivaran la
interaccion ha restringido la posibilidad de que los estudiantes articulen discursos propios,
promoviendo un modelo de oralidad fragmentado y carente de intencionalidad comunicativa.
De esta forma, es necesario un cambio en las dinamicas en aula, donde la oralidad sea
comprendida como una competencia que demande la integracion de la interpretacion,
argumentacion y autonomia discursiva, elementos esenciales para la formacion de hablantes

criticos.

Durante la fase del diagnostico, la observacion en el aula y la informacion recolectada
en los diarios de campo permitio identificar las dindmicas predominantes en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los alumnos de sexto grado. Se evidencid que las estrategias
utilizadas no contribuian a la construccion de discursos propios ni la interaccion oral
significativa. En su lugar, se privilegiaban metodologias basadas en la memorizacion y la
reproduccion mecanica de la informacion, lo que limitaba la capacidad de los estudiantes
para argumentar, interpretar y expresar ideas con claridad. Esta problematica ha sido

abordada en estudios previos, como el de Gomez (2017), quien advierte que las practicas de
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ensefanza centradas en la memorizacion afectan negativamente a la seguridad y confianza
de los estudiantes al hablar. La falta de actividades para argumentar suscitaba un impacto
adverso, pues el miedo al error reforzaba la percepcion de que la oralidad es una tarea dificil

y poco relevante para el desarrollo académico.

4.3 Estrategias previas al inicio de la intervencion

La observacion en el aula evidencidé deficiencias en la oralidad de los estudiantes, lo que
motivd a la implementacion de un taller orientado a la inclusion de nuevas estrategias
didacticas que permitieran un desarrollo de la oralidad distinto a la forma tradicional de clase.
La estructura del taller se disend en fases para garantizar una comprension integral del
material trabajado, en este caso, la leyenda “El monte de las animas” de Gustavo Adolfo
Bécquer resultd ser un recurso literario relevante en la intervencidn, pues se incorpor6 el
cOomic como formato de lectura. EI comic, como instrumento educativo, no solo fomento la
expresion y el desarrollo de competencias comunicativas, sino que también permitié una
mejor comprension de los textos al combinar elementos visuales y textuales. Segliin Sellars

(2017)

El uso del comic en el aula hoy en dia ayudar a motivar a los estudiantes a iniciarse
en el mundo de la lectura asociandose a textos sus intereses, ademas, si se aplica con
estudiantes de edades tempranas los motiva a interesarse por la lectura y les dard una

mayor adquisicion de vocabulario. (p.14)

En este sentido, se constituyd en un recurso pertinente para el desarrollo de habilidades
interpretativas y analiticas, pues permitio a los alumnos interactuar con la narrativa a través

de una lectura sincrética, en la que convergen codigos de naturaleza verbal y visual.
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En la primera fase del taller, se activaron los conocimientos previos de los estudiantes
a través de una dinamica grupal con imagenes alusivas a la leyenda. Esta metodologia se
fundamento en el concepto de andamiaje de Vygotsky (1978), quien destaca la importancia
del apoyo situacional para la construccion del aprendizaje. Finalmente, la actividad de cierre
consistidé en la creacion de un desenlace alternativo para la historia, lo que estimulo6 la
creatividad y proporcion6 una reflexion sobre los elementos narrativos. Los resultados del
ejercicio de escritura reflejaron que las producciones de los estudiantes presentaban
dificultades en la coherencia y cohesion textual. Se identificaron frases fragmentadas que
obstaculizaban la claridad del mensaje, asi como el problema de la organizacion de las ideas.
Ademas, el analisis del vocabulario empleado por los alumnos mostrd limitaciones en la

variedad léxica y una tendencia a omitir la justificacion de sus planteamientos.

Aquel hombre decidié ir al Monte de las Animas a buscar aquella banda azul que
perdié la prima, pero ella no queria que se fuera porque tenia una noticia muy
importante. Lo que la bella mujer queria decir era que ella iba a ser la proxima reina.
Aquella noche, la mujer estaba aterrorizada porque sofid que iba a ser la préxima reina
y nadie queria que ella lo fuera, entonces el pueblo la queria asesinar. Llego el primo
a salvarla, pero termind muriendo ¢l. Al otro dia, despertd con la noticia de que el

hombre estaba a salvo (PI, Diario de campo, semana 10, sesion 1).

En el fragmento anterior, aunque se describe una aparente secuencia de hechos que el
estudiante construye como un desenlace, el texto refleja claramente una inconsistencia en
cuanto a la historia original. En la leyenda de Bécquer, se establece que quien se adentra en

el Monte de las Animas durante la noche de los difuntos inevitablemente se convierte en
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anima. En su propuesta, el estudiante introduce nuevos elementos —como el suefio de la
prima, su temor y la intervencion del primo para salvarla—, lo cual es valido al tratarse de
un final alternativo. Sin embargo, dichos eventos no estan debidamente justificados ni
conectados con los elementos fantasticos del relato original, a pesar de que se les indico a los
alumnos que debian conservar la coherencia con el texto de referencia. Asi, se produjo una
ruptura narrativa: el hombre logra entrar al monte, regresar, salvar a su prima, salir ileso y
evitar convertirse en anima, sin que haya una explicacion que respalde esa resolucion. Esto
debilitd la coherencia interna del texto, pues se rompieron las reglas del universo narrativo

propuesto por el autor original sin ofrecer una construccion logica que lo sustente.

En este caso, el estudiante no logra justificar el porqué de su final, presentando asi
una ruptura de elementos misticos dados en la historia que no logran relacionarse
coherentemente con el desenlace del texto. Esta dificultad no solo se present6 en los textos
escritos, sino también en las intervenciones orales realizadas durante el taller. Ademas, al
analizar las respuestas de los estudiantes en las discusiones grupales, se observo que la
mayoria de sus intervenciones consistian en una duplicacion de la informacion explicita del
texto, sin una elaboracion personal que diera lugar a la inferencia o al andlisis critico. Por
ejemplo, ante la pregunta sobre el texto “El ataid” de Rodrigo Florez “;Qué podemos decir
sobre el personaje?” los estudiantes respondieron con afirmaciones directas y superficiales:
“Era un hombre comun y corriente” o “Era un hombre al que le gustaba apostar” (PI, Diario
de campo, semana 11, sesion 1). Estas respuestas, si bien correctas en términos informativos,
evidenciaron una escasa apropiacion del contenido y una dificultad para construir argumentos

que vayan mas alla de lo explicitamente sefialado en el texto.
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En conclusion, en esta primera intervencion se pudo evidenciar, a través de los breves
comentarios de quienes participaban, que expresarse en publico no era un ejercicio que se les
facilitara, al contrario, antes de participar, siempre dudaban de lo que querian comentar y sus
respuestas carecian de fluidez y claridad. Asi mismo, se observaron dos grupos marcados
dentro del aula: por un lado, un grupo de estudiantes que demostraban una actitud
participativa ante las actividades planteadas. Por otro lado, un sector considerable del grupo
se encontraban dispersos, no mostraba interés por participar ni compromiso por realizar los

ejercicios propuestos.

4.4 Implementacion y estrategias de ensefianza para la oralidad

Para dar continuidad a la implementacion de estrategias didacticas que favorecieran la
habilidad oral, se implementaron algunas sesiones de clase en las que predominara el uso del
cortometraje, ya que, en la encuesta empleada en la recoleccion de datos, se percibio que los
alumnos manifestaron una preferencia por los medios audiovisuales. Sin embargo, cabe
destacar que este enfoque enmarc6 el uso del cortometraje como recurso visual, en procesos
de lectura y escritura indispensables en el desarrollo de las habilidades comunicativas. Es
necesario que los nifios desde el primer ciclo y a lo largo de su aprendizaje, identifiquen el
lenguaje desde actividades integradoras para la comunicacion, donde comprendan la
expresion oral, la escritura y la lectura en los diferentes contextos sociales (Reyes & De Ledn,
2021). Por ende, a lo largo de la investigacion se incorporaron dichas competencias con el
proposito de lograr un trabajo fundamentado en procesos significativos y necesarios para la

oralidad.
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4.4.1 Estrategias de lectura

Inicialmente, se optd por abordar la lectura de textos, ya fuera novela, cuento o crénica,
trabajados mediante la lectura en voz alta y guiada, donde por medio de intervenciones y
preguntas se direccionaba el hilo de la historia en cuanto a la invitacion critica. Como
menciona Garrido (2014), es dificil hacerse lector si no hay alguien que nos acerque a la
lectura, que lea y cuente en voz alta, que lea e invite al comentario y a la discusion (p.69).
Por esto, los procesos de lectura se llevaban por lo general dentro del aula de clase, para crear
un espacio de interaccion y analisis colectivo. Era notorio que los estudiantes, en su mayoria,

lograban comprender el contenido de un texto hasta el nivel literal.

Para este abordaje, se consider6 la lectura de la crénica “La nifia mas odiosa del
mundo” de Alberto Salcedo Ramos, en la que se narraba la vida de Socorrito Pino,
quien estaba destinada a ser odiada por los otros nifios. Ante la interpelacion de las
profesoras hacia los estudiantes sobre la actitud de la nifa, ellos respondieron: “tenia
problemas dentro de la casa” “Le gusta el nifio” “Porque no tiene amigos” “No sé, de

pronto era asi” (PII, Diario de campo, semana 6, sesion 3).

Esto revel6 una interpretacion superficial de las textualidades, donde los estudiantes solo se
centraban en respuestas simples o demasiado generales, no logrando sobrepasar el nivel

literal.

Después de leer, se desarrollaba una discusion o una mesa redonda en la que, a través
de una pregunta base, se estimulaba el intercambio de ideas y puntos de vista sobre una
situacion o problematica hallada en el texto. Acorde con estas actividades, se percibio en los

estudiantes la dificultad de opinar con claridad o precision. Durante una socializacion sobre
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el capitulo dos de la novela Cronica de una muerte anunciada de Gabriel Garcia Marquez, se
hizo la siguiente pregunta: si el padre Amador, al igual que la mayoria del pueblo, sabe que

van a matar a Santiago Nasar, ;por qué no le cuenta esto a su madre? Estudiantes:

“No s¢, dicen que los curas son personas prudentes y no se meten en cosas ajenas”,
“De pronto, €l tampoco queria meterse en problemas ajenos”, “Eh, porque se le olvido
o estaba ocupado”, “Eh, yo creo que €l de pronto se concentré mas atender la llegada

del obispo” (PIL, Diario de campo, semana 3, Sesion 3).

A pesar de que, los estudiantes fueron capaces de interpretar o suponer razones no explicitas
en el texto, no lograron desarrollar plenamente una comprension critica que les permitiera
cuestionar sus implicaciones sociales, éticas o ideoldgicas. Esta limitacion se puede explicar,
en parte, porque —aunque no se aplico una prueba estandarizada para determinar su nivel de
lectura— se infirid, a partir de sus respuestas, que predominaba un nivel de comprension
literal. Esto se evidenci6 en que sus intervenciones eran respuestas aisladas, centradas
unicamente en la informacion explicita del texto, lo cual limitd la posibilidad de generar una
discusion colectiva que promoviera un analisis mas profundo de los textos. Cervantes et al.
(2017) sefialan que, en un nivel literal “el lector reconoce las frases y las palabras clave del
texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva
e intelectual del lector” (p.77), lo cual permite comprender por qué las respuestas de los

estudiantes no trascendieron hacia un analisis mas critico.

Las expresiones dubitativas como “yo creo”, “de pronto”, “eh”, entre otras son
caracteristicas propias de la oralidad espontanea. Estos recursos lingiliisticos, frecuentes en la

comunicacion cotidiana, suelen utilizarse para atenuar enunciados o manifestar
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incertidumbre. Sin embargo, en espacios académicos donde se espera una argumentacion
clara y fundamentada, el uso excesivo de estas expresiones puede evidenciar dificultades en
la construccion del discurso. En los alumnos esta tendencia revela una falta de precision y
analisis del contenido, lo que refleja como ellos no logran sostener opiniones con argumentos
solidos ni profundizan en el analisis propuesto en la pregunta mediada por el docente. En
términos generales, la manera en la que los estudiantes se expresaban reflejaba dificultades

en la fluidez y claridad.

A pesar de que intentaban participar y ofrecer opiniones, sus respuestas a menudo
eran vagas, imprecisas y carecian de una estructura que permitiera la comunicacion efectiva
de las ideas. Estas falencias se relacionan también con la naturaleza misma del lenguaje oral,
el cual, como sefiala Ong (1987) “Donde quiera que haya seres humanos, tendran un lenguaje,
y en cada caso uno que existe basicamente como hablado y oido en el mundo del sonido” (p.
16). Esto pone de manifiesto que, si bien la oralidad es la forma primaria y natural del
lenguaje, en el &mbito académico se requieren competencias discursivas mas elaboradas que

permitan expresar ideas con claridad, profundidad y coherencia.

4.4.2 Implementacion del cortometraje

Las lecturas que se realizaron a lo largo de la intervencion pedagodgica fueron
intencionalmente propuestas, ya que de cada una de estas habia la posibilidad de acceder a
un recurso multimodal: el cortometraje. De alli, que la implementacion del cortometraje en
el aula no se realizd de forma aislada, sino que se presentd como un valor agregado a las
lecturas, lo cual propicié progresivamente la participacion en cuanto a expresion oral de los

estudiantes. Asi, el plan de accion se desarrollo de la siguiente forma: 1) lectura guiada, ii)
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conversatorio sobre la lectura, ii1) primer acercamiento al cortometraje, iv) interpretaciones
de los alumnos, v) visualizacion final del cortometraje y vi) comentario global sobre la

comprension derivada de ambos recursos.

Algunas de las obras escritas que se incluyeron fueron Croénica de una muerte
anunciada de Gabriel Garcia Marquez, El corazén delator de Edgar Allan Poe, El hijo de
Horacio Quiroga y No oyes ladrar los perros de Juan Rulfo. En primer lugar, hacer la lectura
guiada de los anteriores textos permitié que los estudiantes pudieran tener un rol activo
durante la narracion, puesto que no se hizo de forma lineal, sino que se buscaba que ellos

fuesen participes en la construccion de la historia. Como lo sefiala Ramirez (2016)

La aplicacion del modelo de lectura guiada tiene multiples beneficios en el proceso
lector y en la comprension lectora de los estudiantes, fomenta el uso de estrategias de
lectura, forma lectores independientes, promueve el aprendizaje cooperativo y

estimula la participacion desarrollando la expresion oral. (p.60)

De esta primera y segunda fase, se logrd el acercamiento a la idea general del texto, a su
secuencia cronoldgica, a sus personajes y, sobre todo, una participacion activa que permitio

evidenciar, por parte de los estudiantes, diferentes perspectivas de la obra.

Si bien es cierto que las lecturas son el recurso literario original y se evidencid que
cumplieron su funcion inicial en las primeras dos fases, el cortometraje fue la herramienta
multimodal que, gracias al funcionamiento simultaneo proveniente de diferentes sistemas
signicos —imagen, sonido, lenguaje verbal y corporal— permitio a los estudiantes acceder a
otro tipo de recurso que promovid una mejor comprension del texto leido y conversado en

clase.
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La importancia del cortometraje radica a su vez en que este, entendiendo también que
es una extension de la obra literaria, exige una delimitacion en cuanto a escenas o fragmentos
significativos presentados en el audiovisual, lo que logré una mayor efectividad pedagodgica,
gracias a la densidad de informacion que el cortometraje consigue desarrollar en el rango de
tiempo permitido. Lo que conlleva que la ejecucion de las actividades logre un mayor
aprovechamiento del audiovisual en los estudiantes. Del primer acercamiento al
cortometraje, estos se reproducian y se analizaban minimo dos veces; después, se realizaban
preguntas como ;qué ocurri6 en la historia? ;Cudl es la actitud del personaje? ;Por qué actud
de esa manera? Con el fin de conocer y evaluar la comprension de los alumnos.
Seguidamente, se realizaban actividades como “entrevista a un personaje®” o mesas redondas

donde también se discutia con base en una situacion del relato.

En esta fase, se comprobd que las interacciones en el grupo se volvieron mas
enriquecedoras, ya que los comentarios no solo se limitaban a respuestas breves o
superficiales, sino que eran mas elaborados y fundamentados en el contenido, tal como se
evidencid en un ejercicio de mesa redonda a partir del cortometraje El hijo de Horacio
Quiroga: “El papa esta nervioso y preocupado porque el hijo no habia llegado a la casa a la
hora que ¢l le habia dicho que tenia que regresar” (PII, Diario de campo, semana 9, sesion
2). Las preguntas no solo evaluaban la comprension, sino como los alumnos elaboraron

propuestas desde un punto de vista mas profundo gracias a la articulacion causal entre las

® Este ejercicio consistia en tomar un personaje principal de la historia, con el fin de realizarle
preguntas con base en su desarrollo en el relato. Para esto, se realizaban grupos de minimo tres
alumnos, en el que uno tomaba el rol de entrevistador y los demas el rol del personaje escogido.
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acciones de los personajes —los alumnos pueden anticipar consecuencias y reconstruir el hilo

narrativo desde una légica entre lo pasado y lo que podria suceder después—.

Esto es pertinente, ya que una perspectiva multimodal permite integrar el contenido
mediante la activacion de diferentes habilidades discursivas, facilitando la transformacion de
un texto en una estrategia que refuerza diversas competencias discursivas en los participantes
(Hoyos Hoyos, M.L et al., 2020). Al ser una experiencia distinta a textos tradicionales, los
estudiantes reforzaron su capacidad para comprender e interpretar situaciones narrativas
complejas, establecieron relaciones causales entre los hechos y expresaron sus ideas de forma
mas clara y estructurada. También se apreciaron otras intervenciones como: “Me gusto, el
final es nostalgico porque el padre cree que lleva a su hijo en los brazos de €1, pero en realidad
su hijo muri6”, “siento que me meti mas en la trama y comprendi mejor el final porque aca

se ve mas claro que verdaderamente el hijo habia muerto y que todo era una alucinacion del

padre” (PII, Diario de campo, semana 9, sesion 2).

El acercamiento de los alumnos al cortometraje posibilitd que ellos aprecien la lectura
previa en un formato visual, sonoro y lingiiistico novedoso que les permitié6 una mayor y
mejor comprension. Gracias a una representacion audiovisual de los personajes, los
estudiantes pueden acceder de forma préctica a una comprension emocional y discursiva
dentro del cortometraje. A partir de esto, se destacd que los estudiantes lograban ahora
comentar con mayor claridad, fluidez y precision, pues al interactuar con el cortometraje se

evidencio que habia una mejor comprension de los hechos presentados en el texto.

Es importante destacar que, el interés manifestado por los estudiantes no se debi6 inicamente

a la temadtica abordada en los textos, sino al modo en que fue abordada la actividad. El
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tratamiento didactico, al incluir un recurso audiovisual que retomaba la lectura previa, facilitd
una representacion mas clara y concreta de los acontecimientos, lo que favorecio la
comprension y el involucramiento de los estudiantes. La posibilidad de ver un formato
audiovisual de lo que previamente habian leido permiti6 que reconstruyeran el sentido del
texto con mayor precision, lo cual se tradujo en una disposicién mas activa para comentar y
participar. A su vez, esto sugirid que el cortometraje no solo era un recurso efectivo para
captar la atencion, sino que también promovié un ambiente en el que los estudiantes se
sentian mas interesados por expresar sus opiniones y comentarios y, por ende, un mayor nivel

de comprension redundaba también en una mejor escritura, como se analiza a continuacion.

4.4.3 Estrategias de escritura

Durante el proceso de intervencion, si bien el eje central fue la oralidad, se incluyeron
estratégica y ocasionalmente actividades de escritura que buscaban que los alumnos
organizaran sus ideas de manera clara y coherente. Estas practicas de escritura no solo se
concibieron como un fin en si mismo, sino como un medio pedagdgico que fortaleciera la
estructuracion del pensamiento y la preparacion previa para las intervenciones orales. Para
esto, se tuvo en cuenta la lectura de El monte de las d&nimas trabajado en dos intervenciones.
La primera solo tuvo en cuenta la lectura textual y elaboracién de un final alternativo; la
segunda, mantuvo la misma dindmica que la primera, aunque con una variacion significativa:
implementar el cortometraje como apoyo a la escritura de otro final alternativo, ya con miras

a evidenciar mejoras gracias al apoyo de la herramienta multimodal.

En la primera entrega, sin el acompafiamiento audiovisual, los relatos grupales

presentaron dificultades en cuanto a la cohesion, coherencia y ortografia. Muchos de los
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finales se mantuvieron cercanos a la version original del texto, con pocas transformaciones

y un uso limitado de recursos narrativos, por ejemplo:

Primera entrega del grupo uno sin el uso del cortometraje: Beatriz no pudo mas con
la espera y fue a buscar a su primo. Llegd al monte de las &nimas con la esperanza de
encontrar a su primo pero fue todo lo contrario, encontrd a su primo muerto lo cual la

asustd mucho y empezd a correr, pero los lobos son mas rapidos y la alcanzaron.

El texto producido por el grupo 1 evidencido multiples falencias en el nivel basico de la
escritura, como la ausencia de signos de puntuacion, repeticiones y escasa variedad 1éxica.
La estructura del relato se mantuvo lineal y demasiado cercana al texto original, lo cual no

fue lo esperado, puesto que lo que se buscaba era que produjeran un final diferente.

Primera entrega del grupo tres sin el uso del cortometraje: El primo tuvo miedo para
ir por la banda entonces se espero al otro dia que ¢l fue por la banda con miedo de
que hubieran zorros, pero se decidi6 a ir, estaba en el monte, pero pudo recuperar la
banda. Luego quiso salir a ver el paisaje pues como ¢l era muy fuerte pues salio
después no espero le aparecieron unos zorros y €l no sabia lo mordieron entre tres y
lo dijeron herido tiempo después en el funeral llego6 la primera y se puso a llorar y con

el lloro de la prima el revivid y paso el tiempo y envejecieron juntos.

En este caso, ademds de los errores ortograficos, se observan problemas de puntuacion,
organizacion légica de las ideas y una mezcla de tiempos verbales que dificultaron la
comprension del texto. La trama pierde claridad por la falta de cohesion del texto, aunque se

introduce un elemento fantastico con la resurreccion.
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Posteriormente, con la incorporacion del cortometraje y siguiendo la ruta de
implementacion, se observo una mejora general en la calidad de los textos. Esto permiti6 a
los alumnos ampliar su comprension de la historia, reconocer a los personajes, escenarios,

emociones y reimaginar el final alternativo.

Grupo uno y su entrega posterior con el cortometraje: La prima después de un rato no
aceptaba que su primo estaba muerto, asi que agarr6 su pafiuelo, se coloc su traje y
fue a buscarlo. Al principio, aunque tenia temor, se adentrd y encontr6 el cadaver de
su primo. Al acostarse, €l todavia se tocod un poco; se acerco hacia €l llorando. —No
puede ser verdad —sus palabras no se entendian, llorando desconsolado. Pero antes
de decir algo mas, a lo lejos escuch¢ el reloj que marcaba las 12:00 pm. Se preocup6
porque sabia que las dnimas se acercaban. Escuch6 varios ruidos y aullidos de lobos,
pero cuando se acercaban, las 4nimas y los lobos no pudieron hacer nada porque el
collar de rubi que le habia regalado su primo los protegidos, ya que el collar estaba
bendecido con una fuerte magia antigua. Los doctores no pudieron hacer nada, pero

ella siempre se sinti6 acompanada.

Aqui se observa una evolucion notable; aunque persisten los errores ortograficos, la relacion
es mas extensa, presenta una mejor estructuracion de las ideas y una integracion de elementos

narrativos nuevos como los recursos fantasticos del “collar magico”.

Grupo tres y su entrega posterior con el cortometraje: Alonso llego6 herido de la batalla
al cuarto donde estaba Beatriz y sus primeras palabras fueron: “Aqui tengo la
pafioleta”. Beatriz del orgullo abrazé a Alonso. Beatriz sali6 del castillo, entonces dos

lobos pasaron por el castillo. Beatriz del susto grit6: “jAlonso!” Alonso, cansado,
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salid a ayudar a Beatriz y un lobo atac6 a Alonso y lo maté Beatriz del susto se agacho

y lleg6 un lobo y le quitd la cabeza.

Este ejemplo mostrd un intento por innovar la historia introduciendo un conflicto diferente —
la coronacion y el rechazo— aunque la estructura narrativa aun requiere trabajo, pues hay
repeticiones y problemas de coherencia, también se presenta una mayor intencién de

construccion de trama.

En términos generales, aunque persistieron dificultades en aspectos como la
puntuacidn, la ortografia o el uso de conectores, la integracion del cortometraje permitid una
evolucidn progresiva en la forma en la que los alumnos narraron, reconstruyeron e innovaron
los hechos que la historia proponia. Como sefiala Cassany (1993) “los expertos utilizan los
subprocesos de la escritura para desarrollar el escrito; buscan, organizan y desarrollan ideas;
redactan, evallian y revisan la prosa; saben adaptarse a circunstancias variadas y tienen mas
conciencia del lector” (p. 13). Por ende, al abordar la escritura como actividad, el estudiante
es consciente de la importancia de elaborar y plantear buenos escritos o argumentos antes de

pasar una sustentacion o explicacion oral.

4.5 Analisis del rendimiento de los estudiantes

Considerando lo expuesto anteriormente, a continuacidon, se presenta un analisis general
basado en una muestra representativa de los 10 alumnos descritos en la fase de poblacion y
muestra. Este tiene como propdsito exponer de manera clara y argumentativa como se
evidencio un cambio o mejora en las habilidades orales de los estudiantes, destacando tanto
los avances individuales, como los logros en comun alcanzados a lo largo del proceso de

intervencion. El andlisis se realizo a través de tres categorias que reflejan el progreso en
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aspectos clave de las habilidades de expresion oral, a saber, 1) la coherencia y orden del
discurso, ii) la fluidez en la expresion y iii) la ausencia de muletillas. Estos indicadores
evidenciaron el fortalecimiento gradual de las competencias comunicativas en los
estudiantes. Cada uno de los alumnos elegidos para conformar la muestra fue presentado
mediante la inicial de su nombre, con el fin de garantizar su anonimato y preservar la

confidencialidad en el proceso de evaluacion.

Tabla 1
Muestra de estudio

Estudiantes

AS AJ JA DP MG SR DV GM VA AB

Nota. Se presentan las iniciales de los alumnos escogidos.

4.6 Coherencia y orden del discurso

En el caso de los estudiantes incluidos en la muestra, se observo que existia una notable
carencia de coherencia y orden en sus intervenciones orales. Los alumnos tendian a ofrecer
opiniones que, a menudo, no guardaban una relacidn clara entre si o entre las textualidades
abordadas. Los comentarios que brindaban se caracterizaban por cambios abruptos de temas
o respuestas superficiales, las cuales no lograban integrar adecuadamente la informacion ni
desarrollar un discurso sélido que profundizara en el significado o en la situacion del

contenido trabajado en clase. De Beaugrande & Dessler sefialan que:

La continuidad del sentido estd en la base de la coherencia, entendida como la
regulacion de la posibilidad de que los conceptos y las relaciones que subyacen bajo
la superficie textual sean accesibles entre si e interactien de un modo relevante.

(1997, p.134)
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Al analizar las intervenciones de los estudiantes que hicieron parte de un conversatorio
respecto a la novela Cronica de una muerte anunciada de Gabriel Garcia Marquez, se reflejo
una serie de falencias en la coherencia y en el orden de sus discursos. En primer lugar, se
pudo percibir que sus comentarios eran confusos y carecian de una estructura logica que
permitiera al interlocutor seguir el sentido de la informacidén expuesta: AB “Pues que
Santiago Nasar como que los engafiaba mucho a ellos. Ah, y yo pues seria culpable porque
no le diria nada” y VA “Eh, no sé yo pienso que ellos pensaron que los hermanos Vicario no
serian pues capaces de hacer como algo asi” (PII, Diario de campo, semana, sesion 2). Los
comentarios presentados evidenciaron una falta de claridad y conexion entre las ideas. El uso
de expresiones como “como que” o “pues’ mostraban un discurso impreciso, lo que

dificultaba que el mensaje fuera comprendido de manera efectiva.

Ademas, una posible razon detras de esta falta de coherencia es que los alumnos, en
ocasiones, no se basaban en los contenidos del texto para sustentar sus opiniones, sino que se
guiaban principalmente por lo que pensaban o sentian a nivel personal. Por ejemplo: GM “No
digo nada pues para no meterme en problemas con los Vicario, no me gusta eso” y JA “Yo
seria inocente, pues porque uno tiene que siempre prevenir las tragedias, y pues los problemas
no van conmigo” (PII, Diario de campo, semana 4, sesion 2). En estas respuestas se reflejaron
afirmaciones personales que no se justificaban dentro del marco de la historia, por lo que se
presentaban opiniones incoherentes, demostrando a su vez una tendencia a centrarse en
posturas netamente subjetivas que desvinculaban por momentos las tematicas. El problema
del discurso subjetivo es que no es facil de entender ni estd bien definido. Una forma de

explicarlo es senalando que el discurso objetivo busca eliminar cualquier indicio de
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la presencia del enunciador en su enunciado, mientras que el discurso subjetivo pone de

manifiesto dicha presencia (Ruiz, 2013).

Si bien, toda opinidon o comentario esta influenciado por la subjetividad, en el caso de
la oralidad académica es primordial que los estudiantes fundamenten sus opiniones en datos,
hechos y argumentos provenientes del material o los textos abordados en clase. De modo que
esa opinidn subjetiva esté respaldada por elementos concretos que otorguen credibilidad y
den peso a sus razones. Asi, el discurso no pierde solidez; al contrario, refuerza la coherencia
y contribuye a una estructura clara y organizada al momento de expresarse. No obstante, con
el paso de algunas sesiones y mediante la implementacién de estrategias centradas en la
lectura, escritura y el andlisis de cortometrajes, se pudo evidenciar un cambio significativo
en relacion con lo anterior. En las nuevas intervenciones se observaba una mayor claridad
entre las ideas y una conexion mds logica entre las mismas. Al comentar sobre el matrimonio

entre Bayardo y Angela, VA expresé:

En el texto y en el corto se muestra claro que es un matrimonio que se da por
conveniencia. Bayardo tenia mucho dinero y la familia de Angela no. En esa época
no se casaban por amor, sino que los padres buscaban lo que més era conveniente para

sus hijos (PII, Diario de campo, semana 4, sesion 3).

Este comentario reflejo6 una comprension mas profunda del contenido, pues el alumno no
solo present6 una idea clara, sino que también ofrecio un analisis mas coherente que conecta
tanto los hechos narrados de la novela como en el cortometraje. Aunque su opinion pudo
haberse beneficiado de una estructura mas fluida, el alumno presento las ideas principales

que se ajustan al contenido, por lo que su intervencion demostré mayor claridad y precision.
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Por otro lado, en un comentario sobre Angela Vicario, se pudo notar que los estudiantes eran

capaces de comentar de una manera mas profunda y articulada:

AS: Es raro, porque ella culpa a Santiago, pero en el texto y en el cortometraje dicen
que Angela se reune con unas amigas y ellas les ensefian algunas artimafias para que
finja que es virgen. Entonces, antes de casarse Angela ya no era virgen, por €so uno

puede pensar que esta mintiendo (PII, Diario de campo, semana 4, sesion 3).

En este caso, el alumno no solo menciona el contenido del texto y el cortometraje, sino que

también reflexiona sobre las implicaciones del comportamiento de Angela, por lo que no solo

repasa los hechos, sino que ofrece una interpretacion mas profunda y apropiada segun los

acontecimientos del relato. También, logrd establecer una relacion logica entre lo que se
e

presenta en ambos medios, realizando “asi” un comentario bien estructurado y

fundamentado. Del mismo modo, observaciones como las de DV:

El se enteré que Angela no era virgen, entonces él se enojé mucho con ella porque se
sinti6 enganado. Por eso, fue a devolverla a la casa de sus papds, pero después de
algunos meses ¢l estaba recibiendo cartas de Angela, alrededor de diecisiete afios,
entonces, decidio volver y reencontrarse con ella (PII, Diario de campo, semana 4,

sesion 3).

Demostraron que el estudiante logré estructurar su comentario de manera clara, siguiendo
una secuencia temporal l6gica y utilizando conectores que facilitan la comprension. En
resumen, el contraste entre los hechos, las emociones y las acciones estuvieron bien

establecidas, por lo que su discurso se convirtié mas fluido y coherente.
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Tabla 2

Contraste entre hechos, emociones y acciones.

Hechos Emociones Acciones
DV: El se enterd que Angela DV: ¢l se enojo mucho con DV: fue a devolverla a la

no era virgen. ella. casa de sus papas.

Nota. Se presentan las ideas contrastadas por los estudiantes.

Al comparar la intervencion de los estudiantes antes y después de la implementacion del
cortometraje, se demostrd un avance en cuanto a la coherencia del discurso. Los alumnos
ahora estructuraban sus ideas de una manera més ordenada y dejaron de lado los comentarios
subjetivos para fundamentar sus opiniones en hechos concretos, lo que les permitia ofrecer
un punto de vista mas profundo y relevante. Ademads, el uso de ejemplos y la relacion directa
con los textos y el medio audiovisual lograba que sus intervenciones fueran mas
comprensibles y articuladas. Empero, es importante mencionar que, aunque el cortometraje
ayudo a los estudiantes a mejorar en este aspecto, el fortalecimiento de esta rea no puede
atribuirse Unicamente a dicho recurso, pues como se abordd anteriormente, las sesiones

estuvieron mediadas a su vez en competencias de lectura y escritura.

4.7 La fluidez en la expresion

La capacidad de comunicarse de manera fluida es crucial para una expresion oral efectiva,
ya que permite que el hablante no solo se exprese con claridad, sino que también demuestre
un dominio y una propiedad al momento de hablar. La fluidez discursiva es un resultado
complejo e integral que depende de diversas variables, como el conocimiento del hablante
sobre el tema que estd tratando, el progreso de la narracion al incorporar nuevos temas o

informacion, la coherencia o relevancia de lo que se cuenta y la conexion entre las distintas
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partes de la narracion (Menjura, 2018). Al analizar la muestra de los diez estudiantes, se
observdo que un principio varios de ellos presentaron dificultades para expresar sus
comentarios u opiniones con fluidez. En general, la mayoria brindaban respuestas limitadas,
lo que demostré una falta de confianza y timidez al hablar en publico, sumado a un
conocimiento superficial sobre los temas que se les pedian discutir. Tal como se evidencio en
un ejercicio de clase, donde después de trabajar lecturas sobre mitos y leyendas, se les pidid
a los estudiantes presentar su punto de vista con base a la pregunta ;por qué era importante
preservar las leyendas indigenas en la actualidad? SR “Pues para mi es importante pues
porque podemos conocer la historia de las culturas indigenas” y DP “Eh, es importante
preservar las culturas porque podemos aprender pues del pasado, y asi preservar el mundo y

pues cuidarlo” (PII, Diario de campo, semana 2, sesion 1y 2).

Al analizar las intervenciones de SR y DP, se pudo observar que ambos, aunque
intentaron comunicar ideas importantes sobre la preservacion de las culturas indigenas,
presentaron ciertos problemas en su fluidez discursiva, lo que limito la claridad y el desarrollo
de sus mensajes. En el caso de SR mostrd una repeticion innecesaria del conector “pues”, lo
que no aportd nueva informacion e hizo que la expresion se volviera redundante. Con el
alumno DP, el uso del “Eh” al inicio de su intervencion introduce una vacilacion, lo que
gener6 una impresion de falta de preparacion o seguridad al hablar. En definitiva, se reflejo
una dificultad para articular ideas y construir una narrativa fluida, en la que sus pensamientos

se desarrollaran de manera continua y conectada.

Por otro lado, se comprobd que el proceso de memorizar y recitar informacion tuvo

un impacto negativo en este aspecto. Los alumnos estaban acostumbrados a memorizar lo



EXPRESION ORAL EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA 58

que iban a decir antes de realizar cualquier tipo de comentario, lo que provocod que sus
discursos se tornaran breves y poco elaborados. Al restringir el aprendizaje a la memorizacion
de datos especificos y detallados, se obliga al estudiante a repetir una informacion fija y sin
cambios (Santiago, 2005). Por ende, al olvidar lo que iban a decir, no tenian mas que aportar
interrumpiendo el flujo de sus intervenciones y dificultando la continuidad de sus ideas. Esto

se puso en evidencia en el mismo ejercicio de las leyendas indigenas.

Al “Preservar la leyenda es importante en el futuro, eh, porque nos habla de nuestros
antepasados, tradiciones y culturas que habian antes de las nuestras. Se me olvido lo
otro. Ah, estas se trasmiten de generacion en generacion (PII, Diario de campo,

semana 2, sesion 1 y 2).

El uso de “eh” y la pausa cuando AJ olvido lo que iba a decir fueron indicativos de que la
retencion de informacion no era una estrategia adecuada para fomentar un discurso fluido.
Este tipo de interrupciones mostraron que el estudiante dependia en gran medida de la
memorizacion, lo que limit6 su capacidad para mantener la comunicacion de sus ideas. De
igual manera, afectd negativamente la precision del mensaje y la percepcion de la audiencia.

Por su parte MG menciona:

Yo pienso que los indigenas dejaron conocimientos que poco a poco se fueron
perdiendo. (Mird una hoja) Ah, ellos también tenian creencias fuera de la de nosotros,
por eso nos debemos meternos y respetar sus creencias, porque nosotros tenemos las

nuestras (PIL, Diario de campo, semana 2, sesion 1y 2).

Asi pues, también recurrido a un apoyo escrito, lo cual indic6 que estaba recitando algo

memorizado en lugar de desarrollar el tema de manera espontanea. Esto puso de manifiesto
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la falta de propiedad y fluidez en su comentario. Ambas intervenciones evidenciaron que
memorizar y recitar no siempre conducia a un discurso fluido y profundo. Aunque las ideas
que expusieron fueron validas, la forma en que las comunicaron resulté limitada por una

estructura rigida, que no favoreci6 una expresion fluida ni el desarrollo de sus argumentos.

A medida que las sesiones avanzaban, mediante las estrategias de lectoescritura y con
la proyeccion del cortometraje en el aula, se demostré que los alumnos eran capaces de
desarrollar comentarios mas elaborados, dejando gradualmente de lado procesos como la
memorizacion. No obstante, es importante mencionar que este desplazamiento no implico
una eliminacion total del recurso memoristico, sino una transformacion en su funcién: la
memoria dejo de operar como mecanismo de repeticion literal y pasé a apoyar la construccion
de ideas propias7. Sus intervenciones se volvieron mas espontaneas, claras y fluidas, basando
la mayor parte de sus opiniones en las tematicas y los textos abordados en clase. Durante una
de estas sesiones, en las que se trabajo el cuento y el cortometraje “El corazon delator” de

Edgar Allan Poe, se constato lo siguiente en una ronda de preguntas:

SR: La historia est4 interesante, el muchacho parece ser una persona perturbadora
porque siente deseos de matar al anciano. Ademas, el hecho de que se obsesione con
un ojo y que eso sea lo que lo perturbe le da ese suspenso a la historia (PII, Diario de

campo, semana 10, sesion 2).

En primer lugar, la intervencion de SR es un ejemplo de como el estudiante logro articular
sus pensamientos de una manera mas clara y elocuente. Su intervencidon presentd un

desarrollo mas elaborado del tema, aunque pudo haber sido més detallado en cuanto a los
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aspectos psicoldgicos del protagonista, su fluidez al hablar fue precisa y reflejé una

interpretacion adecuada del cuento. En el caso DP:

La verdad, el cuento me gustd, sobre todo la parte en la que ¢l intenta ocultar que no
es el asesino de la muerte del anciano, pero al final su conciencia fue mas grande que
le tocd terminar confesando lo que €l habia hecho (PII, Diario de campo, semana 10,

sesion 2).

También se evidenci6 una mejor fluidez en su comentario. En lugar de limitarse a resumir la
trama del cuento, el alumno destaco un aspecto relevante, la lucha interna del protagonista,
por lo que demostrd tener mayor propiedad y seguridad al momento de hablar. En resumen,
ambos fueron una muestra positiva de como la fluidez en el discurso se pudo lograr mediante

una adecuada comprension del texto y el apoyo visual de los cortometrajes.

De igual manera, se pudo percibir que, al comprender mejor la textualidad, los
alumnos lograban expresar sus ideas con mayor dominio y claridad. A través de la lectura, el
alumno llevard a cabo un proceso de andlisis y sintesis que le permitird comprender
contenidos y expresar sus ideas y puntos de vista de manera argumentada (Garcia, 2012). El
hecho de leer y observar el contenido permitié que los estudiantes interpretaran de manera
mas detallada y profunda el tema, lo que impacté directamente en la fluidez verbal al
momento de comentar sobre cualquier asunto relacionado con el texto abordado. Como se

comprobd en el mismo ejercicio de clase sobre el cuento “El corazén delator”, AJ menciona:

El se intenta mostrar tranquilo para que no lo culpen del crimen, para hacer que los
policias no crean que en esa casa ¢l escondi6 el cuerpo del viejo. En realidad, siento

que es un tipo muy astuto, porque se muestra inocente hasta donde mas puede. Creo
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que en el cortometraje se muestran mas claras las actitudes del personaje, pero en el
texto también hay mas detalles de la historia que ahi no salen (PII, Diario de campo,

semana 10, sesion 2).

El alumno mostr6 una notable capacidad para reflexionar sobre el personaje con base tanto
al texto verbal como al cortometraje. Su intervencién en este caso no parecid estar
estructurada de manera rigida ni repetitiva, lo que sugirid que esta vez no se limitd a
memorizar detalles del contenido, sino que logrd interpretar y conectar las actitudes del
personaje con su propia reflexion critica. Respecto a MG que realiza la siguiente

intervencion:

Voy a hablar primero de la historia. A mi me gustd, siento que tiene una trama que
atrapa al lector, pues uno esta a la expectativa de saber si el muchacho es culpable o
no de la muerte del anciano. A mi la verdad, me gustan ambos, porque uno con el
texto sabe todo lo que pasa, pero con el cortometraje uno también puede ver algunas
escenas de manera mas clara. Porque las imdgenes en lo personal me ayudan a
entender mucho mejor qué es lo que pasa (PII, Diario de campo, semana 10, sesion

2).

Asi pues, mostrd un analisis mas centrado en el impacto que tuvo la trama al ver ambos
medios (texto verbal y cortometraje). Ademads, el hecho de reflexionar sobre como las
imagenes le ayudan a entender mejor la narrativa escrita, demostrd que su discurso se
desarroll6 con mas naturalidad, lo que le permiti6 construir una intervencion mas organica y
clara. En ambas intervenciones, se pudo ver que AJ y MG no recitaron una version

memorizada de lo que habian observado y leido, sino que fueron capaces de elaborar sus
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propias ideas, contextualizando y reflexionando sobre el contenido de forma espontanea y

fluida.

En resumen, se observo que, a medida que los estudiantes dejaban de lado factores
como el temor a hablar en publico y la dependencia a la memorizaciéon, y comenzaron a
integrar estrategias de analisis y comprension mas profundas, su fluidez discursiva mejord
considerablemente. La capacidad de desarrollar ideas de manera mas natural y clara no solo
enriquecio sus intervenciones, sino que también permitié una mejor conexion entre lo que
pensaban y lo que comunicaban. Asimismo, cabe resaltar que, aunque el cortometraje
contribuyd positivamente en este aspecto y a pesar de que algunos alumnos manifestaron
comprender mejor los contenidos mediante las iméagenes, no se puede depender
exclusivamente del apoyo visual y descuidar los procesos de lectura. La lectura es un
elemento esencial de la competencia comunicativa necesaria para acceder al conocimiento y
obtener informacién. Independientemente de su formato, siempre estamos leyendo, dado que
nuestro entorno esta lleno de diversos medios de comunicacion, y la lectura es clave para
comprender los mensajes (Carranza, 2018). En definitiva, la combinacion de lectura y el uso
adecuado de recursos visuales, como los cortometrajes, junto con una mejor comprension,

favorecio el desarrollo de una expresion oral mas fluida.

4.8 La ausencia de muletillas

Una de las dificultades mas evidentes durante las primeras intervenciones de los estudiantes
fue el uso frecuente de muletillas como “pues”, “eh”, “ah” o “yo creo”. Estas expresiones, al
no aportar un contenido real al discurso, interrumpian la fluidez de las ideas y reflejaban

inseguridad al hablar. Si bien es cierto, como menciona Grupe (2024) al afirmar que las
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muletillas constituyen un conjunto de marcadores discursivos que cumplen diversas
funciones en nuestro discurso, por ejemplo, como medio de introduccion, como medio de
confirmacion, como medio para ganar tiempo, como medio de autocorreccion y como medio
para llenar el silencio, en muchas ocasiones fueron utilizadas como recursos que obstruian el
discurso oral de los estudiantes. Si estas sirvieron para ganar tiempo mientras el estudiante
pensaba en lo que iba a decir, esto terminaba por afectar la claridad y coherencia de las

respuestas.

Tal situacion fue recurrente en JA “Yo seria inocente, pues porque uno tiene que
siempre prevenir las tragedias, y pues los problemas no van conmigo” y DP “Yo creo pues
que seria inocente porque mi conciencia estaria ahi diciéndome que hice algo malo, que por
qué no hable y eso. Ah, y pues asi no estaria con la conciencia intranquila” (PII, Diario de
campo, semana 4, sesion 2) quienes presentaban intervenciones cortas, con poca elaboracion

y acompafadas de pausas y vacilaciones que interrumpian el hilo de sus ideas.

Con la implementacion del cortometraje en el aula, se notd una mejora considerable
de la expresion oral. Los estudiantes iniciaron a organizar mejor sus pensamientos y a
expresarlos de forma mas clara y continua, lo que redujo el uso de las muletillas. Este avance
se hizo evidente en sus intervenciones, en tanto que dejaron de depender de repeticiones
innecesarias para enfocarse en el desarrollo de ideas completas. Tal como ocurre con los
estudiantes JA y DP, quienes mostraron un cambio sustancial en su expresion oral. Como se
evidencia en la tabla anterior, al inicio tendian a utilizar muletillas como el “pues” o “ah”;

sin embargo, posteriormente lograron expresar sus opiniones sin el uso desmesurado de
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pausas, lo que reflejo una mayor seguridad y un avance en la comprension de las lecturas

abordadas en las sesiones de clase.

Tabla 3

No uso de muletillas

JA

DP

A Santiago Nasar lo describian como
alguien amable o servicial. Pero tenia
actitudes raras o se podria decir que malas
con las dos sefioras que trabajaban en la
casa, ya que en el texto tratan de decir que
¢l era igual que su padre con las empleadas.

El padre no era un médico, pues tanto en el
video como en el texto se muestra que ¢l
tenia solo algunos conocimientos de
medicina. El alcalde lo puso a hacerle la
autopsia a Santiago porque en el momento
no estaba el médico del pueblo.

Nota. Se presenta el avance en la ausencia de las muletillas.

De esta forma, la disminucidon de muletillas en las intervenciones orales puede considerarse
como un indicador importante en el progreso alcanzado durante la ejecucion de la propuesta
investigativa, reflejando no solo una mejora en la fluidez del discurso, sino también en un

mayor dominio del contenido y una actitud mas segura frente al uso de la palabra.

Capitulo 5. Conclusiones

Como resultado del proceso investigativo llevado a cabo, fue posible proponer que el
cortometraje como herramienta didactica y multimodal constituy6 una estrategia valiosa y
pertinente en su uso educativo para el fortalecimiento de la expresion oral de los estudiantes
de sexto grado. La intervencion realizada permiti6é evidenciar un cambio notable en estas
habilidades orales gracias a la inclusion de recursos audiovisuales y actividades orientadas a
la lectura, la escritura y el andlisis, logrando asi avances visibles en la coherencia, fluidez y
claridad discursiva en sus intervenciones. La propuesta pedagdgica implementada se
estructur6 sobre la base de una mirada critica al modelo tradicional de ensefianza, en la que

predominaban précticas mecanicas como la memorizacion y la repeticion.



EXPRESION ORAL EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA 65

Al analizar el impacto del cortometraje en el desarrollo de las habilidades orales de
los estudiantes, se observo que la integracion de este recurso visual, al actuar como puente
entre el contenido textual y su expresividad oral, favoreci6 el fortalecimiento de su expresion
oral, y también propicié un ambiente participativo. Ya que, al articular el cortometraje
después de cada lectura, se evidencid que este recurso multimodal ofrecia nuevas vias de
interpretacion, facilitando la aprehension de los contenidos y promoviendo una participacion
mas activa y reflexiva, donde la oralidad fue nutrida desde la comprension, el analisis y
didlogo colectivo. Al principio, los estudiantes presentaban intervenciones orales
desordenadas y carentes de una estructura logica, lo que dificultaba la comprension de sus
ideas. Muchas veces, sus respuestas se limitaban a comentarios superficiales y no
fundamentados en los textos, lo que resultaba en intervenciones confusas e imprecisas. Sin
embargo, al incorporar el cortometraje como complemento de la lectura y su comprension,
los alumnos empezaron a construir comentarios mas organizados, basados en hechos
concretos y en un analisis mas profundo. Ademads, se fomentd un aumento en la confianza y
la seguridad al momento de participar, lo que llevo a intervenciones mas continuas, naturales

y espontaneas.

Esto permiti6 que sus discursos fueran mas claros y coherentes, reflejando mayor
dominio sobre el tema tratado. No obstante, estos resultados son el resultado de una secuencia
didactica disefiada cuidadosamente para los participantes atendiendo a sus caracteristicas
situacionales, en la que se tomd en cuenta sus gustos, dificultades y carencias. Asi, el
cortometraje no se limito a ser un solo estimulo visual, sino que se integré como un eje para

unir los procesos de comprension, analisis, creacion y didlogo. Esta integracion favorecio no
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solo el desarrollo de competencias lingliisticas, sino también el pensamiento critico, la

creatividad y el trabajo colaborativo.

El aula se transform6, por tanto, en un espacio de construccion colectiva del
conocimiento, donde los estudiantes se reconocieron como sujetos capaces de interpretar,
cuestionar y producir discursos significativos. En términos de impacto educativo, esta
experiencia demuestra que el uso pedagoégico del cortometraje puede propiciar
transformaciones en el &mbito escolar, especialmente en entornos donde la motivacion hacia

la lectura y la participacion oral suelen ser bajas.

Pese a los resultados positivos, es necesario reconocer ciertos desafios que marcaron
el desarrollo de esta propuesta. Uno de ellos fue el tiempo de implementacion, lo que dificulto
la profundizacion de algunas estrategias de clase como la visualizacion de mas cortometrajes,
actividades grupales o ejercicios de oralidad los cuales podrian haber reforzado atin més los
avances. Igualmente, aunque se observaron progresos notorios en la mayoria de los
estudiantes, algunos casos mantuvieron dificultades vinculadas al miedo escénico y la
timidez. Estos casos, lejos de invalidar los logros, sefialan aspectos claves que pueden ser

mediados en futuras experiencias pedagogicas.

Finalmente, se podria decir que uno de los mayores aportes de este trabajo de
investigacion es que abre multiples rutas para seguir explorando la relacion entre la oralidad
y la multimodalidad en el aula. Seria enriquecedor extender esta experiencia a otros grados
escolares, o incluso a otras areas donde la argumentacion y la expresion oral también son
fundamentales, de igual manera, integrar el cortometraje con otros recursos como el podcast,

historietas digitales o productos audiovisuales creados para los propios estudiantes,
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permitiria fortalecer no solo la expresion oral, sino también habilidades criticas, creativas,
entre otras. Ademas, se presenta una oportunidad para la formacion de docentes en ejercicio
o en formacidn, quienes podrian adaptar estas estrategias a sus realidades educativas y

contribuir a la ensefianza de los alumnos.
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Apéndices
1. Apéndice A

Tlustracion 1

Diarios de campo

https://drive.google.com/drive/folders/14y9Fwl1 MjAKxb47-Rmh5AVq6 YD8xeRtB7?usp=sharig
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

ey "lB PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA | (PPI)
o 2024-1
PROFESORA: DIANA XIMENA SANTOS
REGISTRO DE DIARIOS DE CAMPO
Curso: 6-02 Numero de estudiantes que asisten a la sesion:

Practicantes:2
Estudiantes:38 estudiantes.

Mallerly Lorena Rondén Tobar
Leidy Katerine Mogotocoro Covaria

COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL JOSE ELIAS PUYANA

Sesion: Semana § sesion 2 | Fecha: 26/04/24 | Hora: 10:30-12:30

Primera parte de la sesion: v
Para la clase del Dia del Idioma se organizo el salon en circulo, para generar una mayor interaccion
entre practicantes y estudiantes. Ahora bien, la clase dio 1nicio con la lectura de la infografia sobre
el Dia del Idioma y preguntas previas.

Practicantes: “Hola, chicos. En cada uno de sus puestos van a encontrar un papelito de colores,
ese lo van a guardar para una actividad que vamos a realizar mas tarde”, “también van a encontrar
una infografia que vamos a leer”, “chicos, “;ustedes saben cuando se celebra el Dia del Idioma?”,
Estudiantes: “profe, el 25 de abril”.

Practicante: ;seguros?

Estudiantes: “profe, el 24 de abril”, “no, profe. Es el 23 de abnil”, practicante: “Si, el 23 de abril
celebramos el Dia del Idioma™, “Pero ahora vamos a saber por qué se celebra ese dia”, “;Quién me |
quiere ayudar a leer?” estudiantes: “yo, profe”, “;Sabes por qué se celebra el Dia del Idioma? En
honor a la muerte de tres grandes autores de la literatura universal: Miguel de Cervantes, William
Shakespeare e Inca Garcilaso de la Vega™. (ver anexo 1)

Practicantes: “William Shakespeare también es un icono fundamental del dia del idioma, pues es
considerado el escritor mas importante del 1dioma inglés, v uno de los mas célebres de la literatura
umiversal”, “;ustedes conocen la obra Romeo y Julieta?”, estudiantes: “Si, profe”, “si, yo me vila
pelicula”

Practicantes: “esa obra es de William Shakespeare™.

Estudiantes: ;en serio. profe?

Practicantes: Si, s1 ven que es muy interesante conocer sobre la literatura.

Practicantes: ;Ustedes que piensan sobre la importancia de este dia? Lorena, ;para usted porque
es importante celebrar este dia? Para mi es importante porque nos ayuda a ser conscientes del uso
correcto de la lengua, respetando la ortografia, la puntuacion y la acentuacion. Ahora, Leidy, ;para
usted porque es importante celebrar este dia? Yo considero que es importante para recordar y
honrar a grandes escritores y obras literarias que han enriquecido el patrimonio cultural de la
humanidad.
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2. Apéndice B
Tlustracion 2

Encuesta

https://docs.google.com/document/d/1nuS 10 XIOPvWg8vadefrWBI8xU32FZG38/edit?usp=s
haring&ouid=116561592487963583460&rtpof=true&sd=true
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Encuesta para estudiantes % I”E

Eshimado(a) estudiants, en esta encuesta encontrara una sene de preguntzs abiertas v de
seleccion mmiltiple con el objetivo de recolectar datos respecto a las practicas literanas y la
expresion oral que poseen los participantes de esta encuesta. La informacion recolectada tiene
n fin investigativo que contribuird al trabajo de la asignatura Prictica Pedagdgica
Investizativa I. La encuesta fue realizada por Mallerly Lorena Rondon Tobar v Leidy
Katherine Mogotocoro estudiantes de Licenciatura en Literatura v Lengua castellana de la
Universidad Industrial de Santander (UIS).

MNombre:

Fecha: Dia Bes Afio

1: Datos generales

1. ;Cuantos afios tiene?

1. ;Cual es su género?
Masculmo

Femenino

Orro:

3. ;Cuenta con una biblioteca personal en casa?
5

No

4. ;Cuantos libros tiene en casa?
A)0-5

Byi-10
Cig-15__

D)Mas de 20

£ Qué libros recuerda?




EXPRESION ORAL EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA

77

&l

5. pAsistiria a una obra de teatro en su escuela si estuviera disponible?
51

Mo

Tal vez

;Por qué?

6. ;Le gustaria hacer parte de un grupo de teatro?
51

Mo

;Por qué?|

2: Preguntas sobre priacticas literarias
7. ;Le gusta leer?
51
Mo
;Por qué?

8. ;Cuinto tiempo en la semana, le dedica a la lectura? (lecturas personales)
Mo leo enfre semanz

De 2 a 4 horas zemanales

De 4 a 6 horas semansles

De & a § horas semanales
Qg lee?

9. Cuando lee ;tiene dificultades para comprender el texto”

51
Mo
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9. Cuando lee ;tiene dificnltades para comprender el texto?

81
Mo

A vreces

iué es lo gque conzidera que le impide alcanzar la comprension de un texto?

10. ; En qué formato preferiria leer? ;Cudl puede ser mas agradable para usted?

Formato impreso

Formato digital

Formato de audio (audiclibros, podeast)

Otro

iPor que?

11. Escriba el nombre de la historia, coento, novela, fabula o libro que mas le guste v
explique el por gué le gusta.

3: Precuntas sobre practicas de expresion oral

1. ; Prictica la lectura en voz alta en el aula de clase?
51
Mo

A veces

13. ;Le genera temor expresarse en piblico?
81

Mo

JPor que?
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13. ;Le genera temor expresarse en piblico?
8L
Mo

JPor que?

14. ;Se explica correctamente a la hora de hablar?
51
Mo

A veces

;Por qua?

1%, Cundo lee un texto, ; puede extraer v comentar las ideas centrales con facilidad?
51
Na

A verces

JPor qué?

16. ;Qué estrategias cree que se deberian implementar para que los estndiantes pierdan
€l miedo a hablar en pablico?

iMuchas gracias por tu participacion!
Califique sn experiencia al completar esta encuesta

. e LI
— .




EXPRESION ORAL EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA 80

3. Apéndice C
Tlustracion 3

Resultado de las encuestas

Se explica correctamente a la
hora de hablar?

36%
58%
6%

mSi mNo WA veces

JFormaria parte de una obra de
teatro?

WSi MNo

.Le gusata leer?

N

WSi "No

(Asistiria a una obra de tratro?

BSi WNo MTalvez

(LLe genera temor expresarse en
publico?

3%
29%
68%

HSi WNo MA veces

.En qué formato preferirialeer?

® Formato impreso Formato audiovisual

¢Cuantas horas a la semana lee?

26%
6%
68%

BDe 2 a4 horas semales W De 6 a 8 horas semanales M No leo entre semana

(Tiene dificultades para
comprender el texto?

21%

21%

HSi ENo © Aveces
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4. Apéndice D
Tlustracion 4

Guia de trabajo

https://docs.google.com/document/d/1S-
Z001Sxm30kA4Z0LCe EGzKualZZLZUHmhJAcrUglY/edit?tab=t.0

81


https://docs.google.com/document/d/1S-ZoQiSxm30kA4ZOLCe_EGzKuaIZZLZUHmhJAcrUg1Y/edit?tab=t.0

