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Resumen

Titulo: Propuesta de acompafiamiento a la escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San
Andrés, en la reestructuracion de los planes de area de Lengua Castellana y Matematicas, de
manera transversal en el primer grupo de grados®.
Autor: Gladys Yurley Cuadros Jaimes®.
Palabras clave: Lengua Castellana, Matematicas, planes de éarea, transversalidad, primer grupo
de grados.
Descripcion: El presente trabajo de grado se encuentra orientado bajo la modalidad de practica
social, que para este caso en particular toma como punto de partida la imperante necesidad de
propiciar una educacion de calidad. En ese sentido, es esencial destacar el papel de las Instituciones
educativas, puesto que asumen una serie de compromisos entre los que se incluye disponer de
planes de area actualizados, claros, concisos y pertinentes, en funcion de las necesidades y
caracteristicas propias del estudiantado. Razdn por la cual, nace esta propuesta de acompafiamiento
a la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés en la reestructuracion de los planes
de area de Lengua Castellana y Matematicas, de manera transversal en el primer grupo de grados.
Bajo el enfoque cualitativo y por medio de un analisis documental se logra entre otras
consideraciones reunir en el Apéndice 2 una serie de criterios y categorias para evaluar aspectos
tales como la efectividad, pertinencia, coherencia y transversalidad de los planes de area, donde se
destaca la relevancia de fortalecer su estructura desde el uso de los resultados de las Pruebas Saber

y de lo hallado en los POA de gestion académica, administrativa y directiva.

! Trabajo de grado
2 Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Licenciatura en Educacién Basica Primaria. Director:
Gonzalo Ordofiez Gémez, Psicélogo
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Abstract

Title: Proposal to support the Maria Auxiliadora de San Andrés Normal Superior School, in the
restructuring of the Spanish Language and Mathematics area plans, transversally in the first group
of grades®.

Author: Gladys Yurley Cuadros Jaimes®.

Key words: Spanish Language, Mathematics, area plans, transversality, first group of degrees.
Description: This degree work is oriented under the modality of social practice, which in this case
takes as its starting point the prevailing need to promote quality education. In this sense, it is
essential to highlight the role of educational institutions, since they assume a series of
commitments, including having updated, clear, concise and relevant area plans, based on the needs
and characteristics of the student body. Reason why this proposal was born to support the Escuela
Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés in the restructuring of the area plans for Spanish
Language and Mathematics, transversally in the first group of grades.

Under the qualitative approach and through a documentary analysis, among other
considerations, it is possible to gather in Annex 2 a series of criteria and categories to evaluate
aspects such as the effectiveness, relevance, coherence and transversality of the area plans, which
highlights the relevance of strengthening its structure from the use of the results of the Saber Tests

and what was found in the AOPs of academic, administrative and directive management.

% Degree work
4 Faculty of Human Sciences. School of Education. Bachelor's Degree in Primary Basic Education. Director: Gonzalo
Ordoéfiez Gomez, Psychologist
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Introduccion

La educacion desde sus inicios se ha convertido en un aspecto fundamental en la vida del
ser humano. Puesto que posibilita la adquisicion de una serie de destrezas, habilidades, habitos e
incluso formas de interpretar y comprender el mundo. Por tanto, educar implica disponer de ciertas
condiciones e intenciones, asi como asumir algunas responsabilidades en pro de favorecer un
optimo desenvolvimiento del nifio en los diferentes espacios en los que participa.

Es asi, como las Instituciones educativas centran su atencion en que cada nifio se forme
bajo las mejores condiciones posibles, en donde, en dependencia del lugar en el que se ubiquen
geograficamente, ofrezcan espacios idoneos para llevar a cabo la ensefianza y el aprendizaje, todo
esto en concordancia con las necesidades latentes de la poblacion y lo propuesto en sus planes de
area. De alli, la importancia del trabajo de dichos planteles educativos, pues a partir de su mejora
constante se fortalece el acto formador.

Al tomar como base lo anterior, el presente trabajo de grado orientado bajo la modalidad
de practica social centra su atencion en los planes de area de la escuela Normal Superior Maria
Auxiliadora de San Andrés con el objetivo de acompaiiar a la Institucion en la reestructuracion de
estos en las areas de Lengua Castellana y Matematicas, de manera transversal en el primer grupo
de grados. Proceso que implica revisar en detalle los resultados de las Pruebas Saber y el plan de
mejoramientos de dichas asignaturas. Asimismo, se debe tomar en consideracion lo dispuesto por
el Ministerio de Educacion Nacional en documentos tales como, los Estandares Basicos de
Competencias (2006) y los Lineamientos Curriculares (1998).

Por medio diversos apartados entre los que se ubica el planteamiento del problema,

justificacion, identificacion de la institucion, marco tedrico, metodologia, plan de accion y
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desarrollo, en donde se encuentra el analisis de los resultados de las Pruebas Saber, del plan de
mejoramiento y de los planes de area del primer grupo de grados, para su posterior discusion dando
s¢ de paso a las a los logros alcanzados, dificultades encontradas y actividades no concluidas. Lo
cual permite el desarrollo de este trabajo, todo en pro de la mejora de los procesos que alli se

desarrollan.
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1. Planteamiento del problema

A nivel nacional, la educacion se ha convertido en una de las principales herramientas
generadoras de cambio en la vida del ser humano, puesto que favorece la adquisicion de
conocimientos y el desarrollo de una serie de habitos, destrezas y habilidades, las cuales se trabajan
desde el inicio de la escolaridad. De ahi que, la Ley General de Educacion (1994) en su art. 2
resalte como

El servicio educativo comprende un conjunto de normas juridicas, programas curriculares,

educacion por niveles y grados, la educacion no formal, la educacién informal, los

establecimientos educativos, las instituciones sociales (estatales o privadas) con funciones
educativas, culturales y recreativas, los recursos humanos, tecnoldgicos, metodologicos,
materiales, administrativos y financieros, articulados en procesos y estructuras para

alcanzar los objetivos de la educacion. (p.1)

Es asi, como educar implica asumir ciertas responsabilidades y obligaciones que garanticen
el acceso a una educacion de calidad, que inicia con el disefio curricular de las areas que se abordan
a lo largo de la formacién académica, independientemente del nivel escolar. En ese sentido, las
Instituciones educativas a través de sus planes de area, definen los procesos y subprocesos por
grupos de grados que deben alcanzar los educandos, con el fin de estar mejor preparados para
enfrentar los desafios que supone el mundo actual.

Razon por la cual, la Ley General de Educacion (1994) en el art. 148 hace énfasis en la
relevancia de la planeacion, disefio, innovacion, evaluacion, control y actualizacion del curriculo
y por ende de los planes de area, pues son estas consideraciones las que guian el quehacer docente

en cada uno de los centros educativos. En concordancia con lo anterior, el Estado colombiano por
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medio del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) dispone de una serie de documentos, entre
los que se encuentran los Estdndares Basicos de Competencias (EBC) y los Lineamientos
Curriculares que brindan pautas claras, coherentes y concisas sobre las competencias y tipos de
conocimiento que se deben trabajar por areas y grupos de grados de forma escalonada y secuencial.

En ese orden de ideas, los planes de area cobran relevancia debido a su influencia en el
proceso formador. Motivo por el que cada Institucion debe garantizar que los planes se actualicen
de forma perioddica en donde se tome como base para su planeacion los documentos previamente
mencionados que hacen parte del Marco curricular propuesto por el MEN. Sumado a que deben
incluir consideraciones particulares como lo son, el contexto en el que se ubica el centro educativo,
las necesidades de la poblacion estudiantil, los grados de escolaridad y la edad de los infantes.

Mantener los planes de area actualizados favorece que los procesos que se desarrollan en
cada una de las areas que conforman el curriculo, promuevan la ensefanza y el aprendizaje en
donde las acciones se encuentren encaminadas a alcanzar un objetivo comun. A su vez, esto
permite que aquello que se ensefia s¢ de forma paulatina, pues la manera en la que se median las
competencias influye significativamente en los demas grados de escolaridad. Un aspecto relevante
por destacar y que da paso a la presente propuesta de trabajo de grado bajo la modalidad de practica
social es que no todas las Instituciones actualizan periodicamente sus planes de area, pese a su
influencia en el proceso formador.

Entre las consecuencias de no contar con planes de area actualizados, segun Royet et al.
(2018) se encuentra el que los docentes no tengan claro que se debe priorizar al abordar las
diferentes areas de conocimiento. Lo que dificulta mantener una secuencialidad en los procesos y
subprocesos que se ensefian, esto también implica omitir la transversalidad como articulador de

areas, competencias y tipos de conocimiento. Cabe sefialar que, a menor edad de los educandos,
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las repercusiones por no disponer de planes de area estructurados y acordes a las necesidades del
contexto y de la poblacion son mayores, pues de los primeros grados de escolaridad dependen las
bases que dan paso a lo que se ensefiara en los demas niveles escolares.

De alli que este trabajo tome como referente a la escuela Normal Superior Maria
Auxiliadora de San Andrés, ya que carece de planes de area actualizados en cada una de las areas
que conforman su curriculo. En cuanto a las asignaturas que se seleccionan para llevar a cabalidad
esta propuesta de acompafiamiento en la reestructuracion de los planes de éarea, son Lengua
Castellana y Matematicas, areas fundamentales en el proceso formador que inicia con el nivel de
preescolar, por ende, su obligatoriedad desde temprana edad, tal cual se consigna en el art. 16 de
la Ley General de Educacion (1994).

Por otro lado, el nivel escolar que se tendra en cuenta para realizar esta propuesta de
acompanamiento es el de Educacion Bésica Primaria, en donde se hace énfasis en el primer grupo
de grados. Una vez claro lo anterior, es imperante resaltar que tanto el plan de drea de Matematicas
como el de Lengua Castellana de 1°, 2° y 3° grado no han sufrido cambios desde su tultima
actualizacion, fechas que corresponden al 2016 y 2021 respectivamente. Esto pone en evidencia
no solo la necesidad de gestionar una restructuracion de los mismos, sino que también muestra que
los procesos que se desarrollan en la escuela Normal no se dan en igualdad de condiciones y
tiempo.

Con base a lo expresado en este apartado es imperativo plantear un interrogante que guie
la realizacion del presente trabajo que consiste en determinar ;Cuales son los aportes mas
pertinentes que desde la practica social se pueden hacer en el proceso de acompafiamiento a la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora, en la reestructuracion de los planes de area de Lengua

Castellana y Matemaéticas, de manera transversal en el primer grupo de grados?
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2. Justificacion

En el ambito educativo, al igual que en todos los demas, los cambios son una parte esencial
al momento de adaptarse a las exigencias de un contexto que requiere educacion de calidad. En
ese sentido, contar con planes de area actualizados se convierte en una necesidad y mas atin cuando
la Institucion educativa se ubica en una zona geografica que abarca la ruralidad. Lo cual supone
un mayor compromiso y responsabilidad tanto del Estado como de las Instituciones al educar,
debido a las multiples connotaciones que implica acceder, mantenerse y avanzar en el sistema
educativo formal.

Al indagar sobre la educacion son multiples las posturas, percepciones e ideales que se
encuentran consignados en diferentes tipos de articulos, sin embargo, muy pocos mencionan la
importancia del curriculo y de los planes de area en la educacion, en especial en la Basica Primaria.
Esto demuestra que pese a los avances que se han realizado en los ultimos afios en el &mbito
educativo, es necesario profundizar en componentes como el curricular, y mas aun, si se hace
alusion a los planes de area en los primeros grados de escolaridad. A nivel nacional, la Ley General
de Educacion (1994) en el art. 77 menciona que

Las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para organizar las areas

fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel, introducir asignaturas optativas

dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar algunas 4reas a las necesidades y

caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades

formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio

de Educacion Nacional. (p. 17)
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En otras palabras, la autonomia escolar permite que las Instituciones educativas sean
quienes tomen decisiones en pro de propiciar una educacion de calidad que cumpla con lo
establecido por el Estado y la sociedad colombiana en documentos tales como la Constitucion
Politica de la Republica de Colombia (1991) y la Ley General de Educacion (1994). En donde de
forma conjunta se estipulan una serie de parametros que buscan regular el curriculo, segun lo
detalla la Ley General de Educacion (1994) en el art. 78 en el que “El Ministerio de Educacion
Nacional disefiara los lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la educacion formal
establecera los indicadores de logros para cada grado de los niveles educativos™ (p.17).

Bajo tales consideraciones, los centros educativos asumen la responsabilidad de fomentar
la mejora continua en los procesos que se llevan a cabo al interior de la Institucion. En donde la
estructura curricular que se prevé para las diferentes areas de conocimiento contribuye en la
adquisicion de una serie de competencias, habilidades, y destrezas que favorecen el desarrollo
cognitivo, psicomotriz y emocional de los estudiantes.

Al tomar como base lo previamente expuesto, la presente propuesta de acompafiamiento
surge desde lo expresado en la identidad Institucional de la Universidad Industrial de Santander
(UIS) en donde su misién reconoce los desafios, carencias y problematicas que atraviesa la
educacion. De ahi que, una de sus razones de ser sea la construccion de espacios que sirvan para
reforzar procesos de ensefianza y aprendizaje. Lo cual, da paso al acuerdo 240 del 2008, que
establece la practica social como una modalidad de trabajo de grado, puesto que permite que los
estudiantes que cursan los ultimos dos semestres de su programa de formacion “tengan la
oportunidad de aplicar conocimientos, habilidades y valores adquiridos a la solucion de problemas

sociales con el fin de fortalecer competencias personales y profesionales” (p.2).
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Es asi, como la practica social se convierte en una forma de generar cambios en los
procesos que se llevan al interior de las Instituciones educativas. Dado que permite aplicar los
conocimientos adquiridos a un contexto real, que parte de una necesidad inherente de la educacion.
Pues actualizar los planes de area periddicamente es una de las exigencias impuestas por el Estado
y la sociedad para prestar un servicio educativo de calidad y en concordancia con los desafios del
mundo actual.

De esta manera, la propuesta de acompanamiento pretende contribuir con la mejora de los
planes de area de Lengua Castellana y Matematicas del primer grupo de grados de la escuela
Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, al realizar una revision objetiva tanto de las
Pruebas Saber de 3° y 5° como de los planes de area de estas dos areas de conocimiento y de su
plan de mejoramiento, en donde se presenta una mirada critica con relacion a como se encuentra
la escuela Normal en el aspecto curricular y las repercusiones que esto puede acarrear en la

educacion de los infantes.
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3. Objetivos

Los objetivos que guian el presente trabajo se encuentran enmarcados a continuacion.
3.1.  Objetivo general
Acompafiar a la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, en la
reestructuracion de los planes de area de Lengua Castellana y Matematicas, de manera transversal
en el primer grupo de grados.
3.2.  Objetivos especificos
- Realizar un diagnodstico en las areas de Lengua Castellana y Matemadticas a partir los
resultados de las pruebas saber de 3° y 5° grado.
- Analizar los planes de area de Lengua Castellana y Matematicas del primer grupo de grados
desde la perspectiva de los Estandares Basicos de Competencias y los Lineamientos
Curriculares.

- Analizar el plan de mejoramiento con relacion a la gestion académica.
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4. Identificacion de la Institucion

Las Instituciones educativas son un componente fundamental en el proceso formador, dado
que, al interior de cada una de estas, se emplean una serie de estrategias curriculares, pedagdgicas
y evaluativas que buscan contribuir de manera activa en el desarrollo integral y cognitivo de los
educandos. Es asi, como la presente propuesta de acompaiiamiento centra su atencion en la escuela
Normal Superior Maria Auxiliadora del municipio de San Andrés, perteneciente a la provincia de
Garcia Rovira del departamento de Santander (Ver Figura 1y 2). En donde se ofrece el servicio
de Educacion Preescolar, Educacion Basica Primaria y Secundaria, Educacion Media y, por ultimo,
brinda una formacién complementaria de 2 afios a aquellos alumnos que deseen optar por el titulo
de docentes normalistas.

Figura 1

Ubicacion satelital del municipio de San Andrés Santander
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San Andrées
Nota. La figura muestra la distancia que se debe recorrer (103 kildmetros) para llegar al municipio

de San Andrés desde la capital Santandereana. Fuente: Google Maps.



REESTRUCTURACION DE LOS PLANES DE AREA 22

Figura 2

Sede principal escuela Normal Maria Auxiliadora de San Andrés

No. n la figura se pude bservar la sede prinipal de la escuela Normal, en do‘nd se presta el
servicio de Educacion Secundaria, Media y Formacion Complementaria. Fuente: Propia.

La escuela Normal en el 2023 cuenta con dos sedes ubicadas en el area urbana y doce en
zona rural que funcionan con el modelo de Escuela Nueva. El servicio de Educacion Basica,
Secundaria, Media y ciclo de formacién Complementaria se presta inicamente en la sede principal.
En cuanto al nimero de estudiantes matriculados es de 546, de los cuales 77 hacen parte del primer
grupo de grados con edades de 6 a 9 afios. Asimismo, dispone de 41 docentes, 6 administrativos y
3 directivos.

El nivel socioeconémico de la poblacion perteneciente al municipio de San Andrés, segiin
lo reportado por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2018) es bajo-
bajo y bajo, pues cerca del 79% de sus habitantes se ubican en el estrato uno y dos. Lo cual,
corresponde a informacion relacionada con la vivienda, fuentes de ingreso, acceso a servicios

publicos, de salud y educacion.
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Con relacion al ambito educativo, las cifras muestran que para el caso de los nifios con
edades de 5 a 14 afos el promedio de analfabetismo es del 8% en donde de un total de 8.683
personas el 21% hace referencia a infantes de 0 a 14 anos. Resultados que reflejan altos indices de
desercion escolar, nimero reducido de estudiantes matriculados, baja o nula cobertura de espacios
dispuestos para la ensefianza y aprendizaje.

En lo referido al ambito cultural, el 70% de la poblacion es originaria de este municipio,
caracterizado por no contar con grupos étnicos establecidos. Mientras que el porcentaje restante
pertenece a municipios cercanos y solo un 3% a personas de otros paises.

Ahora bien, el presente trabajo de grado pretende por medio de la guia para el
mejoramiento institucional n°34 (2008), efectuar una revision del componente teleologico y
pedagogico en funcidon de la gestion académica e institucional que se desarrolla en la escuela
Normal. Es por ello, que como parte de la identificacion del centro educativo se debe revisar a
profundidad cada uno de los apartados mencionados con anterioridad.

4.1. Componente teleologico

EIMEN (s.f.) alude el componente teleolégico a un marco en el que se establecen apartados
tales como la mision y la vision, de esta manera, se garantiza que todos los procesos se desarrollen
bajo un horizonte claro y pertinente. La escuela Normal actualiz6 el componente teleologico en el
afio 2022 y sus cambios fueron implementados con el fin de renovar la version del 2016. A
continuacidn, se presenta la mision y la vision que a su vez contaran con su respectivo andlisis.
4.1.1. Mision
La mision define aquello que realizara el centro educativo para alcanzar lo propuesto en la vision.

Entre las caracteristicas de la mision se encuentra ser coherente, concisa, creible, y estar
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actualizada segun las necesidades latentes de la poblacion y del contexto actual. Con respecto a la
mision de la escuela Normal, esta hace alusion a
La escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, es una Institucion Educativa
de caracter oficial que contribuye en la formacion integral de la persona en los niveles de
educacion Inicial, Basica, Media y Formacion Complementaria en el marco de la pedagogia
de la significacion con enfoque humanista, desde el carisma de las hermanas de la caridad
de Santa Ana, para que sea agente constructor de sociedad, ejerciendo liderazgo en la
diversidad de su entorno como docente en educacion Inicial, Preescolar y Basica Primaria.
La mision se enmarca en los principios de formacion integral y desarrollo cognitivo y
socioemocional de los nifios, nifias y adolescentes. También es coherente con ¢l enfoque humanista
dentro del ambito formador debido a sus implicaciones en la vida del ser humano, entre las que
prima el servir a la comunidad de manera responsable y atenta.
4.1.2. Vision
La vision propone fechas especificas en las que se deben alcanzar las metas propuestas. Se
caracteriza por ser realista, clara y viable. La escuela Normal, en su vision propone
En el afio 2030, la escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, desde su
enfoque humanista sera reconocida a nivel regional, departamental y nacional como una
comunidad formadora de docentes lideres con capacidad investigativa y comprometidos
con las transformaciones que exige el entorno diverso de la sociedad.
La vision de la escuela Normal define una meta clara que desea alcanzar en un periodo de
maximo siete aflos que corresponde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ONU, 2018). Un
aspecto por destacar es el rol que ha asumido este centro educativo al participar activamente en la

formacion de educadores con capacidad investigativa y agentes de la transformacion que requiere
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la Educacion Bésica. A manera de sugerencia, se recomienda una mayor sintonia entre la vision y
el objetivo de Desarrollo Sostenible niimero 4 una educacion de calidad.
4.2. Componente pedagogico

El componente pedagogico, segun el MEN (s.f.) esta relacionado con la interaccion que se
establece dentro de las aulas de clase, entre educando y educador, que constituye los ambientes de
aprendizaje en los que prima el didlogo, la adquisicion de conocimientos, desarrollo de
habilidades, habitos, destrezas, y nuevas formas de comprender e interpretar el mundo. Los
ambientes de aprendizaje se materializan en un modelo pedagodgico, que tiene en cuenta las
caracteristicas del contexto socioecondmico, cultural y las necesidades propias del plan de
desarrollo municipal.
4.2.1. Modelo pedagogico

El modelo pedagdgico segiin lo expresan los documentos de la escuela Normal, se
fundamenta filos6éficamente en el humanismo y pedagdgicamente bajo el marco del aprendizaje
significativo, cognitivo y del constructivismo. De acuerdo, con Rogers y Dewey (como se citd en
Arancibia, Herrera y Strasser, 1999) la educacion humanista involucra la parte cognitiva y la
emocional. Puesto que el acto mismo de aprender y ensefiar engloba multiples aspectos
relacionados con el educando, los cuales influyen en el como este se desenvuelve en las aulas de
clase. En donde, el nifio deja de ser un ente pasivo y cobra un mayor protagonismo en la
construccion de su propio aprendizaje.

Por otra parte, el aprendizaje significativo en palabras de autores como Ausubel, Novak y
Hanesian (2012) hace alusion a los procesos que se desarrollan de forma consciente y organizada,
en los que interviene una serie de caracteristicas internas y externas del educando que se deben

contemplar en todo acto formador. Debido a que estas permiten que el estudiante reacomode sus
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estructuras mentales en funcion de aquella nueva informacion que para €l tiene cargas
significativas. En tltimas, posibilita una adecuada interiorizacion y apropiacion de lo que se les
presenta.

En cuanto al aprendizaje cognitivo, segun Piaget (como se citd en Arancibia, Herrera y
Strasser, 1999) es una construccion propia del sujeto en la que convergen cuatro caracteristicas.
La primera de estas es la adaptacion considerada la capacidad de modificar constantemente los
esquemas mentales que pasan a representar aquello que el nifio conoce. La segunda es la
asimilacion, en donde se hace uso de la nueva informacion en concordancia con lo que sabe. La
tercera es la acomodacion, proceso que ocurre cuando el educando recibe estimulos que son
nuevos e incomprensibles para €l, lo cual implica incorporar estos a sus estructuras cognitivas. Por
ultimo, se encuentra la equilibracion que permite comprender, interpretar y emplear datos en
funcion de sus circunstancias.

Mientras que el constructivismo, para Carretero (2000) se da de manera gradual y paulatina,
en donde se crean relaciones entre lo que el estudiante conoce y la nueva informacion que esta
adquiriendo. Dado que el aprender, es un acto constante y dinamico, en el que la interaccion con
el contexto desempeiia un papel esencial en el proceso formador. Pues, cada individuo, al ser tnico,
interactiia de forma diferente con el contexto. Lo anterior, posibilita que en dependencia de los
ambitos en los que participa el educando, se involucren aspectos cognitivos, afectivos y sociales.
Los cuales, propician ciertas condiciones para la construccion del conocimiento en funcion de las
motivaciones del sujeto, asi como también, un adecuado desarrollo integral del mismo.

En ese orden de ideas, el modelo pedagdgico de la escuela Normal sittia al estudiante como
eje central de su proceso formativo. Razdn por la que sus practicas educativas son orientadas a

que, en dependencia del grado escolar y edad del nifio, este desarrolle una serie de habitos,
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destrezas y habilidades, que le sirvan no solo en el &mbito académico, sino que también en su
contexto inmediato. Lo que, requiere compromiso que involucre el sector rural y urbano como
centro de su atencion.

A grandes rasgos, este apartado presenta los referentes basicos que orientan a la escuela
Normal Superior Maria Auxiliadora de San Andrés, en la construccion y desarrollo de
competencias en los estudiantes. Los cuales, a su vez, sirven de guia para entender como funciona
la Institucion educativa y asi tener una perspectiva mas clara sobre la forma en la que la presente
propuesta de trabajo de grado puede contribuir en el acompafiamiento a la reestructuracion de sus
planes de area en Lengua Castellana y Matematicas, de manera transversal en el primer grupo de

grados.
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5. Marco teorico

A continuacion, se presenta el marco teérico conformado por el marco conceptual, legal y
curricular, en donde en conjunto establecen las bases de la propuesta de acompafiamiento a la
escuela Normal.

5.1. Marco conceptual

El marco conceptual de este trabajo toma como referente la competencia comunicativa, la
competencia matematica, la transversalidad, el curriculo y los planes de area.
5.1.1. Competencia comunicativa

La competencia comunicativa es descrita por Hymes (1996) como aquella que integra el
lenguaje, la comunicacion y la significacion, puesto que en conjunto permiten realizar un adecuado
uso de la lengua, en donde el hablar, escuchar, leer y escribir son subprocesos que se ven
influenciados por el &mbito social, cultural, el contexto y las motivaciones de los sujetos. De esta
manera, la competencia comunicativa es una de las principales herramientas por medio de las
cuales, el ser humano se comunica, aprende, se relaciona y se construye a si mismo.

Por otro lado, los Lineamientos curriculares (1998) definen “la competencia comunicativa
como la capacidad que tiene el individuo para comunicarse, asignandole un doble valor al
lenguaje” (p.36). En ese sentido, dicho término cobra relevancia al ser transversal, pues el ser
humano por medio de esta tiende a intercambiar informacion desde temprana edad. En el ambito
académico, la competencia comunicativa favorece el aprendizaje y ensefianza de las diferentes
areas que conforman el curriculo, incluso mucho antes de que los infantes reciban educacion

formal, dado que es una facultad innata. De alli que, al iniciar el proceso formativo, el area de
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Lengua Castellana sea de gran interés debido a sus multiples implicaciones dentro y fuera de las
aulas de clase.

Ahora bien, el Programa para la Evaluacion Internacional de alumnos (PISA, por sus siglas
en inglés, Programme for International Student Assessment) son un tipo de prueba dirigido por la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE), la cual se aplica cada tres
afos. La Prueba PISA busca conocer el nivel de habilidades y destrezas de los estudiantes en tres
areas fundamentales, en las que se encuentra Lengua Castellana.

De acuerdo con el marco de evaluacion y de andlisis de PISA para el desarrollo (2017) en
el area de Lengua Castellana se evalua la competencia comunicativa, en donde se toma en
consideracion el subproceso de comprension lectora, definido como la capacidad de “comprender,
utilizar, reflexionar e interactuar con los textos escritos para alcanzar los propios objetivos,
desarrollar el conocimiento y el potencial personales y participar en la sociedad” (p.35). Por tal
razon, los estudiantes deben contar con ciertas habilidades y destrezas que les permita comprender,
interpretar, establecer relaciones, plantear conjeturas y hacer deducciones, en pro de ser
competentes en las diferentes areas y ambitos en los que se desenvuelven.

Por su parte, las Pruebas Saber son propuestas por el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES) encargadas de evaluar el nivel de desemperio alcanzado por
los estudiantes al pasar de un nivel escolar a otro, con el fin de determinar qué tan preparados se
encuentran antes de avanzar en el sistema educativo. Las Pruebas Saber se aplican de forma
periddica, puesto que sirven como base para realizar cambios o ajustes al interior de las
Instituciones Educativas en pro de lograr mejores resultados.

Segun la guia de interpretacion y uso de los resultados de las Pruebas Saber 3°, 5° y 9°

(2018) en el area de Lengua Castellana se evalia la competencia comunicativa conformada por
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los subprocesos de comprension lectora y produccion textual. Cada uno de los subprocesos, aborda
de forma explicita ciertas caracteristicas, tales como; relacionar informacion, interpretar, dar
sentido, coherencia, hacer uso de estrategias de lectura y escritura, organizar datos y efectuar
predicciones. Lo que, en conjunto, posibilita que los infantes desde temprana edad adquieran
paulatinamente una serie nociones, habilidades y destrezas que les permita ser lectores y escritores
criticos, con un sentido de responsabilidad, sin dejar de lado la realidad del contexto en el que se
encuentran inmersos.

En conclusion, la competencia comunicativa descrita con anterioridad por Hymes (1996),
los Lineamientos curriculares (1998), las Pruebas PISA (2017) y las Pruebas Saber (2018) precisan
una serie de consideraciones que a grandes rasgos buscan que los nifios se formen como
ciudadanos criticos, en donde hagan uso de sus conocimientos en funcion del lugar en el que se
encuentren y seglin las exigencias que se precisen. Pues el desarrollo de esta competencia va mas
alla de un area en particular e incluso se llega a dar fuera de las aulas de clase, por ello, la imperante
necesidad de brindar desde los primeros grados una estructura curricular que contemple las
particularidades del contexto, de los estudiantes, de su grado, de su edad y que ademas favorezca
una secuencialidad, de proceso a proceso y entre niveles de escolaridad.

5.1.2. Competencia matemadtica

La competencia matematica es descrita por los Lineamientos curriculares (1998) como “un
tipo de saber, constituido bajo diversas formas” (p.12). En el que los procesos, los tipos de
conocimiento y el contexto propuestos en la Figura 3 desempefian un papel fundamental al
propiciar situaciones de aprendizaje por medio de las cuales el infante, adquiere una serie de
nociones, habilidades, destrezas y conocimientos, que les sea de ayuda al momento de plantear o

dar solucion a las diferentes problemdticas que se les pueda presentar. En otras palabras, la
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competencia matematica proporciona las bases del pensamiento humano, ya que favorece el
desarrollo de formas de interpretar y comprender todo aquello que le rodea.

Figura 3

Procesos, tipos de conocimiento y contexto en el que se dan las matematicas

PROCESOS

CONTEXTO
Nota. La figura presenta los tres ejes clave que posibilitan la ensefianza y aprendizaje de las

matematicas. Fuente: Lineamientos curriculares de Matematicas (1998).

Del mismo modo, los Estdndares Basicos de Competencias (EBC, 2006) definen la
competencia matematica como aquel tipo de saber en el que se utilizan “conceptos, proposiciones,
sistemas y estructuras matematicas como herramientas eficaces mediante las cuales se llevaban a
la préctica determinados tipos de pensamiento 16gico y matematico dentro y fuera de la institucion
educativa” (p.48). En ese sentido, las matematicas implican resolver diversas tareas al hacer uso
de aquello que se sabe, en relacion con lo que se necesita, donde de forma simultdnea se toma en
consideracion la capacidad para elegir la mejor opcion en dependencia de la posicion en la que se

esté, al comprender su razén de ser y por qué. A su vez, el entorno favorece el intercambio
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constante de informacion, asi como también su medicacion al contar con situaciones excepcionales
que posibilitan aprender y ensefar, desde la realidad.

Ahora bien, el Programa para la Evaluacion Internacional de alumnos (PISA, por sus siglas
en inglés, Programme for International Student Assessment) dirigido por la Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE), define la competencia matematica en el marco de
evaluacion y de analisis de PISA para el desarrollo (2017) como

La capacidad de un individuo para formular, emplear e interpretar las matematicas en una

variedad de contextos. Esto ayuda a las personas a reconocer la presencia de las

matematicas en el mundo y a emitir juicios y decisiones bien fundamentados que necesitan

los ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos. (p.20)

Es asi, como el area de matematicas cobra gran relevancia en el curriculo, y por ende en
forma en la que se abordan los procesos que conforman la competencia matematica. Las Pruebas
PISA, evaluan tres aspectos clave que se interrelacionan entre si:

- Larelacion que efectiian los alumnos entre los interrogantes con la forma de resolverlos
- El contenido usado en las preguntas y las opciones de respuesta
- El contexto en el que se ven inmersas las situaciones problémicas que se presentan

De ahi que, los educandos hagan uso de sus conocimientos, destrezas, habilidades y formas
de percibir e interpretar el mundo, para dar solucion a lo propuesto en cada una de las preguntas.
Lo cual se logra solo si los infantes tienen una adecuada formacion académica, en la que se aborden
los procesos, tipos de conocimiento y contexto de forma escalonada y secuencial, dado que el
desarrollo cognitivo implica ir de menos a mas.

Con respecto a aquello que evaluan las Pruebas Saber planteadas por el Instituto

Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) en el area de Matematicas, la guia de
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interpretacion y uso de los resultados de las Pruebas Saber 3°, 5° y 9° (2018) aborda tres procesos
que al ser comparados con lo propuesto por los Lineamientos curriculares (1998) y los Estandares
Basicos de Competencias (2006) en la Figura 3, es imperante resaltar que aunque se haga alusion
a cinco procesos, estos se encuentran agrupados en tres en las Pruebas Saber. En donde, a grandes
rasgos, buscan que los estudiantes sean competentes matematicamente.

Al precisar, un poco mas sobre los procesos que se evalian en las Pruebas Saber, se hace
referencia a:

- Elrazonamiento y argumentacion
- Comunicacion, representacion y modelacion
- Formulacion y solucion de problemas

Cada uno de estos procesos, también reciben el nombre de competencias en donde trabajan
simultaneamente los cinco tipos de conocimiento, los cuales a grandes rasgos centran su atencion
en un aspecto en particular al momento de aprender y ensefiar matematicas. Entre aquello que
abordan en el primer grupo de grados se ubica razonar, comparar, ordenar objetos bidimensionales
y tridimensionales, establecer relaciones y conjeturas, reconocer propiedades de los nimeros, etc.
En conjunto, posibilitan que los educandos puedan interpretar, comprender, asimilar y darle forma
al mundo.

A modo de conclusion, la competencia matematica, ademas de hacer uso de signos propios
requiere de ciertas nociones para llegar a comprender aquello que aborda. En ese sentido, es
fundamental, que las competencias se den de forma escalonada y secuencial en las aulas de clase,
en donde se tome en consideracion los procesos que evaliian las Pruebas Saber. Asimismo, se

destaca la riqueza de esta asignatura que puede ser abordada de manera transversal en un sinfin de
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espacios y momentos, mediados por estrategias pedagdgicas y evaluativas que lleven a que los
estudiantes sean competentes matematicamente.
5.1.3. Transversalidad

La transversalidad se ha convertido en una forma de impactar los curriculos académicos
debido a su pertinencia y eficacia al momento de articular las diferentes areas obligatorias que,
segin la Ley General de Educacion (1994) en su art. 23 componen el plan de estudios a nivel
nacional. De acuerdo con Rodelo et al. (2020) la transversalidad favorece que las areas que
conforman el curriculo planteen propuestas conjuntas en pro de obtener mejores resultados al
propiciar el aprendizaje y la ensefianza desde varios enfoques orientados a cumplir una meta
previamente trazada.

Por su parte, Correa y Pérez (2022) describen la transversalidad como una integracion de
“disciplinas, problemas, contextos y situaciones de aprendizaje” (p.41). En las que, se involucran
una serie de estrategias curriculares, pedagogicas y evaluativas que dan paso a acciones claras en
donde cada asignatura establece parametros previamente definidos que sirven de ayuda en la
construccion de conocimientos con base en los procesos que se abordan desde las areas de interés,
todo en dependencia de aquello que se quiere lograr.

Ahora bien, al indagar sobre los beneficios que trae consigo la transversalidad en el
curriculo, el MEN (2014) resalta su papel mediador al disponer de competencias especificas
enmarcadas en una propuesta, que posibilite incorporar los diversos tipos de conocimiento que se
llegan a dar en funcion del aprendizaje y ensefianza al interior de las aulas de clase. Convirtiéndose
en una estrategia ideal, al buscar el desarrollo cognitivo de los estudiantes, en donde la adquisicion
de informacion, su resignificacion y posterior uso les permite contar con mas habilidades y

destrezas para comprender y transformar el mundo.



REESTRUCTURACION DE LOS PLANES DE AREA 35

En cuanto a los retos y desafios que supone la transversalidad, el MEN (2014) menciona
dificultades inherentes al curriculo, pues las Instituciones educativas cuando efecttian la
reestructuracion de sus planes de area pasan por alto la transversalidad, pese a sus multiples
implicaciones en el &mbito académico y personal de los infantes. En ciertas ocasiones, lo anterior
ocurre debido a la poca familiaridad que se tiene al hacer uso de la transversalidad e incluso, dado
que los modelos pedagodgicos centran su atencion en estructuras mas tradicionales, donde dicha
estrategia de aprendizaje tiende a ser relegada.

Otra de las dificultades, se presenta con relacion a que, entre las areas de conocimiento y
grados de escolaridad, la comunicacion, aunque indispensable es insuficiente, por lo que se
desaprovechan las diversas posibilidades que supone trabajar de forma conjunta en pro de brindar
espacios en los que prime el intercambio y uso de informacion en las que se vean inmersas las
areas de conocimiento. Bajo dicha perspectiva, la transversalidad propicia el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo al vincular procesos y tipos de conocimiento dados desde
situaciones que faciliten poner a prueba aquello que se aprende.

De esta manera, la transversalidad en areas como Lengua Castellana y Matematicas se
convierte en una forma de articular competencias y tipos de conocimientos, por medio de acciones
concretas y planificadas que pueden darse con base en situaciones particulares que busquen la
solucion de un problema comun. Lo cual requiere ir mas alla de aquello que sabe el estudiante, al
integrar en sus esquemas cognitivos nueva informacién que posibilite poner en marcha una serie
de nociones, habilidades y destrezas que estén acordes a las exigencias de lo planteado.

Pinzon (2018) resalta que la transversalidad en areas como Lengua Castellana y
Matematicas es mas que posible, pues cada una de estas areas de conocimiento cuenta con atributos

que les permite trabajar de forma equilibrada, independientemente de lo que se pretenda lograr.
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Sin embargo, recalca que para que la transversalidad sea efectiva se debe partir de aquello
propuesto en el curriculo, dado que todo tiene que estar relacionado entre si, debido a que
seleccionar las competencias, el marco en que se desarrollan, las estrategias a usar y los recursos
a emplear, supone intenciones bien orientadas.

Es asi, como la transversalidad cobra relevancia dentro del curriculo académico, pues
favorece el desarrollo de habilidades y destrezas relacionadas con los procesos y subprocesos de
las areas que componen el plan de estudios, independientemente de donde se efectue el acto de
ensefanza y aprendizaje. Puesto que, al movilizar aquellos saberes que poseen los estudiantes, se
adquiere un mayor grado de criticidad, comprension e interpretacion de las diferentes situaciones
que se les presentan tanto en la Institucion como fuera de ella, y, por ende, lleguen a ser mas
competentes a lo largo de su vida académica, laboral y personal.

5.1.4. Curriculo

Los lineamientos curriculares (1998) definen el curriculo académico como “un conjunto
de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local” (p.2). En otras
palabras, el curriculo favorece la organizacion de los procesos, subprocesos y tipos de
conocimiento de cada una de las areas que conforman el mismo. Por tal razon, su estructura se
aborda de forma general en donde a grandes rasgos se deja sentado aquello que se va a trabajar en
pro de un objetivo particular.

Por otro lado, la Oficina Internacional de Educacion de la Unesco (OIE, 2016) describe el
curriculo académico como “una descripcion de qué, por qué, como y cudndo deberian aprender los
estudiantes” (p.8). De alli, la imperante necesidad de actualizarlo de forma periodica y bajo una

serie de consideraciones entre las que se encuentra ser sistematico, inclusivo, sostenible, contar
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con alcances claros, coherentes y concisos, partir de las exigencias del contexto y las necesidades
de los estudiantes. En conjunto, esto representa tener un curriculo de calidad, en el que prime el
brindar espacios idoneos para un éptimo desarrollo del individuo.

Asimismo, la OIE (2016) resalta la importancia de implementar el curriculo de forma
efectiva en cada Institucion, lo cual implica llevar a la practica lo propuesto en el papel. Para
hacerlo posible, se requiere que los diferentes actores que intervienen en el proceso de ensefianza
y aprendizaje asuman ciertas responsabilidades, con el fin de alcanzar las expectativas planteadas
en la planeacion. Por tanto, llegar a ejecutar lo previamente establecido conlleva un gran
compromiso y disposicion por parte de los estudiantes, docentes, padres de familia y la escuela.
Pues de su nivel de compromiso depende el éxito del curriculo y, por ende, su efectividad.

La forma de garantizar que tanto la estructura del curriculo como su implementacion se
den de manera adecuada es a través de la evaluacion. Una que permita realizar ajustes en funcion
de brindar espacios académicos idoneos, en donde las estrategias curriculares, pedagogicas y
evaluativas sean acordes a las necesidades de los estudiantes y de la Institucion. La OIE (2016)
sefala la evaluacion como un proceso sistematico y planificado, que puede darse en distintos
niveles y formas, pues la intencion de la misma varia en dependencia de lo que se requiera. Un
aspecto fundamental por considerar es que la evaluacion tiende a ser circular, es decir, que mas
alla de centrarse en los resultados, busca mejorar los procesos.

Una vez claro lo anterior, se es imprescindible destacar que entre los desafios que enfrenta
el curriculo académico, segiin Molina (2012) se encuentran aquellos relacionados con tres aspectos
clave. El primero hace alusion a la frecuencia con la que se actualiza el curriculo en funcion de las
necesidades de la poblacion académica. El segundo, toma como punto de partida, el que las

Instituciones educativas solo vean en el curriculo un documento mas que deben gestionar y no le
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asignen la debida importancia al momento de implementarlo. Mientras que el tercero, parte de
efectuar su diseflo sin tomar en consideracion ni involucrar a los diferentes actores que intervienen
en su ejecucion.

Al tomar como base los desafios mencionados con anterioridad, se logra evidenciar la
imperante necesidad de asignarle al curriculo académico la importancia que requiere, en tanto, a
su disefio, ejecucion y evaluacion. Pues de ello depende que los procesos que se buscan desarrollar
en los estudiantes, segin lo propuesto en los Lineamientos curriculares (1998) y los Estandares
Basicos de Competencias (2006) se lleguen a dar en los centros educativos. Un dato de interés con
respecto a este tema estd orientado a que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) no realiza
seguimiento a las Instituciones con el fin de verificar si el curriculo se actualiza de forma periddica
e incluso si lo expuesto en el papel, se refleja en las aulas de clase.

5.1.5. Planes de area

Los planes de area son descritos por Solano et al. (2019) como un documento estructurado
en el que los establecimientos educativos trazan una serie de metas, que son de ayuda al momento
de alcanzar los objetivos propuestos en las diferentes asignaturas. Los aspectos que se incluyen en
la organizacion de los planes de area varian segun el grado, la edad de los estudiantes y la disciplina
de interés. Las competencias por desarrollar implican contar con una metodologia, tiempo,
indicadores de desempefio y recursos, acordes con aquello que se va a ensefar. En cuanto a su
elaboracion, estos deben ser realizados por los docentes de cada area antes de iniciar el afio escolar.

De acuerdo con el MEN (s.f.) los planes de area se enmarcan en el curriculo académico,
pues estos abordan en detalle los diferentes procesos y subprocesos que se deben aprender y
ensefar por grupos de grados. En ese sentido, los Lineamientos curriculares (1998) y los

Estandares Basicos de Competencias (2006) cobran un mayor grado de relevancia, debido a que,
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en funcion de los mismos, se plantean los logros y competencias que se esperan alcanzar. Lo cual
es posible, al establecer una serie de consideraciones que sirvan de guia para aproximarse a aquello
que se trabajara, con el fin de que todo se pueda llegar a dar de forma secuencial y estructurada.

Ahora bien, entre los retos que supone disefiar, implementar y evaluar los planes de area,
Royet et al. (2018) resalta que tanto su disefio, ejecucion y evaluacion carecen de seguimiento,
sumado a que tampoco se dan de manera colaborativa y mucho menos de forma transversal,
caracteristicas esenciales al estructurar o modificar los planes de 4rea en las diferentes Instituciones
educativas. Bajo dicha perspectiva, es imprescindible que el Estado colombiano implemente algiin
tipo de veeduria o control a los centros que ofrecen el servicio educativo, en especial a aquellos
que centran su atencion en la Educacion Basica Primaria, debido a su influencia en el proceso
formador.

Lo anterior pretende garantizar que todos los planteles actualicen periddicamente sus
planes de area, un requisito esencial al fomentar una educacion de calidad en el territorio nacional.
Es asi, como el MEN por medio de la guia de gestion integral para una educacion de calidad (2021)
hace hincapié en la imperante necesidad de adaptar los planes de area en funcion de aquello que
quiere alcanzar el establecimiento educativo, a través de acciones articuladas que trabajen en pro
de brindar herramientas idoneas a los educandos que respondan a los retos que exige el contexto
actual, independientemente del lugar en el que se encuentre la Institucion.

Un claro ejemplo de lo expuesto con anterioridad es que los centros educativos tienen la
facultad de organizar aquellas competencias, tipos de conocimiento y estrategias didacticas,
pedagbgicas y evaluativas en funcion de las necesidades del estudiantado. De acuerdo con Garcia
(2011) los planes de area son mds efectivos cuando se estructuran por competencias en

comparacion a las planeaciones que se realizan por contenidos, puesto que la primera favorece
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movilizar e integrar conocimientos en cada area en la que el sujeto se ve inmerso dentro y fuera
de las aulas de clase. Caracteristica fundamental al trabajar de forma transversal.

En ese orden de ideas, los planes de 4rea son mas que un requerimiento con el que debe
cumplir cada Institucion, pues mas alla de organizar los procesos y subprocesos que dan paso de
manera escalonada y secuencial a aquello que se pretende aprender y ensefiar, también se convierte
en la forma mas eficaz con la que los centros educativos pueden garantizar una educacion de
calidad. En donde los directivos y docentes son los principales encargados de gestionar y mantener
actualizados los planes de area, unos que deben responder a lo exigido por el MEN en los diferentes
documentos que componen el marco normativo de la educacion a nivel nacional.

5.2. Marco legal

El marco legal del presente trabajo toma como punto de partida la Constitucion Politica de
Colombia (1991) y la Ley General de Educacion (1994), pues en estos documentos, se abordan
una serie de disposiciones en las que se reglamenta el servicio educativo a nivel nacional.

5.2.1. Constitucion Politica de la Republica de Colombia (1991)

La Constitucion Politica de Colombia (1991) establece derechos y deberes que tiene cada
individuo dentro del territorio nacional. Entre sus derechos fundamentales se ubica:

El art. 44 en el que se contempla la educacidon como un “derecho imprescindible que se
debe garantizar desde los 5 hasta los 15 afios. La sociedad, el Estado y la familia son los principales
responsables de brindar las condiciones para que esto se llegue a dar” (p.7).

El art. 67 hace énfasis en “la educacion como un servicio publico que ademas tiene una
funcion social, en la que prima el acceso a la informacion y la formacion del ciudadano como

agente constructor de cambio” (p.11).
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El art. 70 recalca la importancia de la educacion, pues “es la principal herramienta con la
que se busca la igualdad al ser un proceso continuo y estructurado bajo ciertos parametros
especificos que se deben cumplir a cabalidad” (p.12).

En resumen, cada uno de los articulos, resalta la educacion desde su relevancia e influencia
en la vida del ser humano y en la sociedad. Un proceso que inicia desde temprana edad, el cual se
encuentra estipulado como fundamental y por ello, su obligatoriedad.

5.2.2. Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)

La Ley General de Educacion, también conocida como ley 115 (1994) define una serie de
consideraciones que buscan reglamentar el servicio educativo desde lo general a lo particular. A
continuacion, se seleccionan articulos que pretenden reunir las bases legales de la propuesta de
trabajo.

El art. 1 describe “la educacion como un proceso de formacidén permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus deberes”™ (p.1).

El art. 20 menciona los objetivos generales para llevar a cabalidad la educacion. En ese
orden de ideas, se recalca el inciso b) que pretende “desarrollar las habilidades comunicativas para
leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” (p.6). Asi como también
el inciso ¢) “ampliar y profundizar en el razonamiento ldgico y analitico para la interpretacion y
solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana” (p.6).

El art. 21 resalta los objetivos especificos que se deben desarrollar en la Educacion Bésica
Primaria, de esta manera, el inciso c¢) hace alusion al “desarrollo de habilidades comunicativas
basicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua

castellana y también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion lingiiistica



REESTRUCTURACION DE LOS PLANES DE AREA 42

propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura” (p.6) mientras que ¢l e) centra su atencion
en “el desarrollo de los conocimientos matematicos necesarios para manejar y utilizar operaciones
simples de calculo y procedimientos 16gicos elementales en diferentes situaciones, asi como la
capacidad para solucionar problemas que impliquen estos conocimientos” (p.7).

El art. 23 enfatiza “las areas obligatorias que se deben incluir en el curriculo y en el
proyecto educativo institucional (PEI) las cuales deben comprender un 80% del plan de estudios.
En total son nueve, entre las que se encuentra el area de Lengua Castellana y Matematicas” (p.8).

El art. 78 plantea la regulacion del curriculo en el que el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) por medio de sus lineamientos establece indicadores de logro para los niveles de
escolaridad “los cuales deben ser la base de sus propuestas educativas y, por ende, verse reflejadas
en el plan de area de las Instituciones™ (p.17).

En sintesis, los articulos expuestos con anterioridad retinen aquellas consideraciones que
se encuentran orientadas a la educacion como derecho imprescindible que posibilita disminuir
brechas de desigualdad en el territorio nacional. Asimismo, resalta el papel de las areas de Lengua
Castellana y Matematicas al ser imprescindibles en el plan de area de cualquier centro educativo.
5.3. Marco curricular

Los Lineamientos curriculares (1998) y los Estandares Basicos de Competencias (2006)
son documentos propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional, los cuales sientan las bases
de aquello que deben aprender los estudiantes desde su ingreso al sistema educativo formal. En
ese sentido, cada documento aborda una serie de criterios que brindan pautas claras y coherentes
entre si, con el fin de establecer aspectos minimos a desarrollar dentro del proceso formador. A
continuacion, se presentan las caracteristicas fundamentales a considerar en el area de Lengua

Castellana y Matematicas en el primer grupo de grados.
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5.3.1. Lineamientos curriculares

A grandes rasgos, los lineamientos curriculares (1998) son los encargados de definir los
criterios que se deben abordar en cada area de conocimiento, en funcion de las competencias,
habilidades y destrezas a desarrollar a lo largo de la formacion. Sumado a que es un documento
que se encuentra disefiado para orientar los procesos curriculares que se llevan a cabo al interior
de las aulas de clase por parte de los docentes, convirtiéndose en una guia que contiene aspectos
minimos a tener en consideracion al momento de mediar el conocimiento.

Para este caso en particular, se hace alusion a los lineamientos curriculares del area de
Lengua Castellana y Matematicas, los cuales se pasaran a describir a continuacion.

5.3.1.1. Lengua Castellana. Los lineamientos propuestos para el area de Lengua
Castellana se encuentran orientados a los subprocesos de interpretacion y produccion de textos,
puesto que se relacionan directamente con la competencia comunicativa. La cual, se encarga de
sentar las bases de la comunicacion, en donde ser entendido y entender a los demas favorece el
desarrollo integral del ser humano. En ese orden de ideas, cada subproceso pretende que los infantes
desde temprana edad desarrollen una serie de habitos, habilidades, conocimientos y destrezas.

Los lineamientos propuestos para el area de Lengua Castellana se encuentran orientados a
los subprocesos de interpretacion y produccion de textos, puesto que se relacionan directamente
con la competencia comunicativa. La cual, se encarga de sentar las bases de la comunicacion, en
donde ser entendido y entender a los demads favorece el desarrollo integral del ser humano. En ese
orden de ideas, cada subproceso pretende que los infantes desde temprana edad desarrollen una
serie de habitos, habilidades, conocimientos y destrezas

Para lograr lo previamente expuesto, los lineamientos enfocados al area de Lengua

Castellana se dan bajo tres ejes clave organizados en niveles, componentes, ocupacion y finalmente
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aquello en lo que trabajan, tal y como lo pone en evidencia el Apéndice 1. Cabe resaltar que los
lineamientos, pese a presentar un soporte al momento de orientar el trabajo en las aulas de clase,
deben ser adaptados en funcion del grado escolar, necesidades de los estudiantes y edad de los
mismos.

5.3.1.2. Matematicas. Los lineamientos correspondientes al area de Matematicas se
centran en abordar procesos generales que, independientemente de la edad, grado escolar o
contexto de los educandos, favorecen el aprendizaje. Es asi como el razonamiento, la resolucion y
planteamiento de problemas; la modelacién, la comunicacion y la elaboracion, comparacion y
ejercitacion se abordan desde el inicio del proceso educativo formal.

Un aspecto relevante por destacar es que en el drea de Matematicas se deben adquirir
nociones basicas directamente relacionadas con procesos propios que se ejecutan en dicha
asignatura. En donde resaltan los signos representativos de cada tipo de operacion, entre otros.
5.3.2. Estandares Basicos de Competencias (EBC)

Los Estandares Basicos de Competencias (EBC, 2006) establecen de forma detallada
criterios minimos que deben saber y saber hacer los educandos en funcion de su grado escolar y
edad. En ese orden de ideas, los Estandares se encuentran estructurados por grupos de grados, en
donde su principal objetivo es establecer niveles basicos de calidad que garanticen las condiciones
para que los estudiantes respondan a las necesidades latentes del mundo actual. A continuacion, se
menciona a los EBC pertenecientes al primer grupo de grados en las dreas de Lengua Castellana y

Matematicas.
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5.3.2.1. Lengua Castellana. Los EBC (2006) pertenecientes al primer grupo de grados

pretenden sentar las bases del proceso formador, en donde se plantean una serie de procesos y

subprocesos con el fin de abordar la competencia comunicativa, tal cual lo muestra la Figura 4.

Pues dicha estructura favorece que el aprendizaje de los educandos independientemente del

contexto en el que se encuentren inmersos, sea dado desde aquello que formula el Ministerio de

Educacion Nacional, como garante de igual al educar y ser educado.

Figura 4

Estandares pertenecientes al primer grupo de grados Lengua Castellana

PRODUCCION TEXTUAL

COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL

LITERATURA

MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBALICOS

ETICADELA
COMUNICACION

Produzco textos orales que responden
adistintos propdsitos comunicativos.

Produzeo textos escritos que responden
a diversas necesidades comunicativas.

Comprendo textos que tienen diferen-

tes formatos y finalidades.

Comprendo textos literarios
para propiciar el desarrollo de
mi capacidad creativay lidica.

Reconozeo los medios de co-
municacion masiva y caracte-
rizo la informacion que difun-
den.

Comprendo la informacion
que circula a través de algu-
10s sistemas de comunica-
cidn noverbal.

Identifico los principales ele-
mentos y roles de la comuni-
cacion para enriquecer proce-
505 comunicativos auténticos.

Paralo cual,

Utilizo, de acuerdo con el contexto,
un vocabulario adecuado para ex-
presar mis ideas.

Expreso en forma clara mis ideas
y sentimientos, segin lo amerite la
situacion comunicativa.

Utilizo la entonacidn y los matices
afectivos de voz para alcanzar mi
propésito en diferentes situaciones
comunicativas.

Tengo en cuenta aspectos semdnti-
cos y morfosinticticos, de acuerdo
con la situacion comunicativa en la
que intervengo.

Describo personas, objetos, luga-
res, etc., en forma detallada.
Describo eventos de manera se-
cuencial.

Elaboro instrucciones que eviden-
clan secuencias logicas en la reali-
zacidn de acciones.

Expongoy defiendo mis ideas en fun-
cién de la situacion comunicativa.

Para lo cual,

Determino el tema, el posible lector
de mi textoy el propdsito comunica-
tivo que me lleva a producirlo.

Elijo el tipo de texto que requiere
mi propésite comunicativo.

Busco informacidn en  distintas
fuentes: personas, medios de co-
municacidn y libros, entre otras.
Elaboro un plan para organizar mis
ideas.

Desarrollo un plan textual para la
produccién de un texto descriptivo.
Reviso, socializo y corrijo mis es-
critos, teniendo en cuenta las pro-
puestas de mis compaderos y profe-
sor, y atendiendo algunos aspectos
gramaticales (concordancia, tiem-
pos verbales, pronombres) y orto-
grificos (acentuacion, mayisculas,
signos de puntuacion) de la lengua
caslellana.

Paralo cual,

* Leo diferentes clases de textos:
manuales, tarjetas, afiches, cartas,
periddicos, etc.

Reconozco la funcion social de los
diversos tipos de Lextos que leo.
Identifico la silueta o el formato de
los textos que leo.

Elaboro hipitesis acerca del sen-
tido global de los textos, antes y
durante el proceso de lectura; para
¢l efecto, me apoyo en mis conoci-
mientos previos, las imagenes y los
titulos.

Identifico el propésito comunicati-
voyla idea global de un texto.

* FElaboro resimenes y esquemas
que dan cuenta del sentido de un
texto.

Comparo textos de acuerdo con
sus formatos, temaicas y funcio-
nes.

Para lo cual,

Leo fabulas, cuentos, poe-
mas, relatos mitoldgicos,
leyendas, o cualquier otro
texto literario.

Elaboro y socializo hipdte-
sis predictivas acerca del
contenido de los textos.
Identifico  maneras de
como se formula el inicio
yel final de algunas narra-
ciones.

Diferencio poemas, cuen-
tos y obras de teatro.
Recreo relatos y cuentos
cambiando  personajes,
ambientes, hechos y épo-
cas.

Participo en laelaboracitn
de guiones para teatro de
titeres.

Para lo cual,

o |dentifico los diversos
medios de comunica-
cidn masiva con los que
interactio.

Caracterizo algunos me-
dios de comunicacion:
radio, television, prensa,
entre olros.

Comento mis programas
favoritos de televisidn o
radio.

Identifico la informacidn
que emiten los medios
de comunicacion masiva
yla forma de presentarla.
Establezco diferencias y
semejanzas entre notl-
cieros, telenovelas, anun-
cios comerciales, dibujos
animados,  caricaturas,
entre otros.

Utilizo los medios de co-
municacién masiva para
adquirir informacidn e
incorporarla de manera
significativaa mis esque-
mas de conacimiento.

Para lo cual,

Entiendo el lenguaje
empleado en historielas
¥ olros tipos de textos
con imdgenes fijas.
Expongo oralmente lo
que me dicen mensajes
cifrados en pictogramas,
jeroglificos, ete.
Reconozco la lemdtica
de caricaturas, tiras cd-
micas, historietas, anun-
clos publicitarios y olros
medios de  expresion
grifica.

Ordeno y completo la
secuencia de  viletas
que conforman una his-
torieta.

Relaciono gréficas con
testo escrito, ya sea
completdndolas o expli-
cindolas.

-

Para lo cual,

Reconozco los principa-
les elementos constitu-
tvos de un proceso de
comunicacion:  interlo-
cutores, cddigo, canal,
texto y situacion comu-
nicativa.

Establezco semejanzas y
diferencias entre quien
produce el texto v quien
o interpreta.

Identifico en situaciones
comunicativas reales los
roles de quien produce
y de quien interpreta un
texto.

Identifico la intencidn de
quien produce un texto.

Nota. La figura muestra los EBC del area de Lengua Castellana agrupados en el primer grupo de

grados. Fuente: Estandares Basicos de Competencias (2006).
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5.3.2.2. Matematicas. En cuanto a los EBC (2006) orientados al area de Matematicas, se

pretende introducir a los estudiantes tanto en la adquisicién de un lenguaje particular que puede ser

expresado por signos, conceptos y procedimientos, asi como por las diferentes competencias y tipos

de conocimiento a los que se les da continuidad a partir de aquello que se ensefa en 1°, 2° y 3°

grado.

La Figura 5 hace énfasis en la estructura dispuesta por los EBC (2006), en donde los

procesos y subprocesos propuestos se deben alcanzar antes de cursar cuarto grado. Cabe destacar

que, en funcién del grado escolar y edad de los escolares, se toman los indicadores a trabajar por

cada proceso y tipo de conocimiento.

Figura 5

Estandares pertenecientes al primer grupo de grados Matemdaticas

PENSAMIENTO NUMERICOY SISTEMAS NUMERICOS

PENSAMIENTO ESPACIAL ¥ SISTEMAS GEOMETRICOS

Reconoecd significados del mimero en diferentes contes-
tos (medicidn, contes, comparacion, ocodificackin, locali-
zacion entre olros).
Deseriba, compana y euantiica situaciones con nimenas,
- "

Diferencio atributas ¥ propiedsdes de objetos tridimen-
siamnales.

Dibajo y describo cuerpos o figuras indimensionales en
digtintas posieiones y lmahos,

yoon dversas reg
Describo situaciones que requieren el uso de medidas
relativas.

de medicide siitizando kraccs

prineipal § pictd-
ricas— para explicar el valor de posicidn en el sistema de

numeracida decimal
Uso . R

5 ¥ pie-
biricas— para realizar equivalencias de un mimers en las

diferentes unidades del sistema decimal.

Reconozoo propiedades de los ndmercs (ser par, ser
impar, elc.) y relaciones eatre ellos (ser mavor gue, ser
menar que, ser misltiplo de, ser divisible poe, etc.) en &-

ferentes contextos.

Reswelvo y formulo problemas en situaciones aditivas de

composicitn y de transhormacin.

Resunihvo y lormilo probledas en situacione s de variacita

proparcional,

Uso diversas estrategias de cdleuln (especialmente cal-
culo mental) y de estimacidn para resolver problemas en

situaciones aditivas y multiplicativas.

ldentifico, <i a L luz de los datos de un problema, bos re-

sultados oblenidos son o no razonables.

Mentifico regularidades y propiedades de los mimeros

. de cileula

ras, dbacos, Moguees multibase, ete.).

Matematicas

nociones de b dad, ical pa-
rabelismo y dicularidad en distintos contexios y sm
comdicidin relatia con respecto a diferentes sistemas de
referencia.
Represento el espado circundante para establecer rela-
ciones espadiales.
Recanozeo y aplico traslaciones v giros sobre uma figura.

Reconozeo ¥ valoro simetrias en distinios aspectos del
artie y el disefo,

Reconoaen comgruencis y semejanza entre figuras (am-
pliar, reducir).

Realizo construcciones y disefos utilzando cuerpos y fi-
guras geaméinicas tridimensionales y dibujos o figuras
geométricas bidimensionales.

Desarrollo habilidades para relacionar direccitn, dislancia
¥ posician en el espacio.

]0 -

Estandares Bésicos de Competencias (2006).

Reconoaco en Jos abjetos propleda:
des o atributos que se poeedan me-
dir (loagitud, drea, volumen, capack
dad, peso y masa) v, en los eventos,
su duracidn.

Comparo yordeno objetos respecto
aatribulos medibles.
Realizo ¥ describo procesos de me-
dicidn con patroses arbitrarios y
algonos estandarizados, de scuerdo
al contexto,

Analizo y explico sobre la pertinen
cla de patrooes ¢ instramentos en
procesos de medicibn,

Realun estimacicoes de medidas
requerdas en la resolucion de pro-
blemas relativos particularmente
a la vida social, econdenica y de las
clencias.

Reconceco of oso do las magnitudes
v sus unidades de medida en situa
clones adithas y multiplicativas

Clasificoy organizo dtos de acuerdo [

acualidades y atribatos y kos presen-
1o en tablas.

Interpreto cualitativamente  datos
referidos a situsciones del entorno
escolar.

Describo sitwacianes o eventos
partir de un conjunto de datos.
Repeesento datos relathos 4 1l
entorno usando objetos coneretos,
plctogramas ¥ diagramas de barras,
Identifico regularidades y tenden-
s en ua conjunto de datos.
Explico ~desde mi experiencia~ I
posibilidad o imposibibdad de ocu-

frencia de eventos cotidi

* Reconaeco y deseriba regularida

des y patrones en distintos contex-
108 (numético, geamétrico, musl-
cal, entre otros).

Describo cualitatramente situacso-
nes de cambio y variacion utilizando
el Jenguaje natural, dibujos y grafi-
cas

Reconaeco § genero equivalencias
entre expresiones numéricas y
describo edmo camblan Jos simbo
las aunque & valor siga igual
Comstruyo secuencias numéricas
¥ geométricas utilizanda propieda-
tes de los nimeros y de las figuras

Predigo si la posibilidad de ocurren-
Gz de un evenlo es mayor que la de
otro.

Resuelo y formulo preguntas quo
requieran para su solocion colec-
onar ¥ aalizar datos del entorno
prézima

Nota. La figura muestra los EBC del 4rea de Matematicas del primer grupo de grados. Fuente:
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6. Metodologia

La metodologia del presente trabajo pretende, desde su enfoque, disefio, técnicas y
poblacidn, contribuir significativamente en el desarrollo de los diferentes objetivos formulados
para dar alcance a lo largo de esta propuesta.

6.1. Enfoque Cualitativo

El enfoque cualitativo es descrito por Nifio (2011) como aquel que permite realizar un
estudio de la realidad con el fin de interpretar, comprender, analizar y proponer mejoras, a una
serie de situaciones que llegan a darse en diferentes contextos. En el &mbito educativo, el enfoque
cualitativo favorece llevar a cabo acciones particulares en pro de identificar si la forma en la que
se da el proceso formador es coherente y concisa en cada eslabon que conforma el acto mismo de
aprender y ensefiar.

Dicho de otro modo, este enfoque permite efectuar una revision sobre los planes de érea,
explorando su alcance, efectividad, coherencia, secuencialidad, mejora continua, pertinencia y su
relacion con los documentos propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional en el marco
curricular. Dado que las Instituciones educativas deben garantizar una educacion de calidad.

6.2. Diseiio metodologico

El disefio metodologico toma de referente a la investigacion accidon debido a que, tal y
como lo describe Latorre (2003) esta implica realizar una recopilacion, analisis, estudio y posterior
juicio de situaciones relacionadas con la practica educativa. Bajo dicha perspectiva, la
investigacion accion efectiia cambios en pro de mejorar acciones que de forma directa contribuyen

con el quehacer institucional. Lo cual, se refleja en procesos acordes con las necesidades del
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contexto y momento, puesto que cada centro educativo trabaja de acuerdo con circunstancias
particulares que deben ser abordadas en funcion de aquello que se espera lograr.

De esta manera, la investigacion accidn sienta las bases del presente trabajo, pues permite
determinar la relevancia de los planes de area en el proceso formador. Dado que son estos, quienes
desde su estructura establecen aquello que se va a abordar por grupo de grados, en dependencia de
las diferentes areas de interés.

6.3. Técnicas

La técnica usada para la recoleccion de informacion es la revision documental, la cual para
Hernandez y Mendoza (2018) permite recoger datos desde fuentes primarias y secundarias. Lo que
para este caso en particular es idoneo, ya que la Institucion educativa objeto de interés es la fuente
primaria en donde se recopilaran datos relacionados con su componente pedagdgico, teleoldgico,
curricular y finalmente se accedera a los resultados de las pruebas saber obtenidas por la escuela
Normal.

En cuanto a la fuente secundaria usada para la recoleccion de datos, esta se enmarca en los
documentos propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) dispuestos en su marco
curricular, tales como los Estandares Basicos de Competencias (2006) y los Lineamientos
curriculares (1998). Con el fin de establecer la relacion entre aquello propuesto por la escuela
Normal y por el MEN.

6.4. Poblacion

La poblacion que se toma como referente para el desarrollo del presente trabajo de grado

pertenece a la escuela Normal Superior Maria auxiliadora de San Andrés. La cual se encuentra

conformada por el primer grupo de grados (1°, 2° y 3°) con edades de 6 a 9 afos.
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7. Plan de accion

El plan de accion del presente trabajo se encuentra conformado por una serie de actividades
relacionadas con los objetivos que se pretenden alcanzar al culminar esta propuesta. Con el fin de
establecer una ruta que sirva de ayuda para acompanar a la escuela Normal en la reestructuracion
de los planes de area de Lengua Castellana y Matemdticas, de manera transversal en el primer

grupo de grados.

A continuacion, se encuentra el plan de accion.
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Tabla 1

Plan de accion

Etapa Objetivo Actividades Participantes

Primer contacto con la escuela Normal superior ubicada en el

Directivos y personal docente de la
municipio de San Andrés

Normal
Identificar el contexto social,
6mi Itural ., . . . Estudi alti
. ., econorplco, culturaly Presentacion de la propuesta de trabajo formulada a partir del primer studlapte de t1mo§ Vsem(?st.res de
Identificacion educativo en el que se o la Lic. en Educacion Basica
. contacto que se tuvo con la Institucion . . . .
de la encuentra inmersa la escuela Primaria y director del trabajo de
Institucion Normal Maria Auxiliadora de grado
San Andrés

Recopilacion de informacion del centro educativo relacionada a su
componente pedagogico, teleoldgico, plan de mejoramiento, planes
de area del primer grupo de grados y resultados de las Pruebas Saber
30 y 50

Estudiante de la Lic. y docente
orientador del trabajo de grado

Realizar un diagnostico en las

Recopilacion de informacion relacionada con aquello que evaltan las
areas de Lengua Castellana y

Estudiante de la Lic.
Pruebas Saber en cada area de interés y nivel escolar

Analisis de las Matematicas a partir los
Pruebas Saber resultados de las Pruebas
3°y 5° grado Saber de 3° y 5° grado Ejecucion del analisis de las Pruebas Saber 3° y 5° segiin el nivel de

desempefio propuesto por el ICFES (2018) en los procesos evaluados

Estudiante de la Lic. y docente

orientador del trabajo de grado
Recopilacion de informacion relacionada con la estructura de los

planes de area en funcion a los Estandares Basicos de Competencias
(EBC) y los Lineamientos Curriculares

Analisis de los  Analizar los planes de area de
planes de drea Lengua Castellana y Encuentro con los docentes encargados de la reestructuracién de los

de Lengua Matematicas del primer grupo planes de area y de asignatura de Lengua Castellana y Matematicas
Castellana y de grados desde la perspectiva

Directivos y personal docente de la
Normal
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Matematicas de los Estandares Basicos de del primer grupo de grados en la escuela Normal de San Andrés, Estudiante de la Lic.
del primer Competencias y los organizada por ellos mismos de forma periddica
grupo de Lineamientos Curriculares
grados
Ejecucion del analisis de los planes de area del primer grupo de Estudiante de la Lic. y docente
grados de las areas de interés orientador del trabajo de grado
Programacion de visitas a la escuela Normal, para entregar avances Personal docente de la Normal

Estudiante de la Lic.

Recopilacion de informacion acerca de los tipos de gestiones que se Estudiante de la Lic.
dan en la escuela Normal.
Analisis del Analizar el plan de
plan de mejoramiento en relacion con

mejoramiento la gestién académica Ejecucién del anélisis del plan de mejoramiento orientada a la gestion Estudiante de la Lic. y docente
académica y a la gestion de la comunidad orientador del trabajo de grado
Programacion visita para socializacion de lo encontrado a lo Personal docente de la Normal

largo del trabajo Estudiante de la Lic.

Nota. Latabla presenta de manera organizada los objetivos, actividades y responsables directo de que estas se desarrollen con normalidad

a lo largo de la practica social.
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8. Desarrollo del plan de accién

En este apartado se pretende dar alcance a los objetivos propuestos al inicio de este trabajo,
en donde se presentan de forma detallada, las actividades realizadas, los logros alcanzados,
dificultades encontradas y actividades no concluidas, las cuales se abordan a mayor detalle a
continuacion.

8.1.  Actividades realizadas

La propuesta de acompafiamiento a la escuela Normal en la reestructuracion de los planes
de area de Lengua Castellana y Matematicas de manera transversal, parte de un diagndstico
académico que comprende los resultados de las Pruebas Saber 3° y 5° grado, los planes de area y
el plan de mejoramiento relacionado a la gestion académica. A continuacion, se abordara en detalle
cada una de las actividades realizadas con el fin de determinar aspectos que sean de ayuda en la
reestructuracion de los planes de area.

8.1.1. Anadlisis de las pruebas saber

Las Pruebas Saber, segin el Ministerio de Educaciéon Nacional (2021) son un tipo de
evaluacion externa, en el que participan todas las Instituciones Educativas del pais. En las que se
evaluan asignaturas tales como Lengua Castellana y Matematicas en 3°, 5°, 9° y 11° grado. Las
competencias en las que se centra esta prueba son formuladas a partir de los EBC y demas
documentos que componen el Marco curricular. En cuanto al término competencia, este hace
alusion a un saber que se da desde las diferentes areas de interés, que permiten la adquisicion de
una serie de habilidades, destrezas y formas de pensar e interpretar el mundo. En donde el
estudiante, utiliza estos conocimientos para dar respuesta a situaciones problema, hipotéticas o

reales presentadas en el examen (MEN, 2021).
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La aplicacion de las Pruebas Saber esta a cargo del Instituto Colombiano para la Evaluacion
de la Educacion (ICFES). Uno de sus principales objetivos es analizar aquellos factores que de
forma directa e indirecta influyen en el desempefio de los educandos. Lo cual implica, implementar
acciones que sirvan de ayuda a la hora de determinar las caracteristicas que persisten después de
aplicar correcciones o mejoras. Es asi, como estas pruebas representan una herramienta
fundamental a nivel interno y externo de la Institucion, pues permite conocer la pertinencia del
servicio que se presta en el plantel educativo.

Con relacion a los criterios que se tienen en cuenta al momento de calificar, estos varian
en dependencia del grado escolar y de cada una de las areas, segin lo que saben y pueden hacer
los nifios. Es por ello, que el ICFES ha dispuesto de la guia de interpretacion y uso de resultados
de las Pruebas Saber 3°, 5° y 9° (2018). En la que se abordan, entre otros aspectos relevantes, los
niveles de desemperio, que sirven para clasificar a los estudiantes conforme a lo alcanzado en las
areas evaluadas.

Los resultados obtenidos por los planteles educativos definirdn una ruta de accidén que se
vera reflejada en el plan de mejoramiento y posteriormente, en la reestructuracion de los planes
de area. Cabe destacar, que las Pruebas Saber se aplican de forma periodica, es decir, dos veces al
afo, en el que cada plantel educativo es libre de elegir la fecha en la que quiere participar. En el
caso de la escuela Normal, la prueba se presenta en el calendario A.

A continuacion, se realizara el andlisis de las Pruebas Saber en las areas de Lengua
Castellana y Matematicas de la escuela Normal, dirigido a los grados 3° y 5°, correspondiente a
los afios 2014 al 2017. Con el proposito de identificar el nivel de competencias que poseen los
educandos en cada una de dichas areas de conocimiento y de esta forma establecer la influencia

que tienen los planes de area en el desarrollo cognitivo de los infantes.
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8.1.1.1. Analisis pruebas saber Lengua Castellana 3° y 5° grado. El 4rea de Lengua
Castellana es una de las areas de conocimiento fundamentales dentro del curriculo académico
debido a sus implicaciones directas en los diferentes espacios en los que participa el ser humano.
Por tal razon, en las normativas dispuestas por el Estado colombiano, se recalca en el art. 23 de la
Ley General de Educacion (Ley 115, 1994) su obligatoriedad en el proceso de ensefanza y
aprendizaje desde preescolar. Esto se debe al papel mediador que tiene esta area en el desarrollo
cognitivo, social, cultural e integral del nifio.

En ese orden de ideas, Lengua Castellana aborda la competencia comunicativa que
comprende dos subprocesos, comprension lectora y produccion textual. El primero de estos es
descrito por los Estdndares Bésicos de Competencias (EBC, 2006) como la relacion de sentido y
significado dispuestos en la reconstruccion del lenguaje y de sus multiples interpretaciones, entre
los que se ubica el nivel literal, inferencial y critico. En donde cada uno responde a propositos
especificos que permiten reconocer, identificar e inferir significados, posturas e intenciones. A
grandes rasgos, los niveles centran su atencion en la capacidad de los estudiantes para comprender
y dar sentido a los tipos de textos que se les presentan.

Mientras que el segundo subproceso, es definido por los EBC (2006) como aquel proceso
relacionado con la construccion de significado. De esta manera, el nifio puede compartir
informacion, discutir ideas y tomar posturas abiertamente para comunicarse, ya sea de forma
verbal o escrita. Lo cual es posible, cuando se hace una correcta asimilacion de lo aprendido para,
posteriormente, vincularlo con las situaciones en las que se encuentra inmerso el educando. Esto
permite que, a mayor edad y grado escolar, su nivel de comprension y produccion sean cada vez

mas elevados.
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Lo anterior traza un horizonte claro sobre los subprocesos que se examinan en las Pruebas
Saber con relacion al area de Lengua Castellana. Cabe resaltar que, en 3° grado, solo se evalua la
comprension Lectora. Debido a que el nifio atin no cuenta con las nociones para argumentar acerca
una problematica en particular y, por ende, tomar una postura referente a la misma (Informe
nacional de resultados; Saber 3°, 5°, 9° y 11°, 2022).

8.1.1.1.1. Analisis saber 3° grado. Las Pruebas Saber, realizadas en tercer grado en el
area de Lengua Castellana, sientan un precedente fundamental al momento de identificar el nivel
de conocimientos que tienen los estudiantes, antes de avanzar a los siguientes grados de
escolaridad. Pues dicho examen es uno de los referentes que permiten llevar un registro de la
evolucion tanto de los nifios como de las Instituciones educativas, para que posteriormente sirva
de base a futuros procesos de mejoramiento en la restructuracion de los planes de area.
Figura 6

Resultados de las Pruebas Saber de 3° grado en Lengua Castellana (2014 — 2017)

Resultados Pruebas Saber de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora
de San Andrés de tercer grado en Lengua Castellana por nivel de desempeiio
(2014-2017)

0%
63%

60%

50% 48% 46%

40% 36%

21% _
160 17%
595

2015 2016 2017

30%

20%

10%

Porcentaje de los resultados

0%

EInsuficiente ®Minimo Satisfactorio ™ Avanzado

Nota. La figura presenta los resultados de la escuela Normal, segtin su nivel de desempefo. Fuente:

Elaboracion realizada a partir del informe entregado por el ICFES a la escuela Normal (2022).
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La Figura 6 muestra los resultados obtenidos en las Pruebas Saber en un intervalo de cuatro
afios, en donde se puede evidenciar que el subproceso evaluado, que para este caso en particular
es comprension lectora, tiende a variar en cuanto al desemperio alcanzado por los estudiantes de
dicho plantel educativo. Aspecto positivo, puesto que, se observa un incremento gradual en el
porcentaje de alumnos que se ubican en el nivel satisfactorio y en el avanzado. Siendo estas las
categorias ideales en la que todas las Instituciones deberian posicionar a los nifios antes de
culminar tercer grado. En otras palabras, el encontrarse en estos niveles implicaria estar mas
preparados al momento de asumir nuevos retos académicos.

Al realizar una comparacion entre los niveles de desemperio alcanzados por los nifios de la
escuela Normal que presentaron las Pruebas Saber de Lengua Castellana en 3° grado y seglin lo
expuesto en la guia de interpretacion y uso de resultados de las pruebas saber 3°, 5°y 9° (2018).
En el nivel avanzado se ubican aquellos nifios que superan las expectativas propuestas, ya que
cuentan con habilidades y conocimientos que les permite, deducir, comparar, caracterizar,
relacionar y efectuar conjeturas precisas con base en lo formulado en los diferentes tipos de textos
con los que deben trabajar. En los cuatro afos analizados se puede observar que un promedio del
35% de educandos de este establecimiento educativo se han posicionado en el nivel avanzado.

Por su parte, en el satisfactorio se encuentran los estudiantes que cuentan con la capacidad
de comprender, reconocer, interpretar, inferir, asimilar y usar la informacion de los diferentes tipos
de textos para dar respuesta a los interrogantes. En el caso de la escuela Normal se puede apreciar
que en promedio un 32% de los nifios que participaron en la evaluacidon se ubican en dicho nivel.
Pese a los resultados obtenidos es importante mencionar que en este nivel la escuela Normal

necesita reforzar procesos tales como establecer conjeturas en funcion de lo propuesto, deducir
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informacidon y comparar datos de forma pertinente y eficaz, para asi, ubicar a mas menores en el
nivel de desempeno mas alto.

Con respecto al 24% de los alumnos que se situan en el nivel minimo pese a poseer
habilidades tales como ubicar informacion, establecer relaciones, identificar la intencion
comunicativa y recuperar datos de interés, poseen dificultades cuando se requiere de
interpretaciones, realizar comparaciones, establecer conjeturas, reconocer los tipos de textos, entre
otros procesos que son fundamentales al situarse en un nivel mas alto. Pese a esto, se resalta que
para el 2016 y 2017 el porcentaje de estudiantes en el nivel minimo ha disminuido en comparacion
al 2014 y el 2015 de manera favorable, ya que son mas los nifios que se ubican en los niveles
satisfactorio y avanzado.

Por ultimo, en el nivel insuficiente se sitia un 12% de alumnos que pese a contar con
nociones esenciales como el identificar, ubicar informacion y reconocer la estructura del texto,
poseen serias dificultades para usar y relacionar aquello que se les presenta en la evaluacion.
Aspecto esencial al momento de interpretar los enunciados y seleccionar posteriormente la opcion
correcta. Se destaca que para el afio 2016 no se reportaron estudiantes en el nivel insuficiente y
para el 2017 solo fue del 5%, lo que en comparacion a afios anteriores son buenas noticias, debido
a que son mas los educandos que llegaron a desarrollar 6ptimamente las competencias requeridas
para esta primera evaluacion.

A grandes rasgos, los resultados obtenidos por la escuela Normal en 3° grado. Pone en
evidencia como una tercera parte del total de los estudiantes que participaron en la prueba en los
afios 2014 - 2017 se encuentran en el nivel minimo y en el insuficiente. Dado que representan un
promedio del 33% de los evaluados. Porcentaje relativamente alto, si se tiene en consideracion que

Instituciones deben situar a sus educandos en el rango satisfactorio.
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La recomendacion, que surge a partir del analisis de las Pruebas Saber de 3 grado se
encuentra orientada a fortalecer las acciones pedagogicas, curriculares y evaluativas, con el fin de
retroalimentar los procesos y tipos de conocimiento. En donde los docentes desempefian un papel
esencial, pues son quienes en primera instancia pueden identificar las dificultades que tienen los
estudiantes al abordar cada proceso.

8.1.1.1.2. Analisis saber 5° grado. Las Pruebas Saber de quinto grado en el area de
Lengua Castellana se consolidan como un referente en cuanto al nivel de competencias adquiridas
por los estudiantes antes de realizar el transito de educacion Bésica Primaria a Basica Secundaria.
Esto permite tener una vision clara acerca del proceso educativo en los primeros afios de
escolaridad y mas ain, cuando Lengua Castellana ejerce gran influencia en las demas éareas de
conocimiento al ser transversal.

Figura 7

Resultados de las Pruebas Saber de 5° grado en Lengua Castellana (2014 - 2017)

Resultados Pruebas Saber de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora
de San Andrés de quinto grado en Lengua Castellana por nivel de desempeiio
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Nota. La figura presenta los resultados de la escuela Normal, segun su nivel de desempefio. Fuente:

Elaboracion realizada a partir del informe entregado por el ICFES a la escuela Normal (2022).
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La Figura 7 presenta los resultados de las Pruebas Saber en un intervalo de cuatro afios,
en donde se evidencia que los subprocesos evaluados; comprension lectora y produccion textual,
varian de forma significativa en relacion con los niveles de desemperio alcanzados. En ese sentido,
se recalca que el porcentaje promedio de estudiantes ubicados en nivel minimo tiende a ser mayor
que aquellos que se ubican en los otros niveles. Situacion preocupante, pues los resultados indican
que un gran numero de educandos de la escuela Normal no cuentan con las competencias
necesarias antes de efectuar el transito de educacion primaria a secundaria.

En el nivel avanzado se localiza un 23% de los estudiantes, dado que tienen la capacidad
de comprender una gran variedad de tipos de textos. En consecuencia, pueden hacer inferencias,
deducir, comparar, juzgar y establecer relaciones en funcién de su proposito e intencion.
Asimismo, llegan a usar estrategias semanticas, sintacticas y pragmaticas al momento de revisar
en detalle la informacion que se les presenta. Al comparar los resultados obtenidos con los de tercer
grado que corresponden a un 35% es esencial identificar que procesos no tienen una adecuada
secuencialidad y seguimiento en el segundo grupo de grados, que puede llegar a influir en que los
estudiantes no consigan alcanzar el nivel avanzado.

Por otro lado, en el nivel satisfactorio se ubica un 28% de nifios que comprenden textos
cortos y sencillos de forma global. Lo cual, posibilita reconocer, caracterizar, deducir, inferir e
identificar aspectos relevantes dentro de los diferentes escritos de los que se hace uso en las
Pruebas Saber. A pesar de los buenos resultados, los estudiantes no dominan procesos tales como
comparar, establecer relaciones e incluso hacer uso de estrategias al leer y escribir propias de cada
proceso, esenciales al situarse en el nivel avanzado. Ahora bien, los resultados al ser comparados
con los de tercero en donde se alcanzé un 32% reflejan una disminucion negativa del indicador,

debido a que son mas los estudiantes que se localizan en los niveles minimo e insuficiente.
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En el nivel minimo se ubica un 39% de infantes que llegan a reconocer la estructura y tipos
de textos, establecen relaciones, describen acciones e identifican situaciones. Sin embargo,
necesitan reforzar aspectos en los que se hagan inferencias, hacer uso de estrategias semanticas,
sintacticas y pragmaticas, que faciliten el situarse en un nivel de desemperio mas alto. Dicho
resultado se encuentra por encima del 24% obtenido en tercer grado, lo cual indica la imperante
necesidad de establecer los factores que han llevado a que los estudiantes a medida que avanzan
en el sistema educativo no desarrollen de forma adecuada sus esquemas mentales.

Con respecto al 10% de los educandos que se localizan en el nivel insuficiente, son aquellos
que presentan dificultades al momento de interpretar informacidn, reconocer tipos de texto, hacer
inferencias, determinar estrategias basandose en la produccion y comprension, procesos
fundamentales al procesar, adquirir y usar informacion para situarse en los niveles satisfactorio y
avanzado. Al comparar los resultados con el 12% obtenidos por tercero, pone en evidencia que los
estudiantes al realizar el transito de tercer a quinto grado siguen sin llegar a asimilar una serie de
procesos responsables de dar claridad y coherencia entre aquello que conocen y lo que se les
presenta.

Es asi, como el analisis de las Pruebas Saber 3° y 5° en el area de Lengua Castellana de la
escuela Normal, refleja variaciones significativas con relacion a que tan preparados se encuentran
los nifios a medida que avanzan los diferentes grados de escolaridad. De ahi que, al momento de
realizar el transito del primer al segundo grupo de grados, los estudiantes cuenten con mas
habilidades y destrezas cognitivas relacionadas con la competencia comunicativa, que cuando
estan por ingresar a basica secundaria.

La recomendacion que surge a modo general después de efectuar el andlisis de las Pruebas

Saber 5° grado, radica en propiciar espacios de didlogo entre las diferentes areas de conocimiento
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y grados de escolaridad, con el fin de trabajar de manera transversal los multiples procesos. Dado
que esto, contribuye al momento de mantener una secuencialidad en el desarrollo cognitivo de los
estudiantes, con respecto a lo que se aborda en las aulas de clase y, por ende, se pueden llegar a
obtener mejores resultados.

8.1.1.2. Analisis de las pruebas saber Matematicas 3° y 5° grado. Matemdticas es una
de las areas de mayor interés dentro del curriculo académico, pues por medio de esta los nifios
adquieren ciertas habilidades y destrezas que contribuyen de manera significativa en su forma de
pensar, ser y actuar. Bajo esta premisa, el Estado colombiano hace énfasis en el art. 23 de la Ley
General de Educacion (Ley 115, 1994) sobre su obligatoriedad en el proceso formador. Con el fin
de brindar herramientas que posibiliten ser matematicamente competente.

Los Lineamientos curriculares (1998) describen los diferentes procesos como la forma en
la que se materializan particularidades del contexto. Unas que son mediadas por situaciones
problematicas, ya sea de las propias matematicas, de la vida diaria o de las otras areas de
conocimiento. De este modo, “la formulacion, tratamiento y resolucion de problemas, la
modelacion, la comunicacion, el razonamiento y la elaboracion, comparacion y ejercitacion de
procedimientos” (p.20) cobran relevancia en el desarrollo de los tipos de pensamiento matematico.

Los Estandares Basicos de Competencias (EBC, 2006) definen en primer lugar, la
formulacion, tratamiento y resolucion de problemas, como un proceso que pone en marcha el uso
de estrategias mentales que posibilite hallar las respuestas a aquello que se presenta. Asimismo,
esto permite ampliar el esquema de conocimientos y por ende la relacion de informacion que se
puede llegar a dar en funcién del momento. En donde, se toma en consideracion no solo la solucion,
sino que también el camino que ha sido recorrido a la luz de los nuevos descubrimientos. Unos

que son mediados por interrogantes propios que surgen a modo de reflexion en cada sujeto.
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En segundo lugar, se aborda la modelacion, proceso que puede ser entendido como aquel
sistema figurativo que pasa a representar la realidad de manera tal que sea comprensible. En otros
términos, dicho proceso favorece realizar una adecuada apropiacion y uso de conceptos e ideas
que favorecen llevar a cabo conjeturas con base en los datos presentados. Sumado a esto, se destaca
que el contexto sobre el cual se plantean los diferentes interrogantes implica que los nifios puedan
efectuar asociaciones entre lo que conocen y aquello que estan aprendiendo.

En tercer lugar, se plantea la comunicacion como eje central de todo proceso. Puesto que,
aunque las matematicas por si mismas sean una forma de lenguaje en la que se representan, leen
y comprenden, también deben ser compartidas de manera tal, que sea facil emplearlas en la
cotidianidad. Razén por la que, es necesario habituar a los nifios desde edades tempranas al uso de
las matematicas en sus multiples interpretaciones.

En cuarto lugar, se ubica el razonamiento asociado a plantear conjeturas y argumentos para
sostener cualquier tipo de idea, ademas del refutarlas cuando el resultado no corresponde a lo
planteado. A grandes rasgos, esto implica que los educandos efectlien relaciones, usar la logica,
justificar, argumentar e incluso idear predicciones.

Por ultimo, se encuentra la elaboracion, comparacion y ejercitacion de procedimientos que
conlleva ejecutar de forma segura y rapida operaciones en las que se involucran los conocimientos
cognitivos y procedimentales. Pues son estos, quienes en conjunto posibilitan el hacer una serie de
operaciones cognitivas, para finalmente obtener una respuesta a las diferentes situaciones
problematicas que se les presenta. En resumen, los procesos matematicos bien encaminados
favorecen la adquisicion de habilidades y destrezas que sirven para interpretar el mundo.

Una vez descritos los procesos a evaluar en las Pruebas Saber, es fundamental destacar

que el area de Matemadticas se divide en cinco tipos de pensamiento que funcionan como
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mediadores en la construccion de conocimiento. Dado que estos, se abordan desde los primeros
grados de escolaridad hasta culminar la educacion media.

El desarrollo de los tipos de pensamiento matematico pone en evidencia las multiples
opciones con las que cuenta el area de matematicas dentro del curriculo académico. De ahi que, al
momento de evaluar los procesos descritos con anterioridad en las Pruebas Saber, se tome como
base estos pensamientos para plantear situaciones problema segun sea el caso. A continuacion, se
enumeran los tipos de pensamiento, sin embargo, no se hara énfasis en cada uno de ellos debido a
son un medio para que los procesos se puedan llegar a dar de forma 6ptima.

- Pensamiento numérico y sistemas numeéricos

- Pensamiento espacial y sistemas geométricos

- Pensamiento métrico y sistemas de medida

- Pensamiento aleatorio y sistema de datos

- Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos

Al tomar como referente lo previamente expuesto acerca del area de Matematicas, se
realizara un andlisis de los resultados de las Pruebas Saber 3° y 5° grado con relacion a sus niveles
de desemperio, de acuerdo, con la guia de interpretacion y uso de los resultados de las pruebas
saber 3°, 5° y 9° (2018). Lo cual, sirve de ayuda identificar los factores que se pueden abordar en

pro de su mejora en la reestructuracion de los planes de area.
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8.1.1.2.1. Andlisis saber 3° grado. El area de Matematicas desde los primeros grados
de escolaridad promueve que los educandos inicien su formacion en los diferentes procesos que se
abordan en esta asignatura. Es asi, como por medio de una serie de actividades bien encaminadas
se posibilita un 6ptimo desarrollo cognitivo en el que se vincula la parte tedrica con la practica. De
ahi, que ubicarse en alguno de los niveles de desempefio propuestos por las Pruebas Saber, sea
relevante para determinar qué tan competente matematicamente es cada uno de los infantes.
Caracteristica, que influye significativamente al momento de plantear estrategias, pedagdgicas,
curriculares y evaluativas, que sirvan de ayuda para propiciar mejores formas de mediacion entre
el conocimiento.
Figura 8
Resultados de las Pruebas Saber 3° grado en Matematicas (2014 - 2017)

Resultados Pruebas Saber de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora
de San Andrés de tercer grado en Matemiticas por nivel de desempeiio
(2014-2017)
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Nota. La figura presenta los resultados de la escuela Normal, segtn su nivel de desempeio. Fuente:
Elaboracion realizada a partir del informe entregado por el ICFES a la escuela Normal (2022).

El nivel avanzado muestra que un 54% de los nifos superan las expectativas propuestas en
el examen. En otras palabras, tienen la capacidad cognitiva para establecer conjeturas,

descomponer numeros, fracciones y datos, comparar y diferenciar objetos bidimensionales de los
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tridimensionales, emplear sistemas de medida, usar operaciones en dependencia de los
interrogantes, transformar problemas en soluciones, entre otros. Incluso, se puede observar que en
el afio 2016 los educandos evaluados en las Pruebas Saber, alcanzan el 100% en este item.

En cuanto al nivel satisfactorio se reportdé un 25% de estudiantes que pueden solucionar
problemas empleando mas de una operacion matemdtica, interpretan datos desde sus diversas
formas de representacion, hacen uso de la probabilidad para plantear hipdtesis, reconocen patrones,
sistemas de medida y siguen instrucciones conforme a lo dispuesto en los diferentes enunciados
que se presentan. Sin embargo, aiin es necesario reforzar aspectos tales como, la descomposicion
de nimeros, fracciones y datos, que posibiliten el ubicarse en el nivel avanzado.

Por otro lado, en el nivel minimo se ubic6 un 16% de educandos, que tienen la capacidad
de reconocer diferentes representaciones de niimero y de figuras geométricas, localizan objetos,
realizan comparaciones y describen secuencias. Habilidades que, aunque son de gran relevancia
se precisa fortalecer y desarrollar otras, en las que se lleguen a descomponer cifras, establezcan
correspondencias, representen graficas y situaciones que involucren la medicion y, por ende,
posibiliten un mayor dominio de informacion para situarse en un nivel mas alto.

Por tltimo, en el nivel insuficiente se localizd un 6% de infantes que carecen de
informacion para dar solucion a la Prueba. Aspecto que denota la dificultad que poseen al adquirir
informacion, establecer relaciones, ordenar e interpretar datos, reconocer sistemas de medida, entre
otros, los cuales son esenciales al momento de ubicarse en los demas niveles de desemperio.

A modo de sintesis, los resultados obtenidos por la escuela Normal en 3° grado sefalan
como cerca del 22% de los estudiantes se sitlian en el nivel minimo e insuficiente. Porcentaje que
ha disminuido paulatinamente, pero que sigue causando preocupacion, puesto que refleja las

dificultades que tienen los nifios antes de culminar tercer grado. Razdn por que es recomendable
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identificar que tipos de conocimiento y procesos son los que necesitan acciones correctivas y de
mejora dentro de los planes de éarea.

8.1.1.2.2. Andlisis saber 5° grado. Las Pruebas Saber realizadas en quinto grado se
consolidan como un referente al momento de evaluar los cinco procesos matematicos que se
plantean a lo largo de la escolaridad. Con esta premisa, es necesario determinar en qué nivel de
desempetio se ubican los estudiantes para establecer aspectos que requieran mejoras en pro de que
sean competentes matematicamente.
Figura 9
Resultados de las Pruebas Saber 5° grado en Matematicas (2014 - 2017)

Resultados Prueba Saber de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora
de San Andrés de quinto grado en Matematicas por nivel de desempeio
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Nota. La figura presenta los resultados de la escuela Normal, segiin su nivel de desempefio. Fuente:
Elaboracion realizada a partir del informe entregado por el ICFES a la escuela Normal (2022).
En el nivel avanzado se localiza un 30% de infantes que tienen un gran dominio de los
cinco procesos que se evaluan en el examen, ya que pueden llevar a cabo correspondencias segin
la estructura de los ejes problematizadores que se les presenta. También, identifican y comparan
diferentes figuras con base en sus medidas y atributos, asi como calcular la probabilidad a partir

de ciertas situaciones. Ahora bien, al comparar los resultados con el 54% alcanzado en tercero, se
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evidencia una disminucion negativa del indicador, puesto que son menos los educandos que logran
mantenerse en el nivel avanzado al cursar grados méas altos de escolaridad, en parte debido a la
complejidad de los procesos.

Por otra parte, en el nivel satisfactorio se ubica un 22% de los nifios que identifican y usan
propiedades de las distintas operaciones matematicas, calculan una gran variedad de medidas, en
las que se encuentra el area, la superficie, la longitud y el perimetro, establecen relaciones de
semejanza y congruencia, € incluso tienen la capacidad de leer e interpretar graficos. A pesar de
ello, es necesario reforzar otros tipos de conocimiento, en los que se destaca el diferenciar las
propiedades del nimero en dependencia de su contexto, dar significado y sentido a las fracciones,
todo con el proposito de alcanzar el nivel avanzado. Al comparar dichos resultados con el 25%
obtenido en tercer grado, se nota un leve descenso del indicar que pese a no ser significativo si es
relevante al determinar los posibles factores que influyen en que los estudiantes suban o bajen en
los niveles de desemperio.

En el nivel minimo se sitia el 33% de nifios que llegan a hacer uso de las operaciones que
se requieren en los diferentes enunciados, identifican datos alusivos a los sistemas de medidas y
geométricos, ademas de clasificar y descomponer informacion de baja complejidad. Lo que hace
fundamental desarrollar nociones en funcion de representar fracciones, usar el plano cartesiano,
calcular probabilidades y deducir eventos, que sean de ayuda al momento de adquirir un mayor
namero de competencias que posibiliten posicionarse en un nivel mas alto. Los resultados, al ser
comparados con el 16% obtenido en tercer grado, sefialan un incremento negativo del indicador,
ya que denotan falencias en los procesos y tipos de conocimientos que se plantean y que pueden

estar vinculados con las practicas pedagdgicas, el ambiente escolar o factores asociados a los nifos.
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Por ultimo, en el nivel insuficiente se encuentra el 15% de los nifios que no logran superar
la complejidad propuesta en las Pruebas Saber y como consecuencia, obtienen los resultados mas
bajos. Por lo tanto, es imperante que desarrollen nociones en torno a atribuir significado, establecer
relaciones, usar el plano cartesiano, leer e interpretar datos y graficos, entre otros procesos que son
relevantes al momento de adquirir bases para llegar a ser competentes matematicamente y asi
situarse en los niveles mas altos de desempefio. Para el periodo analizado, el 6% de educandos de
tercer grado se situd en este nivel, reflejando que en quinto se tuvo un incremento negativo del
indicador, en consecuencia, es necesario implementar acciones sobre los procesos y tipos de
conocimiento que suelen representar mayor complejidad para los estudiantes.

En conclusion, el andlisis de las Pruebas Saber de 3° y 5° grado en el area de Matematicas
de la escuela Normal, refleja que tan competentes son los educandos matematicamente antes de
realizar el transito a la Educacion Basica Secundaria. En donde, los resultados expuestos muestran
que a medida que avanzan los nifios en el sistema educativo su nivel de desempeiio disminuye. De
alli, la imperante necesidad de precisar aquellos factores que contribuyen en el rendimiento de los
menores, por lo que se hace necesario efectuar un analisis de los planes de area tanto en
Matematicas como en Lengua Castellana, al ser dos asignaturas que se pueden abordar desde la
transversalidad.

8.1.2. Andalisis de los planes de drea

Los planes de area son descritos por el MEN (s.f.) como aquellas pautas que sirven de guia
para el desarrollo de las clases, entre los aspectos que se deben considerar para su elaboracion se
encuentran los documentos que componen el Marco Curricular, tales como los Estandares Bésicos
de Competencias (EBC, 2006) y los Lineamientos Curriculares (1998). Pues los planes de area

representan un referente curricular, pedagdgico y evaluativo, que varia en dependencia del grado
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escolar, edad de los estudiantes y area interés. En consecuencia, cada grupo de grados dispone de

una serie de orientaciones especificas acordes a aquello que se pretende lograr en funcion de los

procesos que se abordan, los cuales adquieren mayor complejidad a medida que los educandos

transitan por los diferentes grados de escolaridad.

Es asi, como al analizar un plan de area es fundamental contemplar varios aspectos

dispuestos en el Apéndice 2, que toman como referente la guia para el mejoramiento institucional

n°34 (2008), la guia de gestion integral para una educacion de calidad (2021) y los Criterios de

calidad y rubricas de valoracion (2021). En donde a grandes rasgos se abordan criterios

enmarcados en:

La pertinencia y caracterizacion del centro educativo, en donde se recopila informacion del
contexto en el que se ubica la escuela Normal para trabajar en pro de sus necesidades y
expectativas.

La coherencia de la Mision y la Vision con respecto a su alcance e influencia en los planes
de area, puesto que debe existir una relacion entre el horizonte institucional y los procesos
que se ejecutan al interior de la Institucion.

Los perfiles Institucionales, que se encargan de establecer que tan alineados estan los
implicados en el proceso formador con el horizonte institucional.

La estructura curricular, que evalua si los planes de area disponen de algun tipo de
seguimiento o control, que sea de ayuda para su actualizacion.

La transversalidad en el curriculo, propuesta como una manera de trabajar desde dos o mas
areas de conocimiento vinculadas por un hilo conductor.

Los planes de area con relacion a los Estandares Bésicos de Competencias (2006), los

Lineamientos Curriculares (1998) y el Sistema Nacional de Evaluacion, buscan determinar
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qué tan orientados se encuentran los resultados de aprendizaje con los planes de area y si

se involucran los documentos dispuestos en el Marco curricular e incluso se llega a abordar

la frecuencia con la que se actualizan.

- Las competencias son uno de los aspectos de mayor relevancia, ya que se pretende indagar
sobre como se abordan los diferentes procesos propuestos por el MEN en su Marco
curricular.

Una vez claro los aspectos en los que se centrard el analisis de los planes de area de Lengua
Castellana y Matemadticas pertenecientes al primer grupo de grados, se dard inicio al desarrollo de
este apartado. En el que, de manera conjunta para las dos areas de interés, se ejecutara el analisis
de los cinco primeros aspectos sefialados con anterioridad, mientras que, de forma individual se
llevara a cabo el analisis de los dos ultimos.

8.1.2.1. Analisis de los planes de area de Lengua Castellana y Matematicas. Los planes
de area de Lengua Castellana y Matematicas guardan una estrecha relacion en cinco de los siete
criterios propuestos para el andlisis de los mismos. Dado que, al contemplar la pertinencia y
caracterizacion de la poblacion, la coherencia de su Mision y Vision, los perfiles institucionales,
la estructura curricular y finalmente la transversalidad, imdependientemente del area de interés,
la informacién para llevar a cabo dicho analisis es igual. De ahi que primero se realice un analisis
general orientado a tales criterios y posteriormente se haga hincapié en los restantes que tienden a
ser propios de cada area.

En cuanto al primer criterio denominado pertinencia y caracterizacion de la poblacion, la
escuela Normal y la Universidad de la Salle, en el documento que lleva por nombre Proyecto

Pedagogico Territorial (s.f.) mencionan que
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Los estudiantes y los padres de familia reflejan altos indices de vulnerabilidad asociados a

la falta de recursos econdmicos, dificultades familiares, falta de redes de apoyo y

consolidacion de lazos afectivos, bajo acompafamiento pedagogico, teniendo en cuenta el

nivel educativo de sus padres, entre otros aspectos que impiden la continuidad de su
trayectoria educativa. Ademas, se evidencia la necesidad del fortalecimiento de habilidades
sociales y competencias ciudadanas, toda vez que la mayoria de los estudiantes solo se
relacionan con los miembros de su comunidad educativa por lo tanto se les dificulta

interactuar, establecer nuevas relaciones y comunicarse con otras personas. (p.2)

Lo anterior, permite que las acciones que alli se desarrollan se encuentren encaminadas a
la solucion de las diferentes problematicas y necesidades que tienen sus estudiantes, en donde se
involucra activamente a la comunidad. Pese a esto, es necesario recalcar que no se cuenta con
informacion sobre si se toma en consideracion las expectativas de la poblacién académica en cada
area de conocimiento al momento de realizar cambios en los componentes que conforman el
horizonte Institucional.

El segundo criterio, se orienta en primer lugar a determinar la coherencia de la Mision y la
Vision de la escuela Normal frente a las necesidades e intereses de la comunidad educativa, con el
fin de fortalecer los planes de area. Cabe sefialar, que tanto la Mision como la Vision se actualizaron
en el afio 2022, mientras que los planes de area de Lengua Castellana en el 2021 y los de
Matematicas en el 2016. Por lo que se recomienda que en la reestructuracion se llegue a establecer
una correlacion entre los planes de area, puesto que todo debe estar encaminado a alcanzar los
mismos propositos.

En segundo lugar, se plantea determinar si la Institucion hace seguimiento al alcance de la

Mision y la Vision con el fin de realizar ajustes periddicos que sean de ayuda al involucrar las
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necesidades de los estudiantes en los planes de area. Para este caso en particular, el Plan Operativo
Anual (POA) referente a la gestion directiva (2023) de la escuela Normal expuesto en la Figura
10, muestra que la escuela Normal, tiene una calificacion alta en el direccionamiento estratégico
frente al horizonte Institucional.

Figura 10

Seguimiento de la Mision y la Vision de la escuela Normal, segun el POA (2023)

PROCESO COMPONENTE JALORATIOY EDIDENCIAS
Mision, vision y principios en el marco de una X Documentos de
institucion integrada. reestructuracion (Salle)
Falta socializacion y
apropiacién con la
comunidad educativa
Metas institucionales. X Plan operativo,
autoevaluacion institucional,
documentos rectoria. Falta
divulgacion con la
DIRECCIONAMIENTO comunidad educativa
ESTRATEGICO Y Conocimiento y Apropiacién del Carteleras, Folletos y
HORIZONTE Direccionamiento. chatlas de induccion,
INSTITUCIONAL manual de convivencia
impreso. Falta utilizar
medios de divulgacion
digitales y evaluar estas
acciones periédicamente.

Nota. La figura pone en evidencia la valoracion asignada por la escuela Normal al apartado de

Mision y Vision. Fuente: Plan operativo anual de gestion directiva (2023).

Lo anterior, implica que el centro educativo cumple a cabalidad tanto el seguimiento de la
Mision y la Vision como efectuar cambios en los planes de area de manera oportuna y eficaz. Sin
embargo, al examinar la Figura 11, se observa que en el POA orientado a la gestion académica de
la Institucion (2023), contradice lo expuesto previamente, sumado a que las fechas en las que se
ejecutd la mas reciente actualizacion de los planes de area, se encontrd que estas pertenecen a afios

anteriores al 2021.
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Figura 11

Seguimiento de los ajustes al diserio curricular de la escuela Normal
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PROCESO COMPONENTE NS TERE AN EVIDENCIAS
Enfoque Metodoldgico. ] PEI
Evaluacion. X v SIE
v Memorias encuentro
DISENO , Ec’p.gf”%c’on o
PEDAGOGICO df)(g:‘;;fe € evaluacion
(CURRICULAR) v Actas consejo
académico
v Actas evaluacién y
promocion
v Actas de nivelacion
anual,
TOTAL Bl (2 o

Nota. La figura presenta la valoracion asignada por la escuela Normal segiin los cambios

efectuados en el disefio curricular. Fuente: Plan operativo anual de gestion académica (2023).

En ese sentido, a pesar de que la Institucion realiza un seguimiento para determinar si la

Mision y Vision parten de las necesidades del contexto, atin se deben fortalecer los planes de area.

Por lo que se recomienda, incluir periddicamente cambios en pro de responder a las exigencias del

entorno, al brindar las pautas para tener en cuenta al momento de estructurar los planes de area,

pues asi, se garantizaria ofrecer un servicio educativo de calidad.

El tercer criterio de andlisis de los planes de area se encamina a identificar si los perfiles

institucionales determinan las caracteristicas que deben tener los actores educativos, en este caso

los docentes que trabajan en la escuela normal. Por lo cual es imprescindible revisar el POA de

gestion administrativa de la escuela Normal (2023) presentado en la Figura 11.
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Figura 12

Seguimiento a los perfiles de los actores educativos de la escuela Normal

VALORACION

PROCESO COMPONENTE 102 34 EVIDENCIAS
Perfiles. X Hoja de vida, resolucion de
asignacion académica,
evaluacion de desempenfio
docente 1278.

X Resolucion de asignacion
académica.

FALSHIDHEMANS Evaluacién del Desempefio. % Anexo 5. Contribuciones, |

Formato Evaluacion de
desempefio diligenciado.

Convivencia y Manejo de Conflictos. ‘ | x | | Vergestién comunitaria |

; videni
Nota. La figura muestra la valoracion asignada por la escuela Normal al criterio de perfiles

Institucionales. Fuente: Plan operativo anual de gestion administrativa (2023).

Al tomar como referente la Figura 12, se puede observar que la Institucion realiza una
revision a los perfiles de quienes hacer parte de la misma. Sin embargo, se deben fortalecer
aspectos relacionados con la induccion, formacion, estimulos y apoyo a la investigacion, pues de
dichas particularidades depende que el perfil sea coherente con lo propuesto en el horizonte
Institucional. Ahora bien, al indagar sobre si los perfiles se ajustan a los requerimientos del
contexto, se necesita mas informacion para responder el item.

El criterio cuatro se enmarca bajo la estructura curricular, encaminada a determinar si el
plantel educativo al estructurar los planes de area favorece que las competencias se puedan dar de
forma escalonada. De acuerdo con los EBC (2006) y los Lineamientos Curriculares (1998) la
correspondencia debe existir, debido a que el nivel de complejidad de los procesos y tipos de
conocimiento incrementa paulatinamente. Es asi, como la Figura 11 pone en evidencia la

necesidad de fortalecer su disefio curricular. Una recomendacion es que en la restructuracion de
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los planes de area se garantice la relacion de competencias y subprocesos entre los diferentes
grados de escolaridad, en pro de alcanzar un objetivo comun.

Por ultimo, el criterio cinco hace énfasis en la transversalidad, orientada a la relacion que
se puede llegar a dar en las diferentes areas de interés. La cual se encuentra mediada por las
practicas que se efectuan al interior de la escuela Normal, de esta manera la Figura 12 permite
observar, la calificacion asignada por el centro educativo con respecto a dicho criterio, reflejando
que no se emplea la transversalidad como herramienta que posibilite el aprendizaje y ensefianza
mediados por un hilo conductor.

Figura 13

Seguimiento de la escuela Normal con relacion a la transversalidad

v Plones de drea

Y Plan de aula en
prdcfica

v Polficas institucionales
de fareas

v Polfica de uso de
recursos insfitucionales

Uso e los tiempos para el aprendizale. X ||V Colendario académico

Nota. La figura muestra la valoracion asignada por la escuela Normal al criterio de transversalidad.

PRACTICAS
PEDAGOGICAS

Fuente: Plan operativo anual de gestion académica (2023).

Con respecto a este caso en particular, se recomienda que la transversalidad cobre
relevancia dentro del curriculo al plantear propuestas de trabajo en las que se tome en
consideracion el nivel escolar, edad de los educandos, y metas que se quieren alcanzar, con el fin
de promover un aprendizaje mediado por el uso de estrategias, didacticas y evaluativas, en las que

se involucren las competencias y niveles de desempefio que se evaltian en las Pruebas Saber.
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8.1.2.2. Analisis del plan de area de Lengua Castellana. El plan de 4rea de Lengua

Castellana perteneciente al primer grupo de grados que se analiza en este apartado corresponde al

afio 2021. El andlisis centra su atencion en cuanto a su relacion con los EBC (2006) y Lineamientos

curriculares (1998) asi como también con respecto a las competencias que se abordan en su

estructura, siendo estos dos los ultimos criterios propuestos en el Apéndice 2.

Los EBC (2006) y los Lineamientos curriculares (1998) proponen una serie de

consideraciones que se deben incluir al establecer metas claras, coherentes y alcanzables que

permita que los infantes alcancen un desarrollo cognitivo dado desde la secuencialidad que inicia

desde los primeros grados de escolaridad. Al tomar esto en consideracion, es pertinente mencionar

que el plan de area de Lengua Castellana del primer grupo de grados se estructura en funcion de

la competencia comunicativa, tal cual muestra la Figura 14.

Figura 14

Estructura del plan de Lengua Castellana del primer grupo de grados

De primero a Tercero

COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

COMPETENCIA COMUNICATIVA ESCRITORA

Componente semantico
L Que dice el texto?

* Recupera informacién explicita contenida en el texto.
* Recupera informacion implicita contenida en el texto.

+ Compara textos de diferentes formatos y finalidades, v
establece relaciones entre sus contenidos.

Prevé temas. contenidos o ideas para producir textos. de acuerdo con el propdsito de
lo gue requiere comunicar.

Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema v el proposito del escrito.

Da cuenta de ideas, topicos o lineas de desarrollo que un texto debe seguir, de
acuerdo con el tema propuesto ¥ lo que se requiere comunicar.

Propone el desarrollo de un texto a partir de las especificaciones del tema.
Selecciona los elementos que permiten la articulacién de las ideas en un texto
(presentacion, continuacién, transicion, digresion, enumeracion, cierre o

conclusion), atendiendo al tema central.

Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un texto,
teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.

LComo se organiza el texto?

Sintactico

* Identifica la estructura explicita del texto.

* identifica la estructura implicita del texto.

Preve el plan para organizar el texto

Conoce la organizacién que un texto debe tener para lograr coherencia v cohesion.

PRAGMATICO
£Cuil es el propésite del texto?

* Reconoce informacidén explicita sobre los propositos del
texto.

+ Reconoce elementos implicitos sobre los propositos del texto.

*  Analiza informacién explicita o implicita sobre los propésitos
del texto.

Establece el destinatario del texto (para quién se escribe) asi como su propdsito, para
atender a las necesidades de comunicacion.

# Ultiliza las estrategias discursivas pertinentes v adecuadas de acuerdo com el
proposite de la comunicacion que debe tener un texto.

Nota. La figura presenta la estructura del plan de area del primer grupo de grados de la escuela

Normal. Fuente: Planes de area de Lengua Castellana (2021).



REESTRUCTURACION DE LOS PLANES DE AREA 77

Al revisar lo planteado por la escuela Normal, en la figura anterior, se infiere que lo alli
propuesto corresponde con los enunciados dispuestos en los EBC (2006) y por los Lineamientos
curriculares (1998) para la competencia comunicativa. No obstante, es esencial resaltar que el plan
de area de Lengua Castellana debe ser sometido con mayor frecuencia a ajustes que retomen lo
encontrado en cada uno de los (POA) que se aplican cada afio por dicha Institucion. Por lo que se
le recomienda a la escuela Normal crear espacios en donde los docentes de las diferentes areas y
en dependencia del grado de escolar y edad de los infantes, realicen aportes que contribuyan a
fortalecer los planes de area, en funcion de las necesidades del estudiantado.

Asimismo, al efectuar ajustes en los planes de area de la escuela Normal, implica
contemplar los resultados de las Pruebas Saber y Evaluar para avanzar, con el fin de orientar las
estrategias, curriculares, pedagdgicas y evaluativas en pro de realizar mejoras a los procesos y
subprocesos que alli se trabajan. Pues, los resultados obtenidos por la escuela Normal en las
evaluaciones se encuentran directamente relacionados con aquello que los nifios deberian saber
hacer al terminar el tercer grado. Disposiciones, que, a su vez, son determinadas por los
documentos que componen el Marco curricular, previamente mencionado.

Con respecto a como se encuentra estructurado el plan de area en el primer grupo de grados,
se puede observar en la Figura 14 que es por contenidos, lo cual rompe la estructura de la
competencia y a su vez, relega la importancia de aprender y ensefiar en funcion de lo que exige el
contexto. Por otro lado, la transversalidad queda corta en comparacion a lo que ofrece al ser usada
de forma adecuada, en donde llega a representar grandes oportunidades en el aprendizaje y
ensefianza y, por ende, en la interpretacion, comprension y asimilacion de todo aquello que encierra

la competencia comunicativa.
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Figura 15

Plan de area de 1°, 2°y 3° grado de Lengua Castellana
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Nota. La figura presenta la organizacion del plan de area de Lengua Castellana en 1°, 2° y 3° grado

de la escuela Normal. Fuente: Planes de area de Lengua Castellana (2021).

A nivel general, el plan de 4rea de Lengua Castellana denota una gran cantidad de
actividades que se esperan desarrollar a lo largo de los primeros grados de escolaridad, dado que

es necesario profundizar en las estrategias que se usan para evaluar y mediar el conocimiento.
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Ademas, se requiere una mayor intervencién y compromiso por parte de la escuela Normal, para
hacer seguimiento, control y realizar mejoras a los planes de area, encaminados a formar
estudiantes bajo las mejores condiciones, que respondan a las exigencias del contexto actual.

8.1.2.3. Analisis del plan de area de Matematicas. El plan de area de Matematicas del
primer grupo de grados que se analiza en este apartado es del afio 2015. El andlisis se centra en la
relacion con los EBC (2006) y Lineamientos curriculares (1998), asi como también con respecto a
las competencias que se abordan en su estructura, siendo estos dos los ultimos criterios propuestos
en el Apéndice 2.

El plan de area de Matemdticas de la escuela Normal pese a contemplar lo propuesto en
los EBC (2006) y los Lineamientos curriculares (1998) tal y como lo muestra la Figura 16,
requiere incluir en su estructura espacios de aprendizaje acordes a las exigencias del contexto que
inician al cursar los primeros grados de escolaridad.
Figura 16

Estructura del plan de area del primer grupo de grados

COMPETENCIAS
GRAD COMUNICACION RAZONAMIENTO RESOLUCION DE PROBLEMAS
os Numeérico Meétrico Aleatorio Numeérico Meétrico Aleatorio Numeérico Métrico Aleatorio
variacional Geometric variacion Geometrico variacional Geomeétric
o al o
Reconoce Ubica Describe Usa Establece Establece Resuelve Usa Resuelve
Primero | equivalencias objetos caracteristicas | operacion | conjeturas que | conjeturas problemas propiedad | sifuacion
a entre con base | de un conjunto esy se aproximen a | acerca de aditivos es es que
tercero diferentes en a partir de los | propiedad | las nociones de la rutinarios de geomeétric | requieren
tipos de instruccion | datos que lo es de los | paralelismosy | posibilida | composicion y as para estimar
representacio es representan numeros | perpendiculari d de transformacié | solucionar grados
nes referentes naturales | dad en figuras | ocurrencia | n e interpreta | problemas de
relacionadas | a direccion para planas de eventos condiciones relativos posibilid
con niimeros. | distancia y establecer necesarias al disefio ¥ ad de
posicion. relaciones Establece para su construcci | ocurrenci
entre conjeturas solucion on de ade
ellos en acerca de las figuras eventos.
situacione | propiedades de planas
s las figuras
especifica | planas cuando
s. sobre ellas se
ha hecho una
transformacion
Traslacion,
rotacion,
reflexion,

simetria,
ampliacién y
reduccién.

Nota. La figura pone en evidencia la estructura del plan de area de Matemaéticas para 1°, 2° y 3°

grado de la escuela Normal. Fuente: Planes de area de Matematicas (2015).
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Por tal razon, se recomienda involucrar a los estudiantes mas alla de la consecucion de
objetivos que posibiliten su aprendizaje, en donde se promuevan espacios de didlogo y
participacién encaminados a brindar oportunidades de mejora, aspecto directamente relacionado
con la competencia comunicativa. Pues por medio de la transversalidad con el area de Lengua
Castellana, se puede llegar a trabajar la interpretacion, comprension y argumentacion, tanto de
forma verbal como escrita, para fortalecer el pensamiento critico que empieza a ser relevante desde
los primeros grados de escolaridad.

Por otro lado, el plan de area pone en manifiesto la imperante necesidad de hacer uso de
los resultados de las Pruebas Saber al momento de retroalimentar los planes de area. Lo cual no se
ve reflejado debido a que aun se trabaja con el plan de area del afio 2015, esto implica que los
cambios que deberian darse de forma periddica tampoco se estén realizando. Por lo que se
recomienda, trabajar desde aquello que se debe fortalecer segun los niveles de desemperio
alcanzados en las Pruebas.

En los primeros grados de escolaridad, es necesario mencionar que todo esta planteado por
contenidos mas no por competencias en donde se rompe la estructura de los procesos que se pueden
llegar a dar de manera transversal, al delimitar las competencias y los tipos de conocimiento a

acciones especificas que guardan poca o nula conexion con las necesidades actuales del contexto.
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Nota. La figura presenta la organizacion del plan de area de Matematicas en 1°, 2° y 3° grado de

la escuela Normal. Fuente: Planes de area de Matematicas (2015).

La recomendacion general es actualizar los planes de area periddicamente, pues las

exigencias del contexto cambian a medida que lo hacen otros aspectos. De alli que las Instituciones

para garantizar una educacion de calidad, reestructuren estos en funcion de sus objetivos e

intereses, lo cual se encuentra relacionado con su componente teleologico y pedagogico.

8.1.3. Analisis del plan de mejoramiento

El Ministerio de Educacion Nacional (s.f.) describe el plan de mejoramiento como un

instrumento que sirve para orientar acciones correctivas, cambios o mejoras al interior de la

Institucion. Esto se debe a que los centros educativos responden a intereses particulares en los que

intervienen multiples aspectos relacionados con la parte directiva, académica, administrativa,

financiera y de la comunidad. Con base en ello, el MEN (2008) elabor6 la guia para el
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mejoramiento institucional n°34 (2008), en donde se consignan parametros que involucran, entre
otros temas relevantes, disefiar e implementar tareas coherentes con aquello que se quiere lograr.
Lo anterior, posibilita integrar nuevas estrategias con el fin de alcanzar lo propuesto al inicio del
ciclo escolar.

La escuela Normal, en la actualidad cuenta con un plan de mejoramiento organizado por
gestiones que toman como referente la guia para el mejoramiento Institucional (2008). El tiempo
establecido para implementar mejoras es de tres afios, sin embargo, se dispone de un plan operativo
anual (POA) que favorece trabajar en pro del cumplimiento de objetivos a corto plazo. Asimismo,
permite realizar seguimiento afio a afo sobre las diferentes actividades, con el fin de evaluar su
impacto y utilidad.

Al tomar como referente lo previamente expuesto, la presente propuesta llevara a cabo un
analisis del plan de mejoramiento orientado a la gestion académica frente al indice sintético de
calidad. Esto con el fin de establecer si se cumplen todos los pardmetros establecidos por parte del
MEN. Lo que, a su vez, se abordara en el apartado de diagnostico Institucional.

La estructura del Plan operativo anual de gestion académica (2023) tal cual, y como se
encuentra estructurado, propone una serie de criterios que guardan una estrecha relacion con la
guia de evaluacion externa (2019) en donde se hace énfasis en “la formacion para la vida” (p.17),
centrando asi su atencion en la planeacion curricular, y la evaluacidon/seguimiento. En la Figura
18, se contempla dentro del disefio curricular una serie de items que pretenden servir de medio

para evaluar lo realizado en el ultimo afio en funcién de cada uno de estos.
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Figura 18

Diserio curricular

PROCESO COMPONENTE VAI'ORAC::ON EVIDENCIAS
Enfoque Metodoldgico. X PEI
Evaluacion. X v SIE
v Memorias encuentro
DISENO capacitacion
Y ) .
PEDAGOGICO Zingﬁede evaluacion
(CURRICULAR) v' Actas consejo
agcadémico
v Actas evaluacion y
promocion
v Actas de nivelacion
anual.
TOTAL e ° o

Nota. La figura presenta la estructura propuesta para evaluar el disefio curricular de la escuela
Normal. Fuente: Plan operativo anual de gestion académica (2023).

Al observar la calificacion asignada por la escuela Normal, se puede determinar que el
POA correspondiente al apartado de disefio curricular, presenta inconsistencias en cuanto a la
relevancia que se le asigna al plan de estudios. Pues para el afio en curso no se dispone de un plan
actualizado que reuna las necesidades y expectativas de la comunidad, asi como las mejoras, segin
los resultados alcanzados en las Pruebas Saber, que permitan contar con pautas, claras y
relacionadas entre si, para brindarle a los estudiantes un curriculo de calidad.

Por otro lado, en la Figura 19 hace énfasis en el seguimiento que realiza la escuela Normal
a la gestion académica, en donde se puede observar como en los items de seguimiento a los
resultados, obtiene una calificacion relativamente baja. Lo cual se relaciona de manera directa con
que pese a realizar seguimiento, la escuela Normal, no implementa acciones correctivas, en pro de
fortalecer aquellos componentes que requieren de una revision, en funcion de mejorar los procesos

que alli, se desarrollan.
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Figura 19

Seguimiento académico

v Actas de evaluacidny
promocioén
v Planes de mejoramiento
de drea
- pruebas exfernas
ACADEMICO w0285 G Rectperacin | X ||/ Plones de nvelacén
Seguimiento a los egresados. X v Actas de asistencia de
egresados
v" Manejo de contactos
por redes sociales
TOTAL 3 |0

Nota. La figura presenta la estructura propuesta para evaluar el seguimiento académico de la
escuela Normal. Fuente: Plan operativo anual de gestion académica (2023).

Una recomendacion con base a lo encontrado en el andlisis de estos dos apartados
pertenecientes al POA de gestion académica es hacer uso de este tipo de autoevaluacion para
gestionar cambios e implementar mejoras, pues todo debe darse de forma circular y guardar cierta
relacion y coherencia entre si.

8.2. Logros alcanzados y evidencias
Los logros alcanzados a lo largo de esta propuesta de trabajo se encuentran descritos a

continuacion.
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Tabla 2

Logros y evidencias alcanzados a partir de las actividades propuestas

Etapa Actividad

Logros y Evidencias

Analisis de las Pruebas Saber 3°
y 5° grado de las areas de
Lengua Castellana y
Matematicas

El analisis de las Pruebas Saber de 3° y 5° grado, seglin los niveles
de desemperio propuestos por el ICFES (2018), permite que la
escuela Normal con base a las evidencias efectué acciones
correctivas en la reestructuracion de los planes de area, con
respecto a las dificultades que presentan los estudiantes en cada una
de estas dos areas de interés. Con el fin de fortalecer los procesos
que se llevan en la Institucion en funcion de las necesidades de los
infantes

Diagnéstico  Analisis de los planes de area de
académico Lengua Castellana y
Matematicas

El analisis de los planes de area de Lengua Castellana y
Matematicas del primer grupo de grados se realizé segun una rejilla
(Ver apéndice 2) propuesta a partir de la guia para el mejoramiento

Institucional (2008) y los Criterios de calidad y rubricas de
evaluacion (2021). Todo esto, para propiciar una optima revision de
los planes de area que sea de ayuda al identificar los aspectos por
mejorar dentro las diferentes areas que componen el disefio
curricular

Analisis del plan de
mejoramiento (POA, gestion
académica)

El analisis del Plan Operativo Anual (POA) referente a la gestion
académica, permite que la escuela Normal, identifique la
pertinencia de este documento, frente a las acciones que se ejecutan
en pro de mejorar las practicas educativas

Creacion de criterios de evaluacion para los
planes de area (Ver apéndice 2)

Elaboracion de criterios minimos para el analisis de los planes de
area, en los que se contempla, la pertinencia y caracterizacion de la
Institucion, transversalidad, disefio curricular, relacion de los planes
de area con los EBC (2006) y los Lineamientos curriculares (1998),

entre otros. Se espera que estos criterios sean empleados por la
escuela Normal, para analizar las demas areas de conocimiento

Nota. La tabla presenta de forma organizada los logros y evidencias alcanzadas en el desarrollo de

la propuesta de trabajo de grado.
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8.3. Dificultades encontradas

En cuanto a las dificultades encontradas a lo largo de la realizacion de la propuesta de
trabajo, se destaca, en primer lugar, la dificultad de acceder a apartados del horizonte Institucional,
tales como la Mision y Vision. Los cuales, fueron reformulados en el 2022, por lo que ain no se
han divulgado.

En segundo lugar, el acceder a los planes de area del primer grupo de grados de Lengua
Castellana y Matemadticas, supuso un reto adicional, puesto que la Institucion carece de los planes
de area actualizados. En ese sentido, se logro rastrear el de Lengua Castellana del ato 2021 y el
de Matematicas del 2015. Los cuales fueron facilitados una semana antes de la entrega de este
trabajo.

En tercer lugar, el acceder al plan de mejoramiento de la Instituciéon también, supuso
dificultades, pues la escuela Normal, dispone de planes operativos anuales (POA) y cada cuatro
afos con los POA, trabajan en el plan de mejoramiento. Cabe destacar que esta informacion, solo
la tiene la rectora y coordinadores del centro educativo.

Por ultimo, se resalta que, pese a que se realizo el desplazamiento a la escuela Normal
ubicada en el municipio de San Andrés, se canceld la reunion que se tenia programada para conocer
como va el proceso de restructuracion de los planes de area. Puesto que los docentes, debian

preparar un cronograma de actividades, para la semana cultural.
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8.4. Actividades no concluidas
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A lo largo de la realizacion del presente trabajo de grado, algunas de actividades orientadas a cumplir los objetivos propuestos no se

pudieron desarrollar a cabalidad. A continuacidn, se presenta una tabla que detalla la etapa, el objetivo, la actividad y el motivo por el

cual no se concluyeron.
Tabla 3

Actividades no concluidas

Etapa Objetivo

Actividad

Motivo

Analisis de los planes  Realizar un diagnostico en las areas

Encuentro con los docentes encargados de la
reestructuracion de los planes de area y
planes de asignatura de Lengua Castellana y
Matematicas del primer grupo de grados de
la escuela Normal de San Andrés

Se coordind la visita a la escuela Normal para
que coincidiera con la reunion que tenian los
docentes encargados de la reestructuracion de los
planes de area, sin embargo, la reunion fue
cancelada horas antes de que se llevara a cabo,
ya que los docentes tenian que organizar un
evento cultural de la Institucion

Programacion de visitas a la escuela Normal,
para la entrega de avances

Se programo la segunda visita a la escuela
Normal para un mes después de la primera, sin
embargo, no se llegod a dar por las condiciones de
la via, dado que se encontraba en mantenimiento

de area de Lengua de Lengua Castellana y
Castellana y Matematicas a partir de los
Matematicas del resultados de las pruebas saber 3°y
primer grupo de 5° grado
grados
Analisis del plan de Analizar el plan de mejoramiento
mejoramiento con relacion a la Gestion
Académica

Programacién visita para socializacion de lo
encontrado en el analisis de los planes de
area y de mejoramiento

Se propone visita para entrega de hallazgos, para
el mes de noviembre, antes de culminar el afio
escolar

Nota. La tabla presenta de forma organizada las actividades que no se pudieron desarrollar a cabalidad a lo largo de la realizacion del

trabajo.
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9. Conclusiones

El desarrollo del presente trabajo ha permitido identificar aspectos de interés relacionados
con los planes de area y su importancia en el contexto social y educativo, de ahi que:

La planeacién, reestructuracion, ejecucion, actualizacion y evaluacion de los planes de
area, en especial de aquellos pertenecientes al primer grupo de grados, es fundamental e
impostergable. Dado que garantiza desde su puesta en marcha que la Instituciébn tome en
consideracion factores como el contexto, edad, grado escolar y necesidades educativas propias,
que se relacionan con la forma en la que se efectua la mediacion de informacion. Sumado a que
permite mantener entre grupos de grados una coherencia y conexion, al abordar de manera
secuencial las diferentes competencias de cada area, segin lo establecido por el MEN, en
documentos tales como los Estandares Basicos de Competencias (2006) y los Lineamientos
curriculares (1998).

Los planes de area de los que se hace uso en la actualidad se encuentran estructurados por
contenidos, lo cual implica que, al abordar las diferentes competencias dentro del curriculo
académico, se pierda la continuidad a los procesos y subprocesos que mas alla de desarrollar o
fortalecer habilidades, destrezas y conocimientos, favorecen que el infante llegue a desenvolverse
idoneamente en el contexto social y cultural al que pertenece. Puesto que, el ser humano emplea
de todas las herramientas que tiene a su alcance para prosperar.

La transversalidad representa una oportunidad de mejora que debe ser explorada en
funcion de aquello que el estudiante debe saber y saber hacer. Mediada por el uso de estrategias

curriculares, didacticas y evaluativas que favorezcan el aprendizaje y ensefianza.
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Los resultados de las Pruebas Saber son una fuente de informacion inigualable que sirve
para determinar coémo se encuentra la Institucion en cuanto a su nivel de desempefio. En donde,
por medio de estos, se puede llegar a plantear una serie de acciones correctivas en pro de la mejora
de procesos que influyen en la forma de aprender y ensefiar. Para que esto sea posible es necesario
que la Institucion vea las Pruebas Saber como una oportunidad de enriquecer el proceso, mas no
como un requisito con el que deben cumplir cada afio.

El plan operativo anual (POA) tiene la funcion de evaluar diferentes criterios asociados a
la gestion académica, administrativa y de la comunidad. Esto implica que mas alla de identificar
los aspectos que requieren correcciones o cambios, se requiere mayor atencidon al momento de dar
seguimiento a las mismas, en donde la responsabilidad debe ser compartida pero dada bajo una
guia coherente y clara con respecto a lo que se quiere lograr.

En ese sentido, es fundamental resaltar, que los procesos que se desarrollan al interior de
la escuela Normal deben ser coherentes entre si, y darse de forma circular, pues cada uno de ellos,
requiere de los demas, para garantizar procesos de calidad.

Por ultimo, es esencial destacar que los planes de area son una linea de investigacion poco
explorada, pues pese a que se hable de su importancia, alcance, limitaciones e imperante necesidad
dentro de las Instituciones, carecen de claridad en cuanto a su pertinencia, coherencia, efectividad,
e incluso a la forma misma en la que se abordan. Consideraciones que pueden ser ampliadas en

futuras investigaciones.
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Nivel Componente Se ocupa de

Que se entiende como

Intratextual Microestructuras

Semantico

Estructura de las oraciones y relaciones entre ellas.

Coherencia local entendida como la coherencia interna de una proposicion,
las concordancias entre sujeto/verbo, genero, niimero.

Coherencia lineal y cohesion entendida como la ilaciéon de secuencias de
oraciones a través de recursos lingiiisticos como conectores o frases

conectivas; la segmentacion de unidades como las oraciones y los parrafos.

Macroestructuras

Coherencia global entendida como una propiedad semantica global del
texto.
Seguimiento de un eje tematico a lo largo del texto.

Temas y subtemas.

Superestructuras

Sintactico

La forma global como se organizan los componentes de un texto.
El esquema 16gico de organizacion del texto. El cuento: apertura, conflicto

cierre. Noticia: qué, como, cuando, donde. Textos expositivos:

comparativos  (paralelos,  contrastes, analogias)  descriptivos:

(caracteristicas, jerarquizacion semadntica de los enunciados). Textos
argumentativos: ensayos (tesis, argumentos, ejemplos). Texto cientifico:

(problema o fenomeno, hipotesis, explicacion).

Léxico

Campos semanticos.
Universos coherentes de significados. Tecnolectos. Léxicos particulares.
Coherencia semantica. Usos particulares de términos (regionales,

técnicos...)
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Contenidos o informaciones presentes en un texto que proviene de otro.

Citas literales. Fuentes. Formas, estructuras, estilos tomados de otros

Intertextual Relacional Relacion con otros textos
autores o de otras épocas.
Referencias a otras épocas, otras culturas.
El contexto entendido como la situacion de comunicacion en la que se dan
los actos de habla.
Intencidn del texto.
Extratextual Pragmatico Contexto

Los componentes ideoldgico y politico presentes en un texto.
Usos sociales de los textos en contextos de comunicacién, el conocimiento
del interlocutor, la seleccion de un 1éxico particular o un registro lingiiistico:

coherencia pragmatica.

Nota. La tabla presenta los niveles, componentes, ocupacion y como se entiende la competencia comunicativa a nivel global. Fuente:

Lineamientos curriculares de Lengua Castellana (1998).




REESTRUCTURACION DE LOS PLANES DE AREA 98

Apéndice B

Criterios de evaluacion de los planes de drea

Criterios para la Evaluacion de los Planes de 4area de Lengua Castellana y Matematicas
N° de Escala de valoracion
Criterios de calidad criterio Categorias por evaluar Cumple | No cumple
Pertinencia/Caracterizacion de la comunidad 1 La Institucion cuenta con una caracterizacion de la poblacion que atiende.
educativa La Institucién tiene en cuenta el nivel socioeconomico de las familias y
Una Institucion educativa de calidad ofrece una 2 establece factores fisicos, psicologicos y pedagogicos de los nifios del
formacion pertinente con el contexto cuando realiza ntcleo familiar.
una caracterizacion con los estudiantes, sus familias y La Institucion fomenta y fortalece la participacion de la comunidad
de su entorno, en la que se reconocen sus necesidades 3 educativa en los procesos pedagogicos e institucionales.
y expectativas. La Institucién reconoce las necesidades y expectativas de la poblacion
4 académica.
La Institucion realiza una adecuada socializacion y retroalimentacion a la
5 comunidad educativa en cuanto a las necesidades y expectativas de la
poblacion.
Mision y Vision Hay coherencia entre la Mision y la Vision con las necesidades e intereses
En una Institucion educativa de calidad, la mision y la 1 de la poblacion educativa, lo cual se ve reflejado en el plan de area.
vision estan formulados de manera coherente y La Institucion hace seguimiento al alcance de la Mision y de la Vision para
pertinente entre si, desde su naturaleza y con las 2 ajustarlo peridédicamente a las necesidades de la comunidad y fortalecer
necesidades, intereses y expectativas de la comunidad los planes de area.
educativa, responden a las condiciones cambiantes del La Mision y la Vision corresponden a las condiciones cambiantes del
entorno, son conocidas por todos y se revisan 3 entorno y la poblacién.
peridédicamente.
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Perfiles Institucionales
Una Institucién educativa de calidad define los
perfiles que determinan las caracteristicas, habilidades
y competencias esperadas en los actores educativos,
los cuales se encuentran alineados con el horizonte
institucional. Dichos perfiles se revisan y ajustan en la
medida que las condiciones institucionales lo

requieren.

La Institucion realiza seguimiento a los perfiles de la comunidad educativa
para su actualizacion y cualificacion permanente, lo cual los hace cada vez
mas pertinentes y de esta manera impactar significativamente las acciones

al interior de la escuela.

El equipo docente define los resultados de aprendizaje como las
estrategias curriculares, pedagogicas y evaluativas, en funcion de las

necesidades y potencialidades del contexto y los propodsitos educativos.

Los perfiles Institucionales se ajustan en la medida que las condiciones

Institucionales lo requieren.

Estructura curricular
Una Institucion educativa de calidad, con base en su
enfoque pedagogico, construye una estructura
curricular a partir de la cual elabora los planes de
estudio por ciclo y o area; establece la malla curricular,
las secuencias formativas y las estrategias
metodologicas. Asimismo, hace seguimiento a sus
avances y realiza los ajustes necesarios, para el
cumplimiento de resultados en el marco del Proyecto

Educativo Institucional (PEI).

La institucion educativa adopta una estructura curricular construida
colectivamente en donde contiene los planes de estudio, las mallas
curriculares y las secuencias formativas por ciclo y/o area por ciclo y/o
grado y/o area y/o campo de pensamiento, apropiadas e incorporadas en

las planeaciones de aula.

La institucion educativa monitorea y evalta su estructura curricular planes
de estudio, mallas curriculares, secuencias formativas por ciclo y/o area
por ciclo y/o grado y/o area y/o campo de pensamiento, los cuales se

revisan y cualifican periddicamente.

Planes de drea con los Estandares Basicos de
Competencias, los Lineamientos Curriculares y el
Sistema Nacional de Evaluacién
Disposiciones planteadas por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) y los Lineamientos

curriculares.

Los planes estan orientados hacia los resultados de aprendizaje de los

estudiantes.

Los planes de area se disefian a partir de los Estdndares Basicos de

Competencias y los Lineamientos curriculares.

Los planes de area promueven un espacio idoneo para el desarrollo
integral de los estudiantes y ambientes democréaticos de aprendizaje como

facilitador de este.
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Los planes de area son sometidos a cambios y diagnosticos anualmente
4 para contribuir al plan de Mejoramiento Institucional que responde a las

necesidades latentes de la Institucion.

La Institucion hace uso de los resultados de las evaluaciones externas
5 (pruebas saber y evaluar para avanzar) para la reestructuracion de los

planes de area.

Las Pruebas Saber y Evaluar para Avanzar, permiten realizar cambios en
6 las estrategias curriculares, pedagdgicas y evaluativas que se emplean en

la Institucion.

Transversalidad en el curriculo La institucion disefia planes de area en donde se involucra la
Impacta los curriculos académicos debido a su 1 transversalidad como herramienta para generar mejores estrategias de
pertinencia y eficacia al momento de articular las aprendizaje.
diferentes areas obligatorias. La transversalidad del curriculo aborda aspectos relacionados con el nivel
2 escolar, contexto, edad de los estudiantes y metas a trabajar.
Competencias El aprendizaje se entiende como un conjunto de competencias y no como
Son descritas como aquellos procesos que favorecen 1 contenidos.
el desarrollo de tipos de conocimiento, en funcion de Las competencias que se buscan desarrollar en los estudiantes se dan de
la edad, grado escolar, nivel de escolaridad y contexto. 2 manera transversal en funcion de las necesidades del contexto.

Nota. La tabla presenta criterios de evaluacion propuestos para el analisis de los planes de area en donde se toma en consideracion los
diferentes aspectos que permiten un adecuado funcionamiento. Fuente: Adaptacion realizada a partir de la guia para el mejoramiento

institucional (2008) y los criterios de calidad y rubricas de evaluacion (2021).
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