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RESUMEN

TITULO: LA INTERPRETACION DE FABULAS COMO ESTRATEGIA PARA
DESARROLLAR HABILIDADES DE LECTURA CRITICA EN LOS ESTUDIANTES
DE CUARTO Y QUINTO DE LA ESCUELA RURAL SAN JOSE"

AUTORA: JOHANA CAROLINA GOMEZ SANTOS"

PALABRAS CLAVE: Lectura, estrategias, habilidades, fabulas, escuela multigrado.

CONTENIDO:

Los resultados de las pruebas de educacion relacionadas con la competencia del
proceso lector tanto a nivel local como nacional revelan una situacion preocupante
en los niveles de desempefio en lectura de los estudiantes, la mitad de los
estudiantes muestran dificultad para localizar informacién, hacer comparaciones y
contrastes en torno a las caracteristicas de un texto. Con base a esta problematica
se formula esta propuesta pedagogica “La interpretacion de fabulas como estrategia
para desarrollar habilidades de lectura critica en los estudiantes de cuarto y quinto
de la Escuela rural San José”, que tiene como objetivo desarrollar habilidades de
lectura critica a través de la interpretacion de fabulas, en estudiantes de cuarto y
quinto grado de la Escuela Rural San José.

Para esto se describen las debilidades y fortalezas que tienen los estudiantes de
cuarto y quinto en el proceso de lectura, donde el proceso metodolégico
corresponde a investigacion accion bajo el enfoque cualitativo. Con base a esto se
implementa una secuencia didactica que incorpora la interpretaciéon de fabulas,
mediante estrategias cognitivas de lectura para desarrollar habilidades de lectura
critica en los estudiantes de cuarto y quinto grado. Finalmente se evaltan los logros
obtenidos a través de la secuencia didactica y se formulan importantes hallazgos,
conclusiones y recomendaciones segun lo encontrado en la practica docente.

" Trabajo de grado
™ Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Diana Consuelo Bernal
Carrillo, Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: THE INTERPRETATION OF FABRICS AS A STRATEGY TO DEVELOP
CRITICAL READING SKILLS IN THE FOURTH AND FIFTH STUDENTS OF THE
SAN JOSE RURAL SCHOOL*

AUTHOR: JOHANA CAROLINA GOMEZ SANTOS"

KEY WORDS: reading, strategies, skills, fables, multi-grade.

CONTENT:

The results of the education tests regarding the competence of the reading process,
both locally and nationally reveal a worrying situation in the levels of reading
performance of students, half of the students show difficulty in locating information,
making comparisons and contrasts about the characteristics a text. Based on this
problem, a pedagogical proposal is formulated that aims to develop critical reading
skills through the interpretation of fables in fourth and fifth grade students from San

José Rural School.

For this purpose, we describe the weaknesses and strengths that fourth and fifth
students have in the reading process, where the methodological process correlate
with to an action research under the qualitative approach. Based on this, a learning
unit is implemented which incorporates the interpretation of fables, applying
cognitive strategies of reading to develop critical reading skills in the fourth and fifth
grade students. Finally, the achievements obtained through the didactic sequence
are evaluated and important findings, conclusions and recommendations are

formulated based on what is found in the teaching practice

" Graduation project.
™ Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Directora Diana Consuelo
Bernal Carrillo. Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

Daniel Cassany! afirma que el significado de un texto no se ubica en el libro, sino
en la mente del lector y para lograr esta dindmica se hace necesario desarrollar una
mente critica que asuma una actitud donde interiorice cada palabra con los saberes
previos para crear una nueva red de conocimiento, crucial y significativo para
asociarlo a su contexto. Un estudiante con capacidad de lectura critica es un futuro
ciudadano consciente de su papel en la sociedad, de la importancia de leer a diario
y comprender la situacion que presenta el pais, es capaz de interpretar lo que
informan los medios y toma una postura critica y constructiva ante la situacion social

y politica.

El aula se debe convertir en un espacio que le brinde confianza al educando y es el
escenario privilegiado para motivar la lectura en los nifios, ya que muchas veces en
sus hogares no existe esa cultura lectora que los motive a recrearse a través de
ella. La lectura debe ser un proceso agradable para el nifio y una manera de
acercase es buscando textos que capten su atencién visual, exploren su
imaginacién y logren capturar su atencion. De este modo se configura la importancia
del docente como orientador, que propicia ambientes amenos para acercar a los
estudiantes a la lectura. Desde pequefios los nifios estan inmersos en un mundo
visual de imagenes, dibujos animados e historias fantasticas donde los animales
con los que conviven en su contexto, se conviertan en personajes que actuan y
recrean su imaginaciéon. Aprovechando estos gustos, se pueden captar el interés

del estudiante por la lectura.

A través de esta propuesta de investigacién se busca indagar de qué manera la
interpretacion de fabulas desarrolla habilidades de lectura critica en los estudiantes.

Las fabulas son normalmente usadas desde temprana edad y se convierten en un

1 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemnaranea. Barcelona: Anagrama, Coleccidén argumentos, 2006.
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texto muy llamativo para los estudiantes porque les permite tener un alto nivel
imaginativo y recreativo, ademas suelen estar acompafiadas de atractivas y
generosas ilustraciones con animales que logran captar su atencion, por otro lado
estos textos transmiten mensajes y ensefianzas que permiten explorar la
creatividad, favoreciendo el desarrollo de la comprension, no solo desde el &mbito
literal sino que sea todo un proceso que permita hacer inferencias y den sus

primeros pasos para adquirir la capacidad de criticidad.

Al iniciar la propuesta se hizo una inspeccion exhaustiva sobre los resultados de las
pruebas que evallan el sistema educativo a nivel internacional, nacional y local. Se
pudo evidenciar que existe dificultad al realizar el proceso lector, el ejercicio de la
lectura se hace de manera mecéanica y no se le extrae el verdadero sentido de
comprension por lo tanto se deben potencializar las précticas de lectura para
superar las dificultades. Ante las situaciones en el problema y especialmente en la
poblacion estudiantil de los grados de cuarto y quinto de la Escuela Rural San José,
nacen las preguntas directrices que buscar dar respuesta y solucion a las realidades
del contexto, estas realidades son expuestas de igual manera en la justificacion y

buscan ser mejoradas con la orientacion de los objetivos.

El segundo capitulo despliega un marco de teorico, el cual inicia con los
antecedentes investigativos que referencian la propuesta y un marco conceptual
gue permite apropiarse de conceptos y explicaciones tedricas que dan luces para
intentar resolver el problema de investigacion. El concepto de lectura se encuentra
fundamentada desde tedricos como Frank Smith, Ken Goodman y los Lineamientos
de Lengua Castellana, donde se expresa que “leer es un proceso de construcciéon
de significado a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector.”

Los aportes sobre lectura critica se abordaron desde: Daniel Casanny donde exige

la congruencia de las dimensiones literal, Inferencial y critico para poder

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.
Bogotéa: Editorial Delfin Ltda. 1998.p.72
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desarrollarla. Se emplearon enriquecedoras estrategias de comprension abordadas
desde los aportes de Frida Diaz y David Cooper, que permitieron retroalimentar las
practicas del docente. Se evidencian las posturas de: Vigotsky al tener en cuenta el
trabajo colaborativo en el aula y David Ausubel quien menciona los factores

cognitivos que interviene en el proceso de aprendizaje significativo.

El tercer capitulo describe el proceso metodoldégico planeado desde un enfoque
cualitativo y el disefio a partir de la investigacion accion (IA), con el que se hizo un
estudio autocritico y comprensible de la practica realizada en el entorno social. La
recoleccibn de la informacién se realizé mediante técnicas que permitieron
identificar las debilidades y fortalezas en el proceso lector de los estudiantes de
cuarto y quinto. Posterior a esto y en el capitulo 4 se evidencian los resultados del
diagnostico y en el 5 se consolida la triangulacion y hallazgos de los instrumentos
implementados. El capitulo seis puntualiza la validacién y consideraciones éticas
del proyecto. En el capitulo siete se detalla la sintesis de la propuesta pedagdgica
implementada, donde se formula y desarrolla una secuencia didactica que incorpora
la interpretacion de fabulas, mediante el uso de estrategias cognitivas de
comprension que buscan desarrollar habilidades de lectura critica en los
estudiantes. En el capitulo ocho se muestran los andlisis de la propuesta de
intervencion. El capitulo ocho corresponde a la evaluacion de la propuesta y finaliza
con los capitulos correspondientes a los hallazgos, conclusiones y

recomendaciones.

Toda la investigacion contd con el apoyo de los estudiantes de cuarto y quinto de la
comunidad educativa de la Institucion Educativa Versalles sede F, ubicada en el
departamento de Santander, municipio de San Gil la cual pertenece al sector

publico, sector rural y ofrece formacion de prescolar a quinto.
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1. PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el &mbito educativo existe un sistema de evaluacion rigido que mide la calidad
en el aprendizaje de los escolares, segun Lafrancesco3®, la evaluacion del
aprendizaje es un proceso sistematico y permanente que se da a la tarea de buscar
informacion de diversas fuentes acerca de la calidad de desempefios, avances,
rendimientos, logros del educando, la calidad de procesos empleados por los
docentes para de acuerdo a los resultados, para tomar decisiones que reorienten
los procesos de manera oportuna con el fin de plantear acciones de mejoramiento
gue encaminen a alcanzar los objetivos propuestos. A nivel mundial la OCDE
(Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico) ha creado diversos
proyectos evaluativos entre paises para recoger informacion detallada sobre los
sistemas educativos y su funcionamiento, con el fin de revisar resultados que sirvan
a las naciones como guia para realizar ajustes e implementar nuevas politicas de

mejoramiento.

Internacionalmente se cred el Programa para la Evaluacion de estudiantes (PISA)?,
esta prueba se lleva a cabo cada tres afios con estudiantes de aproximadamente
15 afios, cada prueba evalla los conocimientos y las competencias en lectura,
matematicas y ciencias, de igual manera se desea evaluar la actitud y la disposicion
de los estudiantes hacia el aprendizaje. La prueba PISA esta disefiada para recoger
informacion sobre los contextos personales, familiares y escolares, con el fin de

identificar aquellos factores que explican sus resultados en las pruebas.

3 LAFRANCESCO, Concepto de Evaluacion. En: Modulo Evaluacién de la ensefianza y el aprendizaje. Socorro:
09, 10 de Julio, 2016. p. 11.

4 ICFES. Colombia en PISA 2009. Sintesis de resultados informes ICFES. Evaluaciones Internacionales,
Bogota: Diciembre 2010. p.7.
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Colombia ha participado en PISA en el 2006 (énfasis en ciencias), 2009 (énfasis en
lectura) y 2012 (énfasis en matematicas) y 2015 (énfasis en ciencias). En el afio
2009 el enfoque fue la lectura “leer para aprender y no en aprender a leer”, esta
prueba busco6 determinar qué sabian y qué podian hacer los estudiantes como
lectores, si tenian la competencia de encontrar la informacién que necesitan en
textos escritos; si estaban en la capacidad de interpretarla y asi poder utilizarla,
para reflexionar criticamente y desarrollar la capacidad de enfrentarse a la
sociedad que asume retos desde aprender a comprar o0 negociar para llegar a ser

exitoso en la vida académica y profesional.

A continuacion, se muestra la distribucion porcentual segun niveles de desempefio

en enfoque de lectura 2009:

Grafica 1. Niveles de desemperio en enfoque de lectura 2009
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Fuente: Resultado prueba de lectura PISA 2009.

El resultado de la prueba revel6 una situacién preocupante en los niveles de
desempeiio en lectura, ya que casi la mitad de los estudiantes (47,1%) estuvo por
debajo del nivel 2, donde se evidencio dificultad para localizar informacion, hacer

comparaciones y contrastes en torno a las caracteristicas un texto.
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En el afio 2012, Colombia ocupd el puesto 62, diez lugares menos con respecto a
las pruebas del 2009 y de acuerdo a este diagnostico se hizo necesario hacer una
reflexion en torno a las practicas en el aula y la forma de aprendizaje de los nifios y

jovenes colombianos.

En el afio 2015, en Colombia se expidi6 la Ley 1753, denominada Ley del Plan
Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos por un nuevo pais”, la cual tiene como
objetivo construir una Colombia en paz, equitativa y educada. Bajo esta perspectiva
el plan de desarrollo se convierte en el instrumento orientador de la accion educativa
del Estado.

El Ministerio de Educacion Nacional como ente rector de la politica educativa en el
pais estd en constante disefio de instrumentos que difunden iniciativas para evaluar
los avances que se logren en educacion, actualmente cuenta con una nueva
herramienta que nos permitira medir la calidad de educacion del colegio: El indice
Sintético de Calidad Educativa (ISCE)>.

Actualmente en las todas las Instituciones Educativas oficiales de Colombia se
realiza una jornada llamada Dia E (Dia de la Excelencia Educativa), donde se
formaliza reflexiones acerca del indice Sintético de Calidad (ISCE). El ISCE toma
como referencia los resultados de las Pruebas Saber, el puntaje tiene en cuenta
cuatro componentes (progreso, desempefo, eficacia y ambiente escolar), y al

sumarlos, obtenemos el puntaje total del ISCES®.

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia, la mejor educada en el 2025 [en linea]. p. 2. [Citado el
18 de Octubre de 2017]. Disponible en:http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356137_foto_portada.pdf
6 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Qué es el indice Sintético de Calidad Educativa [en linea]. [Citado
el 18 de Octubre de 2017]. Disponible en:http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-
349835_quees.pdf
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A continuacién, se muestra el indice sintético en basica primaria, afios 2015-2016

de la Institucion Educativa Versalles’.

Gréfica 2. Comparacion ISCE, Institucion Educativa Versalles, 2014 y 2015
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Fuente: Ministerio de Educacion Nacional, Reporte de la excelencia Institucion Educativa Versalles

afio 2014 y 2015.

En las imagenes se observa que entre el afio 2014 el progreso es de 1,57, el
desempeiio 2,61, la eficacia 0,93 y ambiente escolar 0,78, a diferencia del afio
2015 el progreso es de 1,94 el desempefio 2,75, la eficacia 0,95 y ambiente escolar
0,77. Entre estos dos periodos de tiempo hay una diferencia 0,49 el cual muestra
un pequefio avance, sin embargo, es necesario seguir buscando estrategias que

mejoren la calidad educativa de la institucion.

Ante esta eventualidad de resultados, se evidencia un interés particular en el area
de Lengua Castellana que nacen de las directrices de la propuesta, donde en los
resultados publicados por el ICFES se reflejan serios problemas en el proceso lector

de los estudiantes de la Institucion.

7 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Informe por colegio. [en linea]. [Citado el 18 de Octubre de 2017].
Disponible en: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86402
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De los resultados de las pruebas saber 3° y 5° en lenguaje, concluimos que el
progreso en el area de lenguaje de la Institucion Educativa Versalles en los afios

2014 y 2015 se muestra de la siguiente manera:

Grafica 3. Progreso del area de lenguaje, Institucion Educativa Versalles, afio 2014
y 2015.
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Fuente: Ministerio de Educacién Nacional, Reporte de la excelencia Institucién Educativa Versalles
afio 2016.

En el grado tercero el nivel avanzado evidencia una mejora significativa, ya que
pasamos de un 16% a un 51%, este avance fue producto de la reduccion en el nivel
satisfactorio, minimo y especialmente el nivel insuficiente que paso de un 24% a un
5 %, este progreso se debe a diversas estrategias que se estan implementando en
la institucion, entre ellas la puesta en marcha de talleres del proyecto lector que
permite brindar un espacio para acercar al estudiante a la lectura. Aunque existe un
avance significativo en el progreso entre el afio 2014 y el 2015, es pertinente seguir
manteniendo estos resultados y seguir implementando estrategias que impulsen a

obtener mejores efectos en el area de lenguaje.
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Los avances del grado quinto no fueron muy notorios, ya que el nivel avanzado solo
aumenté un 1% y el nivel insuficiente aumento un 6%, ante esta escala de
resultados y luego de observar el contexto, se puede concluir que existe dificultades
particulares en cada escolar y en cada grado, en un afio el grado de quinto puede
ser en términos generales un grupo que han logrado potenciar los procesos
propuestos, pero también existe otros que requieren mayor acompafiamiento donde
es necesario consolidar estrategias pedagdgicas de mejoramiento que integren

los procesos de lenguaje.

La prueba Saber de lenguaje evalla la competencia comunicativa a través de dos
procesos: la lectora y la escritora. Observemos las fortalezas y debilidades de estos

procesos en los estudiantes del grado tercero y quinto en los afios 2014 y 2015.

Tabla 1. Fortalezas y debilidades evaluadas en las competencias del area de

lenguaje de los grados 3°y 5°

Tercero | Comunicativa | Comunicativa
lectora Escritora
2014 Fuerte Déhil
2015 Débil Fuerte
Quinto | Comunicativa | Comunicativa
Lectora Escritora
2014 Muy Fuerte Muy Débil
2015 Débil Fuerte

Fuente: Johana Carolina Gémez, investigadora a partir de la informacion obtenida.
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La tabla muestra que no existe una constante en los resultados promedio, en el
grado tercero la competencia lectora fue fuerte en el afio 2014 y débil en el afio
2015, en el grado quinto la competencia lectora fue muy fuerte y débil en el 2015, lo
gue se presenta en débil en un afio se muestra en fuerte en el siguiente afio, se
evidencia un polo en los resultados de cada afio. Cada grado tiene sus fortalezas y
debilidades particulares en cada afio y esto radica especialmente por el contexto
donde se vive. Esta situacién se convierte en un reto para el maestro que debe
buscar las mejores estrategias para potencializar el aprendizaje del educando que

requiera mayor acompafnamiento.

Desde la experiencia en el aula otra variante que impide realizar un debido proceso
lector, es que por desconocimiento del docente o falta de apropiacién de conceptos
tedricos, se omitir estrategias de la lectura supremamente importantes para activar

los conocimientos previos del lector y realizar un debido proceso de lectura.

En consecuencia, la prueba Saber en el area de lenguaje evalGa la competencia
comunicativa del proceso lector en tres componentes transversales, del cual derivan

unos aprendizajes y evidencias que lo soportan:

Pragmatico: Evalia y reconoce informacion implicita y explicita de la situacion
comunicativa del texto.

Semantico: Compara textos de diferente formato y finalidad para dar cuenta de sus
relaciones implicitas y explicitas de contenido.

Sintactico: Identifica la estructura implicita y explicita del texto o sea su silueta

textual®.

Cada componente evalla la calidad de aprendizaje y habilidades adquiridas por el

estudiante para inferir del texto informacion literal, inferencial y critica. Observemos

8 INSTITUCION EDUCATIVA VERSALLES. Caja de materiales, Siempre dia E. 2016.
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a continuacion las fortalezas y debilidades de los estudiantes de Tercero y Quinto

de la Institucion Educativa Versalles:

Tabla 2. Componentes evaluados, Lenguaje, grado 3°y 5°

Tercero | Semantico Sintéactico Pragmatico
2014 Débil Fuerte Similar
2015 Fuerte Débil Débil
Quinto | Semantico Sintactico Pragmatico
2014 Fuerte Fuerte Débil

2015 Similar Fuerte Débil

Fuente: Johana Carolina Gomez, investigadora a partir de la informacion obtenida desde los

resultados de los componentes de la prueba Saber de Lenguaje grados Tercero y Quinto.

Como se pudo observar, los resultados en los componentes Semantico, Sintactico
y Pragmatico varian relativamente en cada afio, no se observa una constante que
demuestre avances por un tiempo prolongado, esto demuestra que cada grupo es
heterogéneo con dificultades particulares; el contexto de cada grado esta sujeto al
clima escolar, al compromiso y responsabilidad de los estudiantes, el
acompafnamiento de los padres de familia en el aprendizaje de sus hijos.

La caja de materiales de siempre dia E, contiene herramientas que, puestas en
contexto y utilizadas pedag6gicamente en conjunto aportan valiosos elementos para
orientar la comunidad educativa. El informe por colegio del Dia siempre E° y de
acuerdo con los resultados en las pruebas Saber 3° y 5°, aterriza los resultados de
la Institucién Educativa Versalles en el aula y en la descripcion en la competencia
lectora del grado tercero, el 43% de los estudiantes no contestd correctamente los

items correspondientes a la competencia lectora. Algunos de los aprendizajes que

9 ICFES. Informe por colegio, Pruebas saber 3?2, 52 y 92, Aterrizando los resultados al aula, Institucion Educativa
Versalles. P.7-9
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recomiendan desarrollar en los educandos son: comparacion de textos con distinto
formato y finalidad para hacer relaciones de contenido, recuperar la informacién
explicita e implicita en el contenido de un texto e identificar la estructura de la silueta

textual.

Comparativamente con el grado quinto el 34% de los estudiantes, no contesto
correctamente los items correspondientes a la competencia lectora y se sugiere
mejorar aspectos donde el estudiante cuando se enfrente a un texto tenga la
habilidad de: recuperar la informacion explicita e implicita, recuperar informacion
implicita de la organizacion, tejido y componentes, ademas, reconocer los

elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto.

La Institucion Educativa Versalles en su plan de mejoramiento 2014-2016, realiza
seguimiento a los resultados académicos y una forma de estudiar esta informacién
es mediante el acta de evaluacion y promocién donde se consolida el resumen del
avance de todos los estudiantes. Durante todo el periodo se realiza un proceso a
cada estudiante, donde se tiene en cuanta el saber, el hacer, el ser y la
autoevaluacion, de acuerdo a su desemperfio, el docente aprecia su avance con
una nota que permitira observar cual fue su desempefio académico en cada area.
Particularmente desde el area de Lenguaje se sugieren implementar estrategias de
mejoramiento para los estudiantes que presentan dificultades, donde al finalizar
cada periodo se crean planes de apoyo con actividades que constan de una lectura
con actividades como sopa de letras, crucigramas, preguntas abiertas y de
seleccion mdltiple, que estan encaminadas a reforzar los contenidos que fueron de
dificil comprensién y que permitan fortalecer debilidades de los estudiantes. De igual
manera se hace realimentacion con los proyectos transversales a nivel institucional,
resaltando el proyecto de lecto- escritura donde se diseflan para cada grado,
actividades para abordar diversos textos. Pero a pesar de estas propuestas se
puede observar en los instrumentos aplicados que se suprimen momentos del

proceso como el antes de la lectura.
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La Institucién Educativa Versalles esta conformada por siete (7) sedes, una de ellas
es la Escuela Rural San José, sede F, donde actualmente labora la docente

investigadora.

Observando la encuesta sociodemografica aplicada a los estudiantes en las
pruebas Saber se puede decir que no existe una cultura lectora en las familias de
los estudiantes, no hay mas de 10 libros en sus hogares, tampoco casi hunca leen
libros durante un afio. También se evidencia que algunos padres de los estudiantes
solo cursaron el grado de primaria y otros no la terminaron, ante la realidad este
contexto se reflejada dificultad en asesorar y orientar a los hijos en las tareas.
Ademas, los padres pasan el mayor tiempo ejerciendo sus labores diarias y no se

muestra acompafiamiento en las actividades en casa.

Cuando la docente investigadora llegé a la Institucion Educativa Versalles sede San
José, en febrero de 2015; recibio los estudiantes de preescolar, segundo y tercero.
De entrada surgié una preocupacion con los seis estudiantes del grado segundo,
porque se evidenciaba gran dificultad de lectura y escritura; aparentemente en el
grado primero no se habia seguido el debido proceso para alcanzar los logros de
ese nivel; a la mayoria de los estudiantes se le dificultaba escribir las palabras con
combinaciones, no hacian separacion correcta de las palabras cuando se realizaba
un dictado, se podia decir que los estudiantes que cursaban segundo, se
encontraban en un proceso de aprendizaje de un grado primero, el cual se tratd de
reforzar y superar las dificultades individuales de cada estudiante. Esta situacién fue
resultado de los diversos cambios de docente en un mismo afio. Ante estas
dificultades, el ejercicio de la lectura era muy dificil de desarrollar, era lento, porque
cada estudiante tenia su dificultad no entonaban, ni se pronunciaba correctamente,

tampoco se hacia la debida pausa para darle sentido al texto.

El proceso para alcanzar los aprendizajes del grado segundo fue lento, el cual

dificulto el desarrollo de los propésitos del plan de area establecida por la institucion,
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se hicieron acomodaciones segun necesidades y ritmos de avances de los

estudiantes, abordando lo mas pertinente para el desarrollo del educando.

Actualmente los nifios se encuentran en el grado cuarto y al realizar ejercicios de
lectura y en preparacién para la prueba Saber, se puede observar que en algunos
estudiantes no existe una interiorizacién del texto que leen y el ejercicio se realiza

de una forma mecanica, sin darle un significado comprensivo al contenido.

El aula se debe convertir en un espacio que le brinde confianza al educando. Es el
escenario privilegiado para adentrar a los nifios a la lectura, porque en sus hogares
no existe esa cultura lectora que los motive a recrearse a través de ella. La lectura
debe ser un proceso agradable para el nifio y una manera de acercase es buscando
textos que capten su atencion visual, exploren su imaginacion y logren capturar su

atencion.

Por otro lado, la realidad en el aula multigrado genera una serie de reflexiones sobre
la practica docente. En ocasiones por querer ir a la par tematica de un plan de éarea,
se omiten procesos realmente importantes para lograr aprendizajes mas
significativos. Es un reto manejar varios grados a la vez, porque muchas veces se
pierden interacciones entre docente — estudiante, pues no se termina de colocar
una actividad a un grado, cuando los demas ya han terminado y en ese ir y venir se

interrumpen tiempos valiosos de aprendizaje.

De igual manera no se pueden desconocer las multiples oportunidades de
aprendizaje que se pueden desarrollar en el aula multigrado. Aqui el docente se
convierte en un orientador que propicia ambientes amenos para acerca a los
estudiantes a la lectura. Desde pequefos los nifios estan inmersos en un mundo
visual de imagenes, dibujos animados, historias fantasticas donde los animales con
los que conviven en su contexto, se conviertan en personajes que actuan y recrean

su imaginacion. Aprovechando estos gustos, se pueden captar el interés del
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estudiante por la lectura, sumergiéndolo en el mundo de la literatura y

especificamente en la fabula.

Dido'? afirma que "la fabula ha sido interpretada como parte de la literatura infantil,
donde se le han agregado generosas ilustraciones con colores atractivos”, entonces
la fabula se convierte en la golosina que pueda captar la atencién del educando,
porque el texto narrativo se relaciona con personajes como: seres animados y

animales, con el cual interactdan diariamente en el contexto por ser zona rural.

Ante esta cadena de situaciones, surge la iniciativa de interpretar fabulas para
fortalecer el proceso de lectura en los estudiantes de cuarto y quinto, mediante
estrategias cognitivas que faciliten la comprension de textos y asi puedan dar sus
primeros paso para desarrollar lectura critica, ya que para que exista una postura
critica primero se debe desarrollar el nivel literal e inferencial. Este ejercicio es un
largo proceso que se debe iniciar desde temprana edad para lograr potencializarse
en los afios superiores. No se hace lector critico de la noche a la mafiana y con la
intervencién de esta propuesta, se hace el primer intento para desarrollar esta
habilidad en los estudiantes de primaria, ya que uno de los primeros indicios
arrojaron que no existe una cultura lectora en esta comunidad, convirtiéndose la
escuela en el lugar privilegiado para leer, entonces el primer paso con el estudiante
de primaria es saber llegarle para que se adentre al fascinante mundo de la lectura
, asi como dice Mauricio Pérez Abrilll, a los docentes nos corresponde hacer que
a los estudiantes les den ganas de saber de conocer, de leer, de acercarse a ciertos
mundos, pues el deseo de saber asi como el deseo de leer no son parte de nuestra
dotacion genética . No nacemos con esas ganas como una especie de érgano que

nos he dado y que madura sin mas”.

10 DIDO, Juan Carlos. Teoria de la Fabula. [en linea]. 2009. [Citado el 9 de Diciembre de 2017]. Disponible en:
http://www.ellibrototal.com/ltotal/?t=1&d=7458_7141_1_1 7458

1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Leer para comprender, escribir para transformar.
Bogota: Serie Rio de letras, 2013. p. 110.
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La propuesta tiene objetivo comprobar y dar respuesta al planteamiento de la

siguiente pregunta:

o ¢De qué manera la interpretacion de fabulas desarrolla habilidades de lectura
critica en los estudiantes de los grados cuarto y quinto de la Escuela Rural San
José?

Para el desarrollo de la propuesta se tratara de buscar la respuesta a las siguientes

preguntas directrices:

e (Qué estrategias usan los maestros para desarrollar la lectura critica en los
estudiantes?

e (Cuales son las debilidades y fortalezas en la competencia comunicativa del
proceso lector de los estudiantes de cuarto y quinto de la Escuela San José?

e ;Qué género literario emplean cotidianamente los docentes como herramienta
para potenciar el proceso de ensefianza - aprendizaje?

e ¢ Es posible desarrollar habilidades de lectura critica a través de la interpretacion
de fabulas?

e ;COmo lograr a través de una secuencia didactica desarrollar lectura critica
empleando la interpretacion de fabulas?

e (Qué logros significativos se obtuvieron mediante la implementacion de una
secuencia didactica basada en la interpretacion de fabulas para el desarrollo de

la lectura critica de los estudiantes?

1.2 JUSTIFICACION

Ante el analisis de las pruebas externas e internas que miden la calidad del
aprendizaje de los estudiantes de nuestro pais, nace una inquietud por los
resultados obtenidos donde se evidencia dificultad al realizar el proceso lector, ya

gue los estudiantes lo hacen mecanicamente sin darle el verdadero sentido de
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comprension y criticidad al texto. Como dice Daniel Cassany*?, el significado de un
texto no se ubica en el libro, ni en el documento, sino en la mente del lector y para
lograr esta dinamica se hace necesario desarrollar una mente critica en la que el
lector asuma una actitud donde interiorice cada palabra con los conocimientos
previos para crear un nuevo conocimiento, crucial y significativo para asociarlo a su

contexto.

La escuela San José se encuentra en una zona rural con dificil acceso, su
modalidad de trabajo es escuela nueva (multigrado), propuesta que se convierte en
un verdadero reto por lo que implica manejar varios grados a la vez y ofrecer una
educacién de calidad, la practica de este proceso carece de recursos educativos y
didacticos que dificultan la implementacion de estrategias que contribuyan a mejorar
los aprendizajes de los educandos. Ademas, existe muy poco acompafiamiento por
parte de los padres en los procesos de aprendizaje de sus hijos, porque pasan la
mayor parte del dia en jornadas laborales del campo para poder suplir las

necesidades del hogar.

La cultura y contexto influyen inevitablemente en el comportamiento de un individuo
y haciendo referencia al habito lector en la comunidad rural de la Escuela San José,
se puede evidenciar que la mayoria de los padres del estudiante no completaron la
primaria, lo cual dificulta el acompafiamiento de tareas de sus hijos, a su vez no
existe un habito lector que inevitablemente se ha transmitido de generacion en

generacion.

A su vez, nace una reflexion en la practica docente donde por el afan de cumplir
con una malla curricular se estaban omitiendo estrategias muy importantes para

fomentar en los nifios un aprendizaje que les ayude a desarrollar una comprension

12 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama, Coleccion
argumentos, 2006.
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lectora que conllevara a dar una postura critica, asi como lo menciona Frida Diaz?*3,
para que la actividad de comprension tenga un lugar adecuado es necesario
involucrar de manera conjunta tres momentos como el antes, el durante y el

después para un correcto proceso de comprension de textos.

De igual manera en relacion con el plan de area de lenguaje, la institucion lo disefié
en congruencia con las competencias y los estandares que propone el MEN, donde
los docentes se guian por la malla curricular con temas establecidos por cada grado
y periodo, donde se abordaran desde procesos y no de una manera aislada, el
ejercicio seria todo un éxito si se consolidaran aprendizajes que partieran desde la
investigacién y que sean potencializados a partir de estrategias, que inicien por
descubrir los gustos lectores de los nifios para acercarlos a la lectura y no lo vean
como una obligacién, si no como un valioso puente para explorar la imaginacion,
para ir fortaleciendo la comprensién y tomar posturas propias frente situaciones

leidas.

Para que surja un cambio es necesario que el aula se convierta en escenario
privilegiado para la investigacion, porque involucra a toda la comunidad educativa
para dar solucion a una problematica comun y a través de ella se pueden generar

cambios favorables para el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiante.

Se hace necesario desarrollar en los estudiantes competencias que le permitan
facilitar la comprension de textos y poder lograr una lectura critica de ellos. Haciendo
una pequefia inspeccion, desde temprana edad los nifios estan en contacto con los
animales y la naturaleza, desde el contexto se puede concluir que los textos
narrativos se acercan a la realidad y gusto del estudiante, asi como lo recomienda

Mauricio Pérez Abril** en una de sus entrevistas: “¢,Qué recomiendo? Mucha lectura

13 DiAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Comprension
lectora. McGraw-Hill/Interamericana Editores; S: A. México 2002. P. 275.

4 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Leer para comprender, escribir para transformar.
Bogotéa: Serie Rio de letras, 2013. p. 109.
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de literatura en voz alta en los inicios de la escolaridad pues a través de las voces
de otros, el nifio se va enterando de la existencia de otros mundos, otras alegrias,
otras angustias, es decir ingresara al mundo de lo plural, ese ingreso a lo plural es

precisamente uno de los sentidos de la literatura”.

Como anteriormente se menciona la implementacion de textos narrativos es el mas
acertado en la escuela primaria porque es el texto mas trabajado desde edades
tempranas, es el texto con el que ellos crecen en la escuela, crea puentes en el

mundo de la lectura para fomentar el desarrollo una postura critica.

Dentro de los textos literarios, la fabula pretende convertirse en un medio
importantisimo para atraer la atencion de los nifios porque sus llamativas imagenes
y su contenido ficticio y tras su final deja una moraleja o ensefianza. En este sentido
se desea que los estudiantes desarrollen lectura critica mediante el analisis, e
interpretacion de fabulas. Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, los
Estandares Basicos de Competencia del lenguaje, buscan reconocer la funcion
social y el propésito comunicativo de los textos donde se considera el acto de “leer”
como comprension del significado del texto entre los cuales se encuentra la fabula.
Detras de cada fabula hay una critica hacia ciertos comportamientos y actitudes que
pueden ser trabajadas desde las competencias ciudadanas que permita que cada
persona contribuya a la convivencia pacifica y una construccion de una sociedad
democratica, ademas sus personajes como animales empalman transversalmente
con otras areas como la Ciencias Naturales. Al trabajar lectura con animales se abre
el espacio para conocer un poco de sus caracteristicas biolégica de dichos seres,
la activacion y refuerzo de estos conocimientos previos permitiran al estudiante
tener un mayor conocimiento a la hora de abordar el texto, permitira hacer
inferencias acerca de los hechos reales y fantasticos, ademas ayudaran a entender

mejor unas de las caracteristicas basicas de la fabula, la personificacion.
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Socialmente se espera que los estudiantes construyan su conocimiento partiendo
de sus aportes y el de los demas, para que aprendan en sociedad, donde la
dinamica de interpretar fabulas permita experimentar un aprendizaje colaborativo, y
significativo para asociar los conocimientos previos con los nuevos y crear un nuevo

aprendizaje soélido para su vida.

1.30BJETIVOS

1.3.1 Objetivo General. Desarrollar habilidades de lectura critica a través de la
interpretacion de fabulas, en estudiantes cuarto y quinto de la Escuela Rural San

José.

1.3.2 Objetivos Especificos. Identificar los géneros literarios y las estrategias de

lectura que con mayor frecuencia usan los docentes en sus propuestas de aula.

Identificar las debilidades y fortalezas en la competencia comunicativa del proceso
lector en los estudiantes de cuarto y quinto.

Implementar una secuencia didactica que incorpore la interpretacion de fabulas,
mediante estrategias de comprension que desarrollen habilidades de lectura critica

en los estudiantes de cuarto y quinto.
Evaluar los logros obtenidos a través de una secuencia didactica basada en la

interpretacion de fabulas como estrategia para desarrollar habilidades de lectura

critica en los estudiantes.
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2. MARCO TEORICO

2.1 MARCO REFERENCIAL

2.1.1 Antecedentes de Investigacién. Al ejecutar una cuidadosa indagacion en
bases de datos e internet sobre proyectos investigativos y en articulos de revistas
relacionadas con el desarrollo de la lectura critica, estrategias que la fomenten y el
trabajo alrededor de textos narrativos como excusa que genere procesos de
comprension de lectura, se han retomado referentes muy valiosos para direccionar

la propuesta.

La busqueda de antecedentes directamente relacionados con el uso de la fabula
para desarrollar la lectura critica ha sido compleja, sin embargo, no es excusa, por
el contrario, motiva cada vez mas para desarrollar esta propuesta como un tema
gue contextualiza un atractivo para los estudiantes y poder alcanzar los objetivos
propuestos. A continuacion, se comparten algunos estudios internacionales,
nacionales y locales, que guardan relacion con el problema de investigacion que se

ha planteado.

2.1.2 Internacionales. Un aporte importante fue la propuesta titulada “Trabajo con
fabulas en ambiente virtual en la escuela: compresion lectora y
aprendizaje de conocimientos lingiisticos” realizado por Vera Wannmacher Pereira
y Jonas Rodriguez Saraiva®® de la Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre — en el afio 2004, con los estudiantes de grados finales de

ensefianza primaria de Brasil.

El objetivo del proyecto era investigar los beneficios de talleres pedagogicos que

utilizan actividades virtuales para el desarrollo de la comprension lectora y el

1SPEREIRA, V. y RODRIGUES, J. Trabajo con fabulas en ambiente virtual en la escuela: comprension lectora
y aprendizaje de conocimientos linguisticos. En: Forma y Funcion, 27(2). p.135-156. 2014.
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aprendizaje de conocimientos linguisticos, vinculados a la conciencia textual,
apoyadas en reglas de coherencia y cohesion textual y utilizando la fabula como
texto base. Ofrecié una ruta metodolégica basada en procedimientos para la
construccion de redes de ensefianza, se hicieron los analisis en relacion de los
resultados con los conceptos tedricos entre los datos de comprension
y de aprendizaje. Ademas, los datos recolectados por los instrumentos fueron
tabulados y analizados, considerando la cuestion central de la investigacion. Los
resultados obtenidos mostraron la evolucién de los estudiantes e indicaron como
productivas la red de ensefianza, la investigacion, la extension construida y las

actividades virtuales elaboradas.

La revista profesorado de curriculo y formacion del profesorado publicd un articulo
sobre la investigacion “Estrategias de comprension lectora: ensefianza y evaluacién
en educacion primaria”, elaborado por Calixto Gutiérrez Braojos y Honorio Salmerén
Pérez'® de la Universidad de Granada, Espafia. El estudio tuvo como objetivo
enfatizar el papel de las estrategias de aprendizaje, como herramientas psicologicas
gue facilitan a los estudiantes el proceso transaccional lector. En este texto, se
definen las estrategias de aprendizaje que facilitan el proceso lector en educacién
primaria. Se explicitan algunos programas de intervencion, técnicas e instrumentos

de evaluacion utiles en dichos niveles educativos.

Este trabajo ofrece grandes aportes sobre las estrategias de aprendizaje, su
ensefianza y evaluacion en los primeros grados de educaciéon obligatoria. Se
muestra como las estrategias cognitivas y metacognitivas son herramientas
facilitadoras de los procesos de comprension lectora y por tanto, deben ser
ensefadas a los escolares desde sus primeros contactos con tareas que requieran
comprension de textos y por tanto implementadas en los curriculos educativos. En

cuanto a su ensefianza, se ha enfatizado la importancia de una actuacion

16 GUTIERREZ, Calixto y SALMERON, Honorio. Estrategias de comprension lectora: ensefianza y evaluacion
en educacion primaria. Universidad Granada Espafia, Vol. 16, N° 1. 2012.
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estratégica por parte del docente cediendo gradualmente el control, asi como una
seleccion fundamentada de estrategias en funcion del nivel educativo. Por dltimo y
en relacion a la evaluacion de estrategias en dominios especificos, se ha
considerado la conveniencia de utilizar varias técnicas de recogida de informacion
con el propasito de ofrecer una informacion diagnéstica que revierta en la mejora de

los procesos de aprendizaje y ensefianza.

Otra propuesta significativa fue “Estrategias para la comprension inferencial en la
lectura del hipertexto telematico” creada por Barreto Coronado, Beatriz Elena, Ruiz
Morén'’, desde la Universidad de Los Andes, Venezuela en el afio 2009, este
proyecto muestra una innovadora estrategia de hacer lectura, donde el propoésito
fundamental de la investigacion fue determinar los efectos de las estrategias
especificas (elaboracion y organizaciébn) que permitan alcanzar un nivel de
comprension inferencial dentro de la lectura del hipertexto telematico en los
estudiantes del primer semestre de educacion del Nucleo Universitario “Rafael
Rangel”, cursantes de la asignatura: lengua y comunicacion. Considerando la
finalidad del estudio y por cuanto se sometié a un grupo de estudiantes a la
aplicacién de un tratamiento (estrategias de elaboracion y de organizacion), esta

investigacién fue explicativa, con un disefio experimental de tipo cuasiexperimental.

Se concluyé que las estrategias que permiten alcanzar un nivel de comprension
inferencial fueron el resumen y el mapa conceptual. Dentro de los resultados se
pudo concluir que el desarrollo de un “pensamiento estratégico” en los estudiantes
es un elemento clave en la comprension inferencial de textos impresos y digitales,
pues la utilizacion de estrategias de metacomprension le permitan dirigir y
autorregular su propio proceso y trasladan al lector de la simple decodificacién hacia
el procesamiento de la informacién y la construccion de significados. Por otro lado,

segun el estudio cuasiexperimental realizado entre el grupo de control y el grupo

17 BARRETO, Coronado, et al. Estrategias para la comprension inferencial en la lectura del hipertexto
telematico. Universidad de Los Andes, Venezuela. 2009.
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sometido a tratamiento, las estrategias mas eficaces para alcanzar un nivel de
comprension inferencial son los mapas conceptuales con el 79% y el resumen con
el 80%, las cuales, implican la puesta en practica de procesos cognitivos que
permiten al lector construir los significados del texto para encontrar el sentido global

del mismo.

Otro referente de gran utilidad fue el proyecto “El uso de las fabulas en la practica
de las destrezas de lectura y escritura en lengua inglesa” creado por Beatriz Pérez
Outeiral'8, trabajo de fin de grado presentado en la facultad de ciencias de la
educaciéon para la obtencion del grado en maestra de educacion primaria, de la
Universidad de Santiago de Compostela cuidad de Espafia, en el afio 2015. Este
trabajo incluye una revision teérica de los procesos de adquisicion y practica de la
lectura y escritura, se engloba en la modalidad de “Disefio de un proyecto de
innovacion/intervencién educativa” y su propésito fue hacer una revisién teérica de
la ensefianza de las destrezas escritas en lengua inglesa (comprension lectora y
expresion escrita) para posteriormente proponer una secuencia de ensefianza y
aprendizaje enfocada a la mejora de estas destrezas a través del uso de fabulas.
De este modo, dividid el trabajo en cuatro apartados principales: comprension
lectora, expresion escrita, las fabulas como recurso de ensefianza y propuesta de

enseflanza.

Aparecen tres métodos para el desarrollo de la propuesta, entre ellos el cultural,
este método usa la literatura como vehiculo de transmisién de una cultura,
trabajando con un enfoque tradicional donde se ve el texto como producto acabado
y ejemplo de uso perfecto del idioma. De lenguaje, en él la literatura se usa como
una herramienta para que los estudiantes mejoren sus destrezas escritas a través

de la manipulacion del lenguaje de forma activa. De desarrollo personal, se basa

18 PEREZ, Beatriz. El uso de las fabulas en la practica de las destrezas de lectura y escritura en lengua inglés.
Universidad de Santiago de Compostela. Espafia. 2015.
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en la interaccion del alumnado con el texto, buscando la reflexiéon y el intercambio
de opiniones, por lo que la participacion activa e imaginativa es fundamental para

favorecer el desarrollo del gusto por la lectura.

Dentro de los hallazgos y conclusiones la propuesta trata de fomentar una
educaciéon integral donde se presta atencion a los estudiantes como personas
Unicas en desarrollo, trabajando sus procesos de razonamiento y pensamiento
critico, y fomentando la imaginacion, creatividad, autonomia, empatia, y valores

para la convivencia

2.1.3 Nacionales. Alvaro Rovira y Daniel Salamanca!® crearon el proyecto de
investigacion “Fabulas como instrumento de evaluacion de la competencia
inferencial’, Instituto Alberto Merani, afio 2015. Ante una inspeccién cuidadosa de
este referente ha sido de gran utilidad para mi propuesta ya que en su objetivo
general pretendia determinar la manera en la que incide la implementacion de las
fabulas como herramienta de evaluacion de la lectura inferencial en comparacién
con un texto descriptivo en los cursos 3° y 5° de 7 instituciones educativas de
educacion basica en Bogota. La metodologia de esta investigacion fue de tipo:
tedrico-practica, dado que buscaba encontrar una relacién entre la teoria de los
niveles de desarrollo en lectura inferencial. Estatico, tendra el mismo caracter
metodolégico durante la totalidad de su aplicacion; y no experimental. Descriptiva,
en tanto buscamos exponer los niveles de lectura inferencial de distintos colegios,
ponerlos en relaciéon entre si y con algunas variables para darles sentido y
desarrollar una explicacion; mas no indagar en la razon estructural de cada colegio

dentro de su curriculo o modelo educativo en reflejo a sus resultados.

Los resultados evidencian como el uso de la fabula como herramienta para la

evaluacion de la competencia lectora inferencial incide significativamente en los

19 ROVIRA Alvaro y SALAMANCA, Daniel. Fabulas como instrumento de evaluacién de la competencia
inferencial. Bogota, 2015.
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resultados encontrados de manera que se observo de mejor manera el potencial de
aprendizaje de las inferencias directas e indirectas de los estudiantes de 3° y 5°

independientemente del colegio.

Un aporte significativo fue la propuesta creada por Lina Mireya Murcia Diaz?°,
titulada “hacia la formacién de lectores criticos: Un estudio de caso de clases de
historia y literatura”, fue un trabajo de grado elaborado para optar por el titulo de
Magister en Educacion, linea de investigacion en Lenguajes y Literaturas de la
Universidad Nacional de Colombia dirigido por el Dr. Fabio Jurado en el afio 2012,
en la ciudad de Bogota. El objetivo primordial de esta propuesta era reflexionar
sobre el fendbmeno de la interpretacion de la historia y la literatura desde la mini
ficcion a la luz de los proyectos de aula como camino para abordar procesos de
lectura y formar lectores criticos. En este trabajo se muestra la necesidad de abordar
las clases de manera secuencial, con un horizonte de lectura especifico y creando
en el estudiante la necesidad de la lectura de nuevos textos que aporten en su
formacion cognitiva. Asi, se propone que la historia que fluye en textos literarios
puede ayudar al lector a conocer la “otra verdad” que no esta consignada en los
textos escolares. Razén por la que se considera la literatura como un dispositivo

para el estudio de la esencia cultural de los hombres y las sociedades.

Los estudiantes Angela Maria Parra Moreno, Oscar Alberto Firacative Velazco,
Rosa Alexandra Ruiz Hernandez de la corporacién universitaria Minuto de Dios,
realizaron una propuesta sobre “La lectura critica y la produccion textual en los
grados de cuarto y quinto de basica primaria”, la investigacion tenia como fin
contribuir al desarrollo en el desarrollo de lectura critica y la produccion textual,
mediante una did4ctica de la lengua aplicada a estudiantes de 9y 11 afios de edad,
pertenecientes a los grados 4°y 5° de la Institucion Educativa el Imperio de Bogota.

El objetivo de este proyecto objetivo contribuir al desarrollo de la lectura critica, a su

20 MURCIA, Lina. Hacia la formacion de lectores criticos: Un estudio de caso de clases de historia y literatura.
Bogota. 2012.
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vez de desea crear un espacio para la reflexiébn con los estudiantes respecto a
realizar una lectura profunda, comprensiva y critica para fortalecer sus
conocimientos, a través de diversas estrategias didacticas y pedagogicas, tales

como, la participacion en foros, el uso de imagenes (videos, fotografias).

La metodologia aplicada para esta investigacion estd contemplada desde el
enfoque critico, participativo, militante u orientada a la accion, para medir el grado
de nivel de comprension se aplico un taller donde a su vez se hizo observacién
directa a los estudiantes, también se emplearon encuesta a docentes y estudiantes.
Dentro de los hallazgos de esta propuesta en la fundamentacion teérica fue de gran

utilidad para enriquecer el marco conceptual de mi propuesta.

2.1.4 Locales. Diana Consuelo Bernal Carrillo?* formulé el proyecto de
investigacion titulado “Las guias De trabajo: Apoyo para la ensefianza de la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado del colegio San Pedro Claver
de Bucaramanga”. Esta investigacion tuvo como objetivo identificar las propuestas
para la ensefianza de la comprension lectora que los maestros de sexto grado, del
colegio San Pedro Claver utilizan en sus guias de trabajo. Utiliz6 un enfoque
metodoldgico cualitativo donde se hizo un analisis de contenido a las guias
elaboradas por los docentes de sexto grado de dicha institucion, para identificar las
propuestas para desarrollar la comprension lectora. Dentro de los hallazgos se pudo
establecer que el trabajo realizado permite presentar algunas recomendaciones con
el fin de enriquecer el desarrollo de las practicas pedagdgicas de las docentes
relacionadas con la ensefianza de comprension. El aporte de este proyecto ha sido
de gran apoyo para enriquecer el marco teérico, metodologia y analisis de mi

propuesta.

21 BERNAL, Diana. Las guias de trabajo: Apoyo para la ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes
de sexto grado del colegio San Pedro Claver, Bucaramanga. 2013.
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Luis Alfredo Mantilla Forero?? realizé un proyecto titulado “Propuesta pedagdgica
para hacer de la clase de lengua castellana un espacio generador de pensamiento
critico” de la Universidad Industrial de Santander en el afio 2009 en la ciudad de
Bucaramanga. Esta investigacion fue desarrollada para obtener el titulo de Magister

en Pedagogia.

La propuesta muestra tres etapas propias del enfoque de investigacién accion en el
aula, donde parte de un diagnostico a través del cuestionario y la observacion
participante. Se describen componentes tedricos de donde emana concepciones

del pensamiento critico especialmente de Van Dijk y Boisvert.

El impacto de la propuesta ofrecio para los estudiantes la oportunidad de tener una
clase distinta donde ellos fueron los protagonistas de su propio aprendizaje en el
aula. Ademas, fue una experiencia que le permitié al autor reflexionar sobre sus
practicas pedagdgicas y renovarlas a partir de los nuevos conocimientos adquiridos

durante el desarrollo de la investigacion.

2.2MARCO CONCEPTUAL

2.2.1 ¢Qué es la lectura?: “La lectura es la entrada a la comprension a todo lo
que nos rodea”?, se lee en ciencias naturales, en sociales, en matematicas, en
musica y arte, se lee en todo contexto. Gracias a la lectura se crean climas de

didlogo, reflexién, donde se entretejen experiencias particulares de cada lector.

En los Lineamientos Curriculares para lengua Castellana se habla que “Leer es un

proceso de construccion de significado a partir de la interaccién entre el texto, el

22 MANTOLLA, Luis. Propuesta pedagogica para hacer de la clase de lengua castellana un espacio generador
de pensamiento critico. Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga. 2009.

23 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Leer para comprender, escribir para transformar. Bogota: Serie
Libro de Letras, Libros Maestros PNLE. p.8.
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contexto y el lector”?*. Cuando el lector interactia con el significado del texto y su
contexto, construye una informacién organizada y coherente que posibilita un nuevo

aprendizaje.

Ken Goodman?®, demuestra que la lectura es un proceso constructivo, que conlleva
a que jamas dos lectores produzcan el mismo significado para el mismo texto y
ningun significado del lector concordara perfectamente con el significado del
escritor. Cada lector construird su propio significado, y a medida que lo hace se

evidenciaran sus valores, conocimientos y las experiencias vividas en su contexto.

La lectura es un proceso dinamico y activo que esta en constante reconstruccion,

donde se la da un sentido a lo impreso desde la vivencia de su contexto.

Una lectura efectiva no consiste en el reconocimiento exacto de las palabras sino el
acercamiento al significado, por medio de claves disponibles del texto, que permiten
hacer predicciones e inferencias y asi poderle encontrar sentido al texto. Al leer,
utilizamos permanentemente los conocimientos previos para hacer inferencias,

anticipar conclusiones y adivinar aquello que todavia no se conoce.

Ken Goodman?® estudia la lectura como lenguaje, donde se debe prestar atencién
a las relaciones entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito, ya que funcionan de la
misma manera y son aprendidos de la misma forma. Las personas inventan el
lenguaje escrito cuando necesitan comunicarse mas alla del alcance de la voz en el
espacio y el tiempo, mientras el lenguaje oral es utilizado principalmente en

interacciones de cara a cara.

24 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Editorial Delfin Ltda. 1998. p. 72.

25 GOODMAN, Ken. Sobre la lectura, Una mirada de sentido comUn a la naturaleza del lenguaje y la ciencia de
la lectura. México: Paidos, 2006. p. 18.

26 |bid., p. 34.
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Por otro lado, Frank Smith?’, afirma que la lectura depende de que cierta informacion
vaya de los ojos al cerebro. Este proceso se llama informacion visual, pero aunque
esta informacion es una parte necesaria de la lectura, no es una condicidon
suficiente, es decir se podria tener abundante informacion visual dentro de un texto
y no ser capaz de leerlo, es decir de comprenderlo. La informacién que se posee en
el cerebro es la informacion no visual. Hay una distincion entre la informacion visual
y no visual, ya que entre mas informacion no visual tenga un lector, menos
informacion visual necesita, pero, si existe menos informacion no visual mas

informacion visual se requiere.

Smith se centra en el aprendizaje de lectura en los nifios y resalta la importancia
que tiene para la lectura la informacion “no visual”. La lectura solo ocasionalmente
es visual, gran parte de lo que un lector eficaz lee no lo ve, lo entiende, lo percibe,

gracias al conocimiento que adquiere con el contacto del mundo.

Bajo esta perspectiva se puede afirmar que la lectura es eficaz cuando el
conocimiento previo del lector, su informacién no visual, le permite descartar la
mayoria de alternativas no validas para interpretar el texto. A mayor nimero de
alternativas aumenta la confusion y la incertidumbre, por lo tanto, la comprension
no se produce. La eficacia lectora serd mas rapida cuando dependa menos de la
letra impresa o de la informacion visual. Cuanta mayor redundancia o fuentes de
informacion tenga a su alcance el lector, menor informacién visual necesita, menos
dependencia de la “lectura impresa”, mas rapida sera la decision entre las distintas

alternativas para llegar a una eficacia lectora.

La eficacia lectora se logra cuando el lector tiene conocimientos previos sobre
lenguaje (ortografia, Iéxico, sintaxis, etc.) o sobre el mundo (informacién diversa),

se produce mas rapido la “negociacion” con el texto. El lector principiante se mueve

27 SMITH, Frank. Comprension de lectura. México: Editorial Trillas, 1983. P. 16.
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en medio de grandes incertidumbres, su informacion no visual es insuficiente y es

imposible entender la informacion.

El aprendizaje de la lectura se produce a partir de la teoria interna del mundo
(estructura cognitiva), el mecanismo fundamental de ese proceso es la prediccion,
0 sea, la eliminacion previa de las alternativas improbables. El aprendizaje se
produce cuando al leer un texto se encuentran todas las respuestas a las preguntas
qgue se formulan. En la relacion con el mundo se esta en constante anticipacion
donde se formulan preguntas e hipotesis sobre las posibles respuestas que se van
confirmando con la retroalimentacion que el contexto ofrece. La comprension se

produce cuando se encuentran respuestas a las preguntas.

Otro aspecto a trabajar es el desarrollo progresivo de la de los estudiantes, es decir,
una lectura lenta implica un nivel muy bajo de comprension, aumenta la

incertidumbre y la dependencia del lector respecto a la informacion visual.
La lectura es una experiencia de vida, se aprende con la préactica. El profesor debe
convertirse en un facilitador y guia cuyo principal papel es que los estudiantes

tengan oportunidad de leer.

Para facilitar el proceso lector el maestro debe:

Desarrollar la confianza de los estudiantes para leer por si mismos.

e Estar atentos a sus preferencias.

e Comprender las situaciones que hacen dificil la lectura.

¢ Facilitar informacion no visual relevante- facilitar la comprension previa.
e Desarrollar el fondo de conocimientos previos.

e Estimular la prediccion, la comprension y el disfrute de la lectura.
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2.2.2 De lacomprension a la lectura critica. Daniel Casanny?® define que “leer
es comprender” y para comprender es necesario desarrollar varias destrezas
mentales o0 procesos cognitivos, es decir, anticipar lo que va a decir el escrito,
aportar nuevos conocimientos previos (conocimientos que el lector emplea para
construir el conocimiento), hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para
comprender, construir un significado. A partir de las anteriores destrezas se
desarrolla la alfabetizacion funcional que significa la capacidad de comprender el
significado de un texto. Ademas de desarrollar los mencionados procesos
cognitivos, también es necesario adquirir conocimientos socioculturales que se

explican a partir de las siguientes representaciones:

Gréfica 4. Procesos cognitivos, Daniel Cassany

Enfoques
Enfoques Enfoques socioculturales /
lingliisticos  psicolingiiisticos sociolingiiisticos

W

lectura comprension practicas discursivas
redaccion composicion género profesional

Fuente: Daniel Cassany. [Citado el 18 de octubre de 2017]. Disponible en:

http://es.slideshare.net/hans1982/daniel-cassany-escritura-presentation

Concepcion linguistica: es una mirada a las unidades léxicas del idioma, y las

reglas que regulan su combinacion. El significado se aloja en el escrito.

Concepcion psicolinguistica: El conocimiento se crea a partir del conocimiento
previo y se asocia con los procesos cognitivos para darle y construir un significado

de la lectura.

28 CASSANY, Daniel. Tras las lineas, sobre lectura contemporanea. Editorial Anagrama, S.A, Barcelona 2006.
p. 54
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Concepcion Sociocultural: conocer las particularidades propias de cada
comunidad, de donde procede el texto y como la nueva informacion puede ser
contextualizada a una comunidad particular que posee una historia, tradicion, y

hébitos y practicas comunicativas particulares.

Para desarrollar la lectura critica, Cassany?® exige concurrencia de las siguientes

dimensiones:

1. Literal (las lineas): El lector realiza el proceso de decodificacion, reconoce
palabras y frases con sus correspondientes significados y la asociacion con su
uso.

2. Inferencial (entre lineas): El lector comprende lo que se dice del texto y le da
sentido. Establece relaciones y asociaciones, es decir, deduce de las lineas lo
gue no se ha dicho explicitamente en ellas: las inferencias, las presuposiciones,

la ironia, los dobles sentidos etc.

3. Critica (detras de las lineas): El lector identifica el significado que el texto
encierra y pone a funcionar sus saberes previos, es decir descubre la ideologia,

el punto de vista, la intencién y la argumentacion que apunta el lector.

Desde esta perspectiva, la lectura critica la podemos entender como un tipo
complejo de lectura, donde se exigen niveles mas altos de comprensién; requiere
los planos previos de comprension (literal, inferencias, intenciones del texto y exige

respuesta personal externa del lector frente el contexto y que pretende conseguir.

Para poder desarrollar un pertinente proceso de lectura en el estudiante, es
necesario tener en cuenta estrategias de ensefianza que desarrollen su capacidad

critica en los diversos momentos de la lectura.

29 |bid., p. 55
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2.2.3 Estrategias para desarrollar la comprension lectora. En el desarrollo de
las practicas pedagogicas, especialmente en el ambito rural, el docente se enfrenta
a grandes retos de ensefianza debido a que en el contexto de multigrado se dificulta
la constante interaccion entre docente y estudiante, evidenciando asi un trabajo
individualizado del educando. Pero a la vez se evidencia un contexto con multiples
oportunidades para fortalecer aprendizajes que permitan realizar procesos
adecuados, gracias la interaccion con el otro. Desde las directrices del Ministerio
de Educacion Nacional a través de lineamientos, estandares, Derechos Basicos de
aprendizaje y otras posturas tedricas, se abordan orientaciones muy acertadas que
se deben tener en cuenta para propiciar ambientes de aprendizajes significativos en
el aula. Partiendo de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana®® se
muestran diversos factores que intervienen en la comprension lectora y que esta

determinada por el lector, el texto y el contexto.

> El lector

En muchas ocasiones no se toma conciencia del uso de estrategias cognitivas que
facilita la comprension del lector. Al momento de abordar un texto es necesario

emplear estrategias que intenten comprender el significado global de un texto.

Existen diversos factores cognitivos que facilitan la comprension lectora, a

continuaciéon se mencionan tres estrategias basicas:

e Estrategias cognitivas de muestreo, consisten en la capacidad que tiene el
lector para para seleccionar las palabras mas significativas del texto para
darle significado y encontrarle un sentido global al texto.

e Predicciones, en este apartado el lector tiene la capacidad para anticipar los

contenidos de un texto, por medio de ellas el educando puede anunciar el

30 MINITERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana. Bogota,
Cooperativa Editorial del Magisterio, Julio de 1998. P.74.
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desenlace de un cuento, o construir hipotesis referente al desarrollo o final
de un texto.
Inferencias, como su nombre lo indica, permite hacer claro lo que aparece

oscuro en el texto, deduciendo y concluyendo los componentes implicitos.

Estas tres estrategias demuestran la manera de construir significados desde

anticipar y seleccionar, deducir y concluir. Pero para que el proceso de comprension

sea aun mas fructifero se necesita de la verificacion y la autocorreccion. La

verificacion permite constatar al lector si lo que predijo o infirid es correcto, luego se

apoya de la autocorreccion para confirmar o ajustar la informacién real. De igual

manera para comprender mejor existen otros factores como conocimiento previo, el

nivel de desarrollo cognitivo y la situacion emocional.

Conocimiento previo. El grado de comprension lectora esta determinado por
el conocimiento previo, pues en este apartado coinciden muchos autores
entre ellos David Cooper y Frank Smit, a mayor conocimiento del tema mayor
comprension del mismo.

Nivel del desarrollo cognitivo. David Ausubel hace su intervencion en este
factor, ya que se evidencia la capacidad del sujeto para asimilar, debe existir
un esquema mental con la organizacion y jerarquizacion de los
conocimientos existentes para acomodar la informacién nueva.

Situacion emocional, la realidad afectiva del lector en el momento de la
lectura condiciona la comprension del texto, de acuerdo a la situacion
emocional porgque esté atravesando el lector, se construiran significados de

acuerdo a la interaccién con la realidad.

> El texto

Otro factor que determina la comprension lectora es el texto, el cual esta

determinado por la intencibn comunicativa y no por la extension, donde las
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oraciones se relacionan entre si y construyen el hilo argumental del tema. También
es importante considerar reglas que permitan elaborar textos segun Frida Diaz, la

planeacion, la textualizacion y revision.

> El contexto

El dltimo factor que debe considerarse en la comprension lectora es el contexto.

Existen tres tipos de contexto:

e EIl textual: Esta relacionado con las relaciones intertextuales para la
construccion de significado, es decir las situaciones de comunicacién que se
producen cuando se relacionan las palabras y las oraciones.

e Extratextual: este contexto esta relacionado con factores como el clima o el
espacio fisico donde se realiza la lectura. La lectura es un proceso linguistico
y cognitivo, su comprension se afecta si no existe un adecuado ambiente
para ejercer la lectura.

e El psicoldgico: El estado animico del lector en el momento de leer un texto

influye crucialmente en su comprension.

Durante el proceso de lectura es necesario implementar estrategias pedagogicas
antes, durante y después. Las estrategias antes y durante intentan captar la
atencion de los nifios a través de la activacién de los conocimientos previos, crear
procesos imaginativos y promover la prediccion. Mientras que las estrategias
después de la lectura, facilitan la reconstruccion del significado global y especifico.
A continuacion, se hara una descripcion mas detallada de los momentos de la

lectura por Frida Diaz.
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La comprensién de textos de acuerdo con Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas,
Gerardo3!, “es una actividad constructiva compleja de caracter estratégico, que
implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de un

contexto determinado”.

Para que la actividad de comprension tenga lugar adecuado es necesario involucrar
de manera conjunta tres momentos como el antes, durante y después para un

correcto proceso de comprension de textos.

A continuacion, Frida Diaz y Gerardo Hernandez®? muestran distintos tipos de
estrategias clasificadas de acuerdo con los momentos (antes, durante y después)

en que ocurre el proceso de comprension lectora.

Antes de la lectura:

e Estrategia autorreguladora
- Establecimiento del propésito.

- Planeacion de la actuacién

e Estrategias especificas
- Activacion del conocimiento previo
- Elaboracion de predicciones

- Elaboracion de preguntas

Durante la lectura
o Estrategia autorreguladora

- Monitoreo o supervision

31 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Comprension
lectora. McGraw-Hill/Interamericana Editores; S: A. México 2002. P. 275.
32 |bid., p. 287.
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o Estrategias especificas
- Determinacién de partes relevantes del texto

- Estrategias de apoyo (Subrayar, tomar notas, relectura parcial o global)

Después de la lectura

e Estrategia autorreguladora

Evaluacién

e Estrategias especificas

Identificacion de la idea principal.

Elaboracion del resumen.

Formulacién y contestacion de preguntas

De igual manera Frida Diaz y Gerardo Hernandez, enuncian las estrategias de

ensefianza mas representativas:

e Objetivos: enunciados que establecen condiciones, tipo de actividad y forma de
evaluacion del aprendizaje de los estudiantes.

e ResUmenes: sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso
oral o escrito.

e Organizadores previos: informacion de tipo introductorio y contextual.

e llustraciones: representaciones visuales de conceptos, explicaciones o
patrones de informacion.

e Analogias: proposiciones que indican que una cosa 0 evento es semejante a
otro.

e Preguntas intercaladas: preguntas insertadas en una situacion de ensefianza
0 en un texto. Mantiene la atencién y favorecen la préactica, la retencion y la

obtencion de informacion irrelevante.
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e Sefalizaciones: se hacen en un texto o en la situacion de ensefianza para
enfatizar u organizar elementos del contenido por aprender.

e Mapas y redes conceptuales: representaciones graficas de esquemas de
conocimiento

e Organizadores textuales: organizaciones retdricas de un discurso que influyen

en la comprension y el recuerdo.

Para Frida Diaz®3, los escritores competentes son buenos lectores o lo han sido
en algun periodo de su vida. La lectura es el medio principal de adquisicion del
cbdigo escrito. A continuacion se evidencian tres procesos que interviene en la

composicién de textos:

v" Planificacién: Antes de iniciar una composicion es necesario crear un plan o
estructura de lo que se desea escribir. Se deben tener claridad sobre la tematica
a trabajar, la estructura caracteristica, la sensibilidad y atencion de los posibles

lectores y el conocimiento estratégico de apoyo a la planificacion.

v' Textualizacion: Después de tener la estructuracion pertinente se pasa a la
produccion formal de frases coherentes y con sentido. Durante toda la
textualizacion existen paquetes semanticos que se relacionan directamente con
regla de correspondencia grafema- fonema, ortografia, puntuacion, reglas

gramaticales, sintaxis, procesos semanticos y textuales.

v' Revision: Consiste en la relectura constante y correccion de los borradores
obtenidos en la textualizacion, para la composicion final. En este subproceso, se
incluyen las actividades de lectura de lo escrito, actividades de diagndstico y
evaluacion correctiva, regulados esencialmente para valorar la satisfaccion del

plan inicial.

33 |pid., p. 319
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Por otro lado David Cooper3* menciona orientaciones muy interesantes para el
desarrollo de la comprension lectora y se dirige especialmente al profesor de
primaria ya que es el nivel basico donde tiene lugar la mayor parte de la ensefianza

de la lectura.

En esta investigacion no se pueden desconocer los valiosos aportes que hace David

Cooper, a la hora de generar ambientes de comprension lectora en el aula.

La comprension para David Cooper®®, es el proceso de elaborar significado a través
de la identificacion de ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que

ya se tiene, es decir el lector interactia con el texto.

Existen habilidades y procesos a ensefiar en un programa de comprension

relacionada con ciertas claves para entender el texto.

a. Habilidades de vocabulario: Se debe ensefar a los estudiantes aquellas
habilidades que le permitan determinar el significado de las palabras, tales
habilidades incluyen:

o Claves textuales: El lector recurre a las palabras que conoce en una
frase un parrafo para determinar el significado de una palabra

desconocida.

e Habilidades del uso del diccionario: El lector recurre al diccionario para

determinar el significado y asi relacionarlo con el significado del texto.

Es necesario que antes que los estudiantes lean un texto, el profesor deba
ensefarles el vocabulario nuevo con que se va a encontrar en la lectura. La

ensefanza previa del vocabulario sirve para que los nifios aprendan las palabras

34 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. p. 11.
35 |bid., p. 26.
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gue requiere la lectura y les ayudara a desarrollar, al mismo tiempo, una parte de la

informacion previa necesaria para comprenderlo.

b. Identificacion de la informacion relevante en el texto: son habilidades que

permiten identificar los propésitos de la lectura. Tales como:

Identificacion de los detalles narrativos relevantes: Ensefiarle a leer un texto
narrativo implica que aprendan a reconocer los elementos que integran un
texto narrativo y a utilizar esos elementos para comprenderlo mejor. A
medida que los estudiantes entiendan lo que es una estructura narrativa se
puede introducir gradualmente los términos escenarios, personajes,

problema, inicio, nudo desenlace, moraleja.

Identificacion de la relacidn entre los hechos de una narracion: Tras identificar
los elementos de la narracion, el lector determina como se relacionan para
comprender globalmente la historia, ya que los hechos suceden en una

secuencia determinada.

David Cooper3®, también explica los procesos y habilidades para relacionar el

texto con las experiencias previas:

a.

Inferencias: se ensefia al lector a utilizar la informacion que ofrece el autor
para determinar aquello que no se explica en el texto. La inferencia es el fruto

de la experiencia del lector.

Lectura critica, Ensefa al lector a evaluar contenidos y emitir juicios a
medida que aborda el texto, para poder lograr esto se exige apoyarse en la
experiencia previa. A continuacion se enumeran algunas técnicas empleadas

para influir sobre el razonamiento del lector.

3 |pid. p. 28.
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1. Mezcla de hechos y opiniones: Se ensefia al lector a reconocer que los
hechos son reales, objetivos, y que se pueden demostrar y que las
opiniones reflejan el sentir o las creencias de una persona donde se
suscita a mas de una opinion.

2. El prejuicio: Es cuando una persona esta a favor o en contra de un tema,
ademas demuestra sus sentimientos.

3. Suposiciones: Se ensefia al lector a reconocer las afirmaciones que se
consideran verdaderas y cuya verosimilitud no es cuestionada.

4. La propaganda: Consiste en la difusion de cierta informacion o de ideas
para convencer a alguien para que adopte una postura a favor o en
contra. Se debe ensefiar a los alumnos procesos que integren elementos

derivados de la lectura critica del texto, tales como:

o Leer para captar la idea general que sugiere el autor y aquello que
intenta persuadir al lector.

o Recurrir a técnicas que les permitan formularse interrogantes acerca
de lo que el autor plantea.

o Comparar la informacion que estan leyendo con la que ya saben y

adicionarle otras fuentes.

c. Regulacion: se ensefia a los estudiantes ciertos procesos para que
determinen si lo que leen tiene sentido. Inicialmente se lee un texto, luego el
docente le pide a los alumnos que expresen con sus palabras lo que
entendieron; luego se aclara las partes poco entendibles; en tercer lugar, el
profesor sugiere una pregunta para propiciar discusion y por ultimo se predice

lo que pueda acontecer mas adelante del texto.
La lectura guiada: La lectura guiada dentro del plan de ensefianza contribuye a

gue los alumnos lean el texto asignado y elaboren el significado pertinente por la

via de hacerles peguntas y promover la discusion entre ellos. A medida que los
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nifios adquieren las mayores destrezas como lectores, comenzaran a formulase

ellos mismos las preguntas que sirvan de orientacion a sus lecturas.

La discusion debe girar en torno a hacer aflorar las ideas principales y relacionar las
ideas fundamentales con la comprensién global del texto para promover la reflexion

critica.

La lectura guiada debe permitir desarrollar vocabulario y la informacion previa a
través de preguntas reflexivas y criticas. Durante la lectura guiada también se

puede hacer lectura en voz alta, donde se pueda “colorear la voz para dar de leer”?’,

Fernando Vazquez Rodriguez describe que durante el trabajo con maestros se ha
evidenciado que los profesores no saben leer para otros. No logran entonar con

emocion.

“Es que saber leer, saber crear con la palabra una magia, una seduccion
con la voz, es uno de los aspectos que mas genera en los estudiantes el
gusto, el deseo por leer. Si como docentes se usan los recursos que posee
Su garganta, esa orquesta maravillosa que la naturaleza ha regalado, para
contagiar la pasion por un autor, por un libro, por la lectura como tal. Si el
docente no utiliza el color de su voz para atraer la atenciéon del estudiante,

solo generara en los estudiantes la apatia por la lectura”®.

Cuando el docente lee a sus estudiantes les esta ofreciendo un tipo de alimento
como un gesto maternal donde pone en juego la calidad de vida del lector del
mafana. Tiene que ver mucho el manejo de las pausas, los silencios, los alargues,

los acortes, las aceleraciones y los desaceleres en el acto de lectura, leer y callar

37 VASQUEZ, Fernando. El quijote pasa al tablero. En: Médulo Seminario Didactica de la literatura. Socorro. 21
de Mayo de 2017.p. 23.
38 |bid. p. 23.
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también hace parte de la lectura, hay que dejar intersticios para que el lector

imagine, se ensuefie y cree.

> Desarrollo de informacion previa

El desarrollo de informacion previa es de suprema importancia antes de encontrarse
con el texto, asi como lo menciona David Cooper, “el desarrollo del aprendizaje se
facilita cuando el estudiante posee alguna informacién previa relacionada con el
texto a abordar, este postulado demuestra como la activaciébn de conocimientos
previos es la dimension mas importante que un docente debe tener a la hora de

ayudar a los estudiantes para que comprendan un texto.” 3°

El proceso para el desarrollo de informacién previa consiste en un todo interactivo
gue incluya interacciones entre estudiante — y estudiante profesor. Existen

estrategias que se pueden integrar para desarrollar la informacién previa.

1. Discusiones: La discusion es la estrategia mas comunmente utilizada para
ayudar a los estudiantes a activar la informacion previa. La buena discusién
requiere de una preparacion previa y minuciosa.

En las discusiones previas es preciso aclarar exactamente el punto de interés, y
la formulacion de preguntas deben apuntar a que los estudiantes respondan algo
mMAas que un si 0 un no; las preguntas deben forzar al estudiante a elaborar y
explicar su respuesta. También es necesario impulsar a responder a aquellos
estudiantes que poco participen. Después de formular una pregunta, se debe
brindar al estudiante el tiempo suficiente para que piense y pueda responder. Es
necesario animar a los estudiantes para que formulen sus propios interrogantes

y participar en la discusion para brindar confianza al educando.

39 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. p. 108.
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2. Actividad generadora de informacién previa: es aquella que se plantea para
reflexionar en torno a un tema en particular, donde se generan toda clase de
ideas acerca de una informacion sugerida.

3. Pre-interrogantes: Son aquellas preguntas que plantea el profesor a los
estudiantes para que respondan mientras leen, ya que permiten ayudar al lector

a activar informacién previa y centrar su atencién en lo que va a leer.

e Los objetivos: son las afirmaciones que indican al lector lo que puede
aprender o averiguar de la lectura, su intencion es contribuir a centrar la

intencién del lector durante la lectura y a relacionar el conocimiento previo.

e Organizadores previos y anticipos de la historia: Los organizadores
previos pueden incluir algunas ideas, conceptos o términos claves, todos
ellos relacionados con el tema del texto. Los anticipos de la historia suelen
ponerse por escrito, pero también pueden ser oralmente, como parte de

la discusion en torno a la informacion previa.

David Cooper “Pafirma que también se deben tener en cuenta las siguientes

estrategias para activar informacion previa:

Mapa semantico: es la representacion visual de un concepto y sus multiples
relaciones. Los conceptos se elaboran en o¢valos y las relaciones quedan

representadas en flechas.

Las ilustraciones: Son formas concretas de desarrollar informacién previa incluso
en los casos en que los estudiantes disponen de informacion limitada o nula. Las
ilustraciones son de suma utilidad para activar y desarrollar informacion previa

requerida por el lector y sirve de base para la discusion acerca de un tema.

40 |bid., p.231
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El siguiente listado sirve al maestro en su empleo de ilustraciones para desarrollar

0 activar en torno a un tema determinado:

Antes de comenzar a activar conocimiento previo, es necesario leer el
texto y examinar los dibujos e ilustraciones para determinar si son de
utilidad para la interpretacion.

Escoja otras ilustraciones, aparte de las que incluye el texto para
facilitar el desarrollo de la informacion previa.

Explicar claramente la relacién que tiene el texto con las ilustraciones.
Al utilizar ilustraciones como base para la discusion, anime a sus
alumnos a compartir cualquier experiencia personal que se hallen

relacionadas con lo que muestran las ilustraciones.

» Explorar el mundo del autor

“‘Detras de un texto hay siempre un autor que vive y escribe en un lugar del

planeta y en un momento de la historia. El texto surge de su imaginario, de su

mundo, de su comunidad, de su mirada, sobre la realidad, sesgada, parcial,

personal,

por definicion”#. Cassany demuestra que para fomentar la

comprension critica hay que explorar el mundo del autor, ya que cuando se

conoce el autor el texto se hace mas familiar.

» Construccién de procesos y habilidades a través del modelado

Los docentes en el aula se convierten en un guia modelo para que los estudiantes

adquieran procesos Yy habilidades de comprension, para que este ejercicio sea

fructifero se debe ensefiar de manera sistematica tales procesos y habilidades*?.

41 CASSANY, Daniel. Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial Anagrama, 2006. p.

115.
42 \pid.p.44
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El profesor de manera organizada y metédica debe conservar una planeacién que
evidencie la ensefianza por medio de procesos que entretejan los aprendizajes

adquiridos por los estudiantes y que tenga una aplicacion en su vida.

Es importante entretejer los componentes de la ensefianza para lograr que los
estudiantes se conviertan en lectores con una elevada capacidad de comprension.
Los profesores que estan encargados de ensefar a leer deberian que incorporar

tres procesos que se describen a continuacion:

Cuadro 1. Procesos para elevar la capacidad de comprension.

Ensefianza: Antes de iniciar un proceso de ensefianza se debe dar a
conocer a los estudiantes lo que van a aprender y estimularlos para que
compartan sus experiencia y conocimientos previos relacionandolos con
la lectura a trabajar. Otra faceta de la ensefianza es el modelado, donde
el profesor se convierte en el guia que demuestra a sus estudiantes como
utilizar una determinada habilidad o proceso y como razonar a través de
ese proceso; de igual forma los estudiantes demuestran ante el profesor
el mismo proceso y explican sus puntos de vista.

Practica: esta faceta aplica la habilidad, el proceso o la estrategia
adquiridos en alguna actividad. En esta etapa se promueve la habilidad
del trabajo independiente, donde se hacen los correctivos necesarios
demostrando donde por qué fue el error.

Aplicacion: esta fase enfatiza el recordar a los estudiantes que habilidades
de comprension deben aplicar antes de leer un texto por cuenta propia.
Ademas, la lectura debe regirse por un propésito adecuado donde se
relacione los conocimientos previos con la lectura.

Fuente: Docente investigadora a partir de la informacion indagada en el texto titulado: Como mejorar

la comprension lectora de David Cooper..

Los procesos anteriormente mencionados se tendran en cuenta a la hora de planear

la secuencia didactica y asi entrelazar aprendizajes en los estudiantes. De igual
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manera, el buen ambiente en el aula es un escenario primordial para que el
estudiante se sienta en confianza, este ejercicio permite que las estrategias de
aprendizaje se desarrollen de manera exitosa y se logre un aprendizaje significativo.
El trabajo en equipo fortalece las debilidades que tiene el nifo, si se le dificulta cierta
actividad el compafiero le puede ayudar a esclarecer y se genera asi un aprendizaje

colaborativo

2.24 La Escuela Rural un espacio privilegiado para aprendizajes
significativos mediante la interaccion social. En las practicas educativas se
abordan diversas estrategias de aprendizaje que potencialicen el progreso del
educando y que generen aprendizajes significativos en ambientes de interaccion

socio-cultural del contexto.

Lev Semyonovich Vygotsky*3, con su premisa conceptual de la teoria sobre "La
zona de desarrollo proximo”, afirma que la escuela es un escenario privilegiado de
interaccion y la construccion del conocimiento, ya que la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente
un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion
de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero
con mas facilidad de aprendizaje. Esta experiencia  usualmente también
denominada andamiaje, representa una interaccion entre el sujeto experto, 0 mas
experimentado, en un dominio, y otro novato, 0 menos experto, en el que el formato
de interacciébn tiene por objetivo que el sujeto menos experto se apropie
gradualmente del saber del experto, el formato deberia contemplar que el novato
participe desde el comienzo en una tarea reconocible compleja, aunque su
participacion inicial sea sobre aspectos parciales o locales, de la actividad global y
aun cuando se requiera del “ andamiaje” de sujeto mas experto para poder

resolverse. La idea de andamiaje se refiere, especialmente, a que la actividad se

43 BARQUERO, Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Argentina: Editor Aique, 1997. p. 137.
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resuelve “colaborativamente” teniendo en el inicio un control mayor el sujeto

experto, pero delegandolo gradualmente sobre el novato.

Vigostsky también sefiala, que el juego es, ante todo, una de las principales
actividades del nifio, que le permite participar en la cultura de su contexto. El juego
es un potencializador de Zonas de Desarrollo Préximo.
De igual manera Luis Fernando Macias** expone que el juego le permite al pequefio
desarrollar sus facultades, la agudizacion de sus destrezas, el descubrimiento de
las estrategias y la adquisicion de las técnicas necesarias para vivir la vida. Somos
lo que somos jugando, por eso en el juego se puede moldear el caracter. Jugando
vamos siendo y comprendiendo. La literatura es un juego con palabras, juego con
imagenes expresadas en palabras, juego con sonido de palabras en la region de la
armonia y el ritmo y mirada sobre el mundo. Se puede mirar el mundo desde la

literatura porque esta es juego y palabra, accién y vocablo: Verbo.

Para David Ausubel®, en el aprendizaje significativo las ideas se relacionan
sustancialmente con lo que el estudiante ya sabe. Los nuevos conocimientos se
vinculan, asi de manera estrecha y estable con los anteriores. Para que se presente
el anterior procedimiento, se deben dar por lo menos de manera simultanea las tres

siguientes condiciones:

1. El contenido del aprendizaje debe ser potencialmente significativo, es decir,
debe permitir ser aprendido de manera que sea inmune al olvido y quede
grabado en su mente.

2. El estudiante debe poseer en su estructura cognitiva los conceptos utilizados
previamente formados, de manera que el conocimiento adquirido recientemente

pueda asimilarse con el anterior.

44 MACIAS, Luis Fernando. El juego cémo método para la ensefianza de la literatura. Bogota: editorial
Panamer[cana, 2013. p. 21.
45 ZUBIRIA, Julian. Los modelos Pedagogicos. En: Médulo seminario Modelos Pedagdgicos. Socorro.
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3. Debe mostrar una disposicion para relacionar el material de aprendizaje con la

estructura cognitiva que posee.

En el aprendizaje significativo los conocimientos previos adquiridos por el educando
son modificados cuando se contrastan con el nuevo conocimiento.
A continuacion se mencionan los factores cognitivos que intervienen en el

aprendizaje Significativo:

Cuadro 2. Factores cognitivos que intervienen en el aprendizaje significativo.

*Es el factor principal del aprendizaje, ya que solo se facilitara el
aprendizaje si estan organizados los conceptos, de acuerdo al
Estructura nivel de generalidad, absatracccion, discriminabilidad, estabilidad y
Coghnitiva claridad, solo asi se permitiran aprendizajes mas significativos.

*La capacidad de almacenar y procesar informacion varia segun la
edad y la experiencia del educando. La maduracién mental
permite el funcionamiento de la estructura cognitiva, accediendo

La disposicion mas facilmente a los conceptos secuendarios .

*El proceso de aprendizaje se ve reflejado cuando existe la
facultad para relacionar los nexos entre los sistemas reales y
Capacidad simbdlicos. Se demuestra una coneccion directa entre el
intelectual desarrolo de la capacidad intelectual y la calidad del aprendizaje.

*No todas las practicas son exitosas, por eso se dice que de los
errores se aprende y es alli donde existe aprendizaje significativo.
La experimentacion en la practica no siempre arroja resultados
La positivos, el aprendizaje también es significativo cuando se logra
practica deducir donde existieron equivocaciones para lograr el producto
esperado. La pratic cumple un papel " inmunizante" al olvido.

Fuente: Docente investigadora desde informacion encontrada en Mddulo de Modelos Pedagdgicos.

En los niveles de escolaridad se encuentran nifios que no poseen una maduracion
mental de acuerdo a la edad, es aqui donde se encuentra el gran reto de los
docentes para implementar estrategias de ensefianza para estimular el desarrollo

de aprendizajes de acuerdo con la edad.
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Para que realmente sea significativo el aprendizaje a través de la lectura critica en
el aula, el estudiante debe relacionar la informacién de un texto de modo no
arbitrario y sustancial, de modo que pueda ponerlo en practica en su contexto. Por
otro lado un aprendizaje significativo se puede adquirir cuando existe

una interaccién social y el desarrollo cognitivo del individuo.

2.2.5 La pedagogia de la literatura. Los estandares de Lengua Castellana*®
quieren consolidar una tradicion lectora en los estudiantes a través de la generacion
de procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la lectura. Esta
experiencia apunta a que los estudiantes lleguen a leer entre lineas, a ver mas alla
de lo evidente, para poder asi reinterpretar el mundo y, de paso, construir sentidos

transformadores de todas las realidades abordadas.

La formacion en literatura busca también convertir el goce literario en objeto de
comunicaciéon pedagogica para incidir en el desarrollo de competencias

relacionadas con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo ideoldgico, lo cognitivo.

Se requiere abordar la obra literaria en la escuela, de tal suerte que se generen
lectoras y lectores criticos de su propia cultura, creativos y sensibles ante el lenguaje
poético, con un amplio conocimiento cultural y con la disposicion necesaria para
disfrutar la ficcion literaria y la libertad expresa de poder leer cuando y como se

desee.

El objetivo apunta al desarrollo de una tradicion lectora que aporte a la comprension,
interpretacion y disfrute del texto literario, también se debe estimular la capacidad

productiva de los estudiantes.

46 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares de lenguaje [en linea]. [Citado el 18 de Octubre de
2017]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-116042_archivo_pdfl.pdf
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Desde nuestro contexto se pretende con el texto literario, la fabula, desarrollar en el
estudiante, como lector activo y comprometido, la capacidad de formular juicios
sustentados acerca de los textos, es decir, interpretarlos y valorarlos en su

verdadera dimension.

2.2.6 La fabula cdmo texto narrativo que agrada a los nifios. Los estudiantes
de cuarto y quinto de la Escuela Rural San José, tienen una constante interaccion
con los animales de su alrededor, entonces como dice el maestro Diego Gonzales
en su libro Direccion del aprendizaje, "el cuento es la sal de vida en los primeros
grados y la educacion inicial ", podemos afiadir que la fabula es la golosina de los
estudiantes porque puede introducirse a guiar futuros lectores, gracias a ciertas
caracteristicas que poseen los personajes que son animales u objetos, con el cual

tienen una interaccién constante.

Por otro lado Juan Carlos Dido*” en su libro sobre la teoria de la fAbula, quiere hacer
ver la historia de la fabula y su incidencia en la sociedad. La fabula ha sido
interpretada como parte de la literatura infantil. Lo prueba la abundancia de
ediciones del género dedicadas a la infancia. De hecho, la publicacion de fabulas
se realiza principalmente en voliumenes dirigidos a los nifios. Se adapta el lenguaje
de los textos si los originales tienen Iéxico dificil y entre ellos tenemos la adaptacion
gue hizo Rosa Navarro Duran a las fabulas de Samaniego, en su libro titulado
‘Fabulas contadas a nifios”. Este libro fue dotado en las escuelas rurales con el
programa de la coleccion semilla, liderado por el Ministerio de Educacién Nacional.

El vocablo “fabula” designa dos fendbmenos emparentados pero diversos.

Aristételes llamo fabula o mitos a la manera particular de disponer las acciones en
un texto literario. En este sentido, el término designa la trama o argumentos de una

obra. El significado todavia es mas amplio si apelamos a la etimologia. Deriva

47 DIDO, Juan Carlos. Teoria de la fabula. Argentina: Sic. 2009. [en linea]. [Citado el 18 de Octubre de 2017].
Disponible en: https://pendientedemigracion.ucm.es/info/especulo/numero41/fabula.html
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de fari, el idioma en sentido genérico. De fabulare proviene el término hablar. Si
extraemos de estos origenes las consecuencias inevitables, debemos convenir que
siempre que hablamos, tabulamos, y que nuestro lenguaje no es mas (pero

tampoco menos) que un constante fabular.

El otro significado, mas restringido, aplica el nombre fabulaa un tipo de
composicion literaria que se admite estuvo estrechamente vinculada, en sus
origenes, con las supersticiones, tradiciones, creencias, ritos e idiosincrasia de los
pueblos en que aparecia. Las fabulas iniciales de toda cultura seguramente fueron

mitos integrados a la vida cotidiana del pueblo, que expresaba actitudes.

La fabula ha sido interpretada como parte de la literatura infantil. Lo prueba la
abundancia de ediciones del género dedicadas a la infancia. De hecho, la
publicacion de fabulas en nuestra época se realiza principalmente en volimenes
dirigidos a los nifios. Se adapta el lenguaje de los textos si los originales tienen
léxico dificil y se agrega generosa ilustracion en atractivos colores pensamientos y

de esos pequefios individuos en formacion.

> Los elementos de la fabula

La fabula se construye sobre una estructura basica definida donde Intervienen:
e Personajes.

e Acciones (actos 0 sucesos).

e Objetos demostrativos.

e Moraleja (principio, precepto, axioma, tesis...).
El desarrollo de la fabula es la demostracion de la tesis. La moraleja puede ser

explicita o tacita. Cuando no estd expresada, el lector dispone de una mayor

libertad de interpretacién, porque del relato puede surgir mas de un sentido.
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2.2.7 La secuencia didactica. La ensefianza en multigrado es un reto que los
docentes del area rural vivencian dia a dia en las practicas pedagdgicas. No es facil
manejar seis grados a la vez, y con areas diferentes en el mismo momento. En
ocasiones la interaccidén docente- estudiante se dificulta por la exigencia de trabajo
cuando se abordan temas distintos para cada grado. Es valiosa la oportunidad que
se brinda en este contexto por que se crean vinculos muy cercanos entre docente
y estudiantes, pues existe una mirada mas amplia del aprendizaje de cada

estudiante.

Para Melina Furman®®, el contexto multigrado rural posee desafios propios vy
complejos, pero también oportunidades muy valiosas. Las propuestas mas
recientes de didactica especifican que en este contexto se deben generar
propuestas de trabajo conjuntas para todos los nifios en las que se diferencian
objetivos por edad y al mismo tiempo se ofrezca una variedad de intercambio y
organizacion de clase. Trabajar al mismo tiempo y en el mismo lugar el mismo eje
tematico organizara la tarea del docente, la alternancia de situaciones de
aprendizaje, individuales y grupales tienen el propdsito el desarrollo de procesos
cognitivos diferentes. De este modo se logra sacar provecho de la potencialidad que
ofrece la tarea del docente al proponer situaciones de aprendizaje para estudiantes

de diferentes edades y afios de escolaridad, en simultaneo y en un mismo espacio.

El Ministerio de Educacién Nacional 4° tiene como meta hacer de Colombia la méas
educada y para ello necesita una transformacién a las practicas en el aula, y
propone desarrollar desde el aula estrategias que desarrollen las competencias del

educando.

48 FURMAN, Melina. Orientaciones técnicas para la produccién de secuencias didacticas para un desarrollo
profesional. Colombia: Diciembre de 2012. p. 15, 16

49 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Qué es el indice Sintético de Calidad Educativa [en linea]. [Citado
el 18 de Octubre de 2017]. Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-
348932_perll.pdf
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En la modalidad escuela nueva, metodologia de trabajo de la institucion donde se
realizara la investigacion y que se explica con claridad en la contextualizacion, se
crea una guia para desarrollar el proceso de ensefianza - aprendizaje con
estudiantes multigrado, pero esta estrategia no es suficiente y por eso se propone
la implementacion de secuencias por competencias que motiven y fortalezcan los

ambientes escolares rurales.

Para Malina Furman®° en el aula multigrado se puede disefiar secuencias didacticas
gue permitan momentos de trabajo conjunto donde el docente organice actividades
para el grupo completo de estudiantes y momentos de trabajo autbnomo en la que
diferente grupo de nifios realicen tareas diferentes, con el docente circulando entre
los grupos y momentos posteriores de puesta en comun de lo realizado por cada
grupo y de sistematizacion de lo aprendido. Dentro de esta agrupacion grupal, se
propondran oportunidades para el agrupamiento heterogéneo, con nifios de
distintas edades, que permitan la ensefianza entre pares y la resolucion colaborativa

de tareas.

Este postulado reafirma la estrategia pedagdgica al trabajar con estudiantes de
multigrado y su vez ratifica la teoria de Lev Vygotsky, donde el aprendizaje es una
experiencia compartida en colaboracion con el otro que luego determina la

capacidad de resolverlo independientemente.

En el desarrollo de secuencias de aprendizaje®! existen una serie de principios que
es necesario atender. No se trata de armar o establecer actividades por si mismas,
tampoco se trata de enunciar posibles acciones, como suele aparecer en algunos

programas, bajo el rubro de: exposiciones, lecturas, realizacién de ejercicios,

50 FURMAN, Melina. Orientaciones técnicas para la produccién de secuencias didacticas para un desarrollo
profesional. Colombia: Diciembre de 2012. p. 17.

51 DjAZ, Angel. Secuencias De Aprendizaje. ¢,Un problema del enfoque de competencias o un reencuentro Con
Perspectivas Didacticas?. Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién. UNAM. México. 2013
México.
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discusiones en grupo, etc. Pues estas designaciones en estricto sentido no forman

parte de una secuencia, son enunciados clasificatorios de posibles actividades.

La construccién de una secuencia tiene como punto de partida una serie de
aspectos formales que emanan del plan de estudios, pero particularmente del
programa en el que inscribe. Puede ser materia, asignatura, modulo, unidad de
aprendizaje o la denominacion que el curriculo establezca para el trabajo docente.
Aqui se encuentra una primera dificultad para el trabajo por competencias, pues
existen propuestas de conformar estructuras curriculares respetando la estructura

habitual de una disciplina.

De ahi la importancia de construir secuencias didacticas a partir de algun
elemento/problema de la realidad, cuestion que ayudara al docente a crear un

interrogante, un enigma que dé sentido al acto de aprender.

La estructura de la secuencia se integra con dos elementos que se realizan de
manera paralela: la secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluacion
para el aprendizaje inscrita en esas mismas actividades, las que es conveniente que
encuentren sentido a través de un problema eje o un proyecto que permite organizar
la estructura de secuencias que se desarrollan en un curso y contar con elementos

para realizar evaluacion en su dimension formativa y sumativa.

Angel Diaz Barriga®?, afirma que a linea de secuencias didacticas esta integrada por
tres tipos de actividades: apertura o inicio, desarrollo y cierre. En la conformacion
de esta propuesta de actividades subyace simultaneamente una perspectiva de
evaluacion formativa, la que permite retroalimentar el proceso mediante la

observaciéon de los avances, retos y dificultades que presentan los alumnos en su

52 |bid., pp.21-22.
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trabajo, como de evaluacion sumativa, la que ofrece evidencias de aprendizaje, en

el mismo camino de aprender.

Actividades de apertura o inicio: Las actividades de apertura o inicio permiten
abrir un clima de aprendizaje, donde se generan discusiones sobre una tematica,
trayendo a su pensamiento diversa informacién que ya posee por su experiencia
cotidiana. Esta parte de la secuencia se relaciona con los momentos planteados
desde la metodologia Escuela Nueva donde las activadas béasicas explora los

conocimientos previos del educando.

Actividades de desarrollo: Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que
el estudiante interaccione con una nueva informacion. A medida que va realizando
diversas actividades surge nueva informacién que al asimilar el conocimiento previo
propicia otros referentes conceptuales, asi como sucede en las actividades
practicas de la metodologia de Escuela Nueva donde se pasa de los conocimientos

previos a unos mas elaborados.

Actividades de cierre: Las actividades de cierre se realizan con el fin de generar
interaccion entre las actividades realizadas para reconstruir informacién. Los
ejercicios se pueden trabajar de forma individual o grupal para propiciar el dialogo y
comunicacién entre pares, de igual manera este proceso va en paralelo con las
actividades de aplicacion trabajados en Escuela Nueva donde a través de la

interaccion con el contexto se pone en practica los conocimientos adquiridos.

2.3 MARCO LEGAL

En este capitulo se hace mencién a todos los documentos legales que a través del
Estado y el Ministerio de Educacion Nacional se publica para hacer mas viable y

significativo el proceso docente educativo. En consecuencia, se relacionaran

articulos que desde la Carta Magna, la Ley General de Educacion, los Lineamientos
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Curriculares, los Estandares de Lengua Castellana y las Competencias Ciudadanas

hacen una alusion fundamental al trabajo pedagogico con los nifios.

2.3.1 La Constitucion Politica de Colombia. El marco legal de este proyecto de
investigacion inicia con la Constitucion Politica de Colombia®3, en lo que respecta a
los articulos 41, 43, 44, 67, 69 y 86, en los cuales se consagran los derechos de las
personas a acceder a la educacion y asumen la responsabilidad de garantizar la
calidad del servicio educativo, lo mismo que su prestacion a todos los sectores y
grupos humanos. Entre los derechos més relevantes mencionados en la carta
magna, se presentan los siguientes: la educacién es un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la tecnologia, y a los demas bienes y valores de la
cultura. La educacion formaré al colombiano en el respeto a los derechos humanos,
a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el

mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.

2.3.2 Ley General de Educacién. De igual forma se menciona la Ley General de
Educacion, 115 de 1994%, en lo que respecta a las normas generales para regular
el Servicio Publico de la Educacién; el Decreto 1860 de agosto de 1994, mediante
el cual se reglamenta parcialmente la Ley 115 en los aspectos pedagogicos y
organizativos generales, en ella se expide en el Articulo, explicando que el objetivo
general del area de Lengua Castellana es “desarrollar las habilidades comunicativas
para leer, comprender, escuchar, escribir, hablar y expresarse correctamente” lo
que permite el éxito de su comunicacién” Asimismo, la ley general dentro de sus
fines expresa que: el pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que
las que le imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un

proceso de formacion integral, fisica, psiquica intelectual, moral, espiritual, social,

53 ASAMBLEA NACIONAL CONSTITUYENTE. Constitucién politica de Colombia. 2da Ed. Legis. 1991.
54 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115 de 1994 (febrero 8) por la cual se expide
la Ley general de educacién. (1994). 1st ed. Santafé de Bogota, D.C, 1994.
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afectiva, ética, civica y demas valores humanos. La adquisicion y generacion de los
conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, histoéricos,
sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales

adecuados para el desarrollo del saber.

Teniendo en cuenta que al trabajar esta propuesta pedagdgica enfocada con el
empleo de las fabulas para el desarrollo de la lectura critica, también se toman como

referencia los siguientes apartados de la Ley General de Educacion:

Objetivos especificos de la educacion basica primaria

a) La formacion de los valores fundamentales para la convivencia en una sociedad
democrética, participativa y pluralista;

h) La valoracién de la higiene y la salud del propio cuerpo y la formacion para la
protecciéon de la naturaleza y el ambiente;

k) El desarrollo de valores civiles, éticos y morales, de organizacién social y de
convivencia humana;

l) La formacién artistica mediante la expresién corporal, la representacion, la

musica, la plastica y la literatura.

2.3.3 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Para dar cumplimiento
con lo planteado en la Ley General de Educacién (Ley 115), el MEN presenta los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana® y los Estandares Basicos de
Competencia de Lenguaje con el objeto de garantizar una mejor calidad educativa.
En cuanto a los lineamientos se refiere, este documento establece el enfoque
semantico comunicativo como propuesta para reorientar la significacion de los
procesos comunicativos.

En la tradicion linguistica y en algunas teorias psicoldgicas, se considera el acto de

“leer” como comprension del significado del texto. Algo asi como una decodificacion,

5 MINITERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana. Bogota,
Cooperativa Editorial del Magisterio, Julio de 1998. P.74.
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por parte de un sujeto lector, que se basa en el reconocimiento y manejo de un
cbdigo, y que tiende a la comprension. En una orientacion de corte significativo y
semiotico tendriamos que entender el acto de leer como un proceso de interaccion
entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etcétera,
y un texto como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural,
politica, ideologica y estética particulares, y que postula un modelo de lector;
elementos inscritos en un contexto: una situacion de la comunicacion en la que se
juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y

las valoraciones culturales de un grupo social determinado.

2.3.4 Estandares de Lengua Castellana. Los Estandares de Lengua Castellana®®
son directrices que permite orientar las competencias del desarrollo del lenguaje

para la formacion del individuo y la constitucion.

Dentro de las distintas manifestaciones de la actividad linguistica, sean de
naturaleza verbal o no verbal, se dan dos procesos: la produccién y la comprension.
La produccion hace referencia al proceso por medio del cual el individuo genera
significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir informacién o
interactuar con los otros. Entre tanto, la comprensién tiene que ver con la busqueda
y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion

lingUistica.

Estos dos procesos —comprension y produccién— suponen la presencia de
actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la
inferencia, la induccion, la deduccioén, la comparacion, la asociacion. Asi entonces,
una formacion en lenguaje que presume el desarrollo de estos procesos mentales
en interaccion con el contexto socio-cultural, no soélo posibilita a las personas la

insercion en cualquier contexto social, sino que interviene de manera crucial en los

56 Ipid., p. 74
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procesos de categorizacion del mundo, de organizacion de los pensamientos y

acciones, y de construccion de la identidad individual y social.
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3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

La presente investigacion se realizé desde el enfoque cualitativo, que nace del
analisis de una problematica que se vivencia en el aula. La investigacion cualitativa
emerge del analisis concreto de una realidad social o cultural tal cual se manifiesta
en la practica, donde los tépicos de la investigacion y la conceptualizacion de los
mismos se hacen a través del contacto directo con una manifestacion concreta de

una realidad humana, social o cultural®’.

Un elemento importante que se debe tener en cuenta en la investigacion cualitativa
son las preguntas directrices que tienen como eje la indagacion del fenémeno y la
realidad analizada. El investigador requiere adoptar un pensamiento orientado mas
al descubrimiento que hacia la comprobacién.®® Es necesario hacer contacto con la
realidad evidenciada en las aulas para identificar el problema y realizar una
exploracion a fondo para poder recolectar la informacién sobre los participantes que

se involucran en el foco del problema.

El aula se convierte en un escenario privilegiado para analizar la realidad porque
como docentes formamos parte de esa cotidianidad y si tomamos una actitud de
investigaciéon se podra identificar el tras fondo y las causas de los diversos
problemas de ensefianza aprendizaje que surgen a diario y que, a través de una

inspeccion profunda, va a permitir dar cuenta de los comportamientos, creencias.

3.2 DISENO METODOLOGICO

57 SANDOVAL, Carlos. La formulacién y disefio de los procesos de investigacion social cualitativo. Tercera
unidad. P. 115
58 |bid. P. 116
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El disefio metodoldgico con el cual se fundamenté la propuesta es la investigacion
accion (lIA), donde se pretende hacer un estudio autocritico y comprensible de la
practica realizada con el entorno social. La idea es que cada aula se convierta en
un laboratorio para sostener a prueba, empiricamente, hipétesis y propuestas que

son el curriculum planeado y puesto en practica®®.

Segln McKernan®, la Investigacion accion es el proceso de reflexion por el cual en
un area —problema determinada, donde se desea mejorar la practica o la
compresion personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio para definir
un problema, especificar un plan de accién al problema, luego emprende una

evaluacion donde al final existe reflexion de los progresos.

Desde este punto de vista, se puede decir que la investigacién accion es un
fundamento acertado para esta propuesta, porque busca mejorar las practicas
docentes y a su vez dar solucion a una problematica del entorno, donde se inicia
con la puesta en marcha de un plan, que sera evaluado constantemente para

reflexionar sobre los avances y aspectos a mejorar.

La investigacién es investigaciéon accion en la medida en que puede resolver
problemas practicos®!, es decir, los docentes deben estar comprometidos con el

proceso y los resultados de la institucion donde laboramos.

La IA se caracteriza por ser un método para mejorar la educacién promoviendo
ajustes en los procesos de ensefianza y aprendizaje que conducen a plantear
nuevos cambios. También se desarrolla en un ciclo espiral auto reflexivo, donde los

participantes buscan mejorar la practica de forma colaborativa, en el sentido que el

59 McKERNAN, J. Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para profesionales reflexivos. Madrid
Ediciones Morata, 1999.

60 |bid. p. 25.

61 |bid., p. 28.
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investigador forma parte del grupo involucrado en la situacion que se desea

cambiar.

Como podemos observar la dimension tedrica de la IA esta constituida por aportes
tomados de la antropologia, la sociologia, la historia, la ciencia, la economia y la
sicologia social y usa diversas técnicas, como estrategias interactivas de contacto
directo que permitan vivenciar las experiencias que acerquen al investigador al

grupo de estudio.

La cultura juega un papel importante en la investigacion ya que permite analizar y
comprender las realidades sociales o escolares, siguiendo un patron de conducta y
creencias que persisten con el tiempo, con el estudio de la cultura se establece la
forma en que las personas saben, creen, piensan, entienden, sienten y entienden

acerca de lo que hacen.

Cada proceso de la investigacion conlleva a una formacioén permanente del docente
con el entorno ya que se nutre a lo largo de la carrera profesional apoyada de los
diversos escenarios de formacién como los encuentros con los pares de la
comunidad educativa, grupos de trabajo, estudios, seminarios, capacitaciones para
el intercambio de experiencias para aplicarla a las situaciones particulares en el

aula.

Ante los resultados de las diversas pruebas y la cadena de fenbmenos descritos en
el planteamiento del problema de esta propuesta, se espera que con la aplicacion
del enfoque metodologico IA, se puedan llevar a cabo acciones para desarrollar y
mejorar la lectura critica de los estudiantes a través de la interpretacion de fabulas.
La propuesta metodoldgica que se utilizara para el desarrollo de la investigacion,

sera el modelo de proceso temporal de McKernan ilustrado a continuacion:
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Figura 1. Modelo de proceso temporal propuesto por McKernan

CICLO ACCION 1 CICLO ACCION 2
LA ACCION REQUIERE MEJORA
SITUACION PROBLEMA
De::|5|or|es l l
De: ::|5|ones
Definir el v ﬂ Redefinir el
accidn)

problema problema

\ 7 \

S, vacion,
la accion necesidades

\ / \ /

5 Ideas de :
practica i e practica Nuevas
el plan _ hipotesis el plan hipotesis
revisado _
DESARROLLO DEL PLAN REVISAR EL PLAN REVISADO
T T2

Fuente: McKernan. J. Investigacion accion y curriculo.

El ciclo de accion 1: se identifica una situacion o problema determinado que
requiera mejora, esto sucede en algun punto particular en el tiempo (T1). La primera
accion esta en los diversos intentos para definir claramente la situacion o problema
que conlleva a una “evaluacion de necesidades” para establecer los limitantes
internas (situadas en la escuela) y externas (en la comunidad) que impiden el
progreso, colocandolas en orden de prioridad. La revision de la situacién surge de

hipotesis que funcionan como ideas estratégicas para examinar la practica.

La siguiente etapa desarrolla un plan global de accién donde se especifican roles,
metas, calendarios, técnicas e instrumentos de aplicacion, es como un anteproyecto
operacional dentro de la gran propuesta de investigacion. Otra fase es la puesta en
practica del paradigma, donde se instala el plan al entorno y se toman las medidas
necesarias ante la eventualidad de las situaciones. Seguidamente aparece la
evaluacion de las medidas tomadas, se trata de comprender cuales han sido los
efectos y qué se ha aprendido con los resultados. Al realizar una reflexién cuidadosa

sobre la accion, el profesional se convierte en docente investigador, que supervisa
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a si mismo los datos y conclusiones para tomar decisiones sobre la aceptabilidad

de las medidas tomadas.

Segundo ciclo de accion 2: comienza en un marco temporal representando por
T2 en el modelo, aqui se toma como referencia los pasos del primer ciclo y se
emplean para producir una “definicién revisada de la situacion”. Lo importante de
este ciclo es que permite la redefinicion del problema inicial, como resultado de la
accion tomada en el periodo temporal T1. En T2 el problema es refundido y se

analiza una revision de la situacion.

Las iniciativas de accion en T2 se someten a un examen mas detenido sobre la
base de la evaluacion, la critica y la toma de decisiones del grupo participante.
Pueden considerarse nuevas pruebas de experimentacion, donde se formaria un

tercer ciclo de accién T3 con un plan de accién plenamente reconstruido.

Las fases mencionadas por McKernan se consideran invaluables para tenerlos en
cuenta en la propuesta de investigacién. A continuacién se mencionaran las

técnicas de recoleccién en cada una de las fases.

» Fase 1, Diagnéstico

Tomando como referente las preguntas directrices, inicialmente se hizo una
entrevista estructurada a dos docentes de primaria de la Institucion Educativa
Versalles, esta técnica permitid recolectar informacion para identificar el género

literario y las estrategias de lectura mas usadas en sus practicas pedagogicas.
Luego se aplicé una prueba diagnéstica estandarizada para identificar las

debilidades y fortalezas que tienen los estudiantes de cuarto y quinto en la

competencia del proceso lector. Las 15 preguntas de la prueba fueron tomadas del
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banco de preguntas pruebas Saber Lenguaje grado 5° del afio 2014 y fue aplicada

6 estudiantes del grado cuarto y 7 estudiantes del grado quinto.

En fortalecimiento para extraer informacion del contexto del estudiante se realiz6 un
cuestionario con 15 preguntas enfocadas a identificar la cultura lectora, clima y

gustos lectores del educando.

» Fase 2, Disefio y aplicacién

En esta fase se implement6 una secuencia didactica titulada, “Adentrarnos en el
fascinante mundo de la interpretacién de fabulas, nos hace personas criticas”. Esta
secuencia didactica esta orientada hacia el trabajo con estudiantes de cuarto y
quinto de la Escuela Rural San José, donde el contexto de multigrado brinda
oportunidades muy valiosas que generan propuestas de trabajo conjuntas, ademas
el docente se convierte en el mediador que promueve situaciones de aprendizaje,
individuales y grupales, con el proposito de desarrollar procesos cognitivos de
criticidad a partir de la interpretacion de fabulas. Cada sesion se disefi6 teniendo en
cuenta los referentes conceptuales del marco conceptual donde se evidencian 13
sesiones con sus respectivos propdsitos y actividades. Dentro de cada sesion
surgen talleres o fichas planeadas para reforzar el proceso de ensefianza de los
educandos. Todas las sesiones fueron grabadas para observan y reflexionar sobre

las practicas pedagdgicas.

» Fase 3, Reflexion y evaluacion

Culminando esta fase, se ejecuté una prueba de lectura final estandarizada, donde
de igual manera que la prueba diagnoéstica, se disefid partiendo de una ardua
inspeccion y seleccion del banco de preguntas prueba saber de lenguaje grado 5°
y consta de 15 preguntas de seleccion multiple. Al obtener los resultados de los

estudiantes de cuarto y quinto, conllevé a reflexionar sobre los avances que tuvieron
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los estudiantes a desarrollar lectura critica, mediante la interpretacion de fabulas.
De igual manera se hizo un analisis detallado de los videos, transcripciones y diarios
de campo obtenidos durante la aplicacion de la secuencia, para analizar y descubrir

los avances y hallazgos de la propuesta.
3.2.1 Fase del disefio metodoldgico. A continuacién encontraremos una breve

sintesis de las fases de esta investigacion en concordancia con las preguntas

directrices, objetivos, técnicas e instrumentos de aplicacion:
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Tabla 3. Disefio metodoldgico de la investigacion

DISENO METODOLOGICO

quinto de la Escuela
San José?

lector en los
estudiantes
de cuarto y
quinto.

Etapa Preguntas directrices Objetivos Técnicas de | Instrumento
S recoleccion | s aplicados
de la
informacion
v' ¢ Qué estrategias usan | Identificar el | Entrevista Cuestionario
los maestros para | género estructurada | de
desarrollar la lectura | literario y las preguntas
critica en los | estrategias abiertas
estudiantes? de lectura
que con
¢, Qué geénero literario | mayor
emplean frecuencia
cotidianamente los | usan los
docentes como | docentes en
herramienta para | sus
potenciar el proceso | propuestas
_8 de  ensefianza - | de aula.
9 aprendizaje?
c
g
&)
¢,Cuales son las | Identificar las | Prueba Seleccién de
debilidades y | debilidades y | Diagnostica | 15
fortalezas en la | fortalezas en | de lectura preguntas
competencia la con Prueba
comunicativa del | competencia | respuesta saber de
proceso lector de los | comunicativa | de seleccion | lenguaje
estudiantes de cuartoy | del  proceso | maltiple. grado 5°

Cuestionario
a
estudiantes

Fuente: Johana Carolina G6mez, Docente investigadora.
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Tabla 4. Disefio metodoldgico de la investigacion

DISENO METODOLOGICO

critica empleando
la interpretacion de

fabulas?

Etapas Preguntas Objetivos Técnicas | Instrumento
directrices de s aplicados
recolecci
on de la
informaci
on
¢Es posible | Implementar una | Secuenci | Disefio e
desarrollar secuencia  Didactica | a implementac
habilidad d que incorpore la | didactica | i6on de una
apliidades € interpretacion de secuencia
lectura critica a | fabulas, mediante didactica
través de  la | estrategias cognitivas que
. L, de comprension que | Observac | desarrolle la
interpretacion  de . .
desarrollen habilidades | i6n lectura
c fabulas? de lectura critica en los | Participa | critica.
Ne) .
9 estudiantes de cuarto y | nte
2 o~ quinto. Diario de
o ¢,Como lograr a
@ campo
. través de una
i
& secuencia
D - ’ -
didactica
desarrollar lectura
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¢ Que logros | Evaluar los logros | Prueba Disefio
significativos  se | obtenidos a través de | final lectura
obtuvieron una secuencia
mediante la | didactica basada en la
implementacion de | interpretacion de
una secuencia | fabulas como
didactica basada | estrategia para

en la interpretacion
de fabulas para el

desarrollar habilidades
de lectura critica en los

Reflexién y evaluacién

desarrollo de la | estudiantes.
lectura critica de

los estudiantes?

Fuente: Johana Carolina Gémez, Docente investigadora.

3.3 TECNICAS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Las técnicas de recoleccion de la informacion que se aplicaran para el desarrollo de

la propuesta seran:

> Pruebade lectura.

Las pruebas Saber de lenguaje se estructuraron con la metodologia denominada
diseiio de especificaciones basado en el modelo de evidencias, que consiste un
conjunto de procesos que parten de la identificacion de las competencias que se
evaluaran y llegan hasta la definicion de las preguntas, de modo que estas se
conviertan en las evidencias de los conocimientos, habilidades o capacidades que
quieren medirse. Este modelo permite construir instrumentos de evaluacién masiva
con alto grado de validez, y garantiza ademas la comparabilidad de los resultados

en el tiempo®2.

62 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Prueba saber Guia para la lectura e interpretacion de
los reportes de resultados institucionales de la aplicacién muestral de 2011[en linea]. Bogota, D.C.
2012. p. 7. [Citado el 18 de Octubre de 2017]. Disponible en http://www.icfes.gov.co/
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La prueba de lectura que se aplicé a los estudiantes en la fase diagnostica fue
estandarizada, después que la investigadora abordara en el banco de preguntas,
se selecciond 15 preguntas de la cartilla ICFES Prueba Saber de Lenguaje del grado
5° del afilo 2014, ya que esta prueba permiti6 evaluar los desempefios de
aprendizaje que tiene los estudiantes de cuarto y quinto en la competencia

comunicativa del proceso de lectura.

De igual manera en la fase de reflexion y evaluacién se aplicé una prueba final con
un banco de 15 preguntas seleccionadas previamente por la investigadora y con el
mismo grado de dificultad que la primera prueba de lectura, para contemplar los

avances de los estudiantes de cuarto y quinto en el proceso de lectura.

> Cuestionario

Se trata de una forma de entrevista que suprime el contacto cara a cara con el
entrevistador, a la persona que responde se le presenta una lista preestablecida de

preguntas que pueden ser de naturaleza abierta o cerrada.®®

Para recolectar informacion en la fase de diagnostico, se disefié un cuestionario de
15 preguntas dirigida a 6 estudiantes del grado cuarto y 7 del grado quinto de la
Escuela Rural san José, el proposito del cuestionario era identificar la cultura
lectora, clima y gustos lectores del educando. La aplicacion de este instrumento
permitid recolectar informacion para analizar, reflexionar y fortalecer la propuesta
de intervenciéon. Cada pregunta muestra una lista de opciones de respuesta, donde

cada estudiante escogia la opcion méas pertinente desde su contexto individual.

63 MCKERNAN.J. Investigacién accion y curriculum. Madrid: Ediciones Morata, 1999. P. 144,
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Las primeras preguntas del cuestionario fueron tomadas del banco de preguntas
gue se encuentran en el cuestionario sociodemografico grado 5%. Las demas
preguntas fueron elaboradas por la docente investigadora orientadas desde el

contexto y las directrices de la propuesta.

» Secuencia didactica

La secuencia de aprendizaje responde fundamentalmente a una serie de principios
gue se derivan de una estructura didactica (actividades de apertura, desarrollo y
cierre) y a una vision que emana de la nueva didactica: generar procesos centrados
en el aprendizaje, trabajar por situaciones reales, reconocer la existencia de
diversos procesos intelectuales y de la variada complejidad de los mismos®®,

En la propuesta de intervencion se implementd una secuencia didactica titulada:
“Adentrarnos en el fascinante mundo de la interpretacion de fabulas, nos hace
personas criticas”, y consta de 13 sesiones. Cada sesion planeada tiene una
organizacion orientada hacia el trabajo con estudiantes de cuarto y quinto, donde
se fortalecen con talleres o fichas que el educando debe trabajar durante cada
sesién con el propdsito de desarrollar procesos cognitivos y particularmente en la
competencia lectora y la lectura critica. En la aplicaciéon de la secuencia didactica,
se tendran en cuenta detalladamente estrategias de diversos tedricos, para

desarrollar aprendizajes significativos, a través de la interpretacion de fabulas.

» Observacién participante

Segun lo menciona Carlos Sandoval, la observacion participante se emplea para

definir el problema de la investigacion con referencia a la vida cotidiana de las

64MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Cuestionario sociodemografico, grado 5°. [en linea]. [Citado el 18
de Octubre de 2017]. Disponible en www.icfes.gov.co

65 DIAZ B. Angel. Secuencias de Aprendizaje. ¢Un Problema del enfoque de competencias o un reencuentro
con perspectivas didacticas? Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion. UNAM. México.
2013. p.18.
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personas, una estrategia flexible de apertura y cierre. Esto quiere decir que puede
comenzar con un problema de lo general, para mas tarde definir unos escenarios

especificos de analisis®®.

La observacion participante es la principal herramienta de trabajo de la etnografia 'y
se apoya para registrar sus impresiones en el llamado Diario de Campo. Los
Diarios de Campo son documentos personales con una técnica narrativa donde se
registran observaciones, sentimientos, actitudes, percepciones, hipotesis, analisis
extensos y comentarios, para fomentar la descripcion, la interpretacion, la reflexién
y la evaluacion®’ durante cada una de las sesiones de la propuesta de intervencion
y asi poder observar el comportamiento o avances que se dieron durante la

aplicacion de la propuesta.

> Entrevista estructurada individual

Carlos Sandoval®®, dice que la entrevista estructurada individual se caracteriza por
la preparacion anticipada de un cuestionario guia, que permita conocer el testimonio
del entrevistado. El enfoque cualitativo que asume este tipo de entrevista abre la
oportunidad para que con cada respuesta a las preguntas del cuestionario, se

explore de manera inestructurada.

La entrevista se realiz6 a dos docentes de primaria de la Institucion Educativa
Versalles, para recolectar informacién conversacional para inspeccionar cual es el
tipo de género que mas se trabaja en el aula de primaria, las estrategias de lectura
mas usadas para desarrollar el proceso de lectura que conlleven a habilidades de

lectura critica. Las preguntas del cuestionario fueron previamente disefiadas y asi

66SANDOVAL, Carlos. La formulacién y disefio de los procesos de investigacion social cualitativo. Tercera
unidad. p.140

67 MCKERNAN.J. Investigacién accién y curriculum. Madrid: Ediciones Morata, 1999. p. 104.
68 SANDOVAL, Carlos. La formulacién y disefio de los procesos de investigacion social cualitativo. Tercera
unidad. p.140. p.144
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poder realizar una inspeccion al testimonio del entrevistado. Luego de obtener la

grabacion se transcribid para su andlisis a través de la categorizacion de datos.

> Videos

Se convierte en una herramienta indispensable para realizar los estudios
observacionales en su entorno o aula de clase. Se tiene un registro valido y fiable
de la interaccion humana, ademas revela la conducta del profesor y estudiantes.

% Durante la aplicacién de cada una de las sesiones de la secuencia, se hizo
grabacion para tener registro detallado y facilitar el analisis del proceso de la

investigacion.

3.4 CONTEXTUALIZACION

La Institucion Educativa Versalles sede A, se encuentra ubicada en el departamento
de Santander, municipio de San Gil en el oriente kildmetro 6 via San Gil — Mogotes,
zona rural de la vereda Versalles. La Institucién cuenta con infraestructura nueva y
otra antigua. Esta disefiada en bloques aislados. Pertenece al sector publico y
ofrece formacion a 197 estudiantes del sector rural. La Institucion actualmente esta
conformada por 7 sedes, ubicadas en las veredas: Versalles, Alto del Encinal, Alto

de Monas, Buenos Aires, Santa Barbara, San José y San Pedro.

La propuesta de investigacion se realizara en una de las sedes educativas de la
Institucion Educativa Versalles, Escuela Rural San José, Sede F. La Escuela Rural
San Jose, se encuentra ubicada en la vereda San José al sur del municipio de San
Gil Santander, a una distancia de 9 kildbmetros del casco urbano de la localidad
municipal. Ofreciendo escolaridad en los grados preescolar a quinto primaria,

aplicando la metodologia de escuela nueva (multigrado).

69 McKERNAN. Op. Cit; p. 124.
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La metodologia Escuela Nueva, muestra la figura de docente multigrado, donde
atiende varios grados al tiempo. Las guias de clase son elaboradas por el docente
y se vivencian en tres momentos: Actividades Basicas, Actividades Practicas,
Actividades de Aplicacion, permitiéndole a los nifios avanzar a su ritmo. Los
estudiantes tienen que cumplir con las labores del campo, una vez retornen a la
escuela, encontraran su guia en el momento en el que la dejaron y podran continuar

con su proceso de aprendizaje.

Los habitantes de la vereda San José son aproximadamente 115 familias donde
muchas de ellas pertenecen a la comunidad educativa, en su gran mayoria son

agricultores, su principal fuente de ingresos es el café, citricos y hortalizas.

La comunidad esta organizada en junta de accion comunal, acueducto del oriente,
primera infancia, grupos eclesiales y la cooperativa San José donde encuentran los
principales productos de la canasta familiar. Cuenta con servicios de luz, telefonia

celular, agua proveniente de nacimientos veredales.

Se puede decir que un 80% de los estudiantes viven con sus padres y un 20% estan
a responsabilidad de un familiar, también se cuenta con la asistencia de nifios

desplazados que vienen por diversas regiones del pais.

La escuela cuenta con servicio de restaurante para los estudiantes, el cual es un
gran apoyo y es indispensable para tener una alimentacion balanceada y poder

realizar con dinamismo las actividades habituales y académicas.

En general los padres de familia de la comunidad de San José son muy
colaboradores, pero en ocasiones se evidencia poco acompafamiento al realizar
actividades extraclase de sus hijos, ya que mantienen muy ocupados en sus labores
cotidianas o la mayoria de los padres no cursaron la primaria y se torna dificil el

entendimiento de las actividades.
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3.5 PARTICIPANTES

La propuesta de investigacion se desarrollé en la Institucion Educativa Versalles,
sede F, Escuela Rural San José del municipio de San Gil, actualmente la poblacion
de estudiantes participes esta cursando los grados cuarto y quinto; el grado cuarto
estad formado por 6 estudiantes y el grado quinto por 7 estudiantes, sus edades
oscilan entre los 8 y 11 afos, donde el 26% son de sexo femenino y el 74% son de
sexo masculino. A continuacion se muestra la relacion de estudiantes de los grados
4° y 5° de la Escuela Rural San José, que participaron en la propuesta de

investigacion:

Tabla 5. Relacion de los estudiantes que participaron en la propuesta de

investigacion.

Cadigo Grado Sexo Edad

Estudiantes
E1l 4 M 8
E2 4 F 9
E3 4 M 8
E4 4 M 8
ES 4 M 10
E6 4 M 8
E7 5 M 11
ES8 5 M 10
E9 5 M 10
E10 5 F 10
El1l 5 M 10
E12 5 F 10
E13 5 M 10

Fuente docente Investigadora.

Los estudiantes se seleccionaron de acuerdo al acompafiamiento que hizo la

docente investigadora durante el afio anterior. Esta poblacion de estudiantes se
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caracteriza por ser muy responsables y carifiosos, se han creado vinculos afectivos
donde existe un ambiente céalido de aprendizaje, permitiendo asi conocer

particularmente el ritmo de aprendizaje de cada educando.
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4. ANALISIS DE RESULTADOS FASE DIAGNOSTICA

Como lo menciona Carlos A. Sandoval’, un primer proceso para el andlisis de la
informacion es la organizacion de los datos recolectados, para luego clasificarla a
partir de las categorias que permitan estudiar y conceptualizar la informacion que
orientan la confirmacion de hallazgos que reorientaran la propuesta de intervencién.
A continuacion se presenta el andlisis de la informacion recolectada en la fase de
diagndstico, a través de la encuesta a docentes, cuestionario y prueba de lectura a
estudiantes.

4.1 ANALISIS DE LA ENTREVISTA ESTRUCTURADA A DOCENTES

Para la aplicacion de este instrumento se hizo una invitacion verbal a dos docentes
de primaria de la Institucion Educativa Versalles, de manera individualizada se

acordo la hora del encuentro.

La seleccién de las docentes se hizo partiendo de la disposicion y la colaboracion
gue reflejaron para ser participes del ejercicio y teniendo en cuenta que se tiene en
comun la metodologia de ensefianza multigrado empleada por la docente

investigadora en el sector rural.

Se disefiaron 10 preguntas (Anexo E) para poder realizar una inspeccion al
testimonio del entrevistado. A continuacion se describen las primeras tres preguntas
gue estaban orientadas a indagar sobre los afios de experiencia, formacion y area

de desempefio actual de las docentes.

P1. ¢ Hace cuanto tiempo se desempefia como docente?

P2. Explique qué formacion tiene y el area de desempefio en el aula de clase

70 SANDOVAL, Carlos. La formulacién y disefio de los procesos de investigacion social cualitativa. Tercera
unidad. p.150
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P3. ¢ Cuantos afos ha trabajado con estudiantes de primaria?

Tabla 6. Datos de las docentes entrevistadas

Numero PSPV1 PRV2
de Cdédigo (Profesora Sede (Profesora Rural
pregunta Docente Principal Versalles 1) Versalles 2)
P1 Afos de 21 afos 24 afios
experiencia
e Licenciada en e Licenciada en
Educacion Basica Biologia de la
con Enfasis en ulIS
Ciencias e Licenciada en
Naturales y Medio Espafiol y
P2 Formacion Ambiente. Comunicaciones
Docente e Postgrado en: e Literatura infantil
- Desarrollo en la universidad
de del Tolima.
Inteligencia. e Especializacion
- Cultura de Pedagogia
Recreacion para el desarrollo
y Deporte de la inteligencia.
Area de Todas las areas Todas las areas
desempefio
actual
P3 Afos de 21 afnos 20 afos
desempefio
en primaria

Fuente: docente Investigadora

Como se puede observar, el tiempo de vinculaciéon de las maestras a la carrera
docente es de entre veintiuno y veinticuatro afios aproximadamente. Se evidencia
una completa formacion profesional en licenciaturas, posgrados Yy
especializaciones, donde actualmente por el contexto de su trabajo Escuela Nueva

manejan todas las areas y varios grados a la vez. De igual manera las docentes
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manifestaron haber laborado la mayoria de tiempo en primaria en el sector rural,

donde han enriquecido sus practicas con la experiencia en este contexto.

Cuadro 3. Analisis a partir de preguntas para indagar sobre las estrategias de

ensefianza para la comprensién de texto.

ANALISIS A LA ENTREVISTA A DOCENTES

P4. Cuéntenos o narrenos las estrategias de ensefianza que emplea en sus clases

para desarrollar en sus estudiantes la comprension de los textos

Subcategoria Descriptor

PSPV1 “Considero que siempre tengo en
e Pre saberes cuenta los presaberes que llegan los nifios
en la clase, las vivencias de ellos en mis

clases.”

e Gusto lector del estudiante PRV2 “Empleo lecturas que sean interés de
los nifios a veces sugiero qué les gustaria
gue le leyera, las nifias son muy curiosos.
Se le presentan lecturas al nifio que a él le
agradan eso ayuda a que el nifio desarrolle

mas habilidades comunicativas.”

e Predicciones PRV2 “Invitar al nifio que imagine la lectura

uno va parando y ellos van creando la

continuidad del texto.”

e llustraciones PSPV1 “Con los niflos pequeiios utilizo

mucho lo que es el garabateo los dibujitos

Especialmente con los nifios que no saben

leer y escribir.”

Fuente docente investigadora.
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A partir de la informacién encontrada en la P4 sobre las estrategias empleadas en
las clases para la comprension de textos, surgieron cuatro subcategorias: pre
saberes, gustos lectores, predicciones, ilustraciones. Para las docentes es evidente
la importancia de los presaberes, donde se tiene en cuenta los gustos de los

estudiantes a la hora de leer para que realicen predicciones e inferencias.

También se refleja que las imagenes son utilizadas con total agrado para captar la
atencién de los nifios mas pequefios. Se evidencia solo el uso de cuatro estrategias
de lectura, esto permite ver que falta incluir otras muy importantes como por ejemplo
las mencionadas por David Cooper’l, como las habilidades de vocabulario,
identificacién de la informacion relevante del texto y la inferencia para asi poder

llegar a emitir juicios y opiniones.

También se pudo observar que las docentes no mencionaron los tres momentos de
lectura para el uso de una estrategia acertada como lo menciona Frida Diaz’?,
antes, durante y después de leer un texto. Al momento del abordar un texto no se
puede fragmentar el proceso lector ni crear destrezas aisladas, por eso es de vital
importancia trabajar conjuntamente los tres momentos para desarrollar la

comprension lectora y critica.

& COOPER, David. Cémo mejorar la comprension Lectura. Editorial Visor, p.26.
72 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Comprension
lectora. México: Interamericana editores 2002. p.275
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Cuadro 4. Andlisis para indagar sobre los gustos y géneros literarios mas usados

por las docentes en sus planeaciones

ANALISIS A LA ENTREVISTA A DOCENTES

P5. ¢ Qué clase de lecturas les agradan a sus estudiantes?
P6. ¢ Qué textos literarios usa con mas frecuencia en la planeacion de sus

clases?

Categoria nucleo: Gusto lector
Subcategoria Descriptores

PSPV1 “El narrativo como siempre trabajo con
e Género Narrativo los pequefios consideré que es lo que mas les
e Fabulas gusta para ellos y si uno le presenta lo que mas
les gusta es mas facil que ellos capten y
aprendan”.

e Cuento PRV2 “Textos narrativos Generalmente porque

son el gusto en mis estudiantes.”

PRV2 “Una fabula le llama mucho la atencién y

e Tiras cémicas yo recomendaria fabula porque ahi se
incrementan los valores ahora.”
PSPV1 “Ellos lo que mas les gusta son los

o Mitos y leyendas cuentos de las tiras comicas las fabulas es estilo

de lecturas es lo que mas les gusta”.

PRV2 “A mis estudiantes fabulas, mitos

leyendas realmente San la lectura que ellos més

les interesa”.

Fuente docente investigadora.
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Las preguntas 5y 6 permitieron definir del gusto lector cinco subcategorias: en la
primera subcategoria los docentes mencionan que el género narrativo es el mas
usado en sus planeaciones de clase y de igual manera la fabula, el cuento, las tiras
cémicas, los mitos y leyendas son subcategorias emergentes que demuestran los
textos mas abordados por los estudiantes. Esta informacién confirma la eleccion
pertinente de la fabula como texto narrativo para desarrollar habilidades de lectura
critica en la propuesta de esta investigacion. La fabula se puede convertir en la
golosina de los estudiantes para acercarse a la lectura, gracias a las caracteristicas
gue poseen los personajes que son animales u objetos. Los estudiantes en su
contexto, en su realidad tienen la posibilidad de tener de cerca a variedad de

animales domésticos por encontrarse en zona rural.

Cuadro 5. Andlisis para indagar sobre el tiempo empleado en el aula para la lectura

de un texto.

ANALISIS A LA ENTREVISTA A DOCENTES

P7. ¢ Qué tiempo dedica en su clase para que los estudiantes realicen la lectura de un texto?

Subcategoria Descriptores

PSPV1 “Pues eso depende de la lectura y depende el grado,
depende de la clase, porque si son textos con mayor dificultad hay

e Depende de la gue dedicarle mayor tiempo.”

dificultad del texto

e Media hora PRV2 “Generalmente media hora porque la lectura es diaria y uno
con tanto que tiene que hacer generalmente media hora pero que
sea diario ademas no interesa la cantidad sino la calidad de trabajo

que uno haga con ello.”

PSPV1 “Usted sabe el problema de hoy en dia es esa situacién o no
¢ Dificultades del dice voy a hacer maravillas y tiene preparada su tematica llega a su

contexto clase y resulta que uno se da cuenta que no tiene el tiempo por la

cantidad de nifios, porque nosotros trabajamos con los cinco grados”.

Fuente docente investigadora.
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Como se puede observar en la P7 gque indaga sobre el tiempo empleado para la
lectura en el aula, surgieron tres subcategorias: depende de la dificultad del texto,
media hora y dificultades del contexto. Las docentes mencionan que el espacio
empleado para la lectura depende de la dificultad del texto y que muchas veces se
ve limitada a un tiempo reducido de media hora, porque en el contexto de manejar
varios grados a la vez y el afan por cumplir con una tematica, se interrumpe la
implementacion de estrategias pertinentes en el proceso de lectura realizandolo en
un tiempo muy reducido. Ante lo anterior expuesto por las docentes, se hace citacion
al marco conceptual de esta investigacion donde Melina Furman’® indica que el
contexto multigrado debe generar propuestas de trabajo conjuntas para todos los
nifios a través de secuencias didacticas que aborden el mismo eje tematico, pero
diferenciados con objetivos por edad, donde se potencialicen situaciones de
aprendizaje individuales o grupales desarrollando asi procesos cognitivos

diferentes.

Cuadro 6. Analisis para indagar sobre concepto de lectura critica
ANALISIS A LA ENTREVISTA A DOCENTES

P8. ¢A su juicio qué es la lectura critica?

Subcategoria Descriptores

” o«

PRV1 “Es aquella en que el nifio es capaz de inferir”, “interpretar lo

e Niveles que el autor dice”
Inferencial PRV1 “El nifio entendié realmente lo que se leyd”
e Nivel critico PRV2 “Tiene que tener algo que ellos apliguen en la vida sobre las

vivencias de sus propias vidas, que la persona que la esté leyendo le

saqué la necesidad gue tienen ese momento para poder efectuar’. Es

si estoy de acuerdo con lo que esta diciendo el autor en esa lectura.”

Fuente: docente investigadora.

73 FURMAN, Melina. Orientaciones técnicas para la produccion de secuencias didacticas para un desarrollo
profesional. Colombia: Diciembre de 2012. p. 15.
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La P8 indaga sobre el concepto que tienen los docentes sobre lectura critica, donde
surgieron dos subcategorias: Nivel Inferencial, Nivel critico. Las docentes definieron
lo que es lectura critica con las siguientes expresiones: PRV1 “es aquella en que el

N T

nifo es capaz de inferir”, “interpretar lo que el autor dice” y la docente PRV2.: “Tiene

que tener algo que ellos apliguen en la vida sobre las vivencias de sus propias vidas.

Las respuestas de las maestras permiten evidenciar que si mencionan algunas
estrategias para desarrollar la lectura critica pero no definieron la importancia de
activar los conocimientos previos, donde a su vez el estudiante tenga un aporte de
si mismo al interpretar y potencializar congruentemente los niveles literal, inferencial
y critico.

Desde esta perspectiva Daniel Cassany’4, describe tres dimensiones congruentes
para desarrollar la lectura critica, literal, inferencial y critico, donde se parte desde
lo que se aloja escrito explicitamente en el texto, luego se establecen relaciones
mediante inferencias que se encuentran implicitamente en el texto para luego

organizar puntos de vista que apunta el lector.

Cuadro 7. Analisis para indagar sobre implementacion de la lectura critica en el plan

de estudios.

ANALISIS A LA ENTREVISTA A DOCENTES

P9. ¢ Qué aspectos del plan de area promueven la lectura critica

P10. ¢ Cudles aspectos incluirias para promover mejor la lectura?

Subcategoria Descriptores

e Proyecto lector PRV1 El mayor énfasis el proyecto lector en el area espafiol.
PRV2 “Talleres de lectoescritura plan lector”

74 CASSANY, Daniel. Tras las lineas, sobre lectura contemporanea. Editorial Anagrama, S.A, Barcelona 2006.
P. 54,
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e Tics PRV1 “La utilizacion de los tics con mas frecuencia”

e Valores PRV2 “Aspectos el aspecto social Generalmente los valores

sinceramente esta pensando que va a pasar con esta

sociedad en el transcurso del tiempo eso es preocupante”

Fuente docente investigadora

De las preguntas 9 y 10 relacionadas con aspectos que promueven la lectura critica
en el plan de area y aspectos a incluir, surgieron tres subcategorias que son:
proyecto lector, Tics y valores. Las docentes mencionan que actualmente en la
Institucion Educativa Versalles, se estd implementando un proyecto lector en
refuerzo al proceso de comprension lectora de los estudiantes. Ademéas se debe
hacer mayor énfasis en el drenaje de los factores cognitivos mencionados en los
Lineamientos Curriculares para lograr un proceso pertinente y que desarrolle en los
estudiantes una comprension lectora y critica.

El proyecto lector existente reafianza las tematicas del area de lenguaje, donde por
medio lecturas con actividades con preguntas, sopas de letras, crucigramas, usos
del diccionario entre otros, se busca fortalecer la lectura, pero un aspecto por
mejorar es la vinculacién de los tres momentos como el antes, el durante y el

después para que sea mas fructifero el proceso.

4.2 ANALISIS CUESTIONARIO A ESTUDIANTES

Se disefid un cuestionario de 17 preguntas (Anexo E), dirigido a la poblacién a
intervenir en el proyecto de investigacion, donde 6 estudiantes pertenecen al grado
cuarto y 7 al grado quinto, el propdsito del cuestionario era identificar la cultura
lectora, clima y gustos lectores del educando y asi recolectar la informacion para

analizarla, reflexionar y fortalecer la propuesta de intervencién. Algunas de las
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preguntas fueron tomadas del cuestionario sociodemografico’ que anexan las
pruebas Saber del grado 5°; las demas preguntas se disefiaron por la docente
investigadora de acuerdo al contexto y las directrices del proyecto. Las primeras
tres preguntas del cuestionario estaban dirigidas a indagar sobre el grado, sexo y
edad de los estudiantes. La siguiente tabla representa el resultado de la informacion.

Tabla 7. Relacion estudiantes San José cuarto y quinto

Caédigo Grado Sexo Edad
Estudiantes
El 4 M 8
E2 4 F 9
E3 4 M 8
E4 4 M 8
E5 4 M 10
E6 4 M 8
E7 5 M 11
E8 5 M 10
E9 5 M 10
E10 5 F 10
E11l 5 M 10
E12 5 F 10
E13 5 M 10

Fuente docente investigadora

En la tabla se puede evidenciar que el sexo masculino predomina en el aula de
clase pues es el 70% del grupo, las edades oscilan entre los 8 y 11 afios de edad.

A continuacion, se presenta la informacion recolectada por categoria y
subcategorias, donde se jerarquizaron varias preguntas de acuerdo al enfoque de

la categoria.

75 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Cuestionario sociodemogréfico, grado 5°. [en linea]. [Citado el
18 de Octubre de 2017]. Disponible en www.icfes.gov.co
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Tabla 8. Organizacion de la informacion sobre concepto de lectura

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES
Numero | Categoria: Proceso Lectura.
de
pregunta
P13: SUBCATEGORIA: Sentimiento hacia la lectura.
Para ti la e Entretenida | E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7
lectura Descriptores E8, E9, E 10, E13
es: e Placentera | E11, E13
P8: SUBCATEGORIA: Formas de realizar lectura
¢,Como
prefiere Descriptores e Mentalmente | E1, E2, E3, E7, ES8, E9, E12,
realizar la E13, E11
lectura?
e Vozalta E2, E5, E4 E10
P17 SUBCATEGORIA: Personas que motivan a leer
¢Quien te « Profesores | E2, E3, E4, E5, E6, E7, E10,
motivaa | pescriptores E11, E12,
leer? e Padres E1l,
e Loslibrosen | E8, E9
si.
P11 ¢En SUBCATEGORIA: Lugares de preferencia
cual de « Escuela E3, E4, E5, E7, E8, E9, E10,
estos Descriptores E11, E12, E13
Jgzles . Casa E1, E2, E6
prefiere
leer?
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P9 ¢En el | SUBCATEGORIA: Grupal e Individual

aula

e Grupal El, E3, E5, E7, E11, E12,
como Descriptores E13
prefiere « Individual | E2, E4, E6, E8, E9, E10
leer?

Fuente Docente investigadora

De la anterior informacién se puede deducir que la categoria de proceso de lectura
agrupo las preguntas P13, P8, P17, P11 y P9 donde surgieron 5 subcategorias con
sus respectivos descriptores. En la subcategoria de sentimiento hacia la lectura el
100% de los estudiantes manifestaron que es entretenida y placentera. El 70% de
los estudiantes prefieren realizar la lectura mentalmente para poderse concentrar,
el clima o ambiente donde se encuentre el lector influye en la forma de realizar la
lectura, por ejemplo, cuando se hace lectura en grupo, los estudiantes sienten
mucho temor al leer en voz alta, aunque es una de las actividades mas utilizada
para identificar falencias de entonacion de los fonemas y utilizacion adecuada de

los signos de puntuacion.

Como lo mencionan los Lineamientos Curriculares de Lenguaje’®, un buen ambiente
de lectura y el estado animico del lector son factores que influyen crucialmente en
la comprension de textos. Por otro lado, en la subcategoria de las personas que los
motiva a leer, se refleja que el 70% de los estudiantes dice que la profesora se
convierte en la persona que mas los impulsa a tener contacto con la lectura, solo un
estudiante respondié que son los padres quienes los encaminan a leer. Por otro
lado, en la subcategoria de lugares de preferencia para ejercer la lectura, demuestra
qgue el 77% de los estudiantes particularizan la escuela como el espacio mas

privilegiado por los estudiantes para realizar la lectura. Por Uultimo, en la

76 Colombia. Ministerio De Educacién Nacional. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana. Editorial
Magisterio Santafé de Bogota. 1998.
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subcategoria de cdmo ejercer la lectura en el aula se puede observar que a los
estudiantes les gusta de igual forma ejecutar la lectura en forma grupal e

individualizada.

Ante esta eventualidad de sucesos la escuela es el lugar apropiado para que el
docente vincule al estudiante a la lectura y como lo menciona Mauricio Pérez Abril”’
en una de sus entrevistas, a los docentes les corresponde hacer que los estudiantes
les den ganas de saber, de conocer acerca de ciertos mundos, pues el deseo por
leer no son parte de la dotacion genética. No se nace con ganas de leer, hay que
establecer puentes para acercarse a los libros. Los padres o adultos encargados de
los nifios no impulsan estos procesos de enamoramiento de la lectura, por este
motivo el docente se convierte en un modelo que desarrolla habilidades en el
educando y para iniciar proceso que iniciar por conocer profundamente a los
estudiantes e identificar sus gustos lectores, para entrar en confianza con él,
mediante una actitud de vitalidad, donde se comparte con emocién una lectura sin
pedir nada a cambio. A continuacion se muestra la informacion surgida a partir de

la categoria de gusto lector:

Cuadro 8. Organizacion de la informacion sobre gustos lectores.

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES

Numero
de pregunta Categoria: Gusto lector
P12. ¢ En qué SUBCATEGORIA: Formas de realizar lectura

medio prefiere
la lectura? e Libro fisico E2, E3, E4, E5, E6, ES, E9,
Descriptores E10, E11, E12, E13
e Virtuales El, E7

SUBCATEGORIA: Género literario

77 ABRIL, Mauricio. La investigacion sobre la propia practica como escenario de cambio escolar. Pedagogia y
Saberes, 2003, no 18, p. 70-74.
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P14: ;Qué E1l, E2, ES3, E4, E5, EG6, E7,
género literario e Narrativo ES, E9, E10, E11, E12
le gusta leer Descriptores
mas? E13
e Dramatico
P15: ¢ Qué SUBCATEGORIA: Tipos de relatos
tipos de e Conanimales | E1, E2, E3, E5, E6, E10,
relatos Descriptores E1l1, E12
literarios te e Fantasticos E4, E8, E9
gustan leer? e Aventura E7, E13
P16: ¢Enqué | SUBCATEGORIA: llustraciones
te fijas cuando e Lasimagenes
lees un libro? | Descriptores El, E2, E3, E5, E6, E7, ES,
E,9 E10, E11, E12, E13

Fuente docente investigadora

Se puede evidenciar que la categoria de gusto lector agrupé las preguntas, 16, 14,
15, 16; donde emergieron subcategorias como: formas de hacer la lectura, género
literario, tipos de relatos e ilustraciones. En la subcategoria relacionada con las
formas de hacer la lectura, el 85% de los estudiantes manifestaron el gusto por tener
contacto directo con los libros o con el texto a abordar, solo un 15% les gusta leer
virtualmente. Por otro lado, en la subcategoria de género literario, el 92% de los
estudiantes dicen que el narrativo es el que mas les llama la atencion, donde los

textos con animales son los que mas les gusta leer.
A pesar del auge de los medios digitales los estudiantes demuestran sentirse
coémodos leyendo, teniendo contacto fisico con los libros, donde las imagenes son

las que mas les llaman la atencién.

Este indicio es muy valioso dentro de la investigacion porque se debe aprovechar

para que por medio de las ilustraciones se pueda desarrollar la comprension lectora.
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Mediante las imagenes se pueden predecir lo que puede tratar un titulo, un inicio,
un nudo un desenlace, una moraleja; ademas se enriquece la informacion visual y
a su vez permite potencializar la imaginacion, al crear historias o dar un punto de
interpretacion sobre lo que observa. David Cooper’® reafirma que las ilustraciones
desarrollan informacion previa y en especial cuando los estudiantes tienen una
informacion nula o limitada del texto a abordar. Las ilustraciones se convierten de
gran utilidad para activar la discusion y asi animar a los estudiantes a participar y
compartir su experiencia o pensamiento relacionandola con lo que muestran las

imégenes.

Cuadro 9. Organizacién de la informacion sobre nivele de estudio padres y cultura

lectora.
CUESTIONARIO A ESTUDIANTES
. Nimero de
preguntas Categoria: Nivel de estudio padres y Cultura lectura

P5: ¢ Cual es el
ultimo nivel SUBCATEGORIA: Madre

educativo alcanzado

por tu madre o No termind la primaria | E1, E4, E5, E7, E8, E11

madrastra? Primaria E2, E13
No termin6 secundaria | E3, E6, E9, E12
Obtuvo un titulo E10

universitario

Descriptores

P4. ¢ Cuél es Gltimo SUBCATEGORIA: Padre
nivel educativo No termind primaria E4, E5, E11, E13
alcanzado por tu Primaria El, E2, E6, E7, E8, E10

padre o padrastro? Descriptores No termind secundaria | E9

78 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. p. 108.
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P6: Sin contar
periédicos, revistas y
tus libros del colegio,
¢, Cuantos libros hay

en tu casa?

SUBCATEGORIA: Cantidad de libros en casa

Descriptores

0 a 10 libros El, E2, ES, E4, ES, ES,
Ell, E12, E13
11 a 25 Libros El, E7, E10

P10 ¢ Acostumbras a
leer en tu tiempo
libre?

SUBCATEGORIA: Lectura en tiempo libre

Descriptores

Una o dos veces por

E2, E3, E6, E7, ES, E9,

semana E10, E12
Algunas veces por El, E4, E5, E13
mes

Casi nunca E11

P7 ¢ Cada cuanto los
adultos que viven

contigo leen?

SUBCATEGORIA: Lectura de los adultos con que viven.

Descriptores

¢ Nunca

E4, E5, E1,

Una o dos veces por

mes

E2, E9, E13

Una vez al afio

E3, E6, E7, ES, E11, E12,
E10

Como se puede observar la tabla anterior la categoria nivel de estudio de padres y
cultura lectora agrupa la informacién obtenida de las preguntas 4,5 6, 7 y 10, donde
surgieron 5 categorias como: madre, padre, cantidad de libros en casa, lectura en
tiempo libre y lectura de los adultos con quien viven. El 46% de los estudiantes
evidencian que sus madres no culminaron la primaria, el 14% terminaron la primaria,
el 30% no termind secundaria y solo un 7% que equivale a una de las estudiantes,
tiene una madre que obtuvo titulos universitarios. Esto demuestra que las madres
gue no culminaron la primaria se les dificulta acompafar y asesorar las tareas a sus
hijos, ademas si una madre no sabe leer correctamente no podra trasmitirle a su

hijo el amor por la lectura porque no es un ejercicio que haga diariamente. De

Fuente docente investigadora.
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mismo modo lo demuestran los padres de los estudiantes pues solo el 7% obtuvo

un titulo universitario y el 46% no culmind la primaria.

El 70% de los estudiantes manifiestan que en sus casas solo hay un promedio de 0
a 10 libros, un 54% revelan que los adultos que viven con ellos realizan el ejercicio
de la lectura una vez por afio, el 23% de los estudiantes observan que lo hacen una
0 dos veces por mes y el otro 23 % nunca miran que los adultos cojan un libro para

leer.

Esta eventualidad de situaciones demuestra que no existe una cultura lectora en las
familias de los estudiantes de cuarto y quinto de la Escuela Rural San José y como
se mencionaba anteriormente, aunque los estudiantes vean la lectura entretenida y
placentera no hay un modelo en casa que los motive a leer. De igual manera el 61%
de los estudiantes manifiesta que en sus horas libre realizan el ejercicio de lectura
una o dos veces por semana, el 30% lo realizan algunas veces al mes y el 7% casi
nunca. Esta informacion se relaciona con la de las tablas anteriores y se evidencia
nuevamente que la escuelay el docente es el mayor mediador para que el educando

tenga contacto con la lectora.

4.3 ANALISIS PRUEBA DE LECTURA DIAGNOSTICA

La prueba de lectura de la fase diagndstica que se aplicé a los estudiantes fue de
tipo estandarizada y tomada del banco de preguntas ICFES Prueba Saber de
Lenguaje del grado 5°. La docente investigadora luego de una ardua inspeccion
selecciond 15 preguntas de la cartilla 2014, para evaluar las debilidades y fortalezas
gue tienen los estudiantes de cuarto y quinto en la competencia comunicativa del

proceso de lectura.

La prueba consta de 3 lecturas y cada lectura agrupa 5 preguntas que evaltan la

competencia comunicativa del proceso de lectura que se mide a partir de tres
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componentes: el sintactico, semantico y pragmatico. Luego de una seleccion
minuciosa de las preguntas donde se apuntara a trabajar equitativamente la misma
cantidad de preguntas por componente, se profundizé en el componente sintactico
(6 preguntas), el componente semantico (6 preguntas) y el componente pragmatico
(3 preguntas), para un total de 15. La prueba Saber solo propone en cada una de
sus lecturas una pregunta del componente pragmatico, por eso se evidencia en
cada lectura de la prueba diagnéstica, solo una pregunta del componente

pragmatico. Anexo E.

El dia de aplicacion de la prueba fue el 24 de abril del afio 2017, al observar los
estudiantes se pudo observar que momentos antes de iniciar la prueba la mayoria
se encontraban ansiosos, cuando la docente investigadora dio las instrucciones,
todo estuvieron muy atentos y la concentracion fue total durante el desarrollo de la
prueba, no existieron llamados de atencion por ningin motivo, los estudiantes
dieron lo mejor de si y se sintieron muy motivados al presentarla la prueba de lectura

diagnéstica.

Para el analisis de la prueba, la docente investigadora tomé como referentes la guia
para lectura e interpretacion de los reportes institucionales y la matriz de referencia
de la Prueba Saber de la competencia comunicativa del proceso de lectura, para
identificar los aprendizajes con mayor fortaleza y los que presentan mas dificultad

en los estudiantes de cuarto y quinto de la Escuela Rural San José.
A continuacion se plasma en cada lectura el resultado de los estudiantes que

acertaron en la respuesta correcta y los estudiantes que respondieron

incorrectamente:
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Grafica 5. Lectura 1: el asno

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

77%
70%
62%

53%
—47%

38%|
30%]

H ]

P1 P2 P3 P4

OOCORRECTAS  m INCORRECTAS

53%
—47%

P5

La lectura 1, “El Asno” es un texto literario de género narrativo, este cuento fue
tomado de Agullo, Carmen (Adaptacion), La mil y una noche, y responde a las
primeras 5 preguntas de la prueba. Como se puede observar en la grafica solo en
la pregunta nimero 3 y 5 los estudiantes superaron mas del 50% en las respuestas
correctas, las demas preguntas como la nimero 1, 2 y 4 arrojaron un 70%, 62% y
78% de la poblacidbn que respondié incorrectamente el cual evidencia una
preocupacion porque los estudiantes evidencian dificultad en estos componentes.

A continuacion, se muestran los componentes con su respectiva evidencia o

Fuente docente investigadora

aprendizaje que la representa:
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Cuadro 10. Componentes y aprendizajes lectura 1

Componente | Pregunta Aprendizaje

Semantico P2 Recupera informacion explicita en el contenido

P3 del texto.

Sintactico P1 Reconoce estrategias de organizacion, tejido y

componentes de los textos que lee.

P4 Da cuenta del uso y la funcién que cumplen

Lectura 1

algunas marcas textuales en la configuracion

del sentido un texto

Pragmatico P5 Reconoce y caracteriza la situacion de

comunicacién que subyace en un texto.

Fuente: Johana Carolina Gémez

Como se menciond anteriormente las preguntas 1, 2, y 4 son en las que los
estudiantes presentan mas dificultad. La pregunta 1 pertenece al componente
sintéctico la cual evallGa el reconocimiento de estrategias de organizacion, tejido y
componentes de un texto, ante esta evidencia se puede decir que a los estudiantes
se les dificulta identificar informacion explicita de la estructura del texto, es decir no
logran asemejar la secuencia de lo ocurrido durante el trascurso de la historia del

asno y el ladrén.

La pregunta 2 también demuestra gran debilidad en el componente semantico,
donde evallua recuperar informacion explicita del contenido del texto, aunque esta
pregunta evalla un nivel literal por ser explicita, el 68% de los estudiantes
respondieron incorrectamente: la pregunta indagaba sobre el ambiente donde se
desarrolld la historia del asno y el ladrén, le fue dificil identificar donde fue que
ocurrié la historia. Dentro de las habilidades que mencién David Cooper’ para

desarrollar la comprension lectora se encuentra la identificacion de informacion

79 COOPER, David. Como mejorar la comprensién Lectura. Editorial Visor, p. 27.
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relevante del texto y con el resultado de este item, se debe reforzar que los
estudiantes reconozcan del texto los elementos relacionados con los ambientes,
personajes, problema, etc. De igual forma la pregunta 3 que pertenece al anterior
componente y evalla el mismo aprendizaje respondieron el 53 acertadamente pero
el 47% no lo logrd, la meta es que en su mayoria los estudiantes reconozcan la

informacion relevante de un texto narrativo como el del asno.

La pregunta 4 fue la que mas dificultad evidencio, porque el 77% de los estudiantes
de cuarto y quinto no contesto6 correctamente. Esta pregunta evalla el componente
sintactico relacionado con dar cuenta del uso y la funcion que cumplen algunas
marcas textuales en la configuracion del sentido y especificamente dar cuenta de lo
gue expresan los signos de admiracion en sentido de algunas frases encontradas
en el texto del asno. La pregunta 5 midié el componente pragmatico de los
estudiantes y se puede ver que mas del 50% de los estudiantes respondieron
correctamente pero este resultado no es muy satisfactorio porque existe un 48%
gue no respondio correctamente dejando ver su dificultad al reconocer y caracterizar
situaciones de comunicacion que subyacen. En el texto, es decir que los estudiantes

no logran identificar el proposito del cuento del asno.

Grafica 6. Lectura 2: el bosque entre los mundos
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Fuente: Johana Carolina Gémez
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La lectura 2, El bosque entre los dos mundos, es un texto literario de género
narrativo, este fragmento es tomado de las aventuras de Las cronicas de Narnia, El
sobrino del mago; este texto responde a las preguntas 6 a 10 de la prueba, al
observar el resultado de las respuestas de los estudiantes se dieron los siguientes

porcentajes sobre la poblacion que participd en la prueba:
Se pudo concluir que en esta lectura los estudiantes demuestran unos resultados
un poco mas satisfactorios, solo en la pregunta N° 9 el 53% de los estudiantes

respondieron correctamente.

A continuacidbn se muestran los componentes con la respectiva evidencia o

aprendizaje que la representa:

Cuadro 11. Componentes y aprendizajes lectura 2

Componente | Pregunta Evidencia o aprendizaje
Pragmatico P6 Reconoce y caracteriza la situacién de comunicacion que
o~ subyace en un texto.
é Sintactico pP7 Reconoce estrategias de organizacion, tejido y
(F—)) P9 componentes de los textos que lee.
0 Seméantico P8 Recupera informacidn explicita en el contenido del texto.
P10 Recupera informacion implicita en el contenido del texto

Fuente docente investigadora de informacién obtenida

Aungue los estudiantes tuvieron mejores resultados con este texto, la extension del
mismo puede influir, ya que esta segunda lectura solo es de un parrafo, la primera
lectura comprendia una pagina completa, la extensién del texto también influye en
la comprension como tal, de igual forma existe una preocupacion especial por
aguellos estudiantes que no respondieron correctamente. Se puede decir que en la
pregunta 1 de la lectura 2, el 48% de los estudiantes no respondieron
correctamente, esta pregunta evaluaba el componente pragmatico, donde se

reconocia la intencidn comunicativa del narrador al afirmar una frase.
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Las preguntas 7 y 9 evaluaban el componente sintactico donde los estudiantes
debian reconocer estrategias de organizacion, tejidos y componentes del texto,
donde valoraban si el estudiante identificaba la intencion de la lectura el cual el
23% no acerto correctamente y el 52% de los estudiantes no consiguio identificar
las caracteristicas del ambiente de los hechos mediante un esquema que lo

describia.

Las preguntas 8 y 10 apreciaban el componente semantico donde la pregunta 8
media las caracteristicas del ambiente donde ocurrieron los hechos, esta pregunta
valoraba la capacidad del educando para captar informacion explicita, es decir que
el 78% de los estudiantes se encuentran en un nivel literal como lo menciona Daniel
Cassany?®9, el lector realiza procesos donde la informacién se aloja en lo escrito. De
igual manera la pregunta 8 evaluaba este mismo proceso y el 48% no respondio

correctamente.

Lectura 3: Las hormigas también se jubilan
Gréfica 7. Lectura 3: Las hormigas también se jubilan
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Fuente: Johana Carolina Gémez

80 CASSANY, Daniel. Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. S: A. Barcelona
2006.p. 54.
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La lectura N°3, La hormiga también se jubilan es un texto expositivo, es tomado del
Tiempo de 7 de enero de 2011, esta lectura responde a las preguntas que van desde
la pregunta 11 a la 15. El resultado de las respuestas de los estudiantes dio los

siguientes porcentajes sobre la poblacién que particip6 en la prueba:

En la grafica de barras se puede observar que las preguntas P11 y P13 estan por
encima del 70% de las respuestas correctas y se evidencia una gran falencia en las
respuestas de las preguntas P12 y P13, donde solo el 30% de los estudiantes de

cuarto y quinto respondieron correctamente.

A continuacion se muestran los componentes con la respectiva evidencia que la

representa.

Cuadro 12. Componentes y aprendizajes lectura 3

COMPONENTE | PREGUNT APRENDIZAJE O EVIDENCIA.
A
Semantico P11 Recupera informacion explicita en el contenido del
P14 texto

™ P12 Da cuenta del uso y la funcién que cumplen algunas
é Sintactico marcas textuales en la configuracion del sentido.
E P13 Reconoce estrategias de organizacion, tejido y
= componentes de los textos que lee

Pragmatico P15 Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion

que subyace en un texto.

Fuente: Johana Carolina Gémez

Las preguntas 11 y 14 evallan el componente Semantico donde, en la pregunta 11
se puede observar que aunque el 77% de los estudiantes respondieron
correctamente, en la pregunta 14 solo el 47% acertaron la respuesta correcta, esto

evidencia que no existe una constancia en los resultados que mantengan la
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evidencia donde el estudiante debe recuperar informacién explicita del contenido de

un texto.

El 78% de los estudiantes respondieron correctamente a la pregunta 12, esta
pregunta valoré el componente sintactico con el reconocimiento, uso y funcion de
algunas marcas textuales como las comillas, se puede concluir que a los estudiantes
se les dificulta reconocer para qué se emplean las comillas y poder dar sentido al

texto de la lectura N° 3.

De igual manera se evidencia dificultad de la mayoria de los estudiantes en la
pregunta 15, esta pregunta evalGa el componente pragmatico y especificamente en
reconocer y caracterizar la situacion de comunicacion que subyace en un texto, es
decir los estudiantes no identifican a quien va dirigida la informacién que aparece

en la lectura 3.

Ante esta eventualidad de resultados se puede concluir que los estudiantes
demuestran diversas dificultades desde los componentes de la competencia
comunicativa del proceso de lectura y se hace necesario la puesta en marcha de
estrategias de mejoramiento que permitan fortalecer cada una de las debilidades
evidenciadas anteriormente. Los estudiantes deben iniciar por desarrollar
habilidades para hallar informacion que aloja explicitamente el texto. Luego es
necesario establecer relaciones y asociaciones para inferir lo implicito y asi poder
darle un sentido global a la informacién para argumentar, proponer y dar opiniones

acerca de lo que se esta leyendo.
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5. TRIANGULACION Y HALLAZGOS FASE DIAGNOSTICA

Luego de hacer un analisis profundo de los instrumentos de la fase diagnostica de
la investigacion, entrevista a docentes, cuestionario a estudiantes y prueba de

lectura, se encontraron relaciones en la informacién con las siguientes categorias.

Cuadro 13. Hallazgos gusto lector.

Categoria: Gusto Lector.

Entrevista a Docentes

Cuestionario a Estudiantes

Prueba Diagndstica

de lectura

Subcategorias
Género literario y textos

empleados en planeaciones

Subcategorias
Género literario y textos de
mayor gusto

Tipos de textos trabajado en

la lectura estandarizada

e Género narrativo e Narrativo e Textos narrativos

e Las Fabulas e Textos con animales

e Imagenes

Analisis
Es evidente que en los tres instrumentos aplicados en la fase diagndstica se
encontr6 que, en la categoria de gustos lectores, la informacion analizada
coincide en que los docentes utilizan en sus planeaciones textos narrativos como
la fabula, de igual manera los estudiantes ratificaron que les agradaban leer textos
narrativos relacionados con animales donde en lo primero que se fijan cuando
tienen contacto fisico con un libro es en las imagenes. Desde la prueba de lectura
también se pudo ratificar que las lecturas trabajadas y extraidas del banco de
lecturas de las Pruebas Saber, la mayoria de los textos utilizados son del género

narrativo.

Este indicio reafirma el correcto direccionamiento de la investigacion al utilizar la
fabula como texto narrativo para desarrollar habilidades de lectura critica en los

estudiantes de cuarto y quinto.
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gustos lectores de los estudiantes.

Ante estos hallazgos se trae a la memoria lo mencionado en el marco conceptual
por Mauricio Pérez Abril®! destacando, que mucha lectura de literatura en los
inicios de la escolaridad permite que el nifio recorra paginas donde se iran
enterando de la existencia de otros mundos. Entonces a los docentes les
corresponde hacer que a los estudiantes les den ganas de saber, de conocer, de

acercarse a la lectura y para lograrlo se necesita identificar a profundidad los

Fuente: Johana Carolina Gémez

De igual manera a continuacion surgieron otras categorias importantes de

mencionar, que se relacionan y que reorientaran la propuesta de investigacion.

Cuadro 14. Hallazgos proceso y cultura lectora.

Proceso y cultura lectura

Entrevista a

Cuestionario a Estudiantes

Prueba Diagnoéstica

Docentes de lectura

Categoria: Subcategoria Componentes

Tiempo Sentimiento | Lectura en | Personas | Semantico, sintactico y

empleado Hacia la | tiempo que pragmatico

para la | lectura. libre motivan

lectura diaria. a leer

- Media Hora | -Entretenida | -Una o dos | -Profe- - Los estudiantes
-Placentera veces por | sores demuestran  diversas

-Dificultades semana dificultades desde los

del contexto componentes de la

competencia

81 ABRIL, Mauricio. La investigacion sobre la propia practica

escolar. Pedagogia y Saberes, 2003, no 18, p. 70-74.
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-Casi comunicativa del

nunca proceso de lectura.

Analisis

A partir de la informacién encontrada en los tres instrumentos aplicados se puede
decir que, en el proceso de lectura, los docentes manifiestan que el tiempo es un
limitante para realizar un adecuado proceso lector debido a las dificultades de
contexto donde se manejan todas las areas y varios grados a la vez, de igual
manera los docentes sienten afdn por seguir un plan tematico, donde se
interrumpen procesos realmente valiosos para la comprension de textos. Los
estudiantes expresan que la lectura es entretenida y placentera, pero no existe
una cultura lectora porque el ejercicio de leer no se realiza diariamente. Los
estudiantes dicen que son los profesores quienes los motivan a leer, es decir que
la escuela se convierte en el lugar privilegiado para que los estudiantes ejerzan la
lectura.

Cuando el tiempo, las dificultades del contexto y falta de cultura lectora es un
limitante para realizar un proceso de lectura pertinente, se ve reflejada la dificultad
en las pruebas estandarizadas que miden la comprension y criticidad de los
educandos.

Luego de lo expuesto anteriormente se retoman los referentes del marco tedrico
donde Melina Fruman expone que en la metodologia multigrado es pertinente
trabajar desde las secuencias didacticas para organizar ejes tematicos iguales
para todos los grados, donde el nivel de complejidad y los ambientes de
aprendizaje individuales y grupales permitan medir el avance cognitivo de cada

estudiante.
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6. VALIDEZ DE LA INVESTIGACION Y CONSIDERACIONES ETICAS

“El investigador de la accion debe ser honesto, equitativo y, por supuesto, veraz en
todo momento”2. A continuacién, se citan criterios que pueden funcionar como

principios de procedimientos rectores de la investigacién — acciéon”

1. Todos los afectados por un estudio de investigacion — accion tienen derecho a
ser informados, consultados y aconsejados acerca del objeto de la investigacion.
Al iniciar el proyecto de investigacion la docente hizo el respectivo
consentimiento a los estudiantes participantes de la propuesta (ver anexo A)

2. Lainvestigacion —accion no debe seguir adelante a menos que se haya obtenido
un permiso de los padres, de los administradores y de los implicados. Al empezar
las primeras inspecciones de la investigacién se presenté permiso a rectora y
padres de familia. (Ver anexo B- C)

3. Ningun participante individual tiene derecho unilateral a vetar el contenido del
informe de un proyecto.

4. Las pruebas documentales, como los archivos, la correspondencia y objetos
semejantes, no se deben examinar sin permiso oficial.

5. Se debe observar siempre estrictamente la ley de propiedad intelectual.
El investigador es responsable de la confidencialidad de los datos.

7. Los investigadores estan obligados a llevar registros eficientes del proyecto y a
ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades cuando asi lo soliciten.

8. El investigador sera responsable ante la comunidad escolar que tomé contacto
con el proyecto, es decir, otros investigadores, padres y alumnos.

9. El investigador es responsable de comunicar el progreso del proyecto a
intervalos periodicos, este criterio ayudara también a satisfacer las necesidades
de la evaluacion formativa continua para continuar nuevas lineas de interés y la

redefinicion del problema.

82 McKERNAN. Op. Cit; p. 262.
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10. No se debe emprender una investigacion que pueda causar dafio fisico o mental
a cualquiera de los sujetos implicados, por ejemplo, administrar farmacos a los
participantes sin sus consentimientos, seria un caso extremo de este tipo de
violacion.

11.El investigador tiene derecho a comunicar el proyecto completo.

12.El investigador debe dar a conocer los criterios éticos contractuales a todos los
implicados.

13.Los investigadores tienen derecho a que su nombre figure en cualquier
publicacién que resulte del proyecto. Esto ayudara a responder a la delicada
pregunta ética de ¢ quién obtendra reconocimiento por las publicaciones?, es

decir, ¢ qué nombres apareceran en el articulo o informe?

Es importante de demostrar respeto por los participantes de la investigacion se
refleja en los principios que se utilizan para definir la investigacion ética y las
regulaciones, politicas y pautas que describen la implementacion de esos principios,
donde la docente investigadora reforzo sus conocimientos mediante el curso virtual

de proteccion de los participantes humanos de la investigacion. (Ver anexo D)
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7. PROPUESTA DE INTERVENCION

Melina Furman®, afirma que a través de la implementacion de secuencias
didacticas el docente puede organizar actividades para el grupo completo de
estudiantes donde el trabajo autbnomo e individual ird midiendo el avance en el
proceso cognitivo del educando. Partiendo de una problemética que afecta el
contexto, se planed una secuencia didactica que se sustenta desde teoricos que
reorientan la implementacion de estrategias pertinentes para propiciar aprendizajes
en el aula. A continuacion, se observan el grupo de estudiantes de cuarto y quinto
de la escuela Rural San José y que fueron participes de la propuesta de

intervencion:

La siguiente secuencia didactica consta de 13 sesiones y estuvo orientada hacia el

trabajo con estudiantes de cuarto y quinto de la Escuela Rural San José

La secuencia didactica se tituld: “Adentrarnos en el fascinante mundo de la

interpretacion de fabulas, nos hace personas criticas”, donde se integraron

8 FURMAN, Melina. Orientaciones técnicas para la produccién de secuencias didacticas para un
desarrollo profesional. Colombia: Diciembre de 2012. p. 15
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cuatro etapas: Exploraciéon, Ensefianza, Aplicacién y Préactica y finalizd con la
Evaluacion. La planeacion de las secuencias se realizé desde las directrices de los
Estandares de Lenguaje del nivel de cuarto y quinto, de igual manera se tuvieron en

cuenta las Competencias Ciudadanas y los Derechos Béasicos de Aprendizaje.

La primera fase permitid indagar los conocimientos de los estudiantes mediante
contacto directo con su entorno; la segunda permitio dar a conocer lo que los
estudiantes iban a aprender; la tercera promovié la habilidad del trabajo
independiente y grupal donde se pusieron en practica los aprendizajes brindados
en la etapa de ensefianza y por ultimo la fase de evaluacion midié el avance de los
educandos en el proceso de lectura mediante una composicion escrita. Al componer
una fabula se esta evaluando: las habilidades de vocabulario, reconocimiento de
acciones, hechos o eventos del texto a crear, uso de signos de puntuacion,
jerarquizar personajes, identificar caracteristicas de la estructura de la fabula, dar
ejemplos de personificacion, crear una moraleja, entre otras. Todo el proceso
anteriormente mencionado fue previamente estimulado y trabajado en el proceso

lector de la secuencia.

En la planeacion de la secuencia didactica la docente investigadora tuvo como
referentes todo el marco tedrico propuesto en la investigacion, de esta manera las
practicas pedagdgicas tuvieron experiencias mas soélidas para propiciar procesos
de aprendizajes adecuados que van entrelazados y que apuntan a favorecer
aprendizajes significativos, a través de la interpretacion de fabulas para desarrollar

habilidades de lectura critica.

Desde cada sesion se complementaron tres tipos de actividades: inicio, desarrollo
y cierre, donde se evidenciaron tareas conjuntas para acercar a los estudiantes a
la lectura de una manera pertinente y potenciar habilidades de comprension. A

continuacion, se plasma la sintesis de la secuencia didactica:
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7.1 SINTESIS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

Cuadro 15. Sintesis de la propuesta de intervencion

TITULO
“Adentrarnos en el fascinante mundo de la interpretacion de fabulas, nos hace personas
criticas”
Institucién: Institucién Educativa Versalles, Sede F, Escuela Municipio:
Rural San José. San Gil
Docente responsable: Johana Carolina Gomez Santos
Area de conocimiento: Lengua Castellana
Grado: Cuarto y quinto.
Fecha de
Etapas Sesion aplicaciéon y Propésito
tiempo
Explorar el contexto como
Sesion N° 1 Mayo 09 estrategia para activar los

EXPLORACION

Me divierto explorando

lhora con 45

conocimientos previos y

mi entorno. minutos motivar los estudiantes a la
lectura.
Sesion N°2 _ ) o _
) . Julio 14 Ampliar conocimientos previos
Mi compafiero y yo ] o
- ; T y realizar predicciones e
ENSENANZA predecimos historias i ] ] o
) 1lhora con inferencias a partir de imagenes
donde los animales son _
20 minutos sobre la lectura a abordar.

el centro de la accién.
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Fecha de
Etapas Sesién aplicacion y Propésito
tiempo
Incentivar en los estudiantes de
] cuarto y quinto, el gusto por la
Sesion N° 3 i .
Julio 21 lectura a través de la lectura en
La lectura en voz alta me
1lhora con voz alta.
transporta a mundos de . o
i L 20 minutos Elaborar predicciones sobre los
imaginacion. o o
acontecimientos de la historia
de la mariposa y el caracol.
Ensefianza
Identifica elementos que
Sesién N° 4 caracterizan una fabula como la
Cuando actuamos en la Sl 55 personificacion, estructura,
ulio
narracion, moraleja y los personajes que
} 2 horas con o
comprendemos mejor la . en ella participan.

L 20 minutos )
personificacion y la Reconocer el uso de los signos
estructura de la fabula. de puntuacién la coma y punto.

» Julio 28 Inculcar la importancia de
Sesion N°5 o ]
apoyarse en el diccionario como
Descubramos en las ] ]
] o o instrumento  para localizar
hojas del diccionario mil ] y ]
Aplicacion i . . 1 hora con informacion desconocida en un
hojas de informacion. . .
y 33 minutos texto para comprender mejor.
Practica Sesién N° 6 Agosto 10
El curioso marcador Identificar la estructura de la
subraya la estructura de 1lhora con fabula y sus elementos.
la fabula. 26minutos
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Fecha de

Etapas Sesién aplicacion y Propésito
tiempo
Sesion N° 7 Reconocer informacién explicita e
Formular preguntas | Agosto 16 implicita de la situacion
demuestra lo que 1 hora con comunicativa de una fabula
entendemos de la 45 min Formular preguntas demuestra lo
fabula. gue entendemos de la fabula.
Sesién N° 8 Agosto 18 Identificar la funcién de los signos
Exclamando de admiracion y comillas en
correctamente 1 hora con configuracion del sentido de textos
comprendo mejor. 30 minutos como la fabula.
S¢S|or_1 s Agosto 24 Identifica intenciones y propésitos
Mi amigo autor .
Aplicacién x 1 hora con de una fabula.
p busca en la fabula .
Y . = 35 minutos Conocer el mundo del autor.
. una intencion.
Préactica
S Reconoce secuencias de accion en
Sesion N° 10 . p
. la historia de una fabula.
La moraleja se Agosto 29 . . g . .
i Activar informacién previa a través
perdié... lhora con 40
z . de claves textuales.
LSl 8 minutos Identifica las intenciones
buscar por favor - X y
propdsitos de una fabula.
) Identifica la intencién comunicativa
SESION N° 11 A y propésitos de una fabula
. gosto 31 T » ; 2
Gracias a los Activar informacion previa a través
esquemas podemos &L LS G de la actividad en el mural
. P 15 minutos y

comprender mejor.

Reconocer informacion literal,
inferencial y critica.
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Fecha de

Etapas Sesion aplicacion Propésito
y tiempo

v' Identifica elementos que

caracterizan una fabula, ademas
Sesion N° 12 explora la informacién explicita e
Yo también implicita en una fabula que permita
soy autor emitir juicios u opiniones, a partir
de la creacién de una fabula

Septiembre 6
3y 30
minutos

Vit Setiembre 7

* P 1y 10
¥ PIONN° 1 minutos - .
(/&) Monparto mis v" Valorar la composicion escrita
> 7_Aciones con mediante la socializacion y el
tdemas juego.

Fuente: Johana Carolina Gémez

En la sesion 1 titulada: Me divierto explorando mi entorno, se inicié con la
intervencion y socializacion de los estudiantes sobre las mascotas que observaron
del trayecto de la casa a la escuela. Luego en el desarrollo se hizo una salida de
observacion para mirar los animales que existian alrededor de su contexto, en este
mismo momento se hace visita a la vecina que queda al lado de la escuela para que
tuvieran contacto con las mascotas que ella tiene. Luego se realizé un dibujo con
los animales que mas les llama la atencién. Para finalizar se transformo el salén en

una galeria donde se expusieron y valoraron los dibujos creados por los estudiantes.

En la sesion 2, titulada: Mi comparfiero y yo predecimos historias donde los
animales son el centro de accién, se partié con la socializacion de la tarea de la
sesion anterior que consistié en describir la mascota de la casa. En el desarrollo se
formaron grupos de trabajo para hacer predicciones a partir de imagenes y luego
mediante un juego llamado concéntrese se reforzé informacion previa sobre
animales como la mariposa y el caracol. Para culminar se armo un rompecabezas
con una imagen de la historia a trabajar en la siguiente sesion, donde nuevamente
se hicieron predicciones con preguntas como:

¢, Qué crees que le esta diciendo la mariposa al caracol?
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¢,Crees que la mariposa y el caracol pueden hablar? Si o no, ¢ Por qué?
¢ Segun la imagen cudl crees que es la actitud de la mariposa y el caracol?
¢, Crees que el caracol y la mariposa son amigos? Si 0 no, ¢ por qué?

¢, Cual seria el titulo para una historia que tenga en su caratula la anterior imagen?

En la sesion 3, titulada: La lectura en voz alta me transporta a mundos de
imaginacion, se inicid con una socializacion de la tarea de la clase anterior, sobre
las clases de mariposas que conocian en la region. En el desarrollo se abordé la
fabula la mariposa y el caracol, donde se inicié con un audio para transportar a los
estudiantes al lugar de los hechos. La docente investigadora hizo la lectura en voz
alta donde hacia pausa para hacer preguntas. Luego se trabajé una ficha de manera
individual con ejercicios ludicos como sopa de letras para reforzar la comprension
de lectura. Al finalizar se realiz6 socializacion del trabajo de la ficha y se dejé como
tarea elaborar titeres a partir de los personajes trabajados en la fabula. La fabula
fue extraida del libro titulado: Fabulas contadas a los nifios; este libro fue creado por
Rosa Navarro®. Después de que la docente investigadora hizo inspeccion en la
biblioteca de la escuela, se encontré6 en la coleccion semilla este libro que se

aprovecho para abordar algunas fabulas en las sesiones.

En la sesion 4, titulada: Cuando actuamos en la narracion comprendemos
mejor la personificacion y la estructura de la fabula, se empez6 haciendo
exposicién y valoracién del trabajo que hicieron los nifios con los titeres y material
para adecuar el ambiente de la fabula en el teatrin. En el desarrollo se elaboré un
guion mediante el trabajo colaborativo, donde un estudiante de cuarto se hacia con
otro de quinto. Luego se hizo presentacion de titeres ante los comparieros se trabajo
una ficha individual para reforzar lo aprendido. Después de la presentacion en el

teatrin se trabajo una ficha individual después se hizo socializacién para aclarar

84 NAVARRO D., Rosa. Fabulas Contadas a los nifios. Bogota, D.C., Colombia, Edicion, 2014.
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dudas. Para el cierre se hizo un juego llamado seméforo que consistié en que a
medida que la docente leia una parte de la historia ellos sacaban un color para

identificar el inicio nudo o desenlace.

En la Sesion 5 titulada Descubramos en las hojas del diccionario mil mundos
de informacidn, en esta sesion se inicio con la proyeccion de un video sobre el uso

del diccionario (https://www.youtube.com/watch?v=0skfBGraJZk), donde se

aclararon dudas e interrogantes sobre el manejo de este instrumento. En el
desarrollo se hizo una actividad donde los estudiantes hicieron el papel de
diccionario definiendo palabras del vocabulario a trabajar en la fabula y luego
confrontando las respuestas con el significado en el diccionario. Se reforzé con un
video el conocimiento de los animales de la fabula

(https:/www.youtube.com/watch?v=u5190SvzWL o). Luego hizo una actividad titulada mi

amigo el lector donde se hizo lectura entre compafieros. Para el cierre se hizo

socializacion e interrogantes de la fabula abordada.

En la sesidn 6 titulada: El curioso marcador subraya la estructura de la fabula,
se inicia con la plenaria sobre los trabajos realizados en la sesién anterior
enfatizando la estructura de la fabula. En el desarrollo de la ficha de lectura entre
pares sobre la fabula del loro sabio. Socializacion del trabajo realizado, luego se

realiz6 un juego con preguntas explicitas, implicitas y critico.

En la sesidn 7 titulada: Formular preguntas demuestra lo que entendemos en la
fabula. Inicialmente se realiza una observacion de los pajaros elaborados en la
primera sesion para activar conocimientos previos, en el desarrollo se realizaron
predicciones a partir del vocabulario a abordar en la fabula y se confronté con el
significado en el diccionario, a partir de imagenes se realizan predicciones e
inferencias. Se realiza lectura en voz alta de la fabula el gato y los pajaros. En el

cierre se realizo una ficha en trabajo grupal.
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En la sesion 8, Exclamando correctamente comprendo mejor, en el inicio se
socializa las preguntas elaboradas en la sesién anterior, luego mediante un juego
quien quiere ser fabulista se resuelven preguntas sobre el uso de las comillas,
signos de admiracion e interrogacion abordadas desde fragmentos de las fabulas
trabajadas. Se culmina con una ficha para afianzar el uso de los signos

anteriormente mencionados.

En la sesion 9 titulada: Mi amigo el autor busca en la fdbula una intencién, al
iniciar la sesion se indaga conocimiento previo de significado de autor mediante
preguntas y adivinanzas. En el desarrollo se arma el rompecabezas de Rosa
Navarro, autora de la mayoria de fabulas abordadas en la secuencia didactica.
También se socializa la vida de autores e ilustradores como Francesc Rovira y Maria
Samaniego quienes son participes de autoria del libro fabulas contadas a los nifios,
luego se realiz6 lectura al aire libre sobre la fabula la cigarra y la hormiga. En el
cierre se realiza preguntas en forma oral para verificar y descubrir la intencion del

autor.

En la sesion 10 titulada: La moraleja se perdié ayudémosla a buscar por favor,
se activa conocimiento previo mediante claves textuales mediante lectura de frases
para predecir lo que significa la palabra subrayada. En el desarrollo se armo la
secuencialidad de la fabula el raton y el le6n, luego se hizo lectura en voz alta para
luego mediante un concurso resolver preguntas sobre la fabula abordada. En el

cierre los estudiantes crean la fabula perdida y luego se hizo socializacion.

En la sesion 11 titulada: Gracias a los esquemas podemos comprender mejor.
Se inicia con el video sobre la biografia de Rafael Pombo, esto adentro al estudiante
a conocer al autor de la fabula abordar, mediante de una actividad en el mural se
completaron frases con vocabulario nuevo extraido de la fabula acordar. Se aclaré
el vocabulario haciendo uso del diccionario. En el desarrollo se presento la fabula

del caballo y el gorrion en un audio. Seguidamente se trabajé una ficha individual
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con preguntas de seleccion multiple para medir la comprension de los estudiantes.
En el cierre se trabajé una ficha para al completar un mapa conceptual a partir de la

fabula abordada.

En la sesion 12 Yo también soy autor se inicié con un trabajo grupal, donde se
crearon frase con el vocabulario mas relevante utilizado durante las sesiones
anteriores. A través de un bosquejo previamente realizado por la docente
investigadora, los estudiantes trabajaron grupalmente para crear una fabula
haciendo inicialmente seleccion de los personajes, ambiente, inicio, nudo,
desenlace, titulo y moraleja, es decir se tuvo en cuenta todos los elementos de la
fabula, ademas se incluy6 dentro de la creacion, el nuevo vocabulario adquirido en
las anteriores sesiones. Durante todo el proceso de escritura se hizo revision y
correccion constante de los borradores emergentes hasta lograr la fabula final. En
transversalidad con ciencias naturales, se reutiliz6 material del medio como hojas
para hacer papel reciclable y escribir las fabulas, ademas se reutilizé cartén y otros
materiales del medio para decorar las pastas. En el cierre los estudiantes crearon

preguntas para realizar la socializacién con los nifios de la escuela.

En la sesién 13 Comparto mis creaciones con los demas, en el inicio se hizo
socializacién de las fabulas creadas con los demas estudiantes de la escuela.
Mediante el juego se asignaba preguntas para que respondiera. Con este ejercicio

se culmina la aplicacion de la secuencia.
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8. ANALISIS PROCESO DE INTERVENCION

En esta fase se aprovecho el contexto rural donde conviven los escolares para tener
contacto con la naturaleza, alli observaron animales de su entorno mediante una
salida de observacion. El ejercicio permitié adentrar al estudiante al texto narrativo
fabula porque este texto narrativo posee caracteristicas donde los personajes son

animales u objetos que se personifican.
8.1 ETAPA DE EXPLORACION

8.1.2 Analisis sesion 1. La sesionl se abordd desde una salida de observacion
alrededor de la escuela, donde surgieron las siguientes categorias: Rol del
docente, Rol del estudiante, informacion y conocimiento previo, aplicacion de

conocimientos, ambiente de aula.

Cuadro 16. Categorias emergentes sesion 1

Categoria: Rol de Docente

Descriptores

- DI: “A ustedes les gustaria observar los animales que hay alrededor de la escuela? Les voy
hacer una pequefia invitacion para salir hacer una salida de observacién

- DI: “Estas listo hijos?”  “Listos hijos pasan a sus puestos.

- DI: “Escachenme bien, mirenme, mireme

- Cotrapregunta: E4 “; Profe de qué se alimenta los gusanos?”, la maestra responde

- DI: “;De qué crees que se alimentan los gusanos? y otro estudiante le responde: E3. De las
hojas... de hojas”

- DI: “"WVamos a realizar una ilustracién del animal que mas le llamé la atencion”

- Los nifios trabajando y la profesora atenta a cualquier duda o ayuda que pueda tener los
estudiantes

- DI: “vamos a hacer de cuenta que nuestro tablero va a ser un museo va a estar toda la
galeria con todos los dibujos las creaciones artisticas de los estudiantes, Cémo se llamaria
esa galeria? Qué nombre le podemos colocar?”

- E12 “Galeria natural”

- DI: “Bueno galeria natural”

- DI: “muy bien los felicito aqui todos son ganadores, Porque todos esforzaron, un fuerte
aplauso”
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Categoria: Rol del estudiante

Descriptores

- La profesora tuvo que salir un momento fuera del salén , los estudiantes esperan en silencio.

- Los estudiantes salen ordenadamente del salén

- Enla salida de observacién los estudiantes demuestran motivacion por la actividad y se
evidencia el 100% de los estudiantes trabajando en la ficha

Categoria: Informacién y Conocimiento Previo

Descriptores

E13: “Vi mis mascotas y también vi una colmena de hormigas. Tengo tres perros dos conejos dos
pescados, una pata y dos gallinas y tiene nueve pollitos”.

E7 “En el trayecto observe esto cucarrones esto pajaros, chicharras y perros “

E2: “Yo vi las chicharras, observé los perros y mariposas”.”.

DI: ¢ Qué es lo que hay, hay que es ese montén?

E10: “Es como una colmena de hormigas”.

DI: “Ah es una colmena de hormigas son como de las hormigas culonas o de las monteras”.

- E13.” Profesora esas son de las culonas, son huecos de culonas. Profesora la descripcion de
una hormiga es fuerte porque ellas pueden levantar el doble del peso de ellas.”

E4 “; Profe de qué se alimenta los gusanos?, y otro estudiante le responde: E3. De las hojas...de
las hojas”

negro con rojo”

E2: “El gusano se arrastra y tiene patas y se alimenta de flores y hojas”

- E10: “Encontré un gusano el color es amarillo y negro, sus caracteristicas es largo y acuerpado
se alimenta de hojas”

- E8: “Es amarillo anaranjado negro tiene 14 patas es ancho y negro De qué se alimenta pastos
hojas y animalitos chiquitos”

- E11. “Encontré hoy una chicharra tiene patas y tenazas y come hojas”.

- E1. “Encontré el colibri verde tiene dos patas y se alimenta de néctar’.

Categoria: Aplicacién de conocimientos

Descriptores

- Ortografia
Nifios llevan sus dibujos al tablero, mientras la profesora los recibe, les corrige ortografia.

- Descripcion.
E6: “Hormiga color negro transparente descripcion pequena, tiene antenas, cuatro patas se
alimenta de desechos y de hojas”.

- Sustantivos propios
DI: “Necesito que le coloquen un nombre a ese animal, un nombre propio 0 un sustantivo
propio.”

Categoria Ambientes de aulay comportamiento

Descriptores

- DI: Para hacer una salida de observacion alrededor de la escuela vamos primero que todo
vamos hacer unas normas de conducta y comportamiento:”

- E13: “No rempujar y no correr”.

- E7: “No hacer bulling” “Hacer lo que digan”

- E3: “La gente saluda”

- La docente va escribiendo en el tablero lo que dicen los estudiantes, entre todos se
establecen la normas

- E2: “Cuidar el ambiente, arboles animales.”

- Nifios hablan entre si, si necesitan colores o elementos y comparten materiales de trabajo.
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En la categoria del rol de docente, los descriptores permiten evidenciar como la
docente investigadora estimulé conocimiento explorando alrededor de la escuela,
permitiendo establecer dialogos para intercambiar informacion a través de
contrapreguntas. Cuando los estudiantes hacian preguntas la docente respondia
con otra pregunta para crear expectativa en los demas estudiantes e impulsar a que
respondieran desde sus conocimientos previos y la observacion de su entorno. Este
ejercicio permite retomar la afirmaciéon de Vigotsky® cuando menciona la teoria
sobre la Zona de Desarrollo Proximo, donde la construccion de conocimiento nace
desde la resolucion de problemas o dudas mediante la interaccion o intercambio de
ideas entre sujetos expertos y sujeto novatos, en este caso, el sujeto experto es el
estudiante que le respondid al estudiante novato que hacia la pregunta,

convirtiéndose asi la docente investigadora en mediadora del conocimiento.

También se evidencid que el propiciar en el sal6n
un espacio para convertir el tablero en una galeria
es un elemento clave para valorar los dibujos
creados por los estudiantes, acompafados de

frases halagadoras de la maestra que permitieron

elevar su autoestima.

El acompafamiento y revisibn constante de la docente investigadora genera
espacios pertinentes en el proceso de aprendizaje del educando, de igual forma se
crean ambientes de confianza al llamar los estudiantes “hijos”, destellando lazos

afectivos y de confianza en la comunicacién docente estudiante.

8 BARQUERO Ricardo, Vigotsky y el aprendizaje escolar. Argentina: Editor Aique, 1997. p. 137.
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Como segunda categoria surgié el rol del estudiante, lo descriptores permiten
evidenciar una total disposicion y participacion del educando. EI 100% de los
estudiantes  realizaron  observacion y
descripcion de los animales encontrados en
el entorno de la escuela, existi6 una integral
participacibn que captdé su atenciéon al no
existir llamados de atencion durante el

desarrollo de las actividades.

La salida de observacion fue la excusa para

tener contacto con los animales y activar informaciéon previa. Afirmaciones del
estudiante como “Profesora esas son de las culonas, son huecos de culonas. Profesora la
descripcién de una hormiga es fuerte porque ellas pueden levantar el doble del peso de ellas”, estas
expresiones revelan que existié una activacion de conocimientos previos donde el
estudiante dio sus opiniones acerca de las caracteristicas de los animales que
observaba, estas opiniones fueron dadas desde su experiencia previa con el
entorno y lo que a lo largo de su vida ha podido captar sobre el tema, permitié que
el escolar jerarquizara sus conocimientos asimilados desde el contexto. Este
apartado se relaciona con lo expuesto por David Ausubel®, cuando expresa que el
estudiante debe poseer en su estructura cognitiva los conceptos utilizados
previamente, de manera que el conocimiento adquirido recientemente puede
asimilarse con lo anterior y formar una idean nueva. A través del dibujo los
estudiantes desarrollaron sus habilidades artisticas y motrices. Se puedo evidenciar
gue la mariposa fue el animal que mas les gusté a los estudiantes, seguida del
gusano, los pajaros, los loros, el gato, este indicio se tuvo en cuenta para

seleccionar las fabulas con personajes relacionados con esto animales.

8 ZUBIRIA, Julian. Los modelos Pedagogicos. En: Mdédulo seminario Modelos Pedagdgicos.
Socorro:(02,03, 04 -09-2016).p.121t
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En la categoria aplicacion de conocimientos se indagaron tematicas establecidas

desde el plan de estudio, como la descripcion de animales que permitieron explicar

de manera ordenada las -caracteristicas que les

observaban.

La correccion de ortografia permiti6 un mayor
reconocimiento del uso de las mayusculas al escribir el
nombre al animal dibujado. De igual manera se reforzé el tema de los sustantivos
propios como se observa en la imagen, al asignarle nombre al que mas les llamo la

atencion.

Desde el area de Ciencias naturales los estudiantes
realizaron hipotesis sobre las caracteristicas de los
animales que observaban, algunas de las preguntas de
los estudiantes fueron contestadas por sus mismos

compaferos desde sus saberes previos.

En la categoria de ambientes de aula vy

comportamiento, se utilizaron diversos lugares como ambientes de aprendizaje,
un ejemplo de ello el entorno de la escuela, el parque recreacional, visita a la vecina
y Sus mascotas. Es necesario aprovechar los espacios en la escuela que permitan
al estudiante interactuar con el contexto donde surgen aprendizajes significativos.
Antes de la salida de observaciéon los mismos educandos fueron los encargados de
establecer normas que se tendrian presentes durante el recorrido. Ademas,
mientras trabajaban en la creacion del dibujo dialogaban con respeto, evidenciando
el compaferismo cuando se prestaban sus Utiles escolares; estos episodios se
reafirman con lo que se expresa en los Lineamientos Curriculares de Lenguaje®’

donde un adecuado ambiente influye en el aprendizaje de estudiantes

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Lineamientos Curriculares Lengua Castellana.
Bogotéa, Cooperativa Editorial del Magisterio, Julio de 1998. P.77,78.
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8.2 ETAPA DE ENSENANZA

8.2.1. Andlisis sesiones 2, 3 y 4 abordadas desde la fabula “La mariposa y el
caracol’. La fase de ensefianza abordé las sesiones 2, 3 y 4, esta faceta permitié
iniciar un proceso de enseflanza que estimulé y adentré a nuevos aprendizajes,
mediante el mundo de las fabulas. En esta etapa se reconocio las caracteristicas de
la fabula y se empez6 el proceso de lectura mediante preguntas que estimularon
predicciones e inferencias a partir de imagenes y lectura en voz alta. También se
evidenciaron los tres momentos de lectura, donde en el durante se intentd hacer

una representacion de la fabula de la mariposa y el caracol en el teatrin.

Las sesiones 2, 3, 4y 8 se abordaron a partir de la fabula de la mariposay el caracol,
donde surgieron las categorias rol del docente, rol estudiante, estrategias de

lectura y reforzamiento de conocimiento.

Cuadro 17. Categorias emergentes de la sesion 2,3y 4

Categoria: Rol del docente

Descriptores

- DI: “También les habia quedado una tareita que era sobre las mascotas que hay en casa y me
gustaria escuchar a los estudiantes qué animales se encontraron 0 mascotas en su casa.

- DI: “En la seccion anterior habiamos trabajado y teniamos una tarea”

- La docente inicia la clase apareciendo detras del escenario de titeres con los personajes
trabajados en la sesion anterior. Los estudiantes se rien y contestan.

- DI: "Muy bien me hacen el favor’.

- . DI: “Vamos a ver que hicimos en la clase artistica que también sus papas ayudaron, los titeres,
las flores, los arboles, los animalitos, Los pajaritos esta todo muy hermoso”
“Un aplauso muy bien quiero felicitarlos por todo esta dedicacion’.

- La profesora le recuerda que cuando alguien habla debe escuchar.

- La profesora da instrucciones a los nifios y revisa constantemente que estén trabajando.
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Categoria: Rol del estudiante

Descriptores

Todos los nifios cierran los ojos mientras escuchan de fondo un audio.

Se emocionan en los juegos.

Los alumnos alzan la mano para responder

Los estudiantes leen con el micréfono en la dramatizacion

Los estudiantes se esfuerzan por hacer su mejor presentacion.

DI: “Aprendamos las normas de cordialidad, Hay algun compafiero que se le dificulta Nosotros le
ayudamos, porque para eso estamos trabajando en equipo en el grupo”

Los nifios comentan entre si y la profesora los orienta.”

Categoria: Estrategias de lectura

e SUBCATEGORIA MOMENTOS ANTES DEL LECTURA

Activacion de conocimientos mediante predicciones e inferencias

Descriptores

E12: “la mariposa no quiere compartir su comida, el néctar”.

E13: “La mariposa le esta diciendo el caracol que se vaya, porque no quiere que toque su flor”.
E10: “La mariposa le esta diciendo el caracol que quieren hacer amigos.”

E11: “Que la mariposa le esta preguntando el caracol que porque esta lejos que se acerque”.
E13: “La mariposa no habla como nosotros”,

E11: “Si pueden hablar entre si pero como nosotros no”.

E5: “Que no se quieren”

E13: “La mariposa esta mirando al caracol sospechoso”

E11: “Los dos estan asustados de encontrarse”.

E10: “Que la mariposa Esta brava con el caracol”

E2: “El Caracol esta como triste la mariposa esta como seca”

E5: “Porque tiene muchos colores por las alas”,

E4: “El titulo es la mariposa y el caracol”

E1: “La mariposa sin autoestima”

E2. “La mariposa envidiosa y el caracol amoroso”

La docente entrega el rompecabezas y los asesora durante la actividad.

DI: “;De acuerdo a la imagen que creen que le esta diciendo la mariposa el caracol?”

e SUBCATEGORIA DURANTE LA LECTURA

DI: “para escuchar el siguiente audio yo les avisé cuando vuelvan a abrir los 0jos”
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La docente lee en voz alta haciendo matices de la voz. También hace pausas donde hace
preguntas de acuerdo a lo que esta sucediendo en la historia.
e SUBCATEGORIA DESPUES DE LA LECTURA

Descriptores

Creacion del guion

Elaboracion guion.

Narrador E4: “Esta historia se llama la mariposa y el caracol, como mariposa Margarita, Cémo
caracol Maria, Alexandra como jardinero, José Alberto Cémo pajaro, Luis una mariposa, Una
mariposas recién nacida pos6 sobre una blanca rosa era muy bella y se sentia orgullosa, la
mariposa tenia un nombre Maritza tenia bellos colores, y se creia la méas bella del barrio la
mariposa se poso sobre otra flor y vio el caracol llamado Eduar y llegé el jardinero Carlos, pero el
Jardinero no la oy y le dijo”:

E7: “Cémo te atreves a regresar si yo soy tan bella”

Narrador E13: “Entonces la mariposa se puso a llamar al jardinero para que se lo llevara

E7: “Jardinero, jardinero, llévese de aqui este animalejo aqui hay mucho trabajo”

Narrador E13: “El jardinero no le entendia lo que hablaba la mariposa, pero el caracol si le
entendia”

Mariposa E7: “No quiero verlos cerca de mi asqueroso y feo caracol”

Narrador E13: “Y el caracol le dijo”

Caracol E9: “Quién te viera ahora que no te conociera de antes, no te acuerdas que hace 4 dias
eras un gusano que te arrastra vas por la tierra y los dos muy amigos haciamos el mismo camino
Yo sigo siendo el mismo caracol y ti no tienes nada de especial porque ayer eras como yo”.
Narrador E13: “La historia del Caracol pardo y la bella mariposa es una historia muy buena para

darnos cuenta que todos somos iguales”

Categoria: Reforzar Conocimientos

Descriptores

Ciencias naturales

E Todos: “Invertebrado”

E2: lepid6pteros

E6: “También son hermafroditas”

E6: “Que tienen los dos sexos”

Signhos de puntuacién.

“La coma y el punto, los signos de admiracion e interrogacion con el fragmento de la fabula la
mariposa y el caracol”.

La fabula
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E12: “Es una historia 0 aventura en la que hablan los animales”
E8: “Es un relato de animales personificados”
E2: “Es un cuento que tiene inicio, nudo, desenlace, personajes y moraleja”.
- Personificacion:
DI: “Qué cualidades humanas tiene el caracol”.
E10: “Habla, amigables, sincero”
E11: “Tolerante, honesto”
E6: “Valiente”
DI: “Qué cualidades humanas tiene la mariposa”:
E3: “Vanidosa, odiosa, irrespetuosa’.
E11: “Creida y envidiosas”
- Narrador
- E11: “Buenos dias, esta es una historia de la mariposa y el caracol, como una mariposa Karol,
como caracol Angel, como jardinero Sebastian, una mariposa se posoé sobre una gran flor era

hermosa y orgullosa de si misma intentaba volar y no podia la mariposa Vanidosa”

En la categoria del rol del docente se pudo evidenciar que la maestra asigna tareas
como estrategia fundamental para encadenar y fortalecer las actividades en las
sesiones. Se refleja como la docente se expresa con normas de cortesia a traves
de expresiones como “me hacen el favor” para demostrar una comunicacién
ejemplar y armoniosa. Al iniciar una de la
sesion la docente aparece detras del teatrin
simulando la voz del titere para captar la
atencion del estudiante y hacer de la clase
un momento diferente rodeado de risas.

Para los estudiantes escuchar a la docente

investigadora hacer los matices de la voz les

pareci6 muy divertido. Se evidencido la

transvesalizacion con el &area de artistica al elaborar el trabajo manual de la
elaboracion del titere con los personajes de la fabula y adecuar el escenario en el

teatrin, se valor6 el trabajo de los estudiantes mediante expresiones como “Un
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aplauso muy bien quiero felicitarlos por todo esta dedicacion”, con frases como esta,

se lograba hacer sentir bien y estimular a los escolares.

Se evidenciaron valores como el respeto donde la docente daba la palabra a los
estudiantes de forma ordenada, a su vez recordaba la importancia de poner
atencion cuando otra persona esta hablando. Al rotar en forma circular para revisar
el trabajo de los estudiantes, brindé6 acampamiento y buen direccionamiento de las
actividades, la revision constante permita evaluar el progreso individual de cada

estudiante, atendiendo a las dificultades que puedan reflejar.

Por otro lado, la docente presenta a los estudiantes otras fuentes como videos de
la web, para contrastar los presaberes que el estudiante reflej6 en anteriores
actividades y asi comprobar si lo que se mencioné era veridico con una fuente

veridica en este caso el video.

En el rol del estudiante se evidencidé como los escolares levantaban la mano para
intervenir y responder a las preguntas que la docente realizaba. También se
observaba como se ofrecian como voluntarios para participar en actividades como
el juego del concéntrese. Como lo menciona Vygotsky®, el juego es un
potencializador de Zonas de Desarrollo Préximo, donde se le permite al nifio
participar en la cultura del contexto y a la vez adquirir aprendizajes. Durante la
activacion de informaciéon se evidenciaron juegos de interaccion entre los

estudiantes.

8 BARQUERO Ricardo, Vigotsky y el aprendizaje escolar. Argentina: Editor Aique, 1997. p. 137, 148
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Se incentivo el trabajo en equipo para vivenciar el trabajo colaborativo. Un ejemplo
de ello es la elaboracién de material para decorar el teatrin, donde después observar
el producido donde de manera comprometida se asignaron tareas de acuerdo, a la
distribucién que ellos mismo hicieron y en acompafiamiento de la docente, se logré
adecuar un pertinente escenario de acuerdo al lugar que se reflejaba en la fabula
de la mariposa y el caracol. De igual forma se vivencié el trabajo colaborativo
cuando a los estudiantes se le delegaron pequefias tareas al instalar el equipo de
sonido, cada educando aportaba desde su experiencia la forma correcta para
instalarlo, ya que hacia tiempo no se le daba uso. El uso del micréfono permitio a
los estudiantes desarrollar habilidades para hablar en puablico, este ejercicio dio
paso a vencer la timidez. Al elaborar los titeres en la clase de artistica, se estimulo
la creatividad donde los algunos padres de familia ayudaron a sus hijos a terminar
el trabajo manual. Con la manipulacién de titeres los estudiantes aprendieron el
ejercicio de la gesticulacion al abrir y cerrar la mano. Aunque los matices de la voz
no eran tan acordes al personaje, el 100% de los estudiantes se esforzaron por
realizar un buen ejercicio de dramatizacion con los titeres. Este ejercicio permito al
estudiante tomar posturas de los personajes que estaban dramatizando, donde se
ingeniaron matices de voz, y en ocasiones se
les olvidaba lo que tenian que decir e
improvisaban con otra frase relacionada o

parecida a las caracteristicas de la historia

real. En ocasiones creaban episodios que no
estaban en la historia explorando asi su

imaginacion y creatividad.

Es evidente que se abordaron estrategias de lectura, atendiendo al proceso de
lectura: el antes, el durante y el después. Para el momento antes se logro activar
en los estudiantes de cuarto y quinto conocimientos previos mediante el analisis de
imagenes. Como se puede apreciar en los descriptores, la estrategia pensada de

utilizar las imagenes para activar informacion previa permitidé extraer varias
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predicciones e inferencias sobre la fabula a abordar y que nacieron de las preguntas
formuladas por la maestra. David Cooper®® reafirma el anterior proceso cuando
recalca que las ilustraciones son formas concretas para desarrollar informacion
previa y sirven de base para la discusion acerca de un tema, asi como se evidenci6
anteriormente.

Nombre de [a obra:

En el momento durante, se evidencié que la — v

Personajes
técnica de colocar un audio antes de empezar a
leer permitié transportar a los estudiantes al | "
lugar donde se desarrollaria la historia,
permitiéndoles explorar su imaginaciéon vy
despertar la curiosidad de la fabula a abordar. T
La lectura en voz alta por parte de la maestra e
permiti6 a los estudiantes deleitarse con la
lectura, pues se evidenciaba que todos se
emocionaban cuando la docente hacia pausas
para preguntar y predecir lo que iba acontecer.
Este ejercicio de lectura lo reafirma Fernando teeixeoi
Vazquez Rodriguez®®, cuando menciona que el
docente debe lograr con la voz, el gusto y el 1M

deseo por leer.

En el momento del después, se observd que se intentd realizar un pequefio
ejercicio de escritura al convertir la fabula en un guion teatral. Inicialmente se
presentd un plan que después de trabajarlo no fue el apropiado, porque no
conservaba el modelo para crear un guion teatral. De igual forma se evidenciaron

dificultades en la mayoria de los estudiantes para crear el guion. Era dificil para los

89 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. p. 108.
%0VAZQUES R., Fernando. El quijote pasa al tablero. En: Modulo Seminario Didéactica de la literatura.
Socorro( 20 de Mato de 2017)
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nifios intentar resumir y transformar a una conversacion lo que se decia en la fabula.

Gracias a las revisiones y correcciones de la

docente se puede evidenciar en los descriptores,

unare

orgulosa de v . que los estudiantes intentaron dar organizacion al

guion sobre la mariposa y el caracol. Ante lo

sucedido en el anterior ejercicio, sirve de referente

« ¢Se le dificultd la lectura? Por qué
) 1o 8

para nuevas experiencias de escritura donde se
debe tener en cuenta lo que expresa Frida Diaz °%, cuando menciona que para la
composicién de textos hay que tener en cuenta tres procesos como: la planificacién
gue permite tener una estructura clara del texto a realizar, la textualizacion y la

revision.

La intencion del guion y la presentacion teatral es que el estudiante recreara la
historia de la mariposa y el caracol con los titeres, a su vez con este ejercicio se
pretendia que el escolar infiriera el significado de la personificacibn ademas que

reconociera las caracteristicas principales de la fabula.

El trabajo individual con fichas, permitié verificar y fortalecer el progreso de
comprension los educandos. A través de ejercicios de ordenamiento de la historia
los estudiantes lograron reconocer la secuencialidad de la historia de la mariposa y
el caracol. A la mayoria de los estudiantes se les facilitd la realizacion de este
ejercicio. De todas maneras, es necesario seguir implementando este tipo de
ejercicios para que los estudiantes tomen mas destrezas en el campo de reconocer

la secuencialidad de una historia.

Para reforzar el uso de los signos de puntuacioén como: el punto, la coma, los signos

de admiracion y pregunta. Se aprovecharon fragmentos de la fabula para hacer

91 91 DiAZ B. Frida y HERNANDEZ R. Gerardo Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Comprension lectora. McCGRAW-HLL/INTERAMERICANA EDITORES; S:A. México
2002. P. 319
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énfasis en el reconocimiento al adecuado uso de estos signos. El conocimiento se

reforzé con un video donde se aclararon dudas que tenian los escolares.

Al abordar la fAbula de la mariposa y el caracol, los estudiantes hicieron inferencias
encontradas en el texto, como por ejemplo cuando la docente pregunta a los
estudiantes que quiere decir “estaba la recién nacida mariposa”, los estudiantes
expresaron sus opiniones de acuerdo a sus conocimientos adquiridos durante la
salida de observacion y el video sobre la vida y caracteristicas biolégicas de la
mariposa. Ademas, los estudiantes hicieron inferencias a partir de las imagenes
para luego confrontarlas con el texto real, también los estudiantes luego de escuchar
la historia hicieron inferencias sobre la posible moraleja de la historia para

contrastarla con la que expresaba el autor y si tenia relacion.

8.3 ETAPA APLICACION Y PRACTICA

8.3.1 Andlisis conjunto de sesiones 5y 6 abordadas desde la fabula “El loro sabio”.
En la etapa de aplicacion y practica se vivenciaron las sesiones 5, 6, 7,8, 9,10y 11.
Esta faceta permiti6 desarrollar en profundidad habilidades de comprensién y
lectura critica a partir de la interpretacion de fabulas. Se tuvieron en cuenta los tres
momentos de lectura que se reforzaron con el uso del diccionario, predicciones,

inferencias, formulacién de preguntas entre otras.
Las sesiones 5y 6 se abordaron a partir de la fabula el loro sabio, donde surgieron

las categorias rol del docente, rol estudiante, estrategias de lectura y

reforzamiento de conocimiento.
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Cuadro 18. Categorias emergentes de la sesibn 5y 6

Categoria: Rol del docente

Descriptores

- DI: *amos a Socializar’

- DI. “Mirenme, pongan atencion”

- DI La profesora pide a un alumno que traiga los loros que tienen en su casa lo cual
ya los habian visto antes los nifios

- DI: “Ahora con el curioso marcador rojo vamos al marcar el nudo”.

- Ladocente es recursiva, uso de video beam, internet y power point.”

- La organizacion de los nifios esta semicircular

- DI: Vamos a hacer el ejercicio de lectura afuera.

Categoria: Rol del estudiante

Descriptores
- Los estudiantes participan activamente alzan la mano para intervenir.
- Enlalectura entre pares se realiz6 de manera pacifica y armoniosamente.

- Los nifios leen los péarrafos de la fabula.

Categoria: Estrategias de lectura

Descriptores

Subcategoria momentos antes de leer

Activacion de informacion previa, mediante el diccionario y predicciones

- DI: “Usos del diccionario”.

- E6: “Si depende de la palabra si empieza por “A” estar organizada por la
letra”

- E7: “Para aprender algunas palabras”

- E13: “Para buscar informacioén que no entendamos”

- RutinaE12: Es hacer algo todos los dias”

- E8: “Es un calentamiento de todos los dias”

- E10: “Es un habito de hacer todos los dias lo mismo”

- JaulaE8: “Armazon con palos mimbre y otros elementos”
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E3: “En donde se guardan los animales para encerrarlos”
LibertadE8: “Soltar las manos poner algo en libertad etcétera”

Idear: E8: “Formar una cosa”

Hindd: E1: “Persona de la India”

Predisposicion: E3: “Estar dispuesto a algo”

E3: “El amor de los dos loros”

DI: “Qué podra ser mahajara” E13: “El nombre del emperador”

DI: “; Cémo se llamaba este?” E13: “Roberto”

DI: “; Sera una fabula o qué?” E10: “Una fabula porque tiene moraleja y porque el
oro tenia cualidades humanas”

DI: “;Cémo qué cualidades?” E11: “Hablaba, inteligente”

Video donde salen unos loros que explica la vida de estos animales

DI: “Ahi miramos al lunita y sol en su jaula ya los conocemos como miramos

en la video sesion 1”7

Subcategoria momentos durante la lectura:

Lectura entre pares

Aclaracion de palabras desconocidas
Predicciones

E13: “Maharaja”

DI: “Quién podra ser maharaja”

E13: “El nombre del emperador”

Subcategoria momento después de leer

DI: “Los curiosos marcadores nos van a ayudar a sefialar. Nuestro curioso marcador
va a subrayar con amarillo el inicio de la historia”.

DI: “Bueno vamos a socializar hasta ahi entonces dice seleccionar la respuesta
correcta”

DI: “Yamos a jugar Tingo tango. Preguntas”
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Categoria: Niveles de lectura critica

Descriptores

Nivel literal

Las respuestas de nivel literal obedecen a la informacion explicita
encontrada por los estudiantes en la fabula.

- E10: El'loro sabio, Maharaja de Jaipur y los grandes hombres

- ET7: En el palacio de Maharaja.

- E7: No dejes que los lujos te aparten de tus deseos.

- E13: Porque le daba riqueza.

- E1: Eraun loro de gran hermosura.

- ET7: Ser libre.

Nivel Inferencial

Las respuestas de nivel Inferencial obedecen a la informacién implicita

encontrada por los estudiantes en la fabula.

- E3: El loro cre6 una estrategia para poder salir de la jaula.

- E12: Cre6 un plan para escapar, ademas Para sobrevivir cobrd por contar
historias.

- E3: estaba harto de hacer tantas cosas.

Nivel critico

Las respuestas de nivel critico obedecen a las inferencias, opiniones,

prejuicios y contrastes entre los estudiantes a partir de la fabula trabajada.

- E1: “Que se hiciera el que estaba enfermo para que el gran Maharaja lo
sacara de la jaula y poder escapar y por fin ser libre”
- E6: “Hacerse el muerto como para que lo botaran y poderse escapar”

- E6. “El loro escribiendo en el computador”
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Durante el desarrollo de las sesiones la maestra en su rol de docente, organiza los
estudiantes en forma de semicirculo para interactuar cara a cara para apreciar y
valorar los aportes de los estudiantes que intervienen. Mediante la socializacion se
crearon ambientes de discusion para medir
la comprension y el avance de aprendizaje
del educando. La docente al usar

expresiones como “mirenme, pongan

atencion”, esta focalizando la atencion de :
estudiante para que pueda atender a las instrucciones que la maestra orienta. Se
evidencia la recursividad de la docente al hacer uso de los tics como: video beam,
computador, internet para facilitar el proceso de ensefianza y facilitar la
comprension de los escolares. Ante el evento inesperado de no contar con energia
eléctrica para mostrar en el video beam el ejercicio de preguntas, la maestra
demostré habilidades de improvisacion al utilizar otros recursos como el computador

para culminar con el ejercicio planeado. La maestra iba pasando por el puesto de

los estudiantes para que observaran las imagenes.
- /@ & RN

Cuando la docente utiliza estrategias de
ensefianza pertinentes como las
mencionadas anteriormente se refleja
igualmente en el rol del estudiante, donde

se demuestra una buena disposicién porque

: se evidenci6 participacion activa al levantar
la mano para intervenir y responder las preguntas que la docente hacia. De igual
forma todos los estudiantes permanecieron ordenados y realizaron con agrado la

lectura entre pares.
En la categoria de estrategias de lectura la docente investigadora siguio

desarrollando los momentos antes, durante y después. Como se evidencia en los

descriptores del momento antes, se logré que los estudiantes activaran informacion
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previa mediante la prediccion del significado de las palabras poco comunes de la
fabula a abordar, donde se confrontd luego con el significado en el diccionario. Las
habilidades del uso del diccionario como lo menciona David Cooper®, permite

determinar el significado para luego darle significado global al texto.

Este ejercicio desarrollo la asimilacién, donde los escolares poseian conceptos

previamente  formados desde su

estructura cognitiva y que al confrontarla |
0 Y0 L) "\ fﬂ‘)‘:l}'o (OO fag

con la informacién del diccionario naci6

’\1:19 [0 NOTO1Q ‘nf‘f\ 1L

un nuevo conocimiento. Este proceso ea(006(

cognitivo lo expone David Ausubel®® al

MiNombre es:  K211Q

decir que el estudiante debe poseer en su
estructura cognitiva los conceptos utilizados previamente de manera que el

conocimiento adquirido recientemente pueda asimilarse con el anterior.

En el momento después para evaluar la comprension de los educandos, se realizo
una ficha donde inicialmente con el subrayado los estudiantes lograron identificar
con colores las partes de la fabula. Este nuevo ejercicio permitié tener un mayor
reconocimiento de las acciones y eventos surgidos en la fabula del loro sabio. Lo
anterior expuesto se reafirma con lo dicho por Frida Diaz% cuando menciona que el

subrayado es una estrategia de apoyo para ayudar a dar significado al texto.

De igual forma se midi6 la comprension mediante nivel literal, inferencial y critico,
Se pudo concluir que las preguntas de tipo literal el 90% de los estudiantes las
respondieron correctamente, es decir que los estudiantes logran identificar la

informacion explicita de la fabula del loro sabio. En el nivel inferencial el 60%

92 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Visor. p. 11

9 ZUBIRIA,Julian. Los modelos pedagdjicos. En: Modelos pedagojicos . Socorro®02,03 de 2106.)
p.129.

% DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R. Gerardo Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Comprensiéon lectora. McGRAW-HLL/INTERAMERICANA EDITORES; S:AMéxico
2002. Pag 275
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respondié correctamente, es decir que algunos estudiantes logran identificar la
informacion implicita del texto abordado. El nivel critico se midi6 mediante
opiniones, inferencias y prejuicios que hicieron los estudiantes sobre crear un nuevo
plan para que el loro escapara, todos intentaron dar su opinién y en la plenaria
socializaron sus respuestas poniéndolas en contraste al escuchar a los demas
comparfieros eligiendo las mas pertinente entre todas. Este ejercicio permitié que los

estudiantes no tan solo opinaran, sino que defendieran sus posturas ante los demas.

Daniel Casanny®® describe la congruencia que debe existir entre las dimensiones
literales, inferencial y critica. Desde esta perspectiva se puede decir que la lectura
critica exige mas altos niveles de comprension donde requiere respuesta personal

del lector frente al contexto.

Los estudiantes manifestaron que les habia gustado trabajar en grupo con los
compaferos y que el ejercicio del subrayado se habia practicado en pocas

ocasiones nunca lo habian realizado, por lo tanto, les llamd mucho la atencion.

8.3.2 Andlisis conjunto de sesiones 7, 8, abordadas desde la fabula “El gato y los
pajaros”. Se tuvo en cuenta para el andlisis de la sesion 7, parte de lo trabajado en
la sesion 8, porque desde la fabula del Gato y el pajaro se abordaron expresiones
empleadas para identificar la funcion de los signos de admiracién, interrogacion. De
igual manera durante el inicio de la sesién 8 se hizo socializacién de las preguntas
elaboradas por los estudiantes en la sesion 7. Se evidenciaron las siguientes
categorias emergentes: rol del docente, rol del estudiante, estrategias de

lectura 'y conocimiento.

Cuadro 19. Categorias emergentes a partir de la sesioén 7,8 con la fabula “El gato y

los pajaros.”

% CASSANY Daniel, Tras las lineas, sobre lectura contemporanea. Editorial Anagrama, S.A,
Barcelona 2006 .p. 54.
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Categoria: Rol del Docente
- La profesora hace seguimiento y acompafiamiento a cada uno de los
estudiantes
- La profesora anima a los nifilos hacer preguntas.
- Planeacion y uso recursivo de estrategia.
Categoria: Rol del estudiante
- Participacién de los estudiantes al leer en voz alta ante sus comparieros
- Los nifios trabajan en grupo, proponiendo preguntas.
- Trabajo colaborativo al realizar la ficha
Categoria: Estrategias de lectura
SUBCATEGORIA: ANTES
- Uso del diccionario
- Halagador. E1: “Una persona qué habla mucho”
E2: Diccionario. “Demostrar carifio y ayudar”
- Zarpar E6: “Es como agarrar pescados o algo asi”
E12: Diccionario: “Accion de saltar de ciertos animales”
- MelodiaE4: “Es como una cancion como una melodia”
E6: “Es como llevar la informacién de una cancion”.
E13: Diccionario: “Compuestos de sonidos dulces y palabras agradables al oido”
- Prudencia E13: “Actua con mucho cuidado”
E1: Diccionario: “Decir o tener cuidado con lo que decimos”
- Charlatdn E7: “Es que un sefior se la pasa hablando mucho con otro”
El12Diccionario: “Persona que habla mucho y sin necesidad”.
E4: “Qué obra sin cautela, Imprudente”
- Sauces E8: “Puede ser una especie de arbol”
- Armonia: E2: “es ser feliz”
E1: Diccionarios: “Combinacion de sonidos acordes”
- Experto: E8: “Es una persona experta para lidiar aparatos”
E13: “Es una persona que ya sabe bien un trabajo”
E2: Diccionario: “Practico y diestro”
- Agazapar ES8: Diccionario:_“E1: es una persona que se mete a escuchar
conversaciones”.
E12. Diccionario: “Esconderse o agarrarse”
- Predicciones a partir de imagenes
- E11: “El gato agazapado”
- E13: “Habia una vez un sefior llamado Pedro que tenia un gato que era muy tonto y
un dia el gato para persequir a 5 pajaritos en un arbol y viendo los pajaros se cayo”
- E11: “En una ocasién un gato se trepa un arbol, pero terminé cayendo”
- E3: “El gato, el gato se lastimo la pata y los pajaritos se burlaron de él”
- E13: “Luego el sefior se dio cuenta y se llevé el gato al veterinario le inyectaron la
pata y después de dos semanas Se sinti6 bien”
- E7:“No hay que perseguir a los pajaritos porque nos pueden pasar un accidente
muy grave”
E11: “Que no hay que escuchar conversaciones ajenas”
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SUBCATEGORIA: DURANTE
- Conocer los péajaros abordados en la lectura
- Lectura en voz alta
- Preguntas
(Respuestas de los estudiantes de acuerdo a las preguntas realizadas por la
docente investigadora)
Literal
- TE: “Los pajaritos”
- E11: “Comérselo”
Inferencial
- E2: “Impresionados, asustados, sorprendidos”.
- E6: “Que era mejor que se subieran a una rama mas alta”
- E11: “Salieron volando de ese lugar”
- E10: “Para que los pajaritos se distrajeran y el gato se pudiera comérselos”
- E12: “Porque se ided algo para poder comerse a los pajaros”
- E11: “No porque se los queria comer”
Critico
- E13: “Cuando engafian a los nifios y le dicen alli estan sus papas y no debe dejarse
creer porque son mentira.”
- E6: “Que era mejor que se subieran a una rama mas alta.”

SUBCATEGORIA: DESPUES
- Los estudiantes elaboraron preguntas sobre la fabula
- Socializacion
(Ejercicio de escritura donde se midio el nivel de comprensién de los estudiantes
al crear preguntas)
Nivel literal
- E2 y E11: “;De donde provenia el gato?”
- “ En qué lugar se hizo el gato y que planeaba?”
- E12 y E6: “¢ Como se llamaba la fabula?”
- E8 y E3: “¢ Qué clase de pajaros habian?”
“2Cual fue la estrategia del gato?”
Inferencial
-E2 y E11 “¢ Por qué el gato se comi6 al pajaro?”
- E8 y E3: “;Cual pajaro vuela bajo?”
“¢ Cual fue la estrategia del gato?”
“2 Qué otro titulo tu elegirias? por qué”
E12 y E6: “;Qué opinas de la estrategia del gato?”
Critico
- E2yE11: “;Qué animales se personificaron?”
‘Inventa un desenlace y una moraleja diferente”

Categoria: Conocimiento
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Signos de admiracion, interrogacion y comillas
- DI: “;Cual de las siguientes expresiones es correcta?”
E1: “iBravo! jBravo! jQué musica tan maravillosa!”
- DI: “La expresién jbravo bravo, Qué musica tan maravillosa! Indica:”
E8: “Halago por parte del gato a los pajaros”
- Di: ¢ Los signos de interrogacion sirven para?
E1: Son signos ortograficos dobles que se utilizan para indicar que un enunciado
se transforma en una pregunta
- E7: “Hay que ser siempre prudentes muy prudentes con gentes tan habiles y
generosas”

Durante el ejercicio de lectura de la fabula “el gato y los pajaros” en la categoria rol
de la docente, existié seguimiento y acompafamiento de la docente investigadora
en cada una de las actividades ejecutadas por el educando, donde se motivd
especialmente a que los estudiantes realizaran preguntas relacionadas con la
fabula abordada. Se evidencié una planeacion recursiva donde se hizo uso del
diccionario, se realizaron preguntas predictivas a través de imagenes y se
aprovecho los matices de la voz para captar la atencion del educando. Segun como
lo menciona Fernando Vazquez®, esta en manos del docente seducir con la voz y

despertar el deseo por leer.

Algo que llamoé la atencion es que el rol del estudiante se manifestd con la
participaciéon activa de todos los escolares, al intervenir constantemente y responder
preguntas que la docente realizaba, ademas desarrollaron sus habilidades creativas
al hacer uso de los tics, al tener contacto con el computador para pasar en limpio y
decorar la ficha con las preguntas creadas por ellos mismos sobre la fabula
abordada. También existié aprendizaje colaborativo donde surgieron ambientes de
interaccion social al trabajar en equipo y concertar opiniones sobre la actividad

realizada de crear preguntas.

% VASAQUEZ R. F. El quijote para al tablero. En: Modulo Seminario Diadactica de la literatura.
Socorro(21 de Mayo de 2107).p.23
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De igual forma existié una integralidad en los momentos antes, durante y después
de abordar la fabula. Las actividades que constituyen el antes, evidenciaron el uso
del diccionario donde se contrasté los significados con las predicciones iniciales
hechas por el educando, mediante este ejercicio los estudiantes adquirieron
habilidades de vocabulario, este ejercicio permiti6 que el estudiante hiciera
predicciones de la palabra desconocida desde sus conocimientos previos para
luego ser contrapuesta en el diccionario y asi darle una mayor interpretacion a la
fabula abordada. Por otro lado, las predicciones a partir de imagenes ampliaron la
informacion previa porque los escolares construyeron una historia oral, asi como se
refleja en los descriptores, donde se muestra un avance para crear oralmente. Este
ejercicio se complemente con lo mencionado por David Cooper, cuando menciona
gue es necesario que antes que los estudiantes aborden un texto, se les debe
ensefar el vocabulario nuevo con que se va a encontrar en la lectura. La ensefianza
de vocabulario permite aprender las palabras que requiere la lectura que les

desarrollaré informacion previa necesaria para comprenderlo.

En las actividades del durante, la docente logré captar la atencion del estudiante al
utilizar los matices de la voz y se estimuld la lectura guiada en voz alta, donde
pasaron algunos estudiantes a leer para sus compafieros. Al momento de abordar
la fabula la docente hizo pausas para realizar preguntas discusivas que permitieron
identificar si los estudiantes reconocieron la informacién explicita e implicita y critica
del texto. Segun como lo menciona David Cooper la formulacién de preguntas debe
apuntar a que los estudiantes respondan mas que un si 0 un no, donde explique su

respuesta.

Por otro lado, en las actividades del durante también se midié el nivel de
comprension a partir de los ejercicios realizados por la docente al formular
preguntas y del cual respondieron los estudiantes. En este ejercicio se pudo
observar que los estudiantes desarrollaron niveles de comprension literal,

inferencial y critico. Los estudiantes demostraron tener un amplio bagaje en la
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informacion inferencial y algunos reflejaron su postura critica dando su opinion

desde las vivencias y experiencia con su contexto.

En el momento después se midio la comprension desde las preguntas elaboradas
por los estudiantes, las preguntas creadas se clasificaron desde la integracion de
los niveles literales, inferencial y critica. Esto puntualiza que muchos estudiantes
desarrollaron parte de la lectura critica al formular preguntas donde se muestran
posturas de las caracteristicas de la fdbula hasta posturas y puntos de vista del
titulo, plan creado por el gato y crear otro desenlace para la fabula.

Esto videncia que los algunos estudiantes avanzaron un poco en lectura critica
como lo menciona David Cooper, la lectura critica ensefia al lector a evaluar

contenidos y a emitir juicios a medida que aborda el texto.

En la categoria de conocimiento se evidenci6 ampliacion de conocimiento

referente al uso de los signos de interrogacion, admiracion y uso de las comillas.

P Hay que ser siempre muy prudentes con gentes tan hdbiles y

|

generosas

Como se evidencia en la imagen, se utilizé la moraleja para ejemplificar el uso de
las comillas para indicar citas textuales, en este caso la moraleja que expresa el

autor.

El ejercicio permitié a partir del andlisis y practicidad de oraciones de la fabula del
gato y los pajaros que los educandos existiesen un mayor conocimiento del uso de
marcas textuales encontrados en la fabula. Para acercarse un poco mas al
conocimiento, se reforzé con un video sobre el uso de marcas textuales como los
signos de admiracién, pregunta y comillas:
(https://luisamariaarias.wordpress.com/category/7-interrogacion-y-exclamacion/
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https://www.youtube.com/watch?v=xm5RxCbsPxqg, los estudiantes se mostraron

atentos.

8.3.3 Analisis sesién 9 abordada desde la fabula “La cigarray la hormiga”. En cuanto
el andlisis de lo ocurrido en esta sesidn, se evidenciaron las categorias: Rol del

docente, Rol del estudiante, Estrategias de lectura y Mundo del autor.

Cuadro 20. Categorias emergentes a partir de la sesion 9

Categoria: Rol del docente

- DI *Voy a contarle sobre nuestra biblioteca. A nuestra biblioteca de una coleccién de Sevilla,
es un proyecto del Ministerio de Educacion coleccion semilla”

- La profesora coloca un video donde le hacen una entrevista a Rosa Navarro

- La docente investigadora usa un espacio en el colegio al aire libre, donde continta con la
lectura para los nifios en un espacio tranquilo y didactico

- La profesora inicia la lectura de la fabula. Luego pasa el libro a uno de los nifios para que le

ayude a leer.
- DI: En su imaginacion hagan de cuenta que ustedes son la hormiga, entonces yo soy la
cigarra

Categoria: Rol del estudiante

- Los estudiantes ayudan a la profesora a leer.

- Se evidencia motivacion e interés por participar.

- E12: Me gusté mucho el tema de hoy porque, nos dimos de cuenta de muchas cosas que
quizas no sabiamos, que nuestro libro de fabulas era creado por algunos espafioles.

- E4: “A mi me gusta el rompecabezas y cuando hablamos de los autores”

- E12. “También me gusté porque compartimos todos, me gustd también cuando nosotros
fuimos las hormigas y usted la cigarra.”

- E11: “A mi me gusté que usted leyera, la clase estuvo muy bonita”

Categoria: Estrategias de lectura

ANTES
- DI: “; Cual es el propésito de la fabula?”
E6: “La fabula donde aparecen animales y también ellos estan personificados”
E7: “Es enseharle a uno y me gusta las ideas que tiene”
E11: “Nos estamos imaginando lo que esta sucediendo ahi, como la idea de los que esta
pasando”’.,
E3: “Para preguntas como para cuando me salga la prueba saber nos pueden preguntar
acerca de eso”.
E2: “Para leerlas y tener un entendimiento”
EG6: “La mayoria de las fabulas nos gusta porque tiene aventuras y siempre nos van a ayudar
a nosotros”
E13: “Si, Entonces nos deja una ensefianza sobre las cosas y los animales”.
E3: “Hemos aprendiendo acerca también del valor.”
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E6: “La estructura”

PREDICCIONES

- DI: “;La hormiga que estas haciendo? ET: Trabajando”

- E13: “Si, que las hormigas pueden levantar el doble del peso de ella.”

- E3: “Alla abajo llegando al prado hay hormigas”.

- Lugar: ET: “En el campo, en la playa, en el cafetal”

- TiempoE11: “En el dia porque se ve clarito como ahorita”.

- Titulo ET: “La hormiga y la Luciérnaga, la hormiga trabajadora y la cigarra”

DURANTE

Predicciones

- Laprofesora inicia la lectura de la fabula. Luego pasa el libro a uno de los nifios para que le
ayude a leer “ ;Qué seria lo que le contestaria la hormiga y la cigarra?”
E6: “Claro amiga cigarro te daré un poco de comida”
E11: “No le dio comida porque ella no trabajo nada”
E14: “No, porque ella en verano se la paso cantando y no trabajo.”

- DI: % Como estas?, Amiguita Maria tengo mucha hambre me podrias regalar un poquito de
tu grano” E2: Si pasa Y te daré algun grano

DESPUES

Opiniones y prejuicios

- DI: “,Qué hizo falta en la fabula? E12: La moraleja”

- DI:” ;Qué sugerencias le darian al autor, para que al final de la historia le cambiara la actitud
a la hormiga?”
E6: “Le diria que le agregar un poco mas de amor “
E13: Aprovechar la comida en el verano para que en el invierno no pase hambre
E2: “La actitud de la hormiga en vez de ser Brava, que le colocara que si le daba una poca
de comida”
DI: “Cada Parrafo es creado por alguien” “E11: “No es facil escribir, pero con tanta
imaginaciéon que cuando seamos grandes tal vez algunos queramos ser autor.”

Categoria: Mundo Del autor

DI: “Qué figura hallaron en el rompecabezas? E12: Es una mujer, una sefiora”

DI: “; Quién cree que pueda ser esa mujer? E12: Una Fabulista, una escritora”

DI. “Esta mujer se llama Rosa Navarro, Es una mujer emprendedora ¢;de dénde sera esa mujer?

E13: Espana”

DI: “Si muy bien, Nacié en 1947 es una filosofa de Barcelona, ejerce la docencia”

DI: “; Qué relacion tendra la sefiora Rosa Navarro y Francesc Rovira con esta imagen? E14:

Que ambos escribieron la fabulas contadas a los nifios para los nifios”.

DI. “; Cémo llegaria este libro aqui? TE: Ministerio de educacién”

DI: “Coleccién semilla”

- Al terminar la sesion los estudiantes se dirigieron a la mini biblioteca del aula para abordar
libros y leer sus autores.

Es evidente que el rol del docente, deja entre ver a la maestra haciendo uso de los
espacios libres de la escuela como el parque recreacional para realizar el ejercicio

de lectura en un espacio donde permanecieron sentados en forma de circulo. Los
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lineamientos del Lenguaje®’ exponen que el contexto esta relacionado con los
factores como el clima o espacio fisico, ya que la posicion como se realiza la lectura,

afecta la comprension textual.

Las anteriores situaciones también se reflejan en el rol del estudiante, al levantar
la mano para intervenir y dar sus aportes, también demuestran estar conectados
con el ejercicio al responder a

preguntas realizadas por la docente.

Ante expresiones como “No es facll

escribir, pero con tanta imaginacion

gue cuando seamos grandes tal vez
algunos queramos ser autor.”, los estudiantes estdn demostrando sus suefios e
intereses para ser autores. Al realizar la maestra la lectura guiada en voz alta se
incentivd al estudiante a estar atento a participar cuando la docente hacia
preguntas. Este indicio se reafirma con Fernando Vazquez Rodriguez, a decir que
cuando el docente lee a sus estudiantes les esta
ofreciendo un tipo de alimento como un gesto
maternal donde pone en juego la calidad de vida

del lector del mafiana. Tiene que ver con el

manejo de pausas, silencios los alargues, los
acordes en el acto de la lectura, leer y callar

también hace parte de la lectura para que el lector imagine, se ensuefie y cree.

Durante la sesion se activaron los tres momentos para desarrollar un pertinente
proceso lector. En el momento antes, los estudiantes lograron identificar las
caracteristicas y propositos de la fabula, donde expresiones como: “Las fabulas son

donde aparecen animales y también ellos estan personificados”, evidencia que los

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Lineamentos Curriculares de Lengua Castellana.
Santafé de Bogota: Julio de 1998.p.78
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estudiantes han logrado reconocer caracteristicas explicitas de la fabula. Ademas,
se alcanzo desarrollar informacion previa mediante la formulacién de preguntas que
arrojaron respuestas como: “Alla abajo llegando al prado hay hormigas”, esto
evidencia que el estudiante aporta predicciones desde su experiencia con el

entorno.

En el momento después, expresiones como “Le diria al autor que le agregar un
poco mas de amor” evidencian que algunos estudiantes han desollado su nivel de

criticidad al aportar opiniones coherentes con que se estaba preguntando.

Al indagar la vida de la autora Rosa Navarro, se adentr6 al educando a tener
contacto con el autor, este ejercicio permitié que el estudiante reconociera que todo
escrito es creado por alguien y que de igual manera es importante abordarlo para
adentrarse al texto. Daniel Cassany menciona que para fomentar la comprensiéon
critica hay que explorar el mundo del autor, ya que cuando se conoce el autor el

texto se hace mas familiar.

La evaluacion de la sesidn se evidencio de manera formativa a través del desarrollo
de las actividades y el avance progresivo de los aportes y participaciéon de los

educandos.

8.3.4 Analisis sesion 10 abordada desde la fabula “el ratéon y el ledn”. La sesién 10
se abordd desde la fabula “el ratdn y ledn”, en cuanto el analisis de lo ocurrido en
esta sesion, se evidenciaron las categorias: Rol del docente, Rol del estudiante,

Estrategias de lectura.
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Cuadro 21. Categorias emergentes a partir de la sesion 10

SUBACTEGORIAS ANTES

Claves textuales

DI: “Tenian una tarea de investigar el nombre de algunos fabulistas
colombianos”

DI: “Revise de nuevo para hallarle sentido a la historia” Acompafiamiento de
la docente a los estudiantes con dificultad

La profesora socializa con los estudiantes.

DI: “Si hay que aprender a respetar, las indicaciones de la profesora

dan, porque a veces nos adelantamos a lo que la profesora esta diciendo”

Los estudiantes se concentran para leer mentalmente.
Los estudiantes observan el video con atencion.

En la lectura en voz alta los estudiantes participan activamente.

DI: “Algunos fabulistas colombianos”

E5: “Rafael Pombo”

E7: Juan Gabriel Vasquez

E7: Y entre sollozos, le pedia al gran le6n mil perdones. E7: ¢ Es como llorar?
E10: Estaba oculta por los arbustosE8: Es un arbol Que tiene muchas hojas
E13: Arbustos una mata Qué esparce sus hojas alrededor

E2: Le pedia mil perdones por su atrevimiento, por si insolenciaE2:
Insolencia es como ser grosero

E13: “Sus_rugidos resonaban en todo el bosque, y el_eco los repetia”, E11:
“Bueno rugidos son como fuerte y eco es como repetir”

E11: “El felino, furioso cogié al primero que vio” E11: “Otra palabra de decir

felino también se puede decir gato.”
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Video sobre los felinos

SUBCATEGORIA DURANTE

DI: “Historia que esta en desorden, primero la van a leer, los sucesos estan
en desorden, primero la leen y luego la vamos a organizar”. Algunos
estudiantes se les dificulto este ejercicio.

Se utiliz6 mas tiempo para esperar y ayudar a los estudiantes que se les
estaba dificultando.

Lectura en voz mentalmente y en voz alta

SUBACTEGORIA DESPUES

Formulacion de preguntas.

Literal

DI: “; Por qué el Felino estaba furioso con los ratoncitos? E12: Porque el
ratoncito no, o dejaba dormir”

DI: ¢ Dénde se encontraba el ratdbn mientras el ledn huia? E1: “Se encontraba
en.... lo que pasa es que en ese momento el ratoncito lo habia liberado”

E3: “En su lomo”

E1l: en sus Crines

Inferencial

DI: “,Por qué el lebn escogi6é una cueva como sitio para dormir? E3: Como
para que no lo molestaran”.

DI.” ¢ En qué sitios existen cuevas? ¢ Conocen alguna?”

E5: “En la selva también conozco una cueva que le se llama cascada”

ET: “Si también se encuentra la cueva del indio, y la cueva oso muerto”

DI: “; Quién dijo la expresion “; No llores mas, ratoncito? Veo que no querias
despertarme y te perdono. jNo lo vuelvas a hacer!”

E5: “El ratoncito, no, no, el leoncito”

DI: “ Cual es el animal que también es felino doméstico? ET: el gato “

Critico

DI: “¢Por qué el ratén ayudé al le6bn?”
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E2: “Porque el ledn también ayudo al raton”

E13: “Cuando el ratdn se encontré un problema el ledn le puedo ayudar”

- DI “¢,Dénde se encontraba el ratbn mientras el ledn huia?”
E11: “No importa lo que tengas o0 no tengas todos necesitamos ayuda”
E12: “Si quieres que te respeten, respeta a los demas”
E10: “Perdona para que te Perdonen, y ayuda para que te ayuden”
E13: “Sé amigo de tu enemigo porque en cualquier situacion te puede
ayudar”
E3: “Perdona a los demas, Porque algun dia en situaciones dificiles te
pueden ayudar”
E1l: “Es mejor tener amigos que enemigos
E5: “No hagas el mal a nadie porque él te puede ayudar cuando caigas en
algunas trampas”
E2: “Perdona a alguien asi no sea tu amigo porgue mas adelante te podria
ayudar”

E7: "Hacer amigos y no enemigos, perdonar al compaiero.”

Durante el desarrollo de la sesion se pudo evidenciar en el rol del docente, la
docente investigadora hizo gran acompafamiento durante
todos las actividades planeadas, se evidencia caminando
alrededor de las mesas para revisar los trabajos de los
estudiantes se detiene para observar cuidadosamente la
realizacion correcta del ejercicio individual, se pudo

observar que un estudiante tuvo dificultad para armar la

secuencialidad de la |historia; la docente hizo
acompafnamiento individual para explicarle y ayudarle a superar su dificultad, como
se observa se focaliz6 en ese momento en el estudiante con dificultad ubicandolo
en el escritorio de la docente para que no se distrajeran los demas estudiantes que

leian mentalmente.
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De igual manera la docente socializé los trabajos realizados para aclarar dudas,
también hace sugerencias a los educandos de la importancia de atender a las
indicaciones para que todos puedan ir a la par y ninguno se quede atrasado. En el
ejercicio de la secuencia también se evidencia que la docente estimula el trabajo en

casa con la investigacion para reconocer los fabulistas colombianos.

Durante la sesion se evidencia compromiso total de los estudiantes, al realizar
responsablemente las actividades trabajadas. Durante el primer ejercicio de lectura,
se mantuvieron muy concentrados y cuando la lectura fue en voz alta, estuvieron
atentos a seguir la lectura mientras otro compariero leia. Por otro lado, se mostraron
emocionados durante el ejercicio del tingo tango, para participar de la indagacion

de las claves textuales.

En los momentos de las estrategias de lectura, como el antes se activo la
informacion previa mediante la técnica de claves textuales. Se pudo observar que
los estudiantes recurrieron a la palabra para darle sentido a la oracion. Esto permitio
gue al abordar la fabula de leén y el raton, fuera méas facil de comprender desde el
vocabulario abordado. Esta técnica se reafirma cuando David Cooper dice que, las
claves textuales permiten al lector desarrollar habilidades de vocabulario, donde se
recurre a las palabras que conoce en una frase para determinar el significado de
una palabra desconocida. También para conocer un poco mas de los felinos que se
iban a bordar en la fabula se reforzaron el conocimiento con un video descargado
de internet, donde los estudiantes conocieron cosas nuevas sobre la vida de estos

animales.

En el momento del durante se evidencié que algunos estudiantes se les dificulto
encontrarle secuencialidad a la historia que se presento por recortes y en desorden,
la docente tuvo que revisar detenidamente este ejercicio por que habia partes que
los estudiantes no colocaban coherentemente. Luego para verificar que el ejercicio

habia quedado correctamente se hizo lectura en voz alta. Como se menciono antes
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un estudiante particularmente evidencio su conflicto para darle sentido al texto, se
puede decir que la docente fragment6 la historia en muchos recortes del cual

debieron ser menos.

Después de abordar la fdbula, la docente hizo preguntas para medir el nivel de
comprension literal, inferencial y critico. En el nivel literal se evidencia que los
estudiantes que respondieron apuntaron correctamente a las preguntas. En el nivel
inferencial se evidencia que los estudiantes han progresado en su capacidad para
deducir y concluir aguella informacién que aparecieron implicitos en la fabula. Desde
los Lineamientos de Lenguaje se hace alusién a que la inferencia permite la
capacidad para hacer claro lo que aparece oscuro en el texto, deduciendo y

concluyendo los componentes implicitos.

Por otro lado, al intentar crear la moraleja de la fabula los aportes de los estudiantes
se evidencio desde sus sentimientos y experiencia del entorno, la importancia del
valor de la amistad y el perdon, esto se evidencia en expresiones como “Sé amigo
de tu enemigo porque en cualquier situacion te puede ayudar, esta criticidad del
estudiante nace por la experiencia desde la convivencia de la escuela, porque todos

los estudiantes de cuarto y quinto estan muy atentos a ayudar y colaborar.

La evaluacion de la sesion 10 abordada desde la fabula del ratén y el leén, fue
formativa y durante desarrollo de las actividades. Los estudiantes manifestaron que
la clase fue divertida y que les llamé mucho la atencién abordar sobre la vida de los

felinos.

8.3.5 Andlisis sesion 11 abordada desde la fabula “el caballo y el gorriéon”. La sesion
11 se abordd desde la fabula “el caballo y el gorridon”, escrita por Rafael Pombo, en
cuanto el analisis de lo ocurrido en esta sesion, se evidenciaron las categorias: Rol

del docente, Rol del estudiante, Estrategias de lectura.
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Cuadro 22. Categorias emergentes a partir de la sesién 11

Categoria: Rol del docente

- La docente es recursiva al hacer uso de los tics y planear instrumento llamativo.

- DI: “Como les habia prometido y como ustedes habian solicitado, vamos a leer una
fabula Rafael Pombo”

- Ante el desconocimiento de las palabras la docente hace explicacién minuciosa del

vocabulario con expresiones del contexto.

Categoria: Rol del estudiante

- E13: “Aprendi vocabulario nuevo como prole que significa hijos”

- ES8: “Aprendi palabras como Gamella donde se echa la comida a los animales.”
- E1: “Me gusto compartir y hacer las actividades”

- E5: “Compatrtir “

- E4:“Lo que méas me gusto fue el audio y la personificacion de la lectura”

Categoria: Estrategias de la lectura
SUBCATEGORIA ANTES
- E13: Rafael Pombo, Naci6é en Bogota en 1983 y muri6é 1912.

- DI Dice que fue creador de muchas fabulas, cuentos y poeta romantico ¢,Qué sera
romantica? E13: como poemas relacionados con el amor

- Se muestra un caballo con carga. DI: ¢ Qué mas estara haciendo? E4: esta
cargando una maleta. DI: ¢ Sera que pesa la maleta? ET: tiene harto peso

- DI. ¢Qué serd Un corcel? Son caballos muy hermosos, a diferencia de los caballos
normales.

- DI: qué es gamella...Ningun estudiante responde y se recurre el diccionario para
explicar.

- DI: ¢, Qué es trinar? Nifios: Cantar

- La docente pregunta que entienden por, querella, prole, gamella, gorrion. Ningun
estudiante responde. Se recurre al diccionario para aclarar.

- DI:” ;Que esta haciendo el caballo: E10: el corcel estd muy cargado, pero sin

embargo esta feliz “
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- DI: Wan a pensar en un titulo cada uno. E12: el caballo cargado. E8: El corcel Feliz.
E11: El corcel Cargado. E9: el caballo Trabajador”
SUBCATEGORIA DURANTE

Audio de la fabula, los estudiantes siguieron la lectura en la ficha entregada.

SUBCATEGORIA DESPUES

Andlisis de las preguntas abordados

- P1. EI 60% de los estudiantes reconocen la secuencialidad de la fabula.

- P2: el 76%de los estudiantes se le dificulta reconocer informacion implicita

- P3: EI 70% de los estudiantes reconocen que la fabula esta escrita en prosa

- P4. EI 50% de los estudiantes reconocen la intencion de la fabula.

- P5. EI 60% de los estudiantes se les dificulta reconocer la informacién implicita del
texto.

- P6. ElI 90% de los estudiantes identifica palabras que riman.

- P7.EI50% de los estudiantes identificar los usos de los signos de admiracién en
sentido del texto

- P8. El 80% reconoce sindnimos de la palabra querella.

- P9. EL 50% de los estudiantes reconoce informacion implicita.

- P10. EI 50% reconoce informacion implicita.

- P11.EI190% de los estudiantes reconocen caracteristicas de la personificacion.

- Organizacidn mapa conceptual.

Durante el desarrollo de la sesion 11 se evidenci6 como la docente planed
instrumentos de trabajo como fichas con imagenes y colores llamativos, para captar
la atencion del educando, ademas hizo uso de la web para presentar el audio de la
fabula, una técnica nueva que permitid a los estudiantes oir y seguir la lectura a
través del audio. También se observé el compromiso de la docente al presentar una
fabula de Rafael Pombo y que fue solicitado por los estudiantes en la sesion
anterior. Ante el surgimiento de vocabulario no conocido por los estudiantes y de
dificil comprensién, la docente implementd estrategias como el uso del diccionario

y explico mediante ejemplos con el contexto para que los estudiantes puedan
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comprender mejor. Como se puede apreciar en la imagen los estudiantes se
ubicaron de frente dejando un espacio en el medio para que pudieran visualizar
comodamente el tablero, los compaferos y a la docente; ademas también se
evidencia que la docente investigadora genera espacios de aprendizaje mediante la
participacion activa de los educandos al pasarlos al tablero y quienes son actores

de construir su propio conocimiento.

Por otro lado, en el rol de estudiante, como
se puede observar en la imagen, existi6 un
evidente compromiso de los estudiantes al

realizar las actividades de la sesion y en

especial el desarrollo de la ficha con las
preguntas, al momento de corregirlas mostraban aplaudiendo cuando les quedaba

una pregunta correcta, eso evidencia el esfuerzo que realizaron por comprender.

Todos los estudiantes permanecieron en orden y atentos a proseguir en las
actividades que iban surgiendo. Los estudiantes manifestaron su agrado por la
manera como se desarrollo la sesidon. A pesar que la lectura de la fabula tenia
términos un poco dificiles de entender para ellos, manifestaron su agrado por que

conocieron su significado.

En la categoria de estrategias de lectura se pudo
evidenciar que, en la activacion de informacién previa,
los estudiantes desconocen el significado de la mayoria

de las palabras presentadas para completar la frase,

entonces se hizo uso del diccionario para encontrar
significado y aclarar las dudas. En opinién la docente investigadora pudo descubrir
gue en la fabula abordada existia vocabulario muy elevado para el grado de 4 y 5.
Para cambiar la técnica en el momento del durante se hizo presentacion de la

fabula en audio y los estudiantes siguieron la lectura. Se implementé esta técnica
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para experimentar y que los estudiantes conocieran otra forma de realizar el
ejercicio de lectura. Al terminar de leer la fabula se trabajo durante el momento
después de manera individual, mediante una ficha con preguntas que evalud la
comprension del estudiante. La correccion de las preguntas las hizo los mismos
estudiantes, donde mediante la socializacion, se dieron cuanta cuales fueron los
errores y corrigieron buscando la correcta. La inspeccion de las preguntas arrojo los
siguientes resultados: en las preguntas que abarcaban informacion implicita, muy
pocos estudiantes acertaron, la mayoria de los estudiantes reconocieron que la
fabula estaba escrita en forma de verso. El 70% de los estudiantes lograron dar
secuencialidad a lo ocurrido en la fabula por lo tanto se evidencia que ya han
mejorado un poco en este aspecto que se les ha dificultado en las anteriores
fabulas. También se evidencia que en su gran mayoria los estudiantes tienen

claridad del ejercicio de la personificacion en la fabula del Gorrion y el Caballo.

La docente investigadora concluye que, al abordar este tipo de fabulas escritas en
verso, se torna un poco mas dificil para la comprension. En esta fabula en particular

existia un vocabulario amplio y avanzado para los estudiantes de cuarto y quinto.

Al finalizar el momento después, para reforzar la comprension de los estudiantes a
partir de la fabula trabajada, se completd un mapa conceptual con palabras claves
gue permitieron darle estructuracién de una manera resumida, en este ejercio se
refleja lo dicho por Frida Diaz, cuando menciona que los mapas conceptuales es
una estrategia de ensefianza que permite al estudiante representar graficamente el

conocimiento, en este caso represento la historia de la fabula de caballo y el gorrion.

Se puede decir que la experiencia en esta sesion fue muy significativa, porque se
abord6 terminologia nueva que le permitié al estudiante ampliar su informacién
previa, ademas se hizo inspeccion en la forma de presentacion de la fabula del autor
Rafael Pombo, ya que las anteriores fabulas trabajadas se habian presentado en

prosa.
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8.4 ETAPA DE EVALUACION

8.4.1 Analisis sesion 12 y 13 abordada desde la composicion escrita de las fabulas
creadas por los estudiantes. En la etapa de evaluacion, atendiendo a los intereses
de los estudiantes se midio el desarrollo de lectura critica mediante la composicidon

escrita de una fabula.

En cuanto el andlisis de lo ocurrido en esta fase con las sesiones 12 y 13, se
evidenciaron las categorias: Rol del docente, Rol del estudiante, intereses y

suefos de los estudiantes, y Creacion de fabulas.

Cuadro 23. Categorias emergentes a partir de la creacion de fabulas

Categoria: Rol del docente
- DI: “Bueno como nosotros gueremos ser autores y para eso vamos hacer una fabula.
- La docente planea, revisa y corrige.
- “La maestra propicia espacios para la socializacion”
- “Para decorar la fabula vamos utilizar material del medio”
- “Vamos a elaborar material reciclable para escribir la fabula creada”
Categoria: Rol del estudiante

- E13: “me gusto, porque aprendimos hacer autores”
- E15: “Me gusto porque los nifios estaban muy interesados y escucharon”
- E1: “fue una experiencia bonita, porque hicimos cosas”
- E12: feliz, y al principio nerviosa porque no sabiamos como iban a reaccionar, pero me

gusto”
- E9: “Me gusto, porque nos divertimos y jugamos con el cubo y los demas nifios”
- E12: “Me gusto, porque pudimos repasar la lectura, me gusté la idea del tema”
- E12: “Me gusto porque los nifios estaban muy interesados y escucharon”

Categoria: Intereses y suefios de los estudiantes

- DI: “Yo también soy Autor ¢ qué quiere decir eso? E8: yo también puedo escribir fabulas”

E13: “Que podemos ser escritores”

E6: “Aprender a utilizar la imaginacién escribiendo”

E4: “como el de las obras”

Categoria: Creacién de fdbulas

Subcategoria: Activacion de informacién previa
Descriptores
Oraciones creadas por los estudiantes
- E2:“La mariposa es vanidosa porque es muy bonita”
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- E9: “Cuando mis comparfieros nos vamos llegamos al sal6n, hartos de correr”
- E4: "Mi mama hace su rutina de ejercicio”
E9: “En mi casa echamos a los caballos en una Gamella”
- E1: "Mitio estaba en la carcel le concedieron la libertad”
- E10: “El gato zarpo sobre un raton”
- E13: “Rafael Pombo fue autor de fabulas”
- E8: “El Famoso ilustrado Mateo creo un hermoso Violin”
- E12:” el ledn causa miedo con su duro rugido”
- E7:“el eco del gato es muy armonioso y maravilloso”
- E3: “el pajaro hace su personificacion cuando escucha las conversaciones de los demas”
- E7:%n las lejanias hay un corcel hermoso”
- E1:“Todos los dias hay un gorrién volando”
- E3: “Mi papa y mi mama forman querella de vez en cuando.”

Subcategoria: Creacion fabula

- Parala creacion de fabulas se tuvo en cuanta un plan que inicialmente se le entrego a los
estudiantes

- Para evaluar la composicion escrita se tuvieron en cuenta los siguientes criterios:
Formulacion de titulo
Descripcion del ambiente
Formulacion inicio
Formulacion nudo
Formulacion desenlace
Formulacion moraleja
Incorporacién Vocabulario visto
Ortografia y signos de puntuacion
Sus descriptores se reflejan mas adelante en la rejilla de composicidén de textos

Subcategoria: Socializacion.

- DI: “Hoy estamos reunidos todos los estudiantes de la escuela San José, especialmente
con los niflos de preescolar, primero, segundo, y terceros, van a escuchar las creaciones
de los nifios de cuarto y quinto sobre unas fabulas”

Los E1, E3, E13, van al otro salén para hacer la invitacién de una actividad de
lectura

Fuente: docente investigadora.

En esta etapa del proyecto se evidencia que en la categoria del rol del docente, la
maestra impulsa a los estudiantes para que sean autores a través de la creacion de
una fabula. Como se evidencia en la imagen la docente investigadora hizo
correcciones para reforzar el uso de tildes, signos de puntuacion y verificar una
adecuada redaccion, confrontar que los sucesos tuvieran concordancia y un orden

l6gico de los acontecimientos, que se evidenciara las caracteristicas y elementos
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de la fAbula, que se dieran ejemplos de personificacion, que permitié a los escolares

darse cuenta de los errores para que ellos los corrigieran e asesoria de la docente.
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Por otro lado, la maestra generd espacios para estimular la creatividad del educando
mediante la decoracion con material del medio. Como se observa en la imagen se
implementaron mdltiples materiales reciclables para adornar las pastas con los
personajes de la fabula creada. Se utilizaron materiales como cartén, platos
desechables, lana escarcha, papel reciclable. El ejercicio estimulé el trabajo
colaborativo, entre los estudiantes de cuarto y quinto, potenciando las distintas
habilidades como lo menciona Vygotsky, la idea del andamiaje se refiere,
especialmente a que la actividad se resuelve “colaborativamente” teniendo un inicio

de control mayor el sujeto experto, pero delegandolo gradualmente sobre el novato.

En la categoria del rol del estudiante, se
evidenciaron expresiones como “aprendimos a ser

autores”, esto refleja la motivacion de educando para

explorar su imaginacion mediante la creacién de
' fabulas, que permitio evaluar la comprension partiendo de
la incorporacion del vocabulario abordado en las

anteriores sesiones.

Al socializar las fabulas creadas con todos los estudiantes
de la escuela, se reflejo el liderazgo en los escolares de

cuarto y quinto, al invitar a sus compafieros de los grados
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inferiores a participar del ejercicio de lectura. Los estudiantes se apropiaron tanto
de su fabula, que hicieron su mejor esfuerzo para que los nifios menores
entendieran lo que ellos estaban leyendo. Muchos manifestaron al terminar
expresiones como: “me senti feliz y al principio nerviosa porque no sabiamos como
iban a reaccionar “, esto evidencia el compromiso y apropiacion por realizar un buen
ejercicio de lectura, el cual se hizo en voz alta. A medida que se abordaba la fabula
los estudiantes hacian aclaraciones del vocabulario donde se incorporo el juego del
dado para asignar el numero de pregunta que responderian los estudiantes de lo
grados inferiores. Con el juego se estimuld la interaccion social para captar la
atencion de los nifios mas pequefios y evaluar lo que iban comprendiendo. También
se estimulé la interaccion social al permitirle al pequefio desarrollar sus habilidades
y destrezas, asi como lo reafirma Luis Fernando Macias, al referirse que el juego
permite ir moldeando el caracter del nifio y desarrollar su comprensién al inferir las

instrucciones que contempla el ejercicio.

En la categoria de intereses y suefios de los estudiantes, se evidenciaron
expresiones como: “Podemos ser escritores”, deja ver que se logr6 motivar y
despertar intereses particulares en el estudiante por realizar composicion escrita.
Atendiendo a este importante indici6é se estimul6 al estudiante para que explorar su
imaginacion plasmandola en un papel. Con la interpretacién de fabulas no solo se
desarroll6 lectura critica mediante el ejercicio de la lectura, también se midi6 esta
habilidad desde la composicion escrita. Los criterios que se tuvieron en cuenta
evaluar la composicién escrita el uso correcto de signos de puntacion, intension
comunicativa de los personajes, saberes previos, habilidades de vocabulario,
secuencia coherente de acciones, caracterizacion de los personajes

(personificacion), caracteristicas y elementos de la fdbula, coherencia y cohesion.
En la categoria de creacion de fabulas, se abordaron las subcategorias como

activacion de informacion previa, criterios de evaluacion, creacion de fabulas,

socializacion.
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En la subcategoria de activacion de informacion previa mediante recopilacion de
vocabulario nuevo trabajado con las fabulas en las sesiones anteriores se pudo
verificar que los estudiantes habian desarrollado habilidades de vocabulario al crear
oraciones coherentes que incluian las palabras nuevas trabajadas. Partiendo de
gue los estudiantes reconocian el significado de las palabras se procedio a vivenciar
una vez mas el aprendizaje colaborativo se organizo a los nifios en pares para iniciar
a crear el escrito de la fabula. Para que los estudiantes tuvieran una mejor
estructuracion de su escrito se les presentd una ficha con un plan inicial que
contenia: moraleja, titulo ambiente, formulacion inicio, nudo y desenlace. Este plan
permitio reorientar las ideas de los estudiantes a la hora de empezar a escribir, asi
como lo menciona Frida Diaz®, antes de iniciar una composicion es necesario crear
un plan y tener claridad sobre el tema al trabajar y su estructura caracteristica.
Luego existe la produccion formal de las frases

coherentes y con sentido, teniendo en cuenta la E\ PeYro)e\ godo y el ratch

ortografia y reglas gramaticales. Se hizo relectura

constante para lograr la composicion final. Ante esta
secuencialidad de eventos la docente hizo constante (g &
acompaniamiento al revisar y corregir los primeros e

borradores de las fabulas. =

Se puede evidenciar que los niflos de cuarto y quinto, no

solo compusieron en forma escrita, también fortalecieron
su creatividad y comprension al disefiar una pasta con el ambiente y los personajes
de las historias. Se visualiza en la imagen la fabula del perro, el gato y el ratén,
como los estudiantes representaron mediante imagenes acciones que realizaban

los personajes dentro de la historia. La comprension no se refleja solo en palabras

% DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R. Gerardo Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Comprensiéon lectora. McGRAW-HLL/INTERAMERICANA EDITORES; S:AMéxico
2002. P. 319
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como lo confirma Luis Fernando Macias®, la literatura es un juego con palabras,
juego de imagenes expresadas en palabras. Al observar la imagen se puede leer,
se pueden hacer predicciones e inferencias, demostrando asi que los estudiantes
fortalecieron su pensamiento y lectura critica, porque fueron mas alld de las
palabras usaron la imagen como recurso para propiciar informacion previa antes de
abordar la fabula. Cuando un estudiante plasma en sus imagenes detalles,
acciones, personificaciones y reconocen que antes de iniciar una lectura es
importante la informacion previa ya existe un primer estimulo donde se evidencia
tener claro un proceso. Cuando el nifio escribe una accion con personificacion, crea
un titulo acorde con el texto, crea una trama, crea secuencialidad de los sucesos,
crea una moraleja, es un avance invaluable que sin duda potencializa la lectura
critica, porque el estudiante crea desde su contexto. Asi como lo explica Freire%,
La comprension del texto al ser alcanzada por su lectura critica implica la percepcion

de relaciones entre el texto y el contexto.

Este ejercicio de desarrollar mediante imagenes la comprension lectora se abordo
en cada una de las sesiones planeada por la docente, es decir que se logro infundir
en los estudiantes habilidades y procesos de comprensién al incluir en sus fabulas

imagenes que desarrollaran informacion previa al lector.

Las seis fabulas creadas logran reflejar una estructura acorde como lo describe la
fabula. A continuacion se refleja una rejilla de evaluacién que permitié evaluar la

composicién escrita de los escolares:

F1: Fabula el reloj y el lapiz
F2: El tiburén, el pez y la tortuga

F3: El perro e, el gato y el raton

% MACIAS, Fernando. El juego como método para la ensefianza de la literatura. Bogota: Editorial
Panamericana, 2013.p.21

100 GIRON . C. Sonia. ¢, Cémo hacer lectura critica?EN: Mdodulo colectivo de Investigacion .
Socorro.p.46
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F4: El pato desobediente

F5: El ledn y el tigre

F6: El osoy el gorrion

Cuadro 24. Rejilla de evaluacion composicién de fabulas

Rejilla composicion de fabulas

Descriptores

Criterios F1 F2 F3 F4 F5 F6

de

evaluacion

Formulacion “El reloj y el | “El tiburdn, “El perro, “El pato “Elleén y el | “El Osoy el

de Titulo lapiz” el pezyla gatoy el desobediente tigre” gorrién”

tortuga” ratén” 7

Descripcion “El salén de “El mar” “Bosque” “Bosque” “Selva” “Bosque”

del Ambiente clase”

Formulacion “Un dia en Habia una “Habia una | “Habia una “Erase una | “Habia una

inicio un salén de | vezenun vez un | vez una vez una | vez, un 0so
clases un hermoso perro que | familia de familia de | que vivia en
reloj y un mar un pez | era muy | patos, la leones, el | el bosque,
lapiz se que se perezoso y | mama pato le | padre se | el oso era
encontraron | sentiamuy | se llamaba | dijjo a su hijo” | llamaba tan
para solitario Tommy” Juan” perezoso
conversar que
un rato” mandaba al

gorrién”

Formulacion ‘El lapiz le | “Se “Elgatoyel | ‘Tomas  se | “Cuando de | Le  decia

nuda pregunta la | acercaba el ratén se lo sintio muy | repente que no
reloj; que | cumpleafios llevaron triste y | juan hacia nada
hora es, | y el pez se pero a decidio irse al | Resbald bien el
pero el reloj | fue muy | e de bosque guedando gorriéon
como lejos y lo camino se | Poraue  sus colgado en | estaba muy
estaba triste | encontraron o papas no se | suscrines” | triste asi
se cubrié y | llorando” escondiero
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no la dejo n en unos | despidieron que decidio
ver” sauces” de él” irse”
Formulacién | “El relojfue | “Te “El perro | “vamos a | “YJuan al | "El gorrion
desenlace abuscarloy | prometemo | comprendi6 | .. .o y darse se los llevo
lo encontr6 | s haceruna | que no . cuenta de | paralacasa
perdénanos
en el pasillo | fiesta de volveria por no | aue pipe no | y le ensefio
contando cumpleafios | abusar dela era como el | a barrery a
habernos
sus e confianza despedido pensaba, lo | conseguir
nameros y invitaremos | de sus . saco de la | comida”
antes de ir a
aburrido. atodos los | amigos.” ” manada”
la cama
Cuando el | peces del
lapiz lo vio | mar”
le dio un
fuerte
abrazo”
Formulacién | “valoralas | “Lo que | “La Nunca debe | “Las “La pereza
i . ir I m rienci | ex
moraleja cualidades | poco pereza v el se a la cama | apariencias | y el exceso
del d sin antes | engafan” de
e 10S Cuesta exceso e ]
demés confianza resolver un confianza
, poco s€ roblema nos pueden
porque o puede P P
aprecia hacer
pueden ser hacernos
- ” fracasar”
muy Utiles fracasar
para su
vida”
Incorporaci6 “Perdonam | “Después El felinoy el | “Lo encontro “Tuvieron “Todos los
n Vocabulario | € por favor | de un rato | ratbon  me | durmiendo en | muchos animales
visto amigo, por | encontrd dijo que si | un sauce” proles en la | comieron
formar tanta | con un | porque eres selva” en una
querella tiburon muy | muy gamella”.
contigo” prudente” amable
Ortografia y | “Se El texto | El texto | “Existen “Se “Se
signos de | evidencia evidencia evidencia algunos evidencian | evidencian
puntuacién algunos utilizacién utilizacién errores errores errores
errores correcta de | correcta de | ortogréaficos ortograficos | ortograficos
ortografico ortografia y | ortografia y , falté | , faltd
como tildes” | signos de | signos de agregar agregar
puntuacion” | puntuacion” signos de | signos de
puntuacién” | puntuacion”
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Creatividad La pastas se decor6 con material reciclable como, papel reciclable, carton, elementos de
la naturaleza como hojas, botones, las fabulas se escribieron en papel reciclable

elaborado por ellos mismos.

Los titulos son apropiados con el contenido del texto y se puntualiza un ambiente
coherente al lugar donde se desarrollé cada la fabula. Al revisar los descriptores de
esta categoria se aprecia la secuencialidad de la historia, donde los estudiantes
encadenaron coherentemente el inicio, nudo y desenlace. La mayoria de las

moralejas o ensefianzas describen la intencion de cada fabula.

Frida Diaz°* menciona que los escritores competentes son buenos lectores, esta
afirmacion se retoma para concluir que durante el proceso de las sesiones se planeo
y se mecanizo6 un proceso lector que, aunque fue en corto tiempo se intent6 impulsar
habilidades de comprension y lectura critica en los estudiantes de cuarto y quinto y

gue se vio reflejada en el ejercicio de creaciéon de la fabula.

En los escritos de las fabulas los estudiantes se evidencian falta de acentuacion de
las palabras e inadecuada utilizacién de algunos signos de puntuacion, que se

seguiran fortaleciendo en los momentos de escritura en el aula.

Ante la creacion de la fabula también existid6 un aprendizaje significativo de los
estudiantes de cuarto y quinto, porque se evidenciaron factores cognitivos como
estructuracién cognitiva, la disposicién, la capacidad intelectual y la practica. Los
estudiantes estructuraron conceptos en su mente al evidenciar en sus creaciones
una fabula con secuencialidad (inicio, nudo, desenlace, moraleja) que contenia
todos los elementos, caracterizacion de los personajes y el ambiente. Se evidencio
una madurez mental en los estudiantes, donde incluyeron vocabulario nuevo para

ponerla en su produccién escrita, aunque al comienzo se hicieron borradores y

101 DIAZ B. Frida y HERNANDEZ R. Gerardo Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Comprensién Lectora. México: editores Interamericana . 2002.p.
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correcciones, este ejercicio fue de vital importancia porque se iba aprendiendo de

los errores para logra una historia con coherencia y cohesion.

Existi6 en toda la fabula incorporacion de
vocabulario que aprendieron durante las
sesiones, esto evidencia las habilidades de
vocabulario que alcanzaron los escolares

durante el proceso lector.

Para valorar los trabajos de los nuevos autores se cred un espacio de socializacion,
con todos los estudiantes de la escuela. El dia anterior a la socializacién un grupo
de estudiantes de cuarto y quinto invita a los escolares del otro salén a hacer
participes del ejercicio de lectura. Posteriormente se preparé material desde en
interdisciplinariedad con la clase de matematicas donde se elabor6 un dado, la cara
del dado al lanzarlo contenia una pregunta para que los estudiantes participes de la
actividad. Los estudiantes manifestaron su agrado por la forma como se
desarrollaron las actividades. Después de verificar la importancia de valorar las
escritos de los estudiantes, se designé un espacio en la biblioteca titulado “Yo
también soy autor, como se observa en la imagen, en este lugar reposaran las
creaciones de los educandos y del cual pueden tener acceso cuando sientan el

deseo de leer las composiciones de los estudiantes de la escuela rural San José.

Espacios como la socializacién permiten valorar el trabajo del estudiante y lo
estimula a seguir practicando el ejercicio de escritura. Los nuevos autores
compartieran sus creaciones con los estudiantes de los demas grados. Ante esta
iniciativa nacié dentro de la biblioteca un nuevo espacio para incorporar las
creaciones de los escolares y que a su vez se impulse degustar de las creaciones

de los estudiantes de la Escuela Rural San José.
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9. EVALUACION

9.1 ANALISIS PRUEBA FINAL DE LECTURA

La docente investigadora luego de una ardua inspeccion seleccion6 15 preguntas
de las cartillas 2012, 2013 y 2015, que permitié medir los avances que desarrollaron
los estudiantes en el proceso de lectura mediante una prueba estandarizada.

La prueba consto de 3 lecturas y cada lectura agrup6 5 preguntas que evaluaban la
competencia comunicativa del proceso de lectura que se mide a partir de tres
componentes: el sintactico, semantico y pragmatico. Luego de una seleccion
minuciosa de las preguntas donde se apuntara a trabajar equitativamente la misma
cantidad de preguntas por componente, se profundizé en el componente sintactico
(6 preguntas), el componente semantico (6 preguntas) y el componente pragmatico
(3 preguntas), para un total de 15. La prueba Saber solo propone en cada una de
sus lecturas una pregunta del componente pragmatico, por eso se evidencia en
cada lectura de la prueba diagnéstica, solo una pregunta del componente
pragmatico. De igual manera “las preguntas del proceso lector, orientan a establecer
las capacidades de los estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales y

criticas.”102
A continuacién, se plasma en cada lectura el resultado de los estudiantes que

acertaron en la respuesta correcta y los estudiantes que respondieron

incorrectamente:

Gréfica 8. Lectura 1. La piel del venado

102 |CFES, Mejor Saber. PRUEBAS SABER. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes
de resultados institucionales de la aplicacion maestral de 2011. ( En linea). [Citado el 12 de
Diciembre de 2017]. Disponible
en:file:///C:/Users/USUARIO/Downloads/Guia%?20para%?20lectura%20e%?20interpretacion%20repor
tes%20resultados%?20institucionales%20aplicacion%20muestral%202011%20(8).pdf
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Lectura 1: La piel del venado.
100% — 92% 85%

0,
80% 70% 7% 70%

60%
1) 0,
40% 30% 3% 30% )
20% 8% H |_| H S
o = [
P2 P3 4

P1 P P5

Nifios

B CORRECTAS INCORRECTAS

La lectura pertenece al género narrativo, es una leyenda titulada La piel del
venado, extraida del banco de lecturas Prueba Saber lenguaje grado 5° 2013. Esta
lectura consta de 5 preguntas, se evidencia que las respuestas correctas estuvieron
por encima del 70%. Las preguntas 2 y 4 evidenciaron que un 30 % de los

educandos no acertaron la respuesta correcta.

A continuacién, se muestran los componentes con la respectiva evidencia y las

preguntas que la conforman:

Cuadro 25. Componentes y aprendizajes lectura “La piel del venado”

Fuente: Docente investigadora de la informacion obtenida

Recupera informacion explicita del contenido de un texto

Reconoce estrategias de organizacion, tejido y

componentes de los textos que lee.

Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion que

subyace al texto.
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Se puede observar que el componente semantico aborda las preguntas 1y 4, ante
los resultados de estas preguntas se puede decir que mas del 70% de los
estudiantes recupera informacion explicita, es decir los estudiantes de cuarto y

quinto rescatan informacion literal del contenido del texto la piel del venado.

Las peguntas 2 y 5 que pertenecen al componente sintactico y se puede observar
gue el 70% de los estudiantes reconocen estrategias de organizacion, tejido y
componentes de la lectura 1 y un 30% no reconocen estas estrategias, esto
evidencia que la mayoria de educandos encuentran la secuencialidad de los

sucesos de la historia aborda.

El componente pragmético se evalud con la pregunta 5 y se pudo ver que el 85%
de los estudiantes reconocen y caracterizan la situacion de comunicacion que
subyace en el texto, solo al 15% de los estudiantes se les dificulta examinar el

posible enunciatario de un texto.
Gréfica 9. Lectura 2. A enredar los cuentos
La lectura 2 pertenece al género narrativo, es un cuento titulado A enredar los

cuentos, tomado del libro cuentos por teléfono del banco de lecturas prueba de

lenguaje grado 5° del afio 2012.

Lectura 2 . A enredar cuentos
0,
120% 100%
100% 92%
0,
80% 7% 70%
60% 54%
. 36%
20% 0% 8% H . =
0% ° (. [
P6 P7 P8 P9 P10
B CORRECTAS INCORRECTAS
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Como se puede observar en la grafica en la pregunta 6 todos los estudiantes
respondieron correctamente. Las preguntas 7 y 10 estuvieron por encima del 70%
de las respuestas correctas de los educandos. Las preguntas 8 y 9 estuvieron por
debajo del 54% de las respuestas correctas y en especial la P9 donde se refleja que
solo 23% respondi6 acertadamente.

A continuacion, se muestran los componentes con la respectiva evidencia y las

preguntas que la conforman:

Cuadro 26. Componentes y aprendizajes lectura “A enredar los cuentos”

Semantico P6 Recupera informacién explicita del contenido de
P7 un texto.
Sintactico P8 Reconoce estrategias de organizacion, tejido y

componentes de los textos que

lee.

P9 Da cuenta del uso y la funcién que cumplen algunas
marcas textuales en la configuracién del sentido.

Pragmatico P10 Reconoce y caracteriza la situacion de

comunicacién que subyace al texto.

Fuente docente investigadora informacion obtenida

Se evidencia que en la lectura 2, el componente semantico abarcé la pregunta 6 y
7. Las respuestas correctas estuvieron por encima del 92 %, esto evidencia que la
gran mayoria de los estudiantes de cuarto y quinto lograron recuperar informacién
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explicita del contenido de un texto, es decir atienden a reconocer la informacién

literal existente en el texto de la lectura 2.

Por otro lado, las preguntas 8 y 9 evaluaron el componente sintictico, se puede
observar que en la pregunta 8 el 54% de los estudiantes respondieron
correctamente y el 36% no respondieron correctamente. En la pregunta 9 se
evidencio gran dificultad porque solo el 23% de los estudiantes respondio
acertadamente, esto evidencia que los estudiantes se les dificulta reconocer el uso
y funcion que implicitamente cumplen algunas marcas textuales como la raya dentro
del texto de la lectura 2.

Por otro lado, en el componente pragmatico se evalué desde la pregunta 8 donde
se evidencio que el 70% de los estudiantes reconocen la intencion de comunicacién

de los personajes de la historia.

Grafica 10. Lectura 3. Un amor demasiado grande

Lectura3 : Un amor demasiado grande.
90% 85%
77%
A2k 70% 70%
70%
60% 54%
50% ]
36%
0 30% 30%
30% 23%
20% 15%
10% H ﬂ
0%
P11 P12 P13 P14 P5
B CORRECTAS INCORRECTAS

Esta lectura pertenece al género narrativo, es un fragmento de la novela, El terror
de sexto B, titulada Un amor demasiado grande, extraida del banco de lecturas

prueba de lenguaje grado 5° del afio 2015.
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Al observar el gréfico se puede apreciar que las respuestas correctas de los
estudiantes de las preguntas 1, 2, 4 y 5, estan por encima 70%. Solo la pregunta 3
evidencié que el 54% de los estudiantes respondieron correctamente y el 36% no

respondieron correctamente.

A continuacién, se muestran los componentes con la respectiva evidencia y las

preguntas que la conforman:

Cuadro 27. Componentes y aprendizajes lectura “Un amor demasiado grade”

Recupera informacién explicita del contenido de

un texto.

P13 Recupera informacién implicita del contenido de
un texto.

P11 Evalua estrategias explicitas o implicitas de

organizacion, tejido y componentes de los

textos.

P14 Identifica informaciéon de la estructura explicita
del texto.

P15 Reconoce y caracteriza la situacion de

comunicacién que subyace al texto.

Fuente docente investigadora informacion obtenida.
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Como se puede evidenciar el componente semantico abordé las preguntas 12 y 13
donde mas del 70% de los estudiantes contestaron correctamente, esto demuestra
gue reconocen informacion explicita del texto de la lectura 3. En la pregunta 13 se
observé que solo un 36% de los estudiantes respondieron correctamente, este
resultado refleja que el 64% de los estudiantes no recuperd la informacién implicita
de la lectura namero 3. El componente sintactico se evalué mediante las preguntas
11y 14. Enla P11 el 77% de los estudiantes respondieron correctamente, reflejando
gue la mayoria de los educandos reconocen estrategias implicitas e explicitas de la
organizacion, tejidos y componentes del texto abordado. Por otro lado, en la
pregunta 14 el 85% de los estudiantes reconoce informacion de acuerdo a la
organizacion explicita de la lectura 3. En el componente pragmatico se abordo
desde la pregunta 15, se observé que el 70% de los estudiantes reconoce y
caracteriza la situacién de comunicacién que subyace en el fragmento de la historia

un amor demasiado grande.

Para hacer mas evidentes los avances logrados en a continuacion se realizara un
paralelo entren los resultados obtenidos en la prueba diagndstica y la prueba final

de lectura.

Cuadro 28. Comparativo prueba diagnéstica y final de lectura.

LECTURA 1

PRUEBA DIAGNOSTICA PRUEBA FINAL
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:Lectura 1: EL ASNO.
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Semaéantico: P2, P3; Recupera informacién explicita en
el contenido del texto

Sintéctico:

- P1: Reconoce estrategias de organizacion, tejido y
componentes de los textos

- P4: Da cuenta del uso y funcién de algunas marcas
textuales en configuracién del sentido del texto.
Pragmatico: P5; Reconoce y caracteriza la situacién

de comunicacién del texto.

Lectura 1: La piel del
o 929 Vvenado.
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Semaéantico: P1, P4; Recupera informacién explicita
en el contenido del texto

Sintactico:

- P2, P3: Reconoce estrategias de organizacion,
tejido y componentes de los textos

Pragmatico: P5; Reconoce y caracteriza la

situaciéon de comunicacion del texto.

el componete sintactico.

intervencién, para desarrolar un lector critico.

Al confrontar los resultados en las lecturas N1 de los textos se puede concluir que la mayoria de los estudiantes
desarrollaron habilidades para recuperar informacion explicita de un texto, como lo describe el componete semantico.
Tambien se evidencia que en general el grupo de estudiantes de cuarto y quinto lograron reconocer estrategias de

organizacion y tejido de los textos, aqui se evidencia la habilidad para hallar la secuencialidad de un texto, como lo plantea

En su gran mayoria los estudiantes lograron reconocer y caracterizar la situacion comunicativa del texto.
Estos buenos resultado evidencian que la propuesta de intervencion logré6 mejorar el proceso de lectura que evalla la

prueba saber, impulsando de igualmera por pertinentes procesos como los que se evidenciaron en la propuesta de

LECTURA N 2

PRUEBA DIAGNOSTICA

PRUEBA FINAL
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Lectura 2: EL BOSQUE ENTRE Lectura 2 . A enredar
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e  Semantico: P8: Recupera informacion explicita en el e Semantico: P6, P7; Recupera informacion explicita
contenido del texto en el contenido del texto.

- P10: Recupera informacion implicita del contenido del | ¢  Sintactico:

texto - P8: Reconoce estrategias de organizacion, tejido y
. Sintactico: componentes de los textos

- P7, P9: Reconoce estrategias de organizacion, tejido - P9: Da cuenta del uso y funcion de algunas

y componentes de los textos marcas textuales en configuracion del sentido del
e  Pragmatico: P6; Reconoce y caracteriza la situacién texto.

de comunicacién del texto. . Pragmatico: P10; Reconoce y caracteriza la

situacion de comunicacion del texto

Al observar los resultados a partir de las lecturas N 2, se evidencia un gran avence porque el 100% de los estudiantes en
la pruba final, donde reconoce la informacién explicita del texto, es decir que identifican elementos literales.

La funciones de las marcas textuales como la raya revelé que los estudiantes no lograron reconocer su uso dentro de la
lectura. Por ello es necesario desde el aula seguir promoviendo ejercicios que impulse la practica con estos signos.

El componete pragmatico mejord porque se evidencia en la prueba final que en su gran mayoria reconocen la intencion

de los personajes de la historia.

LECTURAN 3

PRUEBA DIAGNOSTICA PRUEBA FINAL
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Semaéantico: P11, P14; Recupera informacién explicita

en el contenido del texto.

Sintactico:

- P13: Reconoce estrategias de organizacion, tejido y

componentes de los textos

- P12: Da cuenta del uso y funcién de algunas marcas
textuales en configuracién del sentido del texto.

Pragmatico: P15; Reconoce y caracteriza la situacion

de

Semantico: P12: Recupera informacién explicita en
el contenido del texto

- P13: Recupera informacion implicita del contenido
del texto

Sintéctico:

- P11: Evalla estrategias explicitas o implicitas de
organizacion, tejido y componentes de los textos
P14: Identifica informacion de la estructura explicita
del texto.

Pragmatico: P15; Reconoce y caracteriza la

situaciéon de comunicacion del texto.

En la lectura tres de la prueba final se comprueba de nuevo que en su gran mayoria los estudiantes reconocen la

informacién explicita de un texto. Pero en la pregunta 13 solo el 36% de los estudinates logro estraer informacién implicita.

Se seguird impulsando ejercicos que desarrollen encontrar los dobles sentidos en un texto, esto es un proceso lento que

se vera reflejado si se continua con un proceso de lectura pertinente donde se incluyan el antes el durante y el después.

En el componete pragmatico el 70% de los escolares logro encontrar la situacion de comunicacion del texto.

Ante las anteriores eventualidades de los resultados de la prueba estandarizada se puede concluir que a través de la

propuesta de intervencion se logré desarrollar a nivel general una avance significativo en en le proceso lector de los

estudiantes de cuarto y quinto de la Escuela Rural San José.
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10. HALLAZGOS

A partir de la informacion encontrada en las técnicas de recoleccion de la
informacion y asociados a las reflexiones de la docente investigadora se
evidenciaron los siguientes hallazgos segun las etapas del disefio metodoldgico:

ETAPA DIAGNOSTICA

En la entrevista docentes, las maestras manifestaron que el tiempo es un limitante
para realizar un adecuado proceso lector debido a las dificultades de contexto donde
se manejan todas las areas y varios grados a la vez, de igual manera los docentes
sienten afan por seguir un plan tematico, donde se interrumpen procesos realmente
valiosos para la comprension de textos. Melina Furman expone que en la
metodologia multigrado es pertinente trabajar desde las secuencias didacticas para
organizar ejes tematicos iguales para todos los grados, donde el nivel de
complejidad y los ambientes de aprendizaje individuales y grupales permitan medir
el avance cognitivo de cada estudiante.

De igual manera las maestras enuncian que emplean lecturas que le agraden a los
nifios, ya que es una estrategia que despierta el interés, en ocasiones ellas les
sugieren lecturas para guiar la imaginacién a otros mundos que también son

recomendables conocer.

Las maestras entrevistadas coinciden que dentro de sus planeaciones los textos
literarios que mas usan son los pertenecientes al género narrativo, porque ellas
consideran que estos textos son los que mas les gusta a los nifios de primaria, ya
gue es uno de los mas facil captan por el manejo de vocabulario, frases cortas y
sencillas. Ademas por la edad de los nifios o que mas leen son fabulas, alli hay
personajes con animales, que observan en su contexto, donde se vivencian tramas,

problemas haciendo de la lectura divertida y sencilla, también se incrementan
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valores donde la moraleja es un elemento que permite el desarrollo de habilidades
de lectura critica, porque llegar a la moraleja entender la moraleja, ponerse en la
postura de los personajes es lo que permite al nifio analizar, pensar, proponer,
inferir, el porqué de ese mensaje y como se relaciona con la situacion que se

presenta en la historia de la fabula.

Los docentes manifiestan la importancia de los presaberes, antes de abordar un
texto, donde se tiene en cuenta los gustos de los estudiantes a la hora de leer para
que realicen predicciones e inferencias. También se refleja que las imagenes son
utilizadas con total agrado para captar la atencion de los nifios mas pequefios. Se
evidencia solo el uso de cuatro estrategias de lectura, esto permite ver que falta
incluir otras muy importantes como por ejemplo las mencionadas por David
Cooperi®, como las habilidades de vocabulario, identificacion de la informacion

relevante del texto y la inferencia para asi poder llegar a emitir juicios y opiniones.

Por otro lado, una de las sugerencias que las docentes mencionan es la
implementacién de los tics en el plan de area de Lengua Castellana, por tal motivo
se estan retroalimentando las teméaticas con ejercicios cibernéticos que

potencialicen el aprendizaje de los escolares.

En el cuestionario a los estudiantes, la mayoria de los escolares de cuarto a quinto
manifestaron que es el docente quien mas los motiva a leer, convirtiéendose asi la
escuela primaria en el primer espacio donde se motiva a leer al estudiante, ya que
el hogar donde viven no existe una cultura lectora y los padres no impulsan desde

cuna ésta tan entretenida actividad.

De igual manera los escolares coinciden que es el género narrativo el que mas les

llama la atencion y la mayoria expresaron que son las historias con animales lo que

103 COOPER, David. Como mejorar la comprension Lectura. Editorial Visor, p.26.
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mas les gusta, ademas un valioso indicio que se pudo recolectar fue que en lo
primero en se fijan cuando tienen contacto fisico con un libro son las imagenes, esta

informacion se tuvo en cuenta a la hora de planear la propuesta de intervencion.

En la prueba diagnostica de fue tomada de las pruebas saber grado 5, los
resultados evidenciaron serias dificultades en el proceso de lectura, a la mayoria
de estudiantes de cuarto y quinto se les dificulta reconocen la informacion explicita
( nivel literal) en un texto, de igual manera no recuperan informacion implicita (nivel
inferencial), si no existe la potencializacion de estos niveles no existe lectura critica,
por lo tanto el ejercicio de la lectura se realiza de una manera superficial sin tener

la habilidad para encontrarle la verdadera comprension.

ETAPA DE DISENO Y APLICACION

La ejecucion de secuencias didacticas en el aula multigrado permite vivenciar
trabajo de manera conjunta con todos los grados a la vez donde se organizan y
disefian objetivos que vayan de acuerdo a las edades y los estandares. Se
disefiaron los mismos objetivos para los grados de cuarto y quinto teniendo en
cuenta que las edades de los escolares son cercanas, de igual manera en los
estandares de calidad vienen establecidos y creados por conjuntos de grado,
ademas la intencion de jalonar procesos, en especial los estudiantes de cuarto que
evidencian mas dificultades y que en el siguiente afio van presentar la prueba saber

y de los cuales mayores evidencias se va a tener.

Al planear sesiones que tuvieran relacion directa con el contexto, permitio vivenciar
aprendizajes significativos que mantuvieron al estudiante atento a participar, donde
ellos mismos fueron participes de concertar normas de convivencia a la hora de salir

y permanecer en el salén de clases.
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La interpretacion de fabulas dentro de la secuencia didactica contribuy6
notoriamente a desarrollar habilidades de lectura critica en los estudiantes de cuarto
y quinto, este tipo de texto fue de total agrado para los estudiantes porque en sus
historias existia ese contacto con la naturaleza. Ademas, a medida que se iba
abordando las lecturas surgian nuevo conocimiento sobre sus caracteristicas y

estructuras que influian al momento de comprender.

La activacién de informacion previa antes de abordar cada fabula, fue de suprema
importancia porque permitié al lector tener un conocimiento mas amplio del texto a

tratar, ademas ayudo a que los escolares de cuarto y quinto comprendieran mejor.

Estrategias cognitivas como la prediccion y la inferencia, permitieron anticipar los
acontecimientos de la fabula y reconocer los componentes que aparecian
implicitamente. Mediante audios, palabras y especialmente imagenes su inducia al
estudiante a predecir el titulo, el inicio, nudo, desenlace y moraleja de las fabulas

abordadas.

En la mayoria de las fabulas trabajadas se hizo lectura guiada, donde con los
matices de la voz de la docente logra captar la atencion de los escolares, a su vez,
existian pausa para hacer preguntas de tipo literal inferencial y criticd, asi como lo
sustenta Fernando Vazquez Rodriguez®4, la lectura guiada debe permitir
desarrollar vocabulario y la informacién previa a través de preguntas reflexivas y
criticas. Durante la lectura guiada también se pueden hacer lectura en voz alta,

donde se pueda “colorear la voz para dar de leer.”

El ejecutar un adecuado proceso teniendo en cuanta el antes, el durante y el
después de la lectura de una fabula, permitid potencializar en los estudiantes el

enriguecimiento en sus saberes previos para que a la hora de abordar el texto pueda

104 VAZQUEZ, Fernandi, El quijote pasa al tablero. En: Médulo Seminario Didactica de la literatura.
Socorro, 21 de Mayo de 2017. p.23.
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tener una mayor comprension y asi reconocer la informacion explicita, implicita, las

intenciones del autor y del texto.

Antes de abordar la fabula, la docente investigadora hacia una lista de palabras que
resultaban de dificil comprensién para los educandos, luego se hacia el ejercicio
donde los estudiantes predecian y escribian lo que creia que significaba esa
palabra, para luego confrontarla con el uso del diccionario esclareciendo su
verdadero significado. Este ejercicio fortalecio las habilidades de vocabulario donde
el nifio aprendi6é nuevas palabras que requerian la lectura para desarrollar una parte

de la informacion previa.

La mediacion docente juega un papel crucial para captar la atencién del estudiante,
el maestro debe ser creativo y acompafar a sus estudiantes a leer y su vez
fomentar la discusion en el aula, acerca de los textos que afronta, asi como reafirma
Yolanda Reyes'%, el reto fundamental de un maestro es dar de leer y acompafiar
a sus alumnos a leer, creando, a sus vez, un clima de introspeccion y unas
condiciones de dialogo para que alrededor de cada texto, puedan tejerse las voces,

las experiencias y las particularidades de cada nifio.

Como la mayoria de las fabulas tenian en sus historia personajes como animales
se aprovecho esta temética para tranversalizarla con ciencias naturales, ya que en
la activacion de conocimientos previos se reforzaba el conocimiento sobre la vida y
caracteristicas de estos animales, mediante la utilizacion de videos de internet que
mostraban las particularidades de estos seres; ademas desde la artistica se trabajo
la manualidad al elaborar los titeres y el escenario para representar las fabulas en

el teatrin.

105 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Leer para comprender, escribir para transformar.
Bogota: Serie Rio de letras, 2013. p. 69.
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Durante el desarrollo de las sesiones los estudiante manifestaron su agrado por
trabajar en grupo y compartir con sus compaferos, este ejercicio se realizdé de
manera planeada para favorecer la interaccion social que potencializé el trabajo
colaborativo, donde el estudiante experto en este caso el del grado superior, tenia
mayor control sobre la actividad, para jalonar procesos ideados desde los propésito
y horizontes de los estandares, asi como lo afirma Vygotsky 1%, la resolucién de un

problema esta bajo la guia de un adulto o en colaboracion, con otro compafiero.

La lectura y la escritura son dos procesos diferentes pero que van de la mano, pues
la una se complementa con la otra, por eso teniendo en cuenta los intereses de los
estudiantes que les permitieran potenciar su creatividad e imaginacion se tomo la
arriesgada decision de que ellos fueran autores de sus propias fabulas, este
ejercicio requirié un tiempo mas de acomparfamiento por que se evaluo el desarrollo
de habilidades de vocabulario que se tenia que regir por suceso coherente que
iniciaban desde el titulo y donde se derivaban secuencias légicas que llegaban a
con la moraleja de la fabula creada. Para que el ejercicio de escritura fuera mas facil
se hizo un plan de accion donde se evidenciaron tres procesos la planificacién, la
textualizacion y la revision, asi como lo reafirma Frida Diaz!%’, los escritores
competentes son buenos lectores o lo han sido en algun tiempo de su vida. La
lectura es el medio principal de adquisicion del codigo escrito, donde se deben

evidenciar tres procesos la planificacion, la textualizacion y la revision.

El libro creado por Rosa Navarro y que se titula Fabula contadas a los nifios es un
gran recurso didactico que se utilizo en la planeacién de la secuencia didactica. Esta
obra se hallo en la biblioteca de la escuela, en la sesion de la coleccion Semilla. Se

aprovecho este recurso porque mediante sus imagenes los estudiantes lograban

106 BARQUERO, Ricardo. Vigotsfy y el aprendizaje escolar. Argentina: Editor Aique, 1997.p.137.
107 piaZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Comprensién
lectora. McGraw-Hill/Interamericana Editores; S: A. México 2002. p. 319
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captar cantidad de informacién visual que facilitd la comprensién del texto gracias a

la construccion de significado.

Propiciar la socializacion en el aula permite encadenar comunicacion entre docente
estudiante y estudiante-estudiante. Mediante la socializacion se verifica y valora el

aprendizaje del escolar.

ETAPA DE REFLEXION Y EVALUACION

Después de aplicar una prueba estandarizada tomada del banco de lecturas y
preguntas de la prueba saber del grado quinto en Lenguaje y que se evalud desde
los tres componentes que evalla la prueba (semantico, sintactico y pragmatico)
donde de igual manera, “las preguntas orientan a establecer las capacidades de los
estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales y criticas.”'® Se puede

decir que:

En su gran mayoria los estudiantes de cuarto y quinto lograron recuperar
informacion explicita que se refiera a sacar informacion literal de un texto que deja
entre ver que se logrdé desarrollar este nivel, un ejemplo claro en una de las

preguntas (P6), el 100% de los estudiantes respondieron correctamente.

En las preguntas donde se reconocia informacién implicita es decir establece
relaciones y asociaciones entre los significados donde de igual manera se debia
reconocer estrategias de organizacion y tejidos de un texto en un promedio del 70%

de los escolares deduce de las ‘lineas lo que no esta implicitamente en ellas. A su

108 |CFES, Mejor Saber. PRUEBAS SABER. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes
de resultados institucionales de la aplicacion maestral de 2011. ( En linea). [Citado el 12 de
Diciembre de 2017]. Disponible
en:file:///C:/Users/USUARIO/Downloads/Guia%?20para%?20lectura%20e%?20interpretacion%20repor
tes%20resultados%?20institucionales%20aplicacion%20muestral%202011%20(8).pdf
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vez mas de 70% de los escolares logra inferir la intencidén que tienen los personajes

en el texto.

Se evidencia dificultad de los estudiantes para reconocer y dar cuenta del uso de
algunas marcas textuales (comillas, signos de interrogacion y admiracion, la raya)
en configuracion del sentido del texto y aunque durante la intervencion se trabajaron

varias de ellas, aun no logran inferir su uso o intencién en un texto.

Al revisar las respuestas de los estudiantes de la prueba diagnéstica, y la prueba
final, las respuestas correctas fueron notorias, esto quiere decir que con la
intervencion de la propuesta se logré que los estudiantes desarrollaran habilidades
para identificar informacion explicita e implicita que conlleva a formar un lector

critico.
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11. CONCLUSIONES

Al terminar esta practica investigativa y teniendo en cuenta el analisis de los

resultados en las diferentes etapas surgen las siguientes conclusiones:

Una caracteristica de la investigacion accion es partir de una problematica
del contexto para aumentar la eficacia de su practica, por este motivo gracias
a una ardua introspeccion de las pruebas internacionales, regionales y
locales en el proceso de lectura, se pudo definir veridicamente cual era la
problematica que afecta a los estudiantes de la Escuela Rural San José y asi
de manera intencional crear estrategias que potencialicen los procesos de

aprendizaje en el escolar.

Gracias a la implementacion de técnicas de recoleccion de informacién como:
entrevista a docentes, cuestionario a estudiantes y prueba de lectura
diagndstica, se pudieron recaudar aportes valiosos que orientaron el disefio
de la propuesta de intervencién y seguir estrategias pertinentes para

desarrollar un proceso lector que conllevara a desarrollar posturas criticas.

La inspeccion y apropiacion del marco tedrico permiti6 fundamentar la
propuesta de investigacion y asi ejecutar con seguridad diversas estrategias
que facilitaron la comprensién del lector y dieron claridad sobre las
metodologias donde se construyo significado de manera creativa y que se

evidencio con el aporte que hacia el lector del texto.

Gracias al modelo de la investigacion accion donde en cada fase se hizo una
planeacién, evaluacion y reflexién de acuerdo a las necesidades que surgian,
a su vez existi6 acompafamiento y revision por parte de personas expertas
que enriguecieron y dieron aportes valiosos que dieron mayor

direccionamiento al proceso de la investigacion.
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La implementacién de secuencias didacticas permite salirse de las guias
tradicionales, este ejercicio evidencia que se debe actualizar material de
escuela nueva donde se incorporen ciclos completos de ensefianza y
aprendizaje especial mente en el proceso de lectura, donde se valoraren los
recursos mas apropiados para que el educando logre desarrollar la lectura
critica, donde no se trabajen tematicas aisladas sin que todo se complemente

transversalmente con otras areas.

La investigacion en el aula permite conocer una realizad del contexto que
afecta el aprendizaje, ante esta situacion se realiza un diagndstico que aporta
informacion valiosa que es tenida en cuenta en la planeacion de secuencias
didacticas, donde se organizan ciclos de ensefianza- aprendizaje
intencionados a partir de la apropiacion de un marco teérico que sustenten
procesos cognitivos favorables para lograr objetivos propuestos y enriquecer

las practicas pedagdgicas en aulas especialmente en la escuela multigrado.

Para gque exista un correcto proceso de comprensién lectora que apunte a
desarrollar la lectura critica, es fundamental implementar estrategias

pedagogicas antes, durante y después.

La intervencion pedagdgica se llevé a cabo por medio de una secuencia que
integro el texto narrativo de la fabula como recurso mediador para fortalecer
el proceso de lectura de los escolares de cuarto y quinto. La fabula es un
texto que contribuy6 a guiar futuros lectores criticos, ya que a través de ella
se asumen posturas, se desarrollaron habilidades de vocabulario, se evalGan
actitudes, se hacen predicciones e inferencias a partir de imagenes sobre el
inicio, nudo, desenlace y moraleja, ademas se infieren las intenciones del
autor, logrando asi identificar elementos relevantes como la personificacion
y reconocer en un orden logico la secuencia de los sucesos. Ademas, el

ejercicio de interpretar fabulas permiti6 complementar conocimiento sobre:
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signos de puntuacién, sustantivos, concordancia de las ideas, conocer el
mundo del autor, y conocer un poco mas sobre la vida y caracteristicas
biolégicas de los animales que aparecian en las historias y que son familiares

en el contexto.

e El trabajo manual se fortalecié en el area de artistica al elaborar trabajos
manuales con los personajes y material didactico para el desarrollo de las
actividades. Por otro lado, se analizaron actitudes de los personajes para
gue el estudiante diera su punto de vista de acuerdo a las ensefianzas que
presentaban las fabulas, en ocasiones desde su formacion moral, incitaban
a cambiar finales donde se evidenciaba el comparfierismo, la ayuda mutua y

la convivencia pacifica que se evidenciaban en su diario vivir.

e Al potencializar la activacion de informacién previa del lector es un factor
determinante que potencializé el proceso de comprension lectora en los
estudiantes, donde la planeacion de actividades se reflejo en la
implementacion de diversas estrategias que buscaban mejorar el nivel de
lectura de los escolares de grado cuarto y quinto de la Escuela rural San

José.

e Como lo menciona Carmen Bravo'® “la lectura en voz alta es el método mas
barato, mas antiguo y mas efectivo para estimular la lectura” y en esta
propuesta de intervencion se trabajo la lectura guiada en voz alta, surgiendo
un efecto significativo que agradé mucho a los nifios porque “eran ellos
mismo que pedian a la docente que se hicieran el ejercicio de lectura y las
actividades del proyecto, de esta manera se logré estimular y adentrar al
estudiante a la lectura donde la imaginacién los transport6 a lugares

desconocidos.

109 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Leer para comprender, escribir para transformar.
Bogota: Serie Rio de letras, 2013. p. 117.
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Al trabajar las fabulas, la imagen fue un recurso muy pertinente para activar
informacion previa. Mediante la interpretacibn de imagenes los nifios
enriguecen su informacion visual que los impulsa a producir historias orales,
mediante predicciones e inferencias. También se lee y se crea a partir de la

comprension de imégenes.

Dentro del proceso de lectura, también es necesario vivenciar espacios para
la escritura aunque es otro proceso largo, se debe impulsar para que de esta
manera demuestra las habilidades de vocabulario adquirida durante un
proceso de lectura, ademas mediante la escritura se producen significados
gue estimulan la imaginacion y la creatividad mediante la presentacion de
posturas, que permite evidenciar los alcances que han logrado obtener los
escolares en cuanto a lo que se refiere a la estructuracion, caracteristicas de
los personajes y del texto que ha sido abordado anteriormente en un lapso

de tiempo.

Para una ensefianza eficaz de comprension lectora se debe activar
informacion previa mediante ejercicios como el uso de diccionario y
preguntas de discusion, ya que el aprendizaje se facilita cuando el estudiante

posee alguna informacion previa relacionada con el texto a abordar.

La escuela multigrado es un valioso espacio donde se brinda la oportunidad
de crear vinculos muy cercanos entre docente y estudiante, existiendo una

mirada individualizada del proceso de aprendizaje de cada escolar.

El rol de docente es de mediador del conocimiento, que debe estar atento a
acompanar los procesos de aprendizajes del escolar para generar en el aula
ambientes eficaces y participativos que estimulan climas de discusién, para

indagar hipotesis acerca de lo que puede acontecer al final de una fabula y
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se puedan contrastar con la version real, entre otros ejercicios que estimulan

la criticidad.

El rol del estudiante se ve activo cuando participan y estan atentos a las
actividades propuestas en el aula y para poder lograrlo se deben implementar
estrategias apropiadas que les permita reforzar su creatividad, donde la
interaccion social y el trabajo colaborativo juega un papel primordial para que
los escolares sean actores de su propio conocimiento y tengan un

aprendizaje para la vida.

A través de la Maestria en Pedagogia se hizo inmersion de la investigacion
en el aula, este fue un excelente programa que el Ministerio de Educacién
Nacional logré apoyar y que permitié sumergirse a realidades y problematicas
del contexto, ademas todo el proceso sirvid para reajustar las practicas
pedagdgicas habituales donde se incorporan nuevas estrategias de
aprendizaje que con el tiempo se empezaran a evidenciar los impactos y
resultados. Se puede decir que por el mismo proceso dinamico en que se
presento la maestria y por cuestiones de tiempo, no fue posible dar a conocer

todo este proceso en las Instituciones Educativa.

En cuanto a los ajustes en el plan de area de Lenguaje, se deben evidenciar
aprendizajes conjuntos, donde se potencialicen los tres momentos de la
lectura, asi como los trabajados en la propuesta, es otro arduo proceso
porque inicialmente se debe dar el espacio para socializar el trabajo
elaborado en las sedes educativas de la Institucion Educativa Versalles y asi
concientizarlos para realizar los ajustes en equipo, que conlleven a brindar

una educacioén con calidad.
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e Para finalizar, vale la pena resaltar la experiencia enriquecedora que
fortaleci6 y seguirdn potenciando las practicas docentes, gracias a la
apropiacion de conceptos teoricos que servirAn como base para

potencializar el proceso de lectura en Escuelas Multigrado.
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12. RECOMENDACIONES

Partiendo de las vivencias en la propuesta de investigacion y para que el
aprendizaje de los estudiantes, se requiere que dentro de las aulas se incorpore la
investigacion, donde el docente tenga conocimiento de las situaciones del contexto
de sus estudiantes y que este sea el punto de partida para incorporarlas en el PEI
de la institucién y que sean tenidas en cuenta en los planes de area y en la
planeacién de las clases. Se recomienda especialmente en la Escuela Multigrado,
seguir implementando en las planeaciones secuencias didacticas que focalicen la
atencion del aprendiz y se conciban actividades conjuntas que organicen el trabajo

desde un mismo eje teméatico, que generen aprendizajes individuales y grupales.

Para mejorar queda multiplicar estas experiencias significativas de investigacion en
cada una de las sedes educativas de la institucién , donde se puedan aprovechar
al maximo esta propuesta como guia para concientizar a la comunidad educativa
y en especial a los compafieros docente, sobre lo importante de apropiarse de las
situaciones problemas del contexto educativo, para asi vincular todo un proceso
gue se sustente desde teoricos y que se vean plasmado en el PEI, plan de areay
asi fortalecer las planeaciones, que pueden ser organizadas a través secuencias
didacticas que logre generar integrar todos los contenidos y procesos teniendo los

alcances de los estandares y las necesidades particulares de los escolares.

En cuanto a los procesos de lectura, es importante incentivar este ejercicio desde
los primeros grados de escolaridad, e implementar estrategias esenciales como el
antes, el durante y el después d la lectura, para captar el interés del escolar y estar
conscientes de la importancia de activar conocimientos previos antes de abordar un
texto. La utilizacién de estrategias como : muestreo, la prediccion, inferencias,
discusiones, formulacion de pregunta, utilizacion de organizadores graficos, lectura

guiada, lectura en voz alta, discusion, desarrollar habilidades de vocabulario entre
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otros, permitird ir fortaleciendo el proceso de lectura critica desde temprana edad y
gue se potencializara a medida que los escolares cursan grados diferentes, ya que
hay escuelas donde los estudiantes invierten su tiempo en leer o que sus maestros
le indican, pero no tiene la iniciativa de asumir una postura con respecto a los
diversos textos a los que se enfrenten, ademas se existe un compromiso de
prepararlos ante una prueba saber que evalla los proceso alcanzados en las etapas

escolares.

Una estrategia que se debe tener en cuenta a la hora para incentivar en los
estudiantes la lectura, es tener en cuenta sus gustos, aprovechando el material
existente en las bibliotecas de la escuela, ya que es un elemento clave para definir
el tipo de texto literario a abordar, esto permite realizar un ejercicio de lectura que
capte su atencion porque es de su interés y a su vez desarrolla su imaginacién
permitiendo que indague por mundos y que estimule el gusto el ejercicio de la

lectura.

Se aconseja aprovechar cada espacio existente en el contexto de la escuela para
propiciar aprendizajes significativos, un ejemplo de ello son las salidas de
observacion. Este ejercicio permite al educando interactuar con el entorno y a su
vez valorar elementos que muchas veces se pasan por alto y que emanan una

enriguecedora experiencia y conocimiento.

Para la realizacion de este tipo de proyectos de investigacion se requiere de un
tiempo mas considerable para que el docente investigador pueda presentar con mas
profundidad resultados, ya que una propuesta de intervencidn requiere de un tiempo
mas prolongado para que genere amplios impactos que apunten a mejorar la calidad

de educacion.

El docente debe sustentar su practica pedagodgica a través del empoderamiento de

material que emana desde el Misterio de Educacion y marco conceptuales, para
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planear e incorporar en las practicas pedagdgicas nuevas formas de ensefianza que

potencialice el aprendizaje del estudiante.

Con esta propuesta de investigacion realizada inspeccionar, la Escuela Rural San
José se convierte en modelo, para promover otras investigaciones por el contexto
de manejar multigrado, donde se incorporaron planeaciones con secuencias
didacticas, que susciten propuestas de trabajo conjuntas para todos los nifios en
las que se diferenciaban procesos cognitivos partiendo de la edad y las necesidades
del contexto, para asi trabajar en un mismo eje teméatico que fortalezca el
proceso de lectura, mediante estrategias sustentadas por tedéricos, que oriente el

aprendizaje con experiencias significativo.

Dentro del proceso de lectura, también es necesario vivenciar espacios para la
escritura, aunque es otro proceso largo, se debe impulsar para que el estudiante
cree, argumente, reconozca caracteristica de un texto y de un personaje, ademas
tenga la capacidad de defender y reconocer posturas que puedan ser validadas con

material veridico.
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ANEXOS

Anexo A. Consentimiento a estudiantes

& UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
CONSENTIMIENTO A ESTUDIANTES

Febrero 03 de 2017

Queridos estudiantes de Cuarto y Quinto.
institucion Educativa Versalles | Sede F, Escuela Rural San José

Reciban un cordial saludo,

Me parmito hacedes una invtacion muy especial a ser participes del proyecto de
investigacion adelantado por s Universidad Industrial de Samtander y que s
titula ° La interpretacion de Fabulas como estrategias para desarrollar
habilidades de lectura critica". E5t¢ proyecto parmitira explorar su imaginacién
mediante a lectura de textos muy interesantes como @ Fabula. Se mantendran
ambientes de respeto y de total confidencalifad al moments de publicar sus
creacionaes y videos sobre el rabajo desarrolado durante el proyecto Cabe
aclarar que $i en algun momento siente que las actividades del proyecto afectan
su salud o integrdad fisica favor manifestario a 1a docente gue esta encargada
de la investigacson

A continuacita margue con una X s acepta o no participar del prayecto de
investigacion

Aceplo p No acepio: O
Cardalmente

Johana Carobna Gomez Santos
Docente Investigadora- Programa Maestria en Pedagogia
Unéversidad Industrial de Santander (UIS)
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Anexo B. Consentimiento padres

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

San Gil, Mayo 08 de 2017

Sefiores Padres de Familia

Reciban un cordial saludo,

Como en anteriores ocasiones lo habia mencionado, actualmente estoy cursando el programa
de maestria en pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, la cual tiene como criterio
de grado la puesta en marcha de un proyecto de investigacién accién, que permita fortalecer las
practicas pedagogicas.

Para poder llevar a cabo lo anterior se desea implementar con su hijo un proyecto de
investigacion en Lengua Castellana titulado “La interpretacion de fabulas como herramienta
para desarrollar habilidades de lectura critica en los estudiantes de cuarto y quinto de la
Escuela Rural San José.”, para esto se requiere su autorizacion para que durante las clases
de Lengua Castellana se grabe, analice y/o publique los escritos que los nifios produzcan durante
este afo escolar. Es claro que esta situacion no interferira con el normal desarrollo de la
propuesta educativa y la informacion recolectada sera utilizada con la mayor confidencialidad.

Cordialmente,

Johana Carolina Gémez Santos

Docente Primaria Escuela Rural San José

Estudiante Programa Maestria en Pedagogia

uis

s S S S e R e s S A e S e e A A S i s e B it e i S
DESPRENDIBLE

madre ()(), Acudiente (),
padre ( X), Acudiente ( Y,

nos enteramos del Proyecto de inyestigacion y otorgo el permiso para que mi hijo(a)
|ZZ viana a'g%r}ﬁ %rz z é participe en grabaciones, se analice y/o
publique los escritos producidos rante la propuesta de investigacion: ‘La

interpretacion de fabulas como herramienta para desarrollar habilidades de lectura
critica”.

7 \’\ ario \"Qaf\V\ R
udiente

Firma del Padré o acudiente
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Anexo C. Consentimiento Rectora

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
e “IS MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Samander FACULTAD CIENCIAS HUMANAS
San Gil, Noviembre 25 de 2016
Ingeniera
Rosa Elena Mecias Pérez
Rectora Institucién Educativa Versalles
San Gil

Reciban un cordial saludo.

Como es de su conocimiento, actualmente estoy cursando la maestria en
pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, la cual tiene como criterio de
grado la puesta en marcha de un proyecto de investigacion accién, que permita
fortalecer las practicas pedagégicas de los maestros.

Para dar cumplimiento con el requisito y conociendo de fondo las necesidades de
la institucién, he puesto como trabajo el proyecto titulado “La interpretacion de
fabulas como estrategia para desarrollar habilidades de lectura critica en los
estudiantes de la escuela Rural San José”, la poblacién participante sera los
estudiantes de los grados cuarto y quinto, durante el préximo afio escolar.

Para poder llevar a cabo lo anterior solicito su autorizacién para desarrollar la
propuesta en la institucién , usar el nombre del colegio en el documento y aplicar
los diversos instrumentos de recoleccién de informacién a los participantes del
proyecto..

Agradezco la atencién prestada y su valiosa colaboracién. @
o) Y\

Cordialmente,
© % .
ce 238aF56 7'

aéﬁz'éfm%&ﬁé@@m&aﬁ/
Docente Institucion Educativa Versalles, Sede F

Estudiante Programa Maestria en Pedagogia
uis

217



Anexo D. Curso proteccion de los participantes humanos de la investigacion.

Certificado de finalizacion

\"\%x

A

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
Nacionales de Salud (NIH) certifica que Johana Carolina Gomez Santos
ha finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través de
Internet “Proteccion de los participantes humanos de la investigacion®.

P

X

.

5
g

Fecha de finalizacion: 07/23/2017

Numero de certificacion: 385015

R A AN 17

’(g‘%’l@‘cn\f'

.-w,
NG T N
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Anexo E. Instrumentos fase diagndstica

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
Universidad ) | MAESTRIA EN PEDAGOGIA
|| Ul | ENTREVISTA ESTRUCTURADA

Santos
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA VERSALLES, SEDE
NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

TEMA:
+ OBJETIVO: Identificar el género literario y las estrategias de lectura que

con mayor frecuencia usan los docentes en sus propuestas de aula.

FECHA DE LA ENTREVISTA:

PRESENTACION: El proposito de la encuesta que va a responder es para
recolectar informacion de primera fuente que permita explorar sobre los géneros
literarios méas frecuentados por los docentes y las estrategias de lectura usadas
en sus clases. Esta informacion sera de gran valor dentro de la investigacion que
se adelanta desde la Universidad Industrial de Santander.

Le agradezco que las respuestas sean lo mas sinceras y completas posibles. No
hay respuestas correctas ni incorrectas. La informacion que se recopile sera
confidencial.

Agradezco su colaboracién y apoyo.

Preguntas
¢, Hace cuanto tiempo se desempefia como docente?

¢Explique qué formacion tiene y el area de desemperio en el aula de clase?

w N e

¢, Cuéntenos, cuantos afios ha trabajado con estudiantes de primaria?
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4. ¢Cuéntenos o0 narremos las estrategias de ensefianza emplea en sus
clases para desarrollar en sus estudiantes la comprensién de los textos?
¢, Qué clase de lecturas les agradan a sus estudiantes?

6. ¢Qué textos literarios usa con mas frecuencia en la planeacion de sus
clases?

7. ¢Qué tiempo dedica en su clase para que los estudiantes realicen la
lectura de un texto?

8. ¢A su juicio qué es la lectura critica?

9. ¢Qué aspectos del plan de area promueve la lectura critica?

10. ¢ Cudles aspectos incluirias para promover mejor la lectura?
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
vrs | | MAESTRIA EN PEDAGOGIA
0 Ul CUESTIONARIO A ESTUDIANTES

MAESTRO INVESTIGADOR JOHANA CAROLINA GOMEZ SANTOS

LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA VERSALLES, SEDE F, ESCUELA RURAL
SAN JOSE.

FECHA:

NOMBRE:

TEMA: Habitos lectores

OBJETIVO: Identificar el nivel de lectura en que se encuentran los estudiantes

para reconocer sus fortalezas y debilidades

PRESENTACION: El cuestionario que va a responder a continuacion tiene como
proposito conocer cudles son los habitos lectores de los estudiantes, la informacion
obtenida permitira dar una orientacion a la investigacion titulada: La interpretacion
de fabulas como estrategia para desarrollar habilidades de lectura critica en
estudiantes de cuarto y quinto de la Escuela Rural San José.

Los datos que suministre seran confidenciales y de gran valor para la propuesta, no
se daran a conocer resultados de forma particular. La forma de responder es
sencilla, para cada razon debes marcar con una X la casilla que corresponda con
su respuesta; ademas hay algunas preguntas abiertas, donde debes escribir tu

respuesta.

Preguntas:

1. Qué edad tienes :] anos.

2. Sexo
O Masculino

O

Femenino
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3. ¢En qué curso estas?

4. ¢Cual es el ultimo nivel educativo alcanzado por tu padre o padrastro?

No completd la primaria

Completé la primaria

No termind el bachillerato

Termind el bachillerato

Obtuvo un titulo universitario

5. ¢Cual es el ultimo nivel educativo alcanzado por tu madre o madrastra?

No completd la primaria

Completé la primaria

No termind el bachillerato

Termind el bachillerato

Obtuvo un titulo universitario

6. Sin contar periddicos, revistas y tus libros del colegio, ¢ Cuantos libros hay en

tu casa?
0 a 1°libros
11 a 25 libros

26 a 100 libros
Més de 100 libros

7. ¢Cada cuanto los adultos que viven contigo leen libros?

Por lo menos una vez al afo
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Nunca

Por lo menos una vez a la

seémana

Por lo menos una vez al aifo

Una o dos veces por mes

Dos veces por semana

Todos los dias

8. ¢Como prefiere realizar la lectura?

Mentalmente

En voz alta

9. ¢En el aula como prefiere leer?

Soélo

En grupo

10. ¢ Acostumbras a leer en tu tiempo libre?

Todos los dias

Una o dos veces por semana

Algunas veces por mes

Algunas veces por trimestre

Casi nunca

11. ¢ En cudl de estos lugares prefiere leer?

En el colegio

En la casa

Al aire libre
Otro
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Si su respuesta es otro, ¢ Cual?

12. ¢En qué medio prefiere la lectura?

Libro Fisico

Virtuales

Cualquiera de los dos

13.Para ti la lectura es:
Aburrida

Entretenida

Placentera

Obligatoria

Indiferente

Desagradable

14. ¢Qué género literario le gusta leer mas?

Narrativo

Lirico

Dramaético

15. ¢ Qué tipos de relatos literarios te gustan leer?

Fantasticos

Reales

De aventura

Con animales

Romanticos

De terror
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16. ¢En qué te fijas cuando lees un libro?

Disefio de la portada

En el titulo

En las imagenes

En la cantidad de paginas

Tamanfo de la letra

En el autor

17. ¢ Quién te motiva a leer?

Tus padres

Tus profesores

Tus compafieros

Tus familiares

Los libros en si
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Anexo F. Prueba de lectura diagnéstica

Nombre Fecha Grado:

El propésito de esta prueba es identificar el nivel de lectura en que se encuentran
los estudiantes de cuarto y quinto de la Escuela Rural San José. Esta informacién
sera de gran valor dentro de la investigacion que se adelanta desde la Universidad
Industrial de Santander.

La prueba consta de 15 preguntas de seleccién multiple con Unica respuesta y se
responderan de acuerdo a la lectura correspondiente. Las respuestas se marcaran

en la hoja anexa.

LECTURA 1. Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 a 5.

EL ASNO

Un dis, un buen hombre de esos gue son el hazmermeir de bos demas, marchaba al mercado llevando tras
de =i un asno atado mediante una sendlla cuenda alrededor del cuello dal animal. Un ladnon, miuy practoo
en &l arte de robar, lo vio y deddid guitarle el borrico. Se ko dijo & uno de sus amigaos, que k2 pregunio:

= Pero dcomo haras para que el hombre no se de cuenta?
= [Sigueme y veras!

Se acerco entonces por detras al hombre, ¥ muy suavemente quito la cuerda del cuello dal a=sno y s2 la pu-
=0 &l mismio, sin que el dusfio se diera cuenta del cambio, yendo como una bestia de @rga, mientras su
companeny s2 marchaba con el asno mobado.

Cuando el ladrén se asegund de que el borrico se encontraba ya lkejos, se detuvo bnescamente en su mar-
cha, y el hombre sin voherse, comenzo a tirar de l. Pero al sentir resistenda, s2 dio b vuelta deddido a
pegarie & animal, y vio en lugar del asno al ladnon sujeto por la cuerda.

ﬁntelasurpraa,sequa:hmransnpudahahla y al fimal, dijoc
053 eres ml?
aﬂuq.rtuas'u:u,ldtduaumul. Mi historia es asombrosa. Has de saber que yo fui en mi juventud un picano

entregado a toda dase de wicios.

Un dia, entré bormecho en casa de mi madre, guien al verme me regafo mucho y guiso echarmme ded lugar.
Fero yo, estando como estaba, Beque hasta pegarle. Ella, indignada, me maldijo, ¥ el efecto de su maldi-
dan, fue que yo camibie & momento de forma y me comvertl en un bormico.

Entonces, ti, ioh dusfio mic!, me compraste en el mercado de los asnos, ¥y me has corservado durante todo
Eteuaﬂpn','telassa\rﬂndemmmmuﬂchcarga.ynehaamt&dnuarﬂnmemgﬂ:aarTEln:ha'
difigiendome una serie de palabras que no me atrevenia a repetirte. Mientras yo, no podia ni Squiera guejar-
me, pues no me e1a posible hablar. En fin, hoy mi pobre madre me ha debido recordar die buena voluntad v
Iapleda-:lhade-hidnenharen su oorazon implorando para mi misercordia. Mo dude que ha sido el efecto
de esa misericordia & que hace gue tl me veas como mil primitiva forma humana
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Al oir estas palabras, el pobre hombre exdamd:
= 10h, perdoname por los agrasios redbidos de mi, v olvida los malos tratos gue te haya hedwo sufrir al
ignorar estas cosas!

Después de dedr estn, se apresurt a quitar del cusllo del ladrdn la cuerda v se fue muy amepentido a su
casa en donde no pudo dormir en toda la noche de tanto remordimiento v pesar que tea. Pasados unos
dias, &l pobre hombre fue &a mercado de bos asnos a comprar otro bomico y loual sera su sorpresa al
encontrar al muchadho bajo el aspecio de arimal de cargal

¥ dijo para =i, indudatlemente ese bribdn ha debido cometer un nuevs delito. ¥ acercandose al asno que
se habia puesto a rebuznar & conocerle s2 inding scbre s oreja v ke gritd con todas sus fuerzas: ™Oh
simverglenza incormegible, oira wez debiste golpear a tu madre para werte comvertido en un asno! Mas o,
ino seré yo &l gue te compre otra vezt”

¥ furkzso, le dio con un palo gue Bevaba y marchd a comprar otro asno, asegurandose antes de gue su

padre y su madre lo fueran tambien. Tetn tomada de: Agullo, Carmen (198) (Adaptacion).
¥ o il v g sovdo . Madnd- PPaE

1 . Segin lo ocurrido al duefio del asno, la historia transcurre de |a siguiente manera:

Va caminando con Su asno, eshe S& COMVErtE &n una persona y gueda libre.

Se encuentra con la madre del ladrin, o comderte en asno v termina fieliz.

Se enclentra paseando oon SuU asno, #ngafia al ladrn quien termina armepentido.
Va al mercado con su asno, &5 enganado por el ladrdn y bermina creyendo el engafio,

=R

2 . 5epuede decir que la historia se desarrolla en

la casa de la madre del ladran.
umn puesto de venta en la cudad.
la vivienda del duefio del asma.
un mencado v sus alrededorses,

P0Om e

3 . Los personajes que engafian al duefio del asno son

la mamé del ladrdn.

el ladran v su amiga.

el ladrdn v &l asno.

el asno v el amigo del ladrdn,

=B
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4 En el penditimo parrafo, los signos de admiracidn se utilizan para expresar

la sorpresa de quien cuenta la histora.
la gratibud del duefio del asno.

la incredulidad del amigo del ladrdn.

la indignacdn del duefio del asmo.

= L

B propdsito del cuento es

resaltar la actitud de la madre frente a la ingenuidad del ladndn.
resaltar la bondad del ladrdn frente a la generosidad de su amigo.
resaltar la astucia del ladrdn y la ingenuidad del duefio del asno.
resaltar la maldad del duefio del asno vy terquedad del amigo del ladrdn.

=

LECTURA 2: Lee el siguiente texto y responde las preguntas

El bosque entre los mundos

[...] Mientras se ponia en pie advirtié que no chorreaba agua ni le faltaba el aliento, como habria sido de
esperar tras un buen chapuzdn. Tenia la ropa perfectamente seca y estaba de pie junto al borde de un pe-
quefio estangue —no habia mas de tres metros de un extremo a otro— en el interior de un bosque. Los
arboles crecian muy juntos y eran tan frondosos que no se podia entrever ni un pedazo de dielo. La dnica
luz que le llegaba era una luz verde que s filtraba por entre las hojas: pero sin duda existia un sol potente
en lo alto, pues aquella luz natural verde era brillante y calida. Era el bosque mas silencioso que se pueda
imaginar. No habia pajaros ni insectos, ni animales, y no soplaba viento. Casi se podia sentir como credian
los arboles. El estanque del que acababa de salir no era el dnico. Habia docenas de estanques, uno cada
pocos metros hasta donde alcanzaban sus ojos, y creia percibir como los arboles absorbian el agua con sus
raices. Era un bosque lleno de vida y al intentar describirlo mas tarde, Digory siempre dedia: «Era un lugar
apetitoso: tan apetitoso como un pastel de druelas».

. Bl narrador afirma que en el bosque "no habia pajaros ni insectos, ni animales, y no soplaba vientao”.
Esto lo hace con el fin de

resaltar el silencio que reinaba en el bosque.
precisar la falta de alimento en aquel lugar.
explicar la rigueza de fauna que existia en el bosque.

eNnmpE

destacar la cantidad de seres que habia en aquel lugar.

. En el texto se realiza prindpalmente:

La descripcion de los estangues.
La descripcion del bosque.
La descripcion del protagonista.

PN meE

La descripcion del pastel.
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En el textn, la expresion gue permite sospechar que todo cowrid a medio dia es:
A "Era el bosgue mas slencioso que se pueda imaginar”.

B. "Casi sz podia sentir cdmo crecian los arboles”.

C "Los arbodes crecian mury juntos ¥ eran tan frondosos..."

D. "._pero sin duda existia un sol potente en lo alto...".

El esquema que represanta |as aactensticas del bosgue, en &l orden en gue s2 desoriben en & tewto, &s

A, Frondoso | —» | Duminade | —% | Ruidoso | — | Himedo
B verde = | ACuosD = | PRuidoso —p | Brllante
C Frondoso | —p | Duminado | — | Slendoso| —» | Himedo
D. Sem — | Potente | =) | Brllante | =) | Frondoso

Teniendo en cuenta & titulo del fragmento v el nombre del libro de donde se tomd, se podria describir
al bosque como

=

un lugar lleno de animales gue brinda alimento a los viajeros.

B. unawentana misteriosa y oscura que s& abre lentamente.

0

un pasillo verde y ruidoso que conecta la ciudad con el campo.

=

un espacio magico y misterioso que une la realidad con la fantasia.
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LECTURA 3: Lee el siguiente texto y responde las preguntas 15 a 20
Las hormigas tambign se jubilan

Un grupo de imestigadores que estudia los habitos de las hormigas cortadoras de hojas descubrid que, a
medida que estos insectos envejecen, sus mandibulas se deberioran y se retiran del trabajo mas duro.

Cientificos de b Universidad de Oregon, en Estados Unidos, encontraron que cuando las hormigas mas vigjas
dejan de cortar hofas asumen tareas mas reladionadas con el transporte, lo que para kos investigadores dermos-
trara que los individuos pueden jugar un papel importante cuando sus atributos fisicos comienzan a declinar,

Los especimenes estudiados son los “granjercs’ del mundo de los insectos. Cada miembro del grupo de las
hormigas s capar de corfar cargas que equivalen a 50 veces el tamanio y peso de su propio cuerpo.

Las hormigas forman entonces una procesicn en miniatura que lleva la cosecha a casa, donde las hojas son
utilizadas como superficie para cultivar horgos.

Pero cuando las mandibulas se deterioran por causa de |a edad, este trabajo de equipo se ralentiza,

"Esto muestra la ventaja de ser un insecto social, porgue una hormiga que no pudiese usar MAas sus man-
dibulas y fuera solitaria habria muerto®, explico el profesor Robert Schofield, uno de los dentificas que
realizd el estudio.

T Tiempo. 7 de enero de 2011, Seccidn Debes Saber, plg. 7.

El texto es

A. un cuento en el que se narra la historia de la hormiga reina.

B. uninforme en el que se describe las caracteristicas de los granjeros.

C. un poema en el que se canta a los atributos de las hormigas.

D. un articulo en el que se informa acerca del comportamiento de las hormigas.

. La ventaja que tienen las hormigas por ser "insectos sociales” se sustenta en el texto cuando se da a

entender que

A. la sclidaridad entre las hormigas permite la supervivencia de las mas viejas.
B. la cantidad de hojas recolectadas depende del nimero de hormigas.

C. el caracter amable de las hormigas les permite integrarse con otros insectos.
D. las hormigas jovenes apartan a las mas viejas para seguir trabajando.
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. Segin el contenido del texto v & medio informativo en que se publicd, se puede inferir que este va dirigido a

A, los nifios, porque se trata de una fabula sobre las hormigas.

B. personas expertas en hormigas, porgue emplea términos téonicos.
C. todo tipo de lectores, ya que habla de un tema curicso.

D. granjeros, ya que ellos si saben como trabajan las hormigas.

PRUEBA FINAL DE LECTURA

Nombre Fecha Grado:

El proposito de esta prueba de lectura es verificar el avance que han logrado los estudiantes de
cuarto y quinto, en el proceso de lectura. Esta informacion sera de gran valor dentro de la fase de
reflexion y evaluacion de la investigacion titulada: “La Interpretacion de Fabulas como estrategia para
desarrollar habilidades de lectura critica en los estudiantes de cuarto y quinto de la Escuela Rural
San José”. La prueba consta de 14 preguntas de seleccion mdltiple con Unica respuesta y se
responderan de acuerdo a la lectura correspondiente. Las respuestas se marcaran en la hoja anexa.
Lectural
Responde las preguntas del 1 al 7, de acuerdo a la siguiente lectura:
La piel del venado
Leyenda maya

Los mayas cuentan que la piel del venado era muy cdlara, siendo asi presa facil para los cazadores, quienes
apreciaban el sabor de su carne y la resistencia de su piel en i construccion de escudos. Por eso el venado
era perseguido y casi desaparece de El Mayab.

Un dia, un pequefno venado bebia agua cuando escuchd voces extranas; al voltear vio que era un grupo
de cazadores que disparaban sus flechas contra él. Muy asustado, el cervatillo corrié tan veloz como se lo
permitian sus patas. Justo cuando una flecha iba a herirlo, resbald y cayd dentro de una cueva oculta por
matorrales.

En esta cueva vivian tres genios buenos, quienes escucharon al venado quejarse, ya que se habia lastima-
do una pata al caer. Compadecidos por el sufrimiento del animal, los genios aliviaron sus heridas y le per-
mitieron esconderse unos dias. El cervatillo estaba muy agradecido y no se cansaba de lamer las manos
de sus protectores, asi que los genios le tomaron carifo.

En unos dias, el animal sané asi que se despidié de los tres genios, pero antes de que se fuera, uno de ellos
le dijo:

—iEspera!, queremos concederte un don, pidenos lo que mas desees.
El cervatillo lo pensd un rato y después les dijo con seriedad:

—Lo que mas deseo es que los venados estemos protegidos de los hombres, dustedes pueden ayudarme?
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—Claro que si —aseguraron los genios. Luego, lo acompanaron fuera de la cueva. Entonces uno de los ge-
nios tomé un poco de tierra y la eché sobre la piel del venado, al mismo tiempo que otro de ellos le pidid
al sol que sus rayos cambiaran de color al animal. Poco a poco, la piel del cervatillo dejo de ser clara y se
llené de manchas, hasta que tuvo el mismo tono que la tierra que cubre el suelo de El Mayab. En ese mo-
mento, el tercer genio dijo:

—A partir de hoy, la piel de los venados tendra el color de nuestra tierra y con ella serad confundida. Asi los
venados se ocultaran de los cazadores, pero si estan en peligro, podran entrar a lo mas profundo de las
cuevas, alli nadie los encontrara.

El cervatillo agradecié a los genios el favor que le hicieron y corrié a darles la noticia a sus compaiieros.
Desde ese dia, la piel del venado representa a El Mayab: su color es el de la tierra y las manchas que la cu-
bren son como la entrada de las cuevas. Todavia hoy, los venados sienten gratitud hacia los genios, pues
por el don que les dieron muchos de ellos lograron escapar de los cazadores y todavia habitan la tierra de
los mayas.

Leyendas mayas - Autor: S.E.P.México,

Version escrita: Gloria Morales Veyra llustracién: Isaac Hernandez Disefio: Javier Caballero S.

Tomada de: httn://www hihliotecasvirtuales com/hihlioteca/narrativallevendas

—Claro que si —aseguraron los genios. Luego, lo acompanaron fuera de la cueva. Entonces uno de los ge-

nios tomé un poco de tierra y la echd sobre la piel del venado, al mismo tiempo que otro de ellos le pidid

al sol que sus rayos cambiaran de color al animal. Poco a poco, la piel del cervatillo dej6 de ser clara y se

llené de manchas, hasta que tuvo el mismo tono que la tierra que cubre el suelo de El Mayab. En ese mo-
mento, el tercer genio dijo:

1. En el texto, el orden en que se cuentan los hechos es:

A. Huida del cervatillo; ataque de los cazadores; encuentro con los genios; caida del cervatillo; agra-
decimiento del cervatillo; compadecimiento de los genios por el sufrimiento del animal; cambio de
piel del cervatillo; concesion del don al cervatillo; agradecimiento del cervatillo.

B. Ataque de los cazadores; huida del cervatillo; caida del cervatillo; encuentro con los genios; ayuda
al cervatillo; agradecimiento de parte del cervatillo a los genios; concesion de un don al cervatillo;
deseo del cervatillo; cumplimiento del deseo del cervatillo; agradecimientos del cervatillo.

C. Agradecimientos del cervatillo; caida del cervatillo; encuentro con los genios; compadecimiento de
los genios por el sufrimiento del animal; deseo del cervatillo; cumplimiento del deseo; cambio del
color de piel del cervatillo; concesion del don al cervatillo.

D. Cumplimiento del deseo; huida del cervatillo; deseo del cervatillo; caida del cervatillo; encuentro

con los genios; compadecimiento de los genios por el sufrimiento del animal; entrega del don al
cervatillo; agradecimientos del cervatillo.

2. En el texto, el primer parrafo permite

describir como vivian los tres genios buenos.

sefialar desde cuando la piel de venado representa el Mayab.
narrar el origen de la piel oscura del venado.

explicar por qué los cazadores valoraban la piel del venado.

o N = »
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3. En el segundo parrafo, las palabras: "escuchd”, "vio", "cormrid” y "resbald”, indican que los hechos

nunca ocurrieron.
ya ocurrieron.
pueden ocurrir.

estan ocurriendo.

Segun el cervatillo, los venados se deben proteger de

En la historia, équién dice "A partir de hoy, la piel de los venados tendra el color de nuestra tierra ...

LEErrerrrrr

los hombres.
los mayas.
los genios.

El Mayab.

Un cazador.

El cervatillo.

El tercer genio.

Un venado.

LECTURA N° 2

Lee y responde las preguntas del 6 al 10

A ENREDAR LOS CUENTOS

Erase una vez una nifia que se llamaba Caperucita Amarilla.

iNo, Roja!

iAh!, si, Caperucita Roja. Su mama la llamd y le dijo: “Escucha, Caperucita
Verde. "

iQue no, Roja!

iAh!, si, Roja. “We a casa de tia Diomira a llevarle esta piel de patata™

No: “We a casa de la abuelita a llevarle este pastel™

Bien. La nifia se fue al bosque y se encontrd a una jirafa.

iQue lio! Se encontrd al lobo, no a una jirafa.

¥ el lobo le preguntd: "éCuanto es seis por ocho?”.

iQue va! El lobo le preguntd: “éAdonde vas?"

Tienes razdn. ¥ Caperucita Megra respondid...

iEra Caperucita Roja, Roja, Roja!

Si, v respondid: “Woy al mercado a comprar salsa de tomate”.

iQue val: "Woy a casa de la abuelita, que esta enferma, perc no recuerdo el
camino”.

Exacto. ¥ el caballo dijo...

éQué caballo? Era un lobo.

Seguro. ¥ dijo: "Toma el tranvia niumero setenta vy cinco, baja en la plaza de
la Catedral, tuerce a la derecha, y encontrards tres peldafios y una moneda
en el suelo; deja los tres peldarios, recoge la moneda y comprate un chicle™
Ta no sabes explicar cuentos en absoluto, abuelo. Los enredas todos. Pero no
importa, éme compras un chicle?

Bueno: toma la moneda.

¥ el abuelo siguid leyendo el periddico.

Tomado de: Rodari, Glanni. [2002). Cuenios por feldfno. Barcelona: Editorial Juventud.
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Los otros nombres que le da el abuelo a Caperucita Roja son:

Caperucita Amarilla, Caperucita Verde y Caperucita Negra.
tia Diomira, Caperucita Negra y Caperucita Verde.
Caperucita Verde, Caperucita Rosada y Caperucita Negra.
tia Diomira, Caperucita Amarilla y jirafa.

El titulo del texto anterior es:

Caperucita Roja
Cuentos por teléfono
A enredar los cuentos
Caperucita Amarilla

En el texto, cuando el abuelo dice ™Y el lobo preguntd”, se utiliza *¥"” con el fin de

iniciar la historia.
continuar su narracion.
explicar la historia.
finalizar su narracion.

Las rayas (—) en el texto se usan para diferenciar

la voz del abuelo v la del narrador.

la voz del abuelo v la de la jirafa.

la voz de los personajes vy la de Caperucita Roja,
la voz de los personajes y la del narrador,

La intencién del abuelo al narrar el cuenta es

mentirle a su nieto o0 a su nieta sobre |a historia de Caperucita Roja.
contar |a historia de Caperucita Roja de una manera diferente.
darle una moneda a su nieto o a su nieta para comprar chicles,
sefialar el camino para llegar a la plaza de la Catedral en tranvia.
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LECTURA N° 3

Lee la siguiente lectura y responde las preguntas del 10 al 15

UN AMOR DEMASIADO GRANDE

Desde pequefio fue un gigante. La talla mas grande de zapatos. El mas alto de la fila. El peso pesado del
equipo de basketball. Cuando Mauricio se caia, la tierra entera sonaba. Se estremecia con el golpe. Era

exagerado, desproporcionado, colosal... desocupaba la nevera en cada comida y siempre se quedaba con
hambre. Un nifio fuera de lo comun. Tenia once afios y no paraba nunca de crecer.

Un dia se enamord como un loco. Con sus manazas arrancaba las flores del jardin y luego, temblando, las
dejaba en la puerta de la casa de Juanita. No se atrevia a poner la cara. No le dirigia la palabra, de tanto
amor que le tenia guardado. Solo le hablaba con los ojos. En la clase, ella sentia unos ojos fijos en su
espalda. El gigante se pasaba las horas en frente de su ventana. Detras del arbol de cerezas la cuidaba.
Cuando Juanita apagaba la luz, él le cantaba serenatas con su enorme voz de tarro.

Mauricio nunca volvié a hacer tareas ni a entrenar con el equipo. Rara vez alguien se encontraba con él.
Era apenas una sombra. Una sombra gigantesca.

Tomado y adaptado de: Reyes, Yolanda (2000). El tervor de sexto “B . Bogota. Editorial Alfaguara,

En el primer parrafo del texto predomina una secuencia

A.  enumerativa.
B. descriptiva.

C. instructiva.

D. argumentativa.

De acuerdo con el texto, Mauricio le habla a Juanita

Con canciones.
con regalos.

con las palabras.

o N = >

con los ojos.
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Del titulo del texto, se puede afirmar que

Mauricio siente un amor mas grande que el de Juanita.
el amor que siente Juanita por Mauricio es grandioso.
Mauricio es mas pequeiio que el amor que guarda.

el amor que siente Mauricio por Juanita es enorme.

R

El esquema que mejor representa la organizacion de las ideas en el texto es

A. éQue le paso a Mauricio? éQué comia Mauricio? {Como era Mauricio?

éQué cambios

B i . o . i
- cCOomo era Mauricio? éQué le paso a Mauricio? .
Q p tuvo Mauricio?

L . . s . éQué cambios
C. éQué hacia Mauricio? ¢Como era Mauricio? Q .
tuvo Mauricio?
D. £Que le paso a Juanita? ¢éComo era Mauricio? éQue le paso a Mauricio?

La intencion de Mauricio con Juanita era:

a. Hacer tares y entrenar en el equipo.

b. No dirigirle la palabra porque le daba pena.
c. Mirarla todo el tiempo y sobre todo en clase.

d. Demostrarle que estaba enamorado de ella.
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Anexo G. Modelo planeacion sesion 1

SESION 1

Objetivo o
Propoésito

Estandar

Competencias

ciudadanas

“Me divierto explorando mi entorno”

Derechos

Basicos de

Aprendizaje

Explorar el contexto
como estrategia para
activar los
conocimientos
previos y motivar los

estudiantes a la

COMPRENSION E
INTERPRETACION
TEXTUAL
Elaboro hipétesis
acerca del sentido
global de los textos,

antes y durante el

Ayudo a cuidarlas
plantas, los
animales y el
medio ambiente
en mi entorno

cercano

Construye
saberes con otros
através de
espacios de
intercambio oral

en los que

conceptuales

lectura. proceso de lectura; comparte sus
para el efecto, me ideas y sus
apoyo en mis experiencias de
conocimientos previos, formacion.
las imagenes y los
titulos.
Contenidos Los animales y su caracterizacion

Contenidos
procedimentales
Contenidos

actitudinales

Activacion de gustos lectores de los estudiantes

Cuidado del medio ambiente (plantas y animales)

Respeto por la palabra del compafiero

Dar aportes y participar en las actividades.
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Tiempo estimado Materiales

2 horas Recursos humanos, camara, hoja blanca,

colores, vinilos.

INICIO
La docente investigadora pedira a los estudiantes que recuerden los animales que
observaron durante el trayecto de la salida de casa hasta la escuela, se les solicitara
gue los nombren y en plenaria compartiran los aportes de los estudiantes.
Se invitaras a los estudiantes a participar de una salida de observacién alrededor
de la escuela.
Se concertaran las normas de conducta y comportamiento que se deben tener en

cuenta a la hora de una salida.

DESARROLLO

Actividad 1:

iVamos a observar nuestro entorno!

Los estudiantes observaran los animales que existen alrededor de la escuela. Antes
de la salida de observacion, la docente investigadora, dara las orientaciones del
ejercicio donde cada estudiante tendra la autonomia de desplazarse libremente
dentro de las instalaciones de la escuela y en una ficha tendra que consignar el
nombre del animal que observe o escuche, ademas debera describir el color, las
cualidades fisicas y predicciones sobre su alimentacion. Tendran aproximadamente
15 minutos a partir del sonido del pito para explorar y completar la ficha
anteriormente mencionada. Luego del sonido del segundo pito los estudiantes
deben regresar al punto de encuentro acordado, donde se hara una socializacion

sobre los datos consignados.

Actividad 2
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Cerca de la escuela vive una vecina, su nombre es Teresa, es la madre de uno de
los estudiantes del grado quinto, a ella le gustan las mascotas y tiene varias, en
ocasiones algunas de ellas nos han hecho la visita al aula de clase, siendo el centro
de atencion para los estudiantes. Ahora seremos nosotros quienes visitaremos la
caida de la sefiora Teresa.

La actividad consiste en hacer una visita para que ella comparta con los estudiantes
sobre sus mascotas. Los estudiantes, formularan previamente las respectivas
preguntas sobre los datos que les gustaria conocer sobre las mascotas de la vecina.
Al momento de conversar con la vecina, los estudiantes deben poner toda su
atencion para escuchar la informacion que nos pueda suministrar sobre sus
mascotas.

Después de compartir esa experiencia, la docente en compafiia de los estudiantes
se dirigira al aula de clase.

Actividad 3

La docente investigadora pedira a los estudiantes realizar una ilustracion del animal
gue mas les gusté o le llamé la atencion, durante el recorrido de la casa a la escuela,
los vistos alrededor de la escuela o alguna mascota de la vecina; el estudiante es
libre de utilizar los recursos necesarios para elaborar su dibujo. Cuando terminen el

dibujo le pondran un nombre al animal.

CIERRE
iMi salon es una galeria artistica!
Los estudiantes armaran una “galeria” con las creaciones artisticas realizadas en la
anterior actividad.
Se pegaran en el tablero los dibujos elaborados por los estudiantes y en forma de
recorrido como se hace realmente en las exposiciones de pintura, los estudiantes
observaran los dibujos realizados por sus comparieros. La docente investigadora

elogiara todos los trabajos realizados, resaltando la participacion y esfuerzo.
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Luego cada estudiante hara su valoracion en un voto secreto, donde escribira el
nombre del compafiero que por su talento en el dibujo sobresali6, ademas se
escogera el animal que por gusto de los estudiantes fue ilustrado varias veces.
Actividad en casa: llustrar su mascota y describir la clase de animal, su nombre,
hace cuanto lo tiene, quién se lo regalo o como llego a su casa.

Evaluacion: Formativa

La docente preguntard a los estudiantes codmo se sintieron en la actividad, qué fue

lo que mas les gusté, aspectos por mejorar y aspectos a resaltar.

240



ESCUELA RURAL SAN JOSE
AREA: LENGUA CASTELLANA
PROFESORA:
ESTUDIANTE: CURSO:
GUIAN°®° __ FECHA:

PROPOSITO: LO QUE SE QUIERE LOGRAR EN LA CLASE, ATENDIENDO A
LA ESTRATEGIA DE PLANTEAR UN PROPOSITO, LO TIENEN EN LA
SECUENCIA COMO PROPOSITO GENERAL

| OBSERVEMOS

Actividad 1. Observo la siguiente imagen con atencién, la cual se proyectara

también en video beam.

Luego, respondo segun lo observado:

a. ¢Qué animales aparecen en la imagen?

b. ¢De qué creo que tratara una historia que tiene una ilustracion como la

anterior?

c. ¢Qué creo que puede ocurrir en esa historia?
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d. ¢Cuales pueden ser los posibles personajes en esa historia?

e. ¢En qué lugar pueden ocurrir los hechos de la historia que imagino?

Il (JUGUEMOS A CONCENTRESE!
Actividad 2: Completo la pista adecuada que correlacione al dibujo, atendiendo a

las respuestas a las siguientes preguntas:

¢, Qué crees que le gusta comer al caracol?

¢, Qué crees que le guste comer a las mariposas?
¢, Como explicas que se desplazan los caracoles?
¢, Como se desplazan las mariposas?

¢,Donde viviran las mariposas?

¢, COmo nacen las mariposas?

¢ Coémo nacen las mariposas?

© N o g M w D PRF

¢,Donde viven los caracoles?

1 Lechuga 2 néctar 3.Con lentitud y

deja rastro de

% : ~ baba
| y

S
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4 jardin 5 por medio de 6. Volando

==

7 debajo de las 8 por medio de 9

hojas huevos Son seres vivos
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Anexo H. Modelo planeacién ficha de observacion sesion 1.

EEERERE e R
58 %
: | whide: s en el fascinante mundo dela |—
‘}' } intesrnr 1 de fabulas, nos hace personas |
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o FICHA DE OBSERVACION i
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Sua \\\ex(mdvo Cstic“m\os 7
Fecha 14
: N\c\\\es, 09 92 Moyo de\ 1013 7
- Grado: ey
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Anexo |. Ficha de Auto Evaluacién sesion 2.

u!ﬁ I DESARROLLAR HABILIDADES DE LECTURA CRITICA

1. Marca con una X el textos narrativo que pudieran incluir en su historra=
personajes como la mariposa y el caracol:

El cuento
= X La fabula
La poesia
La noticia

Rejilla de evaluacion estudiantes de cuarto y quinto

Sesién N°2
Rejilla de evaluacion

Nombre: gmd Wi ON? Eexeo Fecha: 14, [3 pgﬂa Grado: gg \Q

Marque con una X seglin tu respuesta y justificala donde se solicite.

Algunas | Frecuente- | Siempre
veces mente

1. ¢Fue agradable la clase? \
¥ el ¥ comgnddi

2. ¢Le agrado trabajar con tu compafero de grupo?

Si tu respuesta es Algunas veces, di p%r
ué:

4. ;Respet6 y escuché atentamente la oplnlon de tus
compaferos?

5. La docente se expresé correctamente y claramente.

6. El desarrollo del tema y las actividades fueron
claras.

3. ¢Participoé activamente en las actmdades'? ™ x

\ 7. Describe con tus palabras lo que mas te gusto de esta clase:

2 »
OQue megad{os omﬁf Wi di _b«.ge ¥ oo mmeencamio
cve e\ Jvaboln en  Sowmndo

8. Describe con tus\balabras los aspectos a mejorar de la clase:

COMEOIIt MOD €nh-f nojorfdS

9. Escribe algunas cosas de las que aprendiste en esta clase:

ogierday  wos del\od MaPONS

CONACNES.
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Anexo J. Ficha sesién 2

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA &
Ficha del estudiante

ESCUELA RURAL SAN JOSE
AREA: LENGUA CASTELLANA

PROFESORA: J hoaigg -
ESTUDIANTE: 3 (0 (o 1dea6< | CURSO:._ 4
GUIA N° 3 FECHA: : e

PROPOSITO

Elaborar predicciones sobre los acontecimientos de la historia de la mariposayy el
caracol.

TRABAJO INDIVIDUAL.

1. Encuentra en la sopa de letras algunos elementos de la historia de la
mariposa y el caracol:

S
w BB F (L (K |[F |G |E
N
K |Z [WEs) J U [N
X C 1P |
s K E [V [T
T A
R
y

1.1 Con la lista de palabras encontradas en la sopa de letras, completa las
siguientes pistas:

El sol sale y esparce sus rayos por el_O% 720 -
La _t\Onn Lo es vanidosa y desprecia al caracol pardo.
El__cvacol Povdo es baboso y se arrastra por el suelo.

El caracol era amigo de la __ 07\Q¢ po SO

Cuidaba las flores y sus botones a4 0000

Diversos tonos que se despliegan de varios colores rggﬂ s,
La mariposa queria que los fa @ o< la envidiasen.

N OO A ON =
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8. El caracol le dijo: tu mariposa naciste de la
9. Lugar donde se encontraba la mariposa y el caracol pardo Jaud:; n
10. Para ser buenas personas debemos respetar a todo mundo. Una

persona _ x> g0l tiene mucho de boba.

2. Enumerade 1a 6 en el circulo, seguin corresponda el orden de la
secuencia de la historia de la mariposa del caracol.
e i
<Y

La historia de la mariposa | Una mafiana, en un jardin | El caracol ¢ dijo al
y el caracol es una historia | muy bello, se encontraba | mariposa on'* te
buena para darnos cuent recién nacida mariposa. de que hace aun ni cuatro
que todos somos iguales. dias eras una guano que
te arrastrabas por la tierra,

e rtaba La mariposa volvid la
| Z Vvio muy cerca

Responde,

* Que significa para ti la expresion:
“Tienes 10 el tejado de vidrio y tiras piedras al vecino, jcuidado con

que una no rompa el tuyo!
00 denes  molesiay dfl veciao eag.e

<00 \e AOMOEC o el deiade deto cas ?'

3. Lee el siguiente parrafo:
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Una moﬁonc) en un Jardin muy bello se poso sobre la
blanca rosa una recién nacida mariposd o Era preciosa y
estaba muy orgullosa de serloe

Desde el oriente por donde salia el sol esparcia sus rayos ya
con fuerza o Lamariposa extendia las alds para que le diera la luz
del sol en elias - y asi se veian mucho mds sus colores
maravillosos # Queria que los envidiasen los p&jaros con
manchas de colores y las pintadas flores o

* ¢ Se le dificultd la lectura? Por qué
1 (&)

e ;Qué hace falta en el parrafo anterior?
SIQ00: A€ PONOA SN

* Por qué estaran en mayuscuia las letras en negriila?
& o0 en IOYHSCOla

3.1 La mariposa y el caracol necesitan de tu ayuda, se han perdido la coma y
el punto de la historia. Ayldales a colocarlos adecuadamente en su lugar y
luego lee de nuevo el parrafo con su respectiva entonacion, con el uso
adecuado de la coma y €l punto.
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( ESCUELA RURAL SAN JOSE

AREA: LENGUA CASTELLANA -

PROFESORA: Iohang Catckng botmez Saffes
ESTUDIANTE: \ ) g Mafc Moiif) Gxli @uec7. CURSO: 5

Propéosito:
Identifica elementos que caracterizan una fabula como la personificacién,
estructura, moraleja y los personajes que en ella participan.

iTRABAJO INDIVIDUAL}

1. Completa las casillas segtin corresponda con la estructura de la fdbula:

L‘ . Estructura deﬁlla Fébulﬁ ]

Pt | \

tlihiC\'o ] | [Nudo ] @é’sen/a&ﬁ ]

2. Resuelve las siguientes preguntas.
a. ¢ Para ti que es la fdbula? '
£s yha i\\jul-‘o eo la gue haeblan los
PelietaTe 5,0 anthale s
b. <Cudndo se realizé el'ejercicio de los titeres, realmente quienes hablaban y
hacian los movimientos?
Nosotios los 0 Nos \,0 (O fSe NTa Mes Y
Nfrrmes &S o YA 1o

c. Crees que en la vida real la mariposa y el caracol puedan conversar, sentir odio
o ser amigos. l f
o Par Sy ,cﬂ()ndxe N IOS . buhares
NO' lona trndemes
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d. En la fébula atribuirle cualidades humanas a los personajes, se
llama:petsan'Fcac 'o‘n

e. <P . qu%es la er'som ign? )‘ ‘
1 Chli f“ Y AoMgnas - a las P erSofgs

3. Coloca las caracteristicas humanas que le fueron dadas a los
personajes de la fdbula.

|Oc]|Q§Q. |
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ESCUELA RURAL SAN JOSE ]

- O s
ESTUDIANTE: “ M wala Mo ‘N driegez. CURSO: 5
GUIA N°4°FECHA: Z 5 de ﬁ”],g

Estudiantes:3 o5 ¢ albetd Ma¥ia, Andies, Malgar &

Nombre de la obra:/a Maioesay el Calaco!

e
Personajes: |y Mo pesa £l Cafacol , el Jaldinero y los Palares
— A - - -

Inicio: Nartadody gadres :0Ona mMaripese Yecen Nacids se
planCa (o5& Cro oy bella Y 2 seaqfa mMOY beia o€ Serk /
Jia el s espaiCo sus bellb 1las pero k. Manp o5a
nemkie so nombic eta Marizd > gyean S ocikes
wmov brillanfes § denon Muches mas  cCdetes ¥ se cfcia ma:

’

los paXxaflos,

Nudo o problema: I~ o ‘ ¢ \ vic
= 7 ~o” otta Clo |
NOYTQ:LJI' A‘UICS; }O Vqﬁ»JC)SO Mmat i PCSa { N]e [e , |
/ 2 : 1 ol lam o Tafcinee No |Q
\facal ([amado €dvai \a Wonfee RINICHTEN
diYo:
; : : I i y
r'-l_,\'(j e \ed | miia &si= horcble 1 asgueeso waco ~ 1
| jue ite A 0¢ i, )= e aca
!
{ Uk <> 11ai gle (c (D] £
mo 1/ 4 ;
2" > ¢ e |
o : 19 0 €
1 - 1a< X J y [V - Nepr i M ¥ il I
Desenlace o final: ¢ g ) P
? ! Misy calacd { e Qoe 1 i
‘ /7 ™ 1 a YY y } 1.
Moraleja:
mp /e Qr I Iy C2 f 7
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—_ mﬁ MAESTRIA EN PEDAGOGIA
e Ficha del eﬂudunte

ESCUELA RURAL SAN JOSE
AREA: LENGUA CASTELLANA

f PROFESORA: . _ . {
, ESTUDIANTE: CURSO: :
| GUIAN"6 FECHA: |

N M

Propésito: Idemlﬂcgr la estructura de la fdbula y sus elementos.

1. Subraya con amarillo el inicio, con rojo el nudo, con verde el desenlace y
con azul la moraleja.

El loro sabio
vivia uniSiie de tan gran hemmosura, que todos

E hombteslosvat&anpaooonvencedodequ.sesehneraovwr
juntooelosensu

iba o gam:rla vidu"de chora‘en adelonte.aUnc cuesﬁén alaque

elloro contesté diciendo gque viviria de lo que otros quisieran pagarle por oi
sus historias.
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2. Selecciona la respuesta correcta
« ¢Por qué los grandes hombres querian encer al loro para que
se fueran a vivir con ellos? /W
a. Le esperaba una jaula de plata
Era un loro de gran Hermosura
c. Elqueria vivir en el lejano oriente.

< En la expresion “el Loro ided un plan para recuperar sus libertad”
esto quiere decir que:

a. Elloro se distrajo y luego pudo escapar.
b. Elloro se puso a dormir hasta que la puerta de la jaula estaba abierta.
@ | loro creo una estrategia para poder salir de la jaula.

% Se puede deducir que el loro era sabio porque:

@ Creo un plan para escapar, ademas para sobrevivir cobré por contar

~ historias.

b. Escogi6 al gran Maharaja para irse a vivir en un palacio con gran lujos
c. Escuchaba las historias y comentarios de los habitantes del palacio.

< El deseo del loro sabio era:
. @) Serlibre
./ b. Gozas de grandes riquezas
c. Escuchar las historias de los habitantes
3. Responde las siguientes preguntas

a._Cuales son los personajes de la historia:
a0 o 0© SODI0 o5 homixes

b. En qué lugar se desarroli6 la historia del loro sabio:

en e\ @O\OLO /
c. (Cual es la moraleja de esta historia:
“No _Aeie 104 10{0s 1t oeoel de dos
A\ (@) g
d. Por qué el loro sabio decia que estaba cansado de la rutina:
5180\ O ) ) Oodq
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e. Porqué el loro se fue con el gran Maharaja:

P deod viqueza

4. Elloro necesita que le pongas un nombre o sustantivo propio, para que se
sienta mas.libre. Ademas debes ayudarle a idear otro plan para que pueda
escapar de la jaula de plata.

No olvides utilizar una debida puntuacién y ortograf'a al escribir.

. *

hawee & moetto comn pay

eaca o0

KP WQ

ore es:

3. El loro llamado Roberto que el compariero Juan Manuel dibujé en ia sesién N° 1
esta triste porque quiere ser como el loro sabio. Personifica a Roberto para que
sea como el loro sabio y pueda ser feliz.

<\m\o\o\ > <5 e\ \ibye

Haweso > <cmb‘\5\ oS0
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Anexo N. Ficha sesion 7
Ficha elaborada por los estudiantes

|

-
o

f

Toe Shoe- Bt Shoe-Svo B0t e oo it e v oo S0

Escuela Rural San José
Profesora: Johana Carolina Gémez Santos
Estudiantes: Maria Alexandra y Brayan Ferney
Responde
A. ¢De dénde provenia el gato? A, \n. C?OAOA

B. ¢En qué lugar se hizo el gato y que planeaba? e i) cx\\wc,)\O»

Comese, 0N Papso ?cvq a5 Vo2
C. ¢Qué clases de pajaros cantaban?

Y0x405, 4R 560N, CAarod 31\%\);\0%.

0. ¢,Qué animales se personificaro

A oo

E. ¢Qué otro titulo tu eligieras? s por qué?

e\ Jao v\ taio? |, fo9ae, hddan, de QS
F. ¢Qué pajaros rodeaban el gato?

Iov)oq , WWKERNER, cc\\mb.‘ag
G. ¢Cuantos pajaros cantaban?

WiseNoes
H. ¢Por qué el gato se comié al pajaro?

?0'@06 foe & Que ‘JO\D nas ba 0
I. ¢Por qué el gato se fue de la ciudad?

PoYoe Questa ofine 30 62

J. Inventa un desenlace y moraleja diferente.
enoWes 18 Pdiaws awon v o gale e
sioho \'(?5\% ?O\SQQ no C&ﬂ\a\)aﬁ,\_aﬁfsg A o 3,08
e A, = ; A
\]a‘iﬁ(\\; (‘“.O \CC) \M‘Q &‘E.\Oy \O% \f*’f\‘)&,,\.’_,‘: b;_\_{ K\C‘{“ \f
O\ O O\mi’% A e SR -
MoVA\leAaz €5 0 keoes  QeS Fde coeniges,

44444444445 84444

Ll 8 e s e n 8 8 8 D

R

LS o e e
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e e

Responde

Escuela Rural San José
Profesora: Johana Carolina Gomez Santos

Estudiantes: Maria Alexandray Brayan Ferney

A. ;De donde provenia el gato? de \a cwded

B. ¢En qué lugar se hizo el gato y que planeaba? en o aybudlo

1 g\u(\ec\\'ﬁ conesz ©@ \oN Podthos =
C. ¢ Qué clases de pajaros cantaban? Ruiency, Tavdo

calandtivs, IT\9LE0 A
D. ;Qué anin’talei :) Upersgnificaron?E'.\- 3 \nc\\o\o\) g €
AAoNR %\)6 Q A\ MUHr o oS e\o“ew o)
camvao o | 0

E£. ¢Qué otro titulo ta eligieras? gpor qué?
el7la deyaoto  Sorae €l Qato es VY 5o

F. ¢;Qué pajaros rodeaban el gato?

los Mas Miedaesos

G. ¢ Cuantos pajaros cantaban?

Dos il
H. ¢ Por qué el gato se comio al pajaro?
/

PoYaye Yo, &) MAS oYe) (Ve

I. ¢Por qué el gato se fue de la ciudad?

V S L i o~

Potase Ve0Ta afusof Yiefo €0 e\Comto

J. Inventa un desenlace y moraleja C;iferente.

Erdonces e\ 30\0 sa\lo covii€nio

%
con €\ detec ee cowevet o\ ?qJO‘O !
o \o \ogw© cujev.

MO‘(Q\P Q',.S\em?fe M1 c\ue SM\(
\awneoV a\yo pPav e noe Ae‘}wgf
Wevoy d¢ vl

L 8

. . . B h-LLLLLh‘r‘O"&'

4 & & I UYVYYVYYSU VWS VY S
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ESCUELA RURAL SAN JOSE
AREA: LENGUA CASTELLANA
PROFESORA: JOHANA CAROLINA GOMEZ SANTOS

ESTUDIANTE: KAROL Y AN DRES CURSO:4Y5

Actividad

1. Responde las siguientes preguntas

,:C(’)m(; se llama la fabula leida 7 --

B8,y YOO OIS

;Cuales son los nombres de los pajaros que se mencionan

en la fabula? A “,DC‘J to ‘U(‘ Calanaias, Jdgueio

g Yye (o

IGL\E

:Qué opinas de la estrategla del gato” -4
M S C et g “a1% Ceniet ‘|
S¢ -

;Qué pajaros subieron a la copa del arbol? e

;De donde era el gato?

o? g [ey!

JPor qué el gato cogid al péjaro mas gord
podia Jola

Por que el gato es ltsto“

{Queé moraleja escog’es

para la fabula

A€
~ 3 3

;Cuél era la

personlflcacmn de gato’

5#0 s “ik'a,‘
L gLl
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Ficha del estudiante

ESCUELA RURAL SAN JOSE
AREA: LENGUA CAS TELL ANA
PROFESORA: 30000\ o\

Propésito: Identificar la funcién de algunas marcas textuales en configuracién del
sentido de textos como la fabula.

ACTIVIDAD
1. Colocara los signos de admiracion e interrogacién o comillas correctamente.

_d_COmo te atreves, groserc caracol, ali

P r—
!
! acarcarte 2 mi, que soy tan hella 7

= Y se puso a llamar al jardinero, que no la oy6

| ~-%. porque i0s jardmercs NG cyen fo que dicen

! . P \)}ﬁ las marinnsas  Pern elia le hablaba v el
|

w3 M ’ caracol si que la oia y entendia su lenguaje.
’ L d

-__) Jardinero, ven__\g | Mira ese asqueroso caracol en tu

,ia‘rdin_L

‘ MA ~i1A 4 aimes A vidar tantna $rm Baran $re niantas -~ ~
| l T QUT 1€ SHTVE Luudi lainile wio MO OO, WO G e, i Wil Sulw
, \

caracol fe las ecta comiend

=]

L T e e e

g
!
H
H
g
J

e sef  siem gentes tan habiles y

¢ ay q;.&e “sef slempre muy prudentes con
generosa

| &paa
gr?\.ur\.dc n

7” No dejes que los lujos te aparten de tus verdaderos deseos‘\
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RUBRICA DE EVALUACION ELABORACION DE PREGUNTAS
Sesion N° 8

Nombre: Ju@a  Molulh Rr,r‘xdsb,cz Fecha:31)2/2c1% Grado: Q.04

Marque con una X seglin tu respuesta y justificala donde se solicite.

Si No
1. ¢élas preguntas de elaboradas por tus compafieros fueron NG
claras y precisas? /
~ \\
2. ¢ Las preguntas elaboradas por tus compafieros relacionaron (
con la fabula el gato y los pajaros? \
N
3. La presentacion de la ficha de tus compafieros fue creativay R
ordenada.
4. ¢Particip6 activamente en la elaboracion de las preguntas de
su ficha? X
/
5. ¢Respetd y escuchd atentamente la opinion de tu compaiiero
al elaborar las preguntas?
6. ¢Entendid la lectura del el gato y los pajaros? Y
7. Calificade 1 a5 el trabaja de la ficha elaborado por tus compafieros 5
8. Describe con tus palabras lo que més te sto de elaborar preguntm Q\,e Swenhdo

)/ ™Me %\.a\o \Q  CNea §anog

9. Describe con tus palabras los aspectos a mejorar de la elaboracién de preguntas: Noda 7‘000
Qe c\ow

10. Escribe algunas cosas de las que aprendiste en esta clase: oY qve lepex d\""\ﬂcr, S AR\ )
erenigh Yy (o 3ex molo Con \a tayviale Za
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Anexo P. Ficha Sesién 10

[1 El' Ledny el raton ~ “"_"—’—\
RS O e -—/,J
LUn leon tenia entre sus garras a un pobre ratoncillo. No es que el raton estuviera preso por haber robado
un trocito de queso o de tocino cémo lo hubiera hecho en las trampas que le ponian en las ratoneras. jNo!
jque va Lo que habia sucedido era que el leon dormia tranquilamente en su cueva, y el ratoncillo y unos
amiguitos suyos saltaban, corrian junto a él, se le subian encima sin miedo alguno, | y le despertaron!

(3 El felino, furioso, cogi al primero que vio, y éste fue nuestro pobre ratoncito. El, al verse prisionero de
estas garras terribles, terminadas en unas ufias curvas que podian atravesarsele, empezo a llorar. Y
entre sollozos, le pedia al gran ledn mil pendones por su atrevimiento, por su insolencia.
El ledn al ver que un animalito tan pequefio sabia pedir perdon tan bien, con tan buenas palabras, le
perdono. Ademas vi6 que lloraba y le dio pena. Lo solt6 y le dijo:
-No llores mas, ratoncito. Veo que no querias despertarme y te perdono. |No lo vuelvas a hacer!
iQué contento se puso el ratoncito al ver que las patazas del leon le soltaban! Dio un brinco de alegria y
se metié en un agujero.

B( Unos dias despues, el ledn, al cazar, cayé en una red que los hombres habian tendido entre la maleza. |
Estaba oculta por los arbustos, y él ne la vio.
Rugia furioso, intentaba liberarse y romper la red que con sus garras, pero nada podia hacer. Estaba
completamente enredado en ella, jhabia quedado prisionero!
Sus rugidos resonaban en todo el bosque, y el eco los repetia. Todos los animales los oian, pero ninguno
acudia. Bueno, si, uno acudio: jel ratoncito!

‘b_Corric'; a ver que le habia pasado y vio al gran ledn cogido en la trampa de la red oculta. Se acerco y le |
I dijo que no se preocupara, que callara para que los hombres no le oyeran, y que le dejar trabajar a él.
Y empez6 a roer con los dientecillos la red, sin parar, sin parar. Primero rompié un anillo, luego el de al
! lado, y fue asi haciendo, poco a poco,”un agujero en la red. | Ya pasaba por ella una garra del leon! |Ya
| pudo ayudar a su pequefio amigo en la tarea de romper su red! A los dos juntos les costé muy poco hacer
' un agujero mucho mayor. Y el ledn salié huyendo por él gracias a su pequefio amigo.
¢ Sabeéis donde estaba el ratoncito mientras el leén huia? Se habia subido a su lomo y, bien agarrado a
sus crines, le parecia que volaba.
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2. Escribe la moraleja de la historia del leon y el raton.

1 Yeoex omigo €9 10X Que un ewemido fxue ef
C“’Q\G\N\C’/‘( oG Yo quede  oYueex”

= 2. Escribe la moraleja de la historia del ledn y el r;tén.
goieitic " debes  Peidonal o
68 ¢ CeMmas Pato
el \OS }6 Pel doﬂ rfrf_]

gque

2.Escribe la moraleja de Ia historia del leén y el raton.

? edova: fan G Yo Pedonen ¥ Nyda ‘{Q‘A
doe \e oyoden™
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11 Lien Brgyan
! UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Ficha del estudiante

1. A medida que vas escuchando el Audio sigue mentalmente la
siguiente fabula:

El caballo y el gorrion —«jGracias! triné el pajarito,
Y sin temor ni querella
Dijo al Caballo el Gorrién: Comieron de una gamella
«Tu comedero esta lleno, Como hermano y hermanito.
Mientras yo bostezo y peno
Sin migaja de racion.» Vino el verano, y con el
Mil moscas desesperantes
«Dos granos menos o mas Que de su sangre anhelantes
A ti qué te importa, di? Cayeron sobre el corcel.
¢ Podré tomarlos de aqui
O tu te incomodaras? » Pero el Gorrion sin esfuerzo.
Sirviole de policia.
Y el Caballo respondidle: Pagando asi cada dia
«Tratame con mas confianza; El hospitalario almuerzo

Hay para entrambos, y alcanza
‘Para tu amada y tu prole.»

Preguntas de seleccion multiple con inica respuesta.
Responde las preguntas de acuerdo a la fabula, El caballo y el Gorrion.

1. Segun lo ocurrido entre el caballo y el gorrion, la fabula transcurre de la
siguiente manera:
a. El Gorrion le ayuda al caballo a quitarle las moscas, el caballo invita al
gorrion a comer, el Gorrién le pide comida al caballo.
b. EIl Gorrion le pide comida al caballo, El Gorrién le ayuda al caballo a
quitarle las moscas, el caballo invita al gorrion a comer. ’,“
@ El Gorrién le pide comida al caballo, el caballo invita al gorrién a comer
El Gorrion le ayuda al caballo a quitarle las moscas.
2. Cual es la familia que acompana al gorrion:
a. El caballo, el hermano y el hermanito.
@ Los hijos y la amada

c. Hermano y hermanito. \J
3. La anterior fabula esta escrita en: )
@ Verso
b. Guién ‘\l
c. Prosa.

4. El propodsito de la fabula anterior es:
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@ Resaltar la hospitalidad y la ayuda mutua
,‘\Resaltar la astucia el Caballo y el Gorrién
c. Resaltar la amada y el prole del gorrlon/
5. Enlafabula, la expresion que permite sospechar que las moscas llegaron
cuando hacia demasiada calor es: ’:’
@. “Vino el verano y con el mil moscas”.A
b. “Mil moscas desesperantes cayeron sobre el corcel”
c. “Pero el Gorrién sin esfuerzo, sirvidle de policia”

6. Una palabraﬂue rime adecuadamente con “Gorrion” es:
a. Pajaro
@ Racion
c. Corcel
7. En la cuarta estrofa, los signos de admiracion se utilizan para expresar:
@ |'La sorpresa del caballo
b./ La gratitud de la amada del pajaro
La gratitud del Gorrion
8 UrJ sinénimo de “querella” es
.\ Discordia
D\, Amor
c. Gratitud

9. El Gorrion le sirvio de policia al Caballo porque:
a. Permitia que las moscas desesperantes se chuparan la sangre del
__ caballo \
% No permitia que las moscas se le acercaran al caballo \i
c. Elalmuerzo era hospitalario.

10. Se puede decir que el almuerzo en la gramella era hospitalario porque:
No dejaba acercar las moscas al caballo
Porque no existia temor ni querella entre el caballo y el gorrion

C. El Gorrion trinaba

1.Un caracteristica de personificacion del Gorrion es:

Come moscas

Tiene hijos

Se convirtio en pollcxa\,

oo =
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Ficha del estudiante

2. Completa el mapa conceptual de acuerdo a la adecuada organizacion de la
informacion.

( El Caballo y el Gorrién

esty »cod / [ Faby Ia x
{ \/ } 1 / 4 naciéven
. m;g_g colambia Y |

= \
[ Colisha } Gorrion ]

= L
(o ) (licfac V)

PALABRAS CLAVES

Personificacion »
Rafael Pomboe
Policia =
Escrita ##
Colombiae
Fabula «
Personajese

Verso »
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Anexo R. Ficha Sesién 12

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Ficha del estudiante

ESCUELA RURAL SAN JOSE

AREA: LENGUA CASTELLANA '
PROFESORA: ‘

ESTUDIANTES: CURSO: i¥ S
GUIA N° 12 FECHA:
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Fabulas creadas por los nifios

Pasta fabula El tiburdn, el pez y la tortuga.
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Pasta fabula el reloj y el lapiz
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Fabula: El gato, el perro y el raton
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Elaboracion papel reciclable
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Elaboracion dado (cubo)
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