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RESUMEN

TITULO: EL DIARIO ESCOLAR COMO RECURSO DIDACTICO PARA LA
FORMACION INICIAL DE PRODUCTORES Y LECTORES DE TEXTOS EN EL
NIVEL PREESCOLAR’

AUTORA: Julie Andrea Jaimes Vesga™

PALABRAS CLAVES: Lectura inicial; escritura inicial; situaciones comunicativas;
textualizacion del aula; coescritura.

Esta investigacién presenta una propuesta de investigacion de corte cualitativo
llevada a cabo en el grado transicion de una institucion educativa de caracter publico
con el fin de determinar los aportes del diario escolar como recurso didactico para
la formacion inicial de lectores y productores de textos en situaciones reales de
comunicacion. Con el desarrollo de esta propuesta se pretendié aportar a la
transformacion de las practicas pedagogicas en la ensefianza inicial de los procesos
de lectura y escritura, en contraste con la implementacion de métodos tradicionales
que prevalecen en los contextos educativos actuales. Bajo el enfoque de la
investigacion accion, se disefio y desarrolldé una propuesta didactica que partié de
la puesta en escena de un laboratorio, conto con la visita de algunos cientificos y el
desarrollo de algunas experiencias de este corte. A través de ellas se propuso el
uso del “diario de la ciencia” para el registro y recordacion de los experimentos y de
sus primeras impresiones. Asimismo, alrededor de estas experiencias, surgieron
otras situaciones de coescritura 0 produccion textual colaborativa con propdsitos
comunicativos sociales definidos como la elaboracion de tarjetas de invitacion,
cartas y textos de instrucciones, empleando el uso del buzén de correo como
recurso mediador de esta comunicacion a larga distancia. De esta manera, los nifios
lograron establecer conceptualizaciones e hipotesis sobre el sistema de escritura y
principalmente, llegaron a comprender que la escritura y la lectura son procesos que
responden a necesidades comunicativas sociales y que no solo tienen fines
académicos.

" Trabajo de grado
™ Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en pedagogia. Directora: Diana
Pedraza, Magister en semidtica.
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ABSTRACT

TITLE: “THE SCHOOL JOURNAL AS A DIDACTIC RESOURCE FOR THE INITIAL
TRAINING OF PRODUCERS AND TEXT READERS IN THE PRESCHOOL
LEVEL™

AUTHOR: Julie Andrea Jaimes Vesga™

KEYWORDS: Initial reading; initial writing; communicative situations; textualization
of the classroom; co-writing

This investigation presents a qualitative research proposal carried out in kinder of a
public educational institution in order to determine the contributions of the school
diary as a didactic resource for the initial training of readers and producers of texts
in real situations communication. With the development of this proposal it was
intended to contribute to the transformation of pedagogical practices in the initial
teaching of reading and writing processes, in contrast to the implementation of
traditional methods that prevail in current educational contexts. Under the focus of
action research, a didactic proposal was designed and developed that started with
the staging of a laboratory, with the visit of some scientists and the development of
some experiences of this type. Through them, the use of the "diary of science" was
proposed for the recording and remembrance of experiments and their first
impressions. Also, around these experiences, other situations of co-writing or
collaborative textual production with social communicative purposes defined as the
elaboration of invitation cards, letters and instructions texts, using the use of the
mailbox as a mediating resource for this long distance communication. In this way,
the children managed to establish conceptualizations and hypotheses about the
writing system and mainly, they came to understand that writing and reading are
processes that respond to social communication needs and that not only have
academic purposes.

* Degree work
™ Faculty of Human Sciences. School of Education Master's Degree in pedagogy. Director: Diana
Pedraza, Master in Semiotics.
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INTRODUCCION

El presente proyecto expone la caracterizacién de una propuesta pedagdgica para
mejorar las practicas educativas concernientes al abordaje de la lengua escrita en
el nivel preescolar al interior de una institucion educativa de caracter publico del
municipio de Bucaramanga. Su planteamiento surge a partir del analisis de pruebas
estandarizadas llevadas a cabo en la institucion, en las cuales se determinan
dificultades en la competencia escrita, referidas a la planificacion del proceso que a
la escritura en si misma, es decir, a la estructuracion del plan textual en funcion de
un determinado proposito comunicativo. Se establece como posible causa de esta
problematica, la vivencia de practicas pedagdgicas de corte transmisionista desde
el inicio de la enseflanza de estos procesos, cuyo objetivo se centra en el
aprendizaje gradual de fonemas y grafemas hasta llegar a la lectura y escritura de

textos, dejando de lado, la contextualizacion desde su uso social y comunicativo.

En vista de la identificacion de una necesidad de transformacion del escenario
educativo, se lleva a cabo el desarrollo de una investigacion accién, cuyo problema
se intenta resolver con una intervencion pedagogica que evidencie el aprendizaje
de la lectura y la escritura a partir de situaciones comunicativas reales y
contextualizadas, que conlleven al nifio desde el ingreso a la cultura escrita, a
reconocer la funcién social de estos procesos y a formular sus propios analisis sobre

su funcionamiento.

De manera que en la primera parte de este documento, se presenta el problema de
investigacion abordandolo desde una perspectiva nacional, para centrarse luego en
su analisis a nivel institucional. Ademas, se justifica la pertinencia de una pronta

intervencién en el aula desde los primeros afios para solventar las dificultades

16



identificadas y paso seguido se plantea la formulacion de los objetivos a alcanzar

con el proyecto.

Luego, se expone el marco tedrico que contiene algunos antecedentes de
experiencias educativas relacionadas con este tipo de problemas en el entorno
sociocultural a nivel internacional, nacional y departamental. De igual modo,
presenta referentes tedricos e informacion que da soporte enciclopédico a la
comprension del problema planteado y permite ampliar el horizonte de las
alternativas de solucion a partir de los aportes de Josette Jolibert, Emilia Ferreiro,

Ana Teberosky y Gloria Inostroza, fundamentalmente.

En tercera instancia, se presenta el paradigma de investigacién desde el cual se
abord6 el problema y las técnicas e instrumentos que se emplearon para la
recoleccién de informacion. Después, con mas detalle se expone el desarrollo de
cada una de las fases que componen la presente investigacion, iniciando desde la
fase de acopio de datos hasta la evaluacion y reflexion de la propuesta de
intervencion que pretende dar solucién a la problematica identificada. EIl texto
concluye con la presentacién de la bibliografia citada en este documento, pero que
no incluye todo el acervo cultural y cientifico relacionado con este trabajo de
aplicacion del conocimiento para resolver problemas de la vida real de los sujetos

objeto de estudio.
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1. EL PROBLEMA

1.1PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La ensefianza de la lengua escrita constituye un verdadero desafio para los
docentes de educacion inicial y un camino tortuoso para los pequefios aprendices,
debido que al constituirse para los primeros en uno de los principales objetivos
formativos de la escolaridad en los grados 0°, 1° y 2° (a pesar de ir en contra de las
orientaciones y propositos Ministerio de Educacién Nacional), todos sus esfuerzos
se concentran en esta tarea. Los docentes que se enfrentan al reto, inician
confrontando y debatiendo acerca de cual es el método correcto para que los nifios
alcancen la meta, la cual no transciende méas alla del dominio total del cAdigo
alfabético. Si el aprendizaje es considerado exitoso (adquisicion total del c6digo),
los docentes continian empleando determinado método con las siguientes

generaciones, sin tener en cuenta la heterogeneidad.

Estos métodos de ensefianza de la lengua escrita, en la teoria, oscilan entre los
sintéticos y los analiticos. Los primeros son los que han tenido mayor acogida, al
considerarlos de mas facil adquisicion por ir de lo simple a lo complejo, es decir, por
iniciar con la ensefianza de letras y sus correspondencias fénicas de manera
jerarquica y ordenada hasta llegar a la ensefianza de palabras y frases. Ademas,
estas practicas se complementan con el desarrollo de actividades de escritura como

el trazo, la direccionalidad, entre otras.

Sin embargo, estas concepciones sobre la pertinencia del método sintético en la
enseflanza de la lectura y la escritura no son del todo ciertas. Al respecto,
Monstserrat Bigas afirma: “Lo simple no siempre es facil. O a lo mejor si es cierto

que es facil aprender a reconocer las letras en un papel, pero ello no puede
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hacernos pensar que este conocimiento se relacione directamente con la actividad

de leer...”,

De ese modo, leer va mucho mas alla de la simple decodificacion del texto. Es un
proceso complejo que en palabras de Eco?, requiere de la cooperacion entre el texto
y el lector, para que sea el Ultimo, quien ponga en juego sus saberes y competencias
linglisticas, estilisticas, enciclopédicas, pragmaticas, entre otras, para su
interpretacion. Hay que mencionar, ademas que leer hace referencia no solamente
al texto escrito, puesto que también se pueden leer imagenes, expresiones,

publicidad y textos discontinuos en general.

Asimismo, la escritura también puede ser pensada como un proceso complejo, mas
alla de la transcripcidn de textos y conversion del habla, puesto que “escribir implica
sobre todo organizar las ideas propias a través del codigo linguistico. Dicho en otras
palabras, escribir significa producir ideas genuinas y configurarlas en un texto que
como tal obedece a unas reglas sociales de circulacion: se escribe para alguien,
con un proposito, en una situacion particular en atencién de la cual se selecciona

un tipo de texto pertinente™.

Estas concepciones de los actos de leer y escribir hacen replantear las practicas de
alfabetizacién empleadas en el contexto escolar, dentro del cual se piensa que si un
nifio logra realizar procesos de codificacion y decodificacibn de signos
convencionales, puede proseguir a una siguiente etapa: la lectura y escritura de

textos completos, dejando de lado la lectura y escritura de textos oracionales. Sin

1 BIGAS, Montserrat. Consideraciones acerca de la ensefianza de la lengua (escrita) en la educacion
infantil [en linea]. Barcelona: exedra, marzo de 2010. p.191. [Consultado 20 noviembre 2016]
Disponible en: http://www.exedrajournal.com/docs/02/17-MBigas.pdf

2ECO, Umberto. Lector in Fabula [en linea]. Barcelona, Lumen, 1987. p.7. [Consultado 20 noviembre
2016] Disponible en: http://www.perio.unlp.edu.ar/catedras/system/files/eco._el_lector_modelo.pdf
3 PEREZ, Abril Mauricio. Leer y escribir en la escuela. [en linea]. 1 ed. ICFES, 2003 p. 10. [Consultado
20 noviembre 2016] Disponible en:
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Doc.%20complemento%20lenguaje.pdf
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embargo, al no ser esta adquirida, se posterga el uso de la lectura y la escritura
como procesos inmersos dentro de la significacion; pero cuando se logra, se
evidencia que la sola adquisicion y dominio del cédigo alfabético no garantiza la

formacién de buenos lectores y escritores.

En definitiva, estos métodos han concentrado sus esfuerzos en perfeccionar el
proceso de conversion del lenguaje en signos linglisticos convencionales y
viceversa, postergando para niveles escolares superiores, procesos reales de
comprension y produccién de textos con sentido. Y al hablar de textos, no solo se
hace referencia a los pertenecientes a la literatura narrativa, a la cual acostumbran
acudir los docentes, sino a todo tipo de texto: cartas, afiches, textos discontinuos,

informativos, argumentativos y demés variedad textual.

En consecuencia, las practicas pedagogicas tradicionales en las que se
implementan métodos sintéticos, analiticos 0 mixtos de lectoescritura, por lo
general, han fallado en la preparacion de escritores y lectores potenciales fuera de
la actividad académica, es decir, nifilos que utilicen estos procesos para
comunicarse y comprender el mundo en su cotidianidad, extrapolandolos a su diario
vivir y no limitdndolos simplemente a la escuela para cumplir con un requerimiento
escolar. De ahi que la formacion inicial de la lectura y la escritura debe estar
enmarcada en contextos funcionales, donde estos procesos adquieran un valor
comunicativo en relacién a un entorno social y cultural, concepcion que los nifios

deben aprender a identificar desde el inicio de la educacion escolar.

Por consiguiente, el acto de leer y escribir estara cobrando significacion y valor para
el nifio, reconociéndolos como actividades propias del ser humano inmerso en un
mundo en el que todo adquiere un sentido comunicativo. Se escribe para ser leido
y se lee para comprender lo que alguien queria comunicar por medio de la escritura.
Es asi que los estudiantes que se encuentran finalizando el nivel de basica primaria

deberian ser medianamente escritores y productores de textos, desde el marco en
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el cual se estan concibiendo estos procesos en la presente propuesta y segun lo
contempla el Ministerio de Educacion Nacional en los lineamientos curriculares y
estandares de competencias del lenguaje establecidos para el grado 5° (Los
derechos basicos de aprendizaje fueron propuestos de manera posterior, pero no
estan en concordancia con las dos propuestas anteriores al limitar los aprendizajes
de los nifios a una serie de contenidos tematicos por nivel escolar) . Pero la gran
mayoria de nifios, al finalizar este ciclo educativo, alcanzan a mostrar un dominio
total o parcial del nivel literal* de lectura, debido entre otras cosas, a que su

aprendizaje se limit6 a la codificacion y decodificacion.

Esta es una de las principales razones que fundamentan las deficiencias lectoras y
escritas de los estudiantes en pruebas internas y externas institucionales a nivel
nacional, analizadas y planeadas por un Sistema Nacional de Evaluacion, que
incluye pruebas de Estado censales como SABER, la participacion en pruebas
internacionales como PIRLS . Este tipo de pruebas se realizan con el fin de conocer
los logros de los estudiantes, generar instancias de referenciacion con otros paises
y promover acciones en los procesos del aula para mejorar el grado de desarrollo

de las competencias de los estudiantes con el fin de que el sistema se cualifique.

En relacién con las pruebas PIRLS* (Estudio Internacional del Progreso en
Competencia Lectora), estas son pruebas internacionales que se llevan a cabo cada
5 afios desde el 2001, a nifios entre 9 y 10 afios de edad (4 grado de basica
primaria), cuyo proposito es el de conocer su nivel de competencia lectora y
compararlo con el desempefio de nifios de otros paises. Esta competencia se define
como la capacidad de comprender y usar aquellas formas del lenguaje escrito y se

encarga de evaluar cuatro procesos de comprension: la recuperacion de

* Para el MEN, comprender un texto en el nivel literal es comprender todo aquello que el autor
comunica explicitamente a través de este, es decir, su estructura superficial. Ver Lineamientos
Curriculares area de Lengua Castellana MEN 1998.

4 ICFES, Evaluaciones internacionales. Colombia en PIRLS 2011, sintesis de resultados. Bogota:
diciembre 2012. ISBN de la version electronica: 978-958-11-0597-7
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informacion explicita, la realizaciéon de inferencias sencillas, la interpretacién e
integracion de ideas e informacién y por ultimo, la evaluacion de contenido y

elementos del texto.

En términos de puntajes promedio, Colombia se ubicd en esta prueba (2011), por
debajo de la media PIRLS con 448 puntos, y superd Unicamente a paises como
Marruecos, Oman, Catar, Indonesia, Arabia Saudi y Emiratos Arabes Unidos, al
ubicar solo el 1% de los estudiantes colombianos en un nivel avanzado de la
competencia lectora; a un 9%, en un nivel alto; al 62% de los estudiantes
colombianos, en niveles medio y bajo, y a un tercio de los estudiantes, en ninguno

de los niveles anteriores por haber obtenido puntajes por debajo de 400 puntos.

Sin embargo, al analizar de manera comparativa las pruebas del 2001 hasta el 2011,
se reconoce como logro la disminucion de las brechas de género al obtener nifios y
nifias, con resultados estadisticamente similares y el aumento del puntaje promedio
global obtenido, el cual paso de 422 a 448. Aunque se evidencien estos logros
significativos, Colombia presenta un porcentaje importante de estudiantes que no
alcanzan los niveles minimos de competencia lectora definidos por PIRLS,
evidenciandose la necesidad de continuar trabajando en el desarrollo de estas
capacidades y proponer el uso de variedad de tipologia textual en las aulas, puesto
que los nifios de cuarto grado demostraron una mayor capacidad para utilizar la
lectura con propdsitos literarios al constituirse en el tipo de texto con mayor

predominancia en el nivel basico de primaria.

A nivel nacional, Colombia también refleja problematicas que la evaluacion masiva
en el pais ha sefialado, recopiladas por Mauricio Pérez Abril®> en cooperacién con el
ICFES en el documento “Leer y escribir en la escuela”. La primera de ellas y que se

encuentra estrechamente relacionada con la situacion aqui expuesta, se refiere a

5 Ibid., p. 11.
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qgue los estudiantes tanto de basica primaria como en secundaria, no realizan
produccion de textos completos, sino escritura oracional o fragmentos. Una posible
causa, esta ligada a los inicios de la escolaridad (preescolar y en el primer grado de
primaria), con sus metodos de acercamiento a la escritura inicial, que como se
mencionada en otros apartes del presente texto, plantean sus unidades de trabajo
de manera gradual, iniciando por la vocal, luego la silaba, posteriormente la palabra,
para concluir con la frase. Por tal razén, el nifio usa y se limita a estas unidades en

su produccién escrita.

Otra problematica encontrada es la dificultad en el reconocimiento de otros tipos de
textos (argumentativos, informativos, expositivos, narrativos), puesto que en las
practicas de aula se ha extendido el uso frecuente del cuento (texto narrativo), en
los grados de primaria. Es por esto que se reclama el uso de otros tipos de textos
en el aula. Asimismo, Mauricio Pérez expone algunas de las posibles razones
escolares de la no lectura y la no escritura, atribuyéndole su origen, al uso de estas
practicas en respuesta a una evaluacion propuesta por el docente o para dar
cumplimiento a ciertas tareas escolares que él asigna. De esta manera, Pérez
enuncia: “Como puede verse, las practicas de lectura y escritura orientadas hacia la
evaluacion, establecen una relacion de validacion e invalidacion que es muy

autoritaria y poco provechosa en la via de ganar potenciales lectores y escritores”®,

Estas probleméaticas descritas no son ajenas a lo que reflejan las competencias
comunicativas de los estudiantes pertenecientes a la Institucion Educativa
Claveriano Fe y Alegria, lugar de desarrollo de la presente investigacion, y algunas
de las préacticas pedagogicas que alli se llevan a cabo. Para la identificacion de sus
principales debilidades y fortalezas en relacion con estos desempefios, se

selecciona como fuente de andlisis, las pruebas SABER’ que tienen como propésito

6 lbid., p. 21
7 ICFES. Pruebas Saber 3°, 5° y 9°. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2014.
Bogota D. C., mayo de 2014. ISBN de la version electronica: 978-958-11-0632-5. p. 9
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general, contribuir al mejoramiento de la calidad educativa colombiana mediante la
realizacion de evaluaciones periddicas en las que se valoren las competencias
basicas de los estudiantes y a su vez, se analicen los factores que inciden en sus
logros. Los resultados de estas evaluaciones permiten la identificacion de fortalezas
y debilidades para que a partir de estas, se puedan definir planes de accién de
mejora, cuyo impacto podra ser medido gracias al caracter peridodico de estas

pruebas.

Por su parte, las pruebas SABER de lenguaje son elaboradas con base en la
valoracion de dos competencias comunicativas basicas: la lectora y la escritora, las
cuales se contemplan desde los cinco factores definidos en los estandares:
produccion e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacién y otros

sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion. Respecto a las competencias,

La primera abarca la comprension, el uso y la reflexion sobre las informaciones
contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una relacion dinAmica entre estos
y el lector. La segunda se refiere a la produccién de textos escritos de manera tal que
respondan a las necesidades de comunicarse (exponer, narrar, argumentar, entre
otras), sigan unos procedimientos sistematicos para su elaboracién y permitan poner
en juego los conocimientos de la persona gque escribe sobre los temas tratados y el
funcionamiento de la lengua en las situaciones comunicativas®.

En relacion al desempefio lector y escritor de los estudiantes de primaria, los
resultados de las pruebas SABER 2014, 2015 y 2016 en el area del lenguaje
correspondientes al grado 3° reflejan un progreso significativo en los niveles de
desempefio, al aumentarse el porcentaje de nifios ubicados en los niveles avanzado
y satisfactorio, y presentarse una disminucion en los niveles minimo e insuficiente
hacia los ultimos afios. Esta mejoria se evidencia de manera muy marcada en el
afo 2014 hacia el 2015, en donde el nivel insuficiente es reducido a 0 y ademas,
aumenta de manera notable, el porcentaje de nifios ubicados en el nivel satisfactorio

y avanzado de desempefio, de un 19% y 0%, a un 54% y 40%, respectivamente.

8 Ibid., p.16
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No obstante, en el afio 2016 comienza a surgir de nuevo en el nivel insuficiente, un
porcentaje correspondiente a la mitad porcentual obtenida en el 2014 y disminuye
un 32% de estudiantes ubicados en el nivel avanzado, al pasar del 40% al 8%, lo
cual activa las alarmas en la comunidad educativa para implementar acciones de

mejora (Ver gréfico 1).

Gréfica 1: Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio
en lenguaje, tercer grado.
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Las anteriores fluctuaciones pueden reflejarse a su vez, al realizar la comparacion
de los puntajes promedio obtenidos desde el afio 2014 al 2016, que inician con un
puntaje de 262 (2014), pasa a un pico de 360 (2015) y vuelve a descender en un
puntaje de 315 (2016), lo cual evidencia una linea de tendencia que no es continua,
puesto que pasa de un aumento significativo, a una baja muy proxima en

comparacion con la que se habia tomado como punto de partida en el afio 2014.
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Al profundizar en los procesos de lectura y escritura que evaltan las pruebas de
estos afos, en ellas se refleja que los estudiantes presentan dificultades tanto en la
competencia escrita como lectora al presentarse cambios abruptos entre ellas,
puesto que de un afio a otro, una competencia que habia sido identificada con
excelentes desempefios en los nifios, al siguiente se convierte en una debilidad y
viceversa (Ver grafico 2). Lo anterior indica que los planes de mejora que se
emprendan en la institucién deben estar enfocados a fortalecer ambos procesos y

trabajarlos de manera conjunta y complementaria.

Tabla 1: Resultados histéricos por competencias, lenguaje grado 3°

ANO | COMPETENCIA LECTORA COMPETENCIA ESCRITORA
2014 Fuerte Débil

2015 Muy fuerte
2016 Muy débil

Fuente: Tabla elaborada por la docente investigadora a partir de los resultados pruebas saber
2014, 2015y 2016.

Asimismo, se hizo una revisiébn de los componentes transversales a las dos
competencias evaluadas, de la cual se establecio el siguiente paralelo (Ver tabla 2)
gue permite visualizar las principales necesidades que presentan los nifios en su

desempefio comunicativo lector y escritor.

Tabla 2: Resultados histéricos por componentes, lenguaje grado 3°

ANO COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE
SEMANTICO SINTACTICO PRAGMATICO
2014 Débil Fuerte Fuerte

2015 Débil Fuerte
2016 Similar Déhil
Fortalezas - Debilidades |:|

Fuente: Tabla elaborada por la docente investigadora a partir de los resultados pruebas saber
2014, 2015y 2016.
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La anterior tabla evidencia que las principales debilidades se encuentran en el
componente sintactico y pragmatico. El primero se relaciona con la organizacion del
texto en términos de coherencia y cohesion, es decir, indaga por el como se dice, y
el segundo se relaciona con el para qué se dice, en funcién de una situacién
comunicativa. Por lo tanto, se precisa que las debilidades de los nifios en el
componente sintactico de la lectura se encuentran en la identificacion de la
estructura explicita de textos continuos (superestructura o silueta textual) y en la
identificacion de la estructura implicita de textos discontinuos. En el componente
sintactico de la escritura se encuentra como debilidad que los nifios no prevén el
plan para organizar el texto en funcién de un propdsito comunicativo y no conocen

la organizacion que un texto debe tener para lograr la coherencia y la cohesion.

Acerca del componente pragmatico que hasta ahora comienza a marcarse como
débil después de haber permanecido como una fortaleza durante 2 afios
consecutivos, se identifica que a los nifios se les dificulta reconocer informacién
explicita e implicita sobre los propdsitos comunicativos del texto en el proceso de
lectura, y en el proceso de escritura se les dificulta establecer el destinatario del
texto (para quién se escribe), asi como su propésito, para atender a las necesidades
de comunicacion. Lo anterior significa que a los estudiantes se les dificulta la
produccion de textos que ellos utilizarian para lograr un determinado propdsito o
finalidad comunicativa, la forma como los organizarian para expresar un mensaje o
idea en funcion de un destinatario, a quien se le escribe. En general, se les dificulta
prever el plan textual y determinar el tipo de texto (estructura textual) a emplear para
cumplir con determinados propdsitos comunicativos, asi como la identificacion de

estos parametros en la lectura.

Debido a la informacién aproximada que arrojan las tablas anteriores sobre las
principales dificultades que reflejan los desempefios lector y escritor en los nifios de
la Institucidon, se hace necesario ahondar en el informe por colegio elaborado para

evaluar la calidad educativa en el Dia E, el cual es una oportunidad en la que se

27



reune el equipo del colegio para saber como estan sus procesos y resultados, y
emprender acciones conjuntas para mejorar. Este informe permite evidenciar el
estado de las competencias y aprendizajes de las instituciones educativas en las
areas de Matematicas y Lenguaje, segun los resultados obtenidos en las pruebas
SABER.

De esta manera, los hallazgos encontrados en el informe de lenguaje de los afos
2015° y 2016 en el grado 3°, evidencian los aprendizajes en las competencias
lectora y escritora que se recomiendan mejorar de manera precisa, enunciando el
nivel porcentual de los nifios que no respondieron correctamente a los items

relacionados con estos aprendizajes.

Tabla 3: Aprendizajes por mejorar en la competencia escrita, segun informe
por colegio afios 2015y 2016

COMPETENCIA ESCRITA

ANO | PORCENTAJE APRENDIZAJE
85% -No da cuenta de las estrategias discursivas adecuadas al
proposito_de produccién de un_texto _en una situacion de
2015 comunicacion particular.
7% -No selecciona mecanismos de articulacion de las ideas de un
texto (presentacion, continuacién, enumeracion, cierre o
conclusién)
69% -No da cuenta de la organizacién micro y superestructural que
debe seguir un texto
42% -No prevé el plan textual
2016 42% -No propone el desarrollo de un texto a partir de un tema.

Fuente: Tabla elaborada por ladocente investigadora a partir de los informes por colegio 2015
y 2016

° ICFES. Siempre Dia E. Informe por colegio 2015. Pruebas Saber 3°, 5° y 9°. Aterrizando los
resultados al aula. 2015. [Citado 28 junio 2017] Disponible en:
http://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/168001007856.pdf. p. 7-10.

10 |ICFES. Siempre Dia E. Informe por colegio 2016. Pruebas Saber 3°, 5° y 9°. Aterrizando los
resultados al aula. 2016. [Citado 28 junio 2017] Disponible en:
http://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2016/168001007856.pdf. p. 7-10
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Tabla 4: Aprendizajes por mejorar en la competencia lectora, segun informe
por colegio afios 2015y 2016

COMPETENCIA LECTORA
ANO PORCENTAJE APRENDIZAJE
85% -No evalta informacién explicita o implicita.
7% -No compara textos de diferente formato y finalidad.
2015 54% -No identifica la estructura explicita del texto (silueta textual)
71% -No identificala informacion explicita del texto (silueta textual)
2016 42% -No identifica la estructura implicita del texto.

Fuente: Tabla elaborada por ladocente investigadora a partir de los informes por colegio 2015
y 2016

A manera de conclusién, los principales problemas que se identifican en el
aprendizaje del proceso escritor en los nifios de la institucién se encuentran desde
la primera fase o etapa de la escritura, es decir, desde la planificacion, en la cual el
nifio debe tener clara la situacion de comunicacioén que requiere de la escritura de
un texto e identificar su proposito comunicativo para la eleccion de una tipologia
textual (silueta) que permita desarrollar un tema o idea global. En relacién a la
competencia lectora, la mayoria de las dificultades se encuentran en la identificacion
de la informacion explicita del texto, es decir, de la silueta textual. En otras palabras,

los nifios no reconocen o diferencian diversidad de textos.

En correspondencia a los resultados expuestos, se propone aqui comenzar a
generar un cambio institucional, abordandolo desde el inicio de las practicas de
lenguaje cuando los nifios comienzan estos procesos de adquisicion, que tal y como
se mencionaba al iniciar este apartado, se relacionan con practicas rutinarias y
repetitivas de letras y trazos sin sentido comunicativo alguno para el nifio. Se trata
entonces de iniciar esta transformacion desde el inicio formal de la adquisicion de
la lectura y la escritura para continuar renovando los procesos que se realizan en
grados posteriores, a partir de los resultados que se obtengan con esta primera

experiencia en la Institucién. De manera que son los nifios pertenecientes al grado

29



transicion (preescolar) los que se constituyen en objeto de estudio para la presente
propuesta investigativa, por lo tanto, concierne mencionar qué tipo de cambios o
transformaciones son relevantes proponer en este nivel educativo que contribuyan
a mejorar los resultados mencionados, los cuales fueron expuestos de manera
acorde a los aprendizajes que debe alcanzar un nifio de tercer grado. Es asi como
se propone en primer lugar, poner en contacto a los nifios de preescolar con textos
de diversa tipologia textual (recetas, etiguetas, cartas, poemas, fichas informativas,
infografia, entre otros) para que se vayan relacionando con ellos y disefar
actividades grupales (docente-estudiantes) orientadas al reconocimiento visual de
las siluetas textuales de cada uno ellos (superestructura) y asi mismo, con la

diferenciacion de sus propositos comunicativos.

También, es importante plantear actividades de escritura con sentido que estén
siempre contextualizadas en una situacién comunicativa particular, de modo que el
nifio reconozca qué desea escribir, por qué lo desea hacer, a quién esta dirigido el
texto y de esta manera, pueda seleccionar el tipo de texto que cumpla con estos
aspectos. De manera inicial, es importante enmarcar estas actividades dentro del
trabajo colaborativo, es decir, en conjunto maestra-estudiantes para que el nifio

logre adquirir aprendizajes y mayor autonomia sobre la ejecucion de un plan textual.

Por otra parte, también es importante mencionar las caracteristicas, dificultades u
obstaculos que presentan esta poblacion especifica de la institucion, con el fin de
determinar la pertinencia de intervenir desde los inicios de la escolaridad. Respecto
a los nifios del grado transicion, es importante afirmar que por el contexto cultural
en el cual se encuentran inmersos y que se describira mas adelante de manera
detallada (Ver apartado 2.4), pueden presentar condiciones menos favorables para
el ingreso y la apropiacion de estos aprendizajes debido a los modelos de lector y
escritor ideal que le pueden ofrecer sus familiares y a la escasa estimulacion que le
ofrece su entorno. Otro factor influyente lo constituye el grado de acompafiamiento

que le brindan los padres a sus hijos en el desarrollo de compromisos escolares o
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de refuerzos académicos en el hogar, teniendo como principal causa, los
compromisos laborales que no les permiten destinar el tiempo requerido para

orientarlos.

Sin embargo, en el salén de clase los docentes se esfuerzan por lograr avances
significativos en los nifios, tratando de cerrar la brecha entre los presaberes que
puede traer consigo un estudiante que crece en un ambiente letrado y uno que crece
en un ambiente con escasa o casi nhula estimulacion. Por tal razén, es importante
caracterizar los nifos que ingresan a este grado para que de manera posterior, se

puedan evidenciar los avances logrados con el desarrollo de la presente propuesta.

Por otra parte, las practicas pedagdgicas relacionadas con el proceso de
alfabetizacidn inicial en la Institucién, no se alejan mucho de la realidad descrita en
los inicios de este apartado y de los métodos empleados para lograrlo. Estas
practicas son consecuentes con las exigencias que se plantean en los planes
anuales del nivel preescolar, en la dimensidn comunicativa y los pertenecientes a la
asignatura de lenguaje en el grado primero. En ellos, se planifican las actividades
de ensefianza en funciébn de referentes conceptuales relacionados con el
aprendizaje gradual de fonemas y grafemas hasta llegar a la lectoescritura de

palabras y oraciones.

A pesar de ser el socioconstructivismo el enfoque pedagdgico institucional, este ain
no ha sido apropiado del todo y no ha redireccionado las practicas educativas y en
mayor medida, las relacionadas con la ensefianza del proceso de lectura y escritura
inicial, puesto que se pueden evidenciar, a través de la planeacion de asignatura
anual, estrategias pedagogicas como la repeticion grafémica, el dictado, lectura de
palabras aisladas y frases para reforzar algin fonema en especial, entre otras
relacionadas con la metodologia de ensefianza tradicional de la lengua. En esa
perspectiva, el enfoque central de esta investigacion se orienta a pensar en el

trabajo sobre las practicas de ensefianza de los procesos de lectura y escritura
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inicial y sobre las construcciones de situaciones que permitan proporcionar las
condiciones necesarias para que los nifios logren el aprendizaje esperado e
ingresen a la cultura escrita y lectora asociada a procesos de comunicacion real y

significativos.

De esta manera, en la presente propuesta de investigacion se propone el uso del
diario escolar como un recurso didactico que permitird plantear en los espacios
dinamicos de formacién y también en conjunto con el hogar, situaciones
comunicativas de uso real que respondan a necesidades y propdsitos particulares.
En otras palabras, se espera que el manejo del diario permita ingresar al nifio en la
cultura escrita de textos (graficos, instructivos, narrativos principalmente) y en si, a
una préactica social. Es asi como la propuesta de un diario escolar permitird un
registro individual, en el cual se escriben aprendizajes y experiencias personales
sobre las diferentes actividades que el nifio ha realizado en determinados periodos
de tiempo o en actividades especificas; le permitira escribir acerca de su
participacion, sentimientos, emociones, interpretaciones y alcances, es decir, con
intenciones comunicativas claras que le proporcionara su participacion en
situaciones de comunicacién real intencionadas, disefiadas o propuestas por la
maestra para gue tenga un motivo de escritura. Ademas, el diario estara pensado
en ser un producto textual del nifio con interlocutores definidos: padres, compafieros
y docente, de modo que esto le permitira tener claridad en funcién de quién escribe

y lo motivara a ir perfeccionando su escritura para ser comprendido.

Es asi como el diario puede convertirse en un recurso didactico que le permitira al
nifio tener un motivo de por queé y para qué escribir, puesto que estara dirigido a sus
compafieros, principalmente, para que a través de este cuaderno, los otros
conozcan sus emociones y pensamientos sobre las actividades que realizaron
durante la jornada, las cuales seran escritas y leidas por ellos y su docente (también
hacia sus padres). En otras palabras, proporcionara un motivo de lectura y escritura

con sentido, aun cuando los nifios no dominen el cédigo alfabético. Sin embargo,
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se piensa que esto no es impedimento para que ellos produzcan ideas de escritura,
ya que en la medida en que noten que son leidos por alguien y que sus escritos
tienen un valor y sentido para los demas, y se proporcionen actividades en clase
enmarcadas dentro de una secuencia educativa que le brinde herramientas y
estrategias de escritura, los nifios desarrollaran estrategias de metacognicion hacia
este proceso, motivados por su deseo de conocer y aproximar cada vez, su escritura

a la de los adultos para sentirse inmersos dentro de la cultura de lo escrito.

En este orden de ideas, se plantea como pregunta orientadora de esta propuesta:
¢,De qué manera el diario escolar puede convertirse en una herramienta pedagoégica
que permita la formacion inicial de productores y lectores de textos en situaciones

de comunicacion real?

Por lo tanto, la propuesta didactica prioriza el concepto de formar escritores y
productores iniciales de textos de modo narrativo, instructivo y gréfico, por encima
de la ensefianza convencional de signos linguisticos, que aunque se van a
incorporar en las actividades disefladas, no constituyen el eje central de la

propuesta.

A continuacion, se plantean las siguientes preguntas problematizadoras que

orientaran su desarrollo:

¢ En qué consisten las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo en la Institucion

educativa sobre la ensefianza de procesos de lectura y escritura inicial?

¢Con qué conocimientos cuentan los nifios acerca del proceso de alfabetizacion

antes de su inicio formal?

¢, Como incorporar el diario escolar como herramienta pedagogica para promover la

formacion inicial de productores y lectores de textos?
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¢, Qué alcances permite el proceso de aplicacion de una secuencia didactica basada

en el uso del diario escolar como herramienta pedagogica?
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2. JUSTIFICACION

La presente propuesta se justifica en la urgente necesidad de abandonar las
practicas tradicionales de ensefianza de la alfabetizacion inicial y de esta manera,
evitar el incremento de aversiones desde la escuela hacia la lectura y la escritura
en los inicios de su aprendizaje. Es asi como se necesita potenciar el desarrollo de
futuros productores de textos y amantes de la lectura, lo cual permitira, el
desenvolvimiento exitoso de los estudiantes durante su formacién académica, pero

principalmente, la formacion de comunicadores competentes social y culturalmente.

De esta manera, su disefio, ejecucién y respectiva sistematizacion pretende
convertirse en una experiencia pedagoégica que brinde aportes a la Institucion
Educativa y a otros centros de educacion inicial y basica, acerca de cémo orientar
la ensefianza y la inmersion del nifio en la lengua escrita desde los primeros niveles
escolares, bajo un nuevo enfoque del lenguaje. Ademas, puede llegar a plantear
nuevas y mejores formas de abordaje didactico de la ensefianza de la lengua escrita
a partir de la reflexion y sistematizacion de la propia experiencia docente,
convirtiétndose en un referente para los maestros que deseen realizar

investigaciones que trabajen el mismo campo de accion.

Pero su mayor impacto pretende generarse en los nifios participantes de esta
experiencia y en posibles futuros actores, para lograr que sus inicios en la
exploracion y en el uso de la lengua escrita, sean de disfrute y goce para ellos,
permitan cimentar bases para la formacion de productores y lectores de textos
potenciales, usen la lengua escrita con un propdésito comunicativo y social; y la
lectura, como una herramienta para comprender su realidad. Es por esto que la
intencidn comunicativa a proponer girara en torno a una situacion real en la que el
diario escolar se convierta en una herramienta util y protagénica, y a su vez, la
lectura y la escritura sean contempladas como actividades necesarias para el

desenvolvimiento del nifio dentro de dicha situacion. Para la eleccion y ambientacion
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de la situacién comunicativa real, se tendran en cuenta los intereses de los nifios

por explorar su mundo y querer descubrir todo cuanto le rodea.

De acuerdo a lo anterior, la presente investigacion le apuesta a obtener en su
aplicacion, producciones textuales (orales, escritas o gréaficas) de calidad por parte
de los nifios, entendiéndose por calidad, la construccién de textos con una intencién
comunicativa clara y no por el dominio total del cédigo alfabético. Ademas, espera
permitirles a los niflos mejorar su desenvolvimiento al enfrentar e interrogar la
lectura de textos completos y con diversas superestructuras (cartas, diarios, textos
instructivos, anécdotas, entre otros). Asimismo, desea contribuir a fomentar el
interés de los nifios hacia la exploracion de manera autbnoma, del conocimiento del
sistema convencional de escritura, que aunque no es el énfasis del presente
proyecto, es necesario para la inmersion en la lectura y la escritura. Por ultimo, se
debe agregar que la propuesta del diario escolar no solo favorecera procesos de
lectura y escritura inicial, sino que terminara siendo una herramienta para el

desarrollo incipiente de capacidades cientificas e investigativas en el nifio.
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3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL
Determinar los aportes del diario escolar como recurso didactico para la formacion

inicial de lectores y productores de textos en situaciones comunicativas de uso

social en el grado transicidon de una institucion educativa publica de Bucaramanga.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Caracterizar las practicas pedagogicas concernientes a la ensefianza de los

procesos de lectura y escritura inicial del grado transicion de la Institucion Educativa.

« |Identificar necesidades y fortalezas iniciales del proceso de alfabetizacion en los

nifios del grado transicion.

» Determinar una secuencia didactica que promueva el uso del diario escolar como

recurso para promover la formacion inicial de lectores y productores de textos.

* Estimar el impacto obtenido con la implementacion del diario escolar en relacion

con el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura de los nifios del grado transicion.
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4. MARCO TEORICO

A continuacion, se exponen algunas orientaciones conceptuales que permitiran
develar la problematica identificada en la Institucion educativa y direccionar los
objetivos propuestos. Estos referentes estan estrechamente relacionados con las
nuevas concepciones sobre los actos de leer y escribir en educacioén inicial y con el
disefio de secuencias didacticas a la luz de un nuevo enfoque del lenguaje.
Asimismo, se daran a conocer experiencias pedagogicas que permitiran evidenciar
la materializacion de estas ideas conceptuales cuando se tienen claras las
perspectivas y los horizontes educativos en la ensefianza del proceso de

alfabetizacion.

4.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

El objetivo principal de este aparte es pensar el proceso de alfabetizacion inicial bajo
el disefio y aplicacion de configuraciones didacticas de ensefianza llevadas a cabo
en contextos internacionales, nacionales y regionales que evidencian la puesta en
practica de los constructos tedricos que se exponen de manera posterior. Asimismo,
contiene trabajos de investigacion de caracter diagnéstico sobre los escenarios

actuales en los cuales se configuran las practicas de lectura y escritura inicial.

4.1.1 A nivel internacional. Se expondran cuatro experiencias pedagdégicas
docentes y sus rasgos caracteristicos en los que se evidenciaran los aspectos mas
relevantes sobre intervenciones docentes que potencian el desarrollo del lenguaje

oral y escrito en los nifios.
La primera investigacion titulada “Seguir un personaje. EI mundo de las brujas.

Lectura y escritura en torno a un personaje prototipico de los cuentos” fue una

experiencia realizada por el Equipo de Préacticas del Lenguaje de la Direccion
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Provincial de Educacién Primaria en Buenos Aires, Argentina, coordinado por Mirta
Castedo?!. Dicha propuesta tenia como objetivo involucrar a los nifios a formar parte
de la cultura escrita con dos propositos: el primero consistia en lograr que los nifios
avanzaran en sus procesos de conocimiento, comprension del lenguaje escritoy en
su adquisicion; y el segundo, en que ellos lograran obtener saberes acerca del
género textual elegido (el cuento) y del personaje seleccionado (las brujas).
Asimismo, por medio del proyecto se buscaba que los nifios tuvieran diversas
oportunidades de relacionarse de manera individual o colectiva, con fuentes
informativas y obras literarias de autores contemporaneos y del patrimonio
universal. De esta manera, la propuesta fue llevada a cabo a partir de dos grandes
etapas: en la primera, denominada Sesiones de lectura, se realizaron lecturas de
cuentos acerca de brujas y de manera posterior, lecturas de textos informativos
acerca del personaje elegido. En la segunda etapa, denominada Escrituras para
publicar, se realizé la reescritura de un cuento con brujas (proceso de produccion
escrita desarrollado en 4 momentos) y/o produccion en parejas de la galeria de

brujas.

Con la implementacion del proyecto, los nifios lograron reflexionar y comprender el
funcionamiento del sistema escrito a través de acciones relacionadas con la
planificacion del texto, tales como decidir sobre cuantas, cuales y en qué orden se
deben ubicar las letras; establecer relaciones entre la oralidad y la escritura e incluso
nociones iniciales sobre la importancia de la ortografia. Ademas, lograron
desarrollar dos tipos de escritura que se relacionan entre si, pero tienen finalidades
diferentes: las escrituras intermedias y las escrituras para publicar. Las primeras se
dieron a lo largo de todo el proyecto, y fueron producciones a manera de borradores

gue sirvieron de base para las escrituras publicables y, a la vez, insertaron al nifio

1 EQUIPO PRACTICAS DEL LENGUAJE. Proyecto: seguir un personaje, el mundo de las brujas.
[En linea]. Direccion General de Cultura y Educacion: Buenos Aires, La Provincia, mayo 2009. 23 p.
[Consultado 4 diciembre 2016] Disponible en:
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/practicasdellenguaje/docume
ntosdescarga/seguirunpersonaje-brujas/proyectoseguirunpersonaje-brujas.pdf
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en practicas de escritura provisionales en las cuales podian eliminar una idea,
complementar lo escrito, reescribir, corregir, entre otras. Por su parte, las escrituras
para publicar implicaron un grado mayor de exigencia para los nifios, pues estas se
debian revisar de forma constante, de tal modo que el texto fuera adecuado con la
situacion comunicativa planteada. Este ultimo tipo de escritura permitié proponer el
uso de la ortografia intencionada, puesto que los nifios comenzaron a presentar
inquietudes acerca de la escritura de las palabras y para resolverlas, la maestra lo
hacia de forma directa, es decir, indicando el grafema correcto o indirecta,

permitiendo que ellos infirieran la respuesta.

La segunda investigacion consiste en un analisis de la practica docente presentada
por la maestra Rosa Angélica Sanchez'? denominada “La lectura y la escritura en
el preescolar” llevada a cabo en la ciudad de Veracruz, México. Los planteamientos
didacticos que en ella se presentan, emergen de una lectura del contexto nacional,
local e institucional en la que se identifica como principal riesgo de la educacion
preescolar, la tendencia a apresurar las practicas formales de ensefianza de la
lengua escrita en respuesta a las demandas de los padres de familia, quienes
esperan y presionan para que sus hijos aprendan a escribir antes de ingresar a la
educacidon basica primaria, reclamando el uso de planas como estrategia de

ensefianza.

Rosa Sanchez expone una fundamentacion tedrica sobre concepciones de los
procesos de lectura y escritura inicial, basados en exponentes en este campo como
Ana Teberoski, Tolchinsky, Miriam Nemirovsky y Emilia Ferreiro. En ese apartado
hace énfasis en la escritura y la concibe como un proceso cultural que el nifio
comienza a explorar de manera empirica, antes de iniciar la escolaridad, mediante

la observacién de practicas socioculturales de escritores modelos cercanos como

12SANCHEZ, Rosa Angélica. La lectura y la escritura en el preescolar. [En linea]. Andlisis de la
practica docente: Universidad Euro Hispanoamericana. 23 p. [Consultado 4 diciembre 2016].
Disponible en:
http://practicadocente.bligoo.com.mx/media/users/13/669001/files/77986/INVESTIGACI_N.pdf
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sus padres. Por lo tanto, afirma que los docentes deben tener presente que los nifios
llegan a la escuela con algunos conocimientos sobre el sistema de escritura, lo cual
permitira tener en cuenta sus presaberes para continuar avanzando. En conclusion,
destaca el énfasis eminentemente social de la escritura como objeto cultural
susceptible de ser usado por los individuos de una sociedad con fines

comunicativos.

Bajo esta perspectiva, Sdnchez propone incorporar al colectivo docente y a los
padres de familia en la renovacién de las practicas de escritura y lectura en el
preescolar, ofreciendo actividades generales enfocadas a brindar experiencias que
refuercen y complementen los propdsitos anteriormente expuestos. Asimismo, la
autora describe seis actividades a desarrollar con los nifios en el aula, entre las
cuales es necesario destacar la denominada “trabajo con el nombre propio”, puesto
gue plantea una secuencia didactica que permite fortalecer la conciencia fonolégica
necesaria para el proceso lector al proponer al nifio identificar la escritura de su
nombre; establecer la relacion que existe entre la letra inicial de su nombre con la
de sus comparfieros y otras palabras, comparar la escritura de los nombres por su

extension (cual es mas largo y cual, mas corto), entre otras.

En tercer lugar, se encuentra la investigacion “Secuencias didacticas para la
construccion de saberes complejos en la ensefianza inicial de la lengua escrita'®”
presentada como ponencia en el congreso Iberoamericano de las lenguas en la
educacién y en la cultura en Salamanca, Espafia en el afio 2012. En esta, se
destacan como necesarias las practicas de alfabetizacion inicial fundamentadas en
la elaboracion de textos a partir de situaciones de comunicacion social complejas
gue dan sentido al aprendizaje de los procesos de lectura y escritura. Por lo tanto,

se concibe al aula como un sistema complejo, dinAmico y estimulante, encargado

BRIOS, Isabel; FERNANDEZ, Pilar y GALLARDO, Isabel. Secuencias didacticas para la construccion
de saberes complejos en la ensefianza de la lengua escrita. Seccion: Alfabetizacion inicial, algo mas
gue las primeras letras. En: Congreso Iberoamericano de las Lenguas en la Educacién y en la Cultura
/ IV Congreso Leer.es. Salamanca, Espafia: 5 al 7 de septiembre de 2012.12 p.
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de vivenciar actividades dotadas de intencionalidad educativa, cuyo eje funcional se
debe enmarcar en el lenguaje, puesto que sobre este el nifio va construyendo el

pensamiento y la capacidad para comprender su realidad.

Siendo consecuentes con este enfoque, los autores se oponen a la adopciéon de
métodos de alfabetizacién inicial y por el contrario, proponen suscribir las
actividades al modelo de elaboracibn de secuencias didacticas, las cuales
pretenden resolver un problema planteado mediante la produccién de un texto (oral
o0 escrito). Dicho texto debe ser el resultado de la ejecucién de fases de composicién
como la planificacion, textualizacion y revision. Asimismo, reclaman la necesidad de
incorporar diversidad de tipos de textos que abarquen una gran variedad de

situaciones, puesto que en la educacion inicial prima el cuento.

En ultimo lugar, los autores toman de ejemplo una experiencia de aula de educacion
infantil, observada bajo una perspectiva etnografica y analizada bajo el esquema de
las secuencias didacticas, la cual surge de un proyecto de trabajo mas amplio
denominado “Las abejas”. La secuencia fue organizada a través de fases, iniciando
con la eleccién del tema y exploracion de los conocimientos previos de los nifios.
En esta fase, los nifios eligieron el tema (las abejas) a partir de una situacion de
interés surgida en el aula y conversaron con la docente sobre los conocimientos que

tenian acerca de este (composicién oral).

La segunda fase se centraba en los intereses que tenian los nifios acerca del tema,
es decir, sobre lo que ellos querian saber, y para expresarlo, formularon preguntas
de las cuales la maestra tomé nota (primer texto) y con la ayuda de los nifios, las
categoriz6 (segundo texto). A partir de este proceso, surge la necesidad de buscar
informacion y acceder a los conocimientos a través de la lectura en el aula y en
casa, con la colaboracion de los padres. Por lo tanto, en la ultima fase los nifios
construyen con ayuda de la maestra una nota dirigida a los padres (tercer texto)

para que en casa puedan obtener la informacion solicitada e imagenes
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referenciales. Después de llevarla al aula y socializarla, complementaron la
informacion mediante un texto audiovisual e iniciaron la construccion del texto
definitivo, siguiendo las etapas de planificacion, textualizacion y revision. El texto
fue construido en la pizarra con ayuda de todos y finalmente, los nifios lo copian,
segun sus posibilidades.

De igual forma, “El peridédico mural: estrategia para desarrollar la funcion social de
la escritura en el preescolar” es un proyecto de investigacién elaborado por Yadyth
Cristina Marquez Morales'* en la ciudad de Mérida, Venezuela con la intencién de
desarrollar la funcion social de la lengua escrita en nifios de cinco afios de edad a
través del periodico mural. Primero, se realizé un diagnéstico para conocer las
experiencias previas de los nifios con la escritura y para identificar el nivel en el que
se encontraba cada uno de ellos frente a este proceso, de acuerdo a los niveles
propuestos por Emilia Ferreiro. A través de este procedimiento, se determiné que
los nifios estaban ubicados en el nivel presilabico de la escritura y que para ellos,
este proceso consiste en una tarea escolar sin relacion con el proposito de

comunicar ideas, pensamientos e inquietudes.

Su paradigma de investigacion es el cualitativo, al pretender estudiar la realidad en
su contexto natural, y se enmarca dentro de un disefio metodologico propio de la
investigacion accion. Entre las técnicas empleadas se encuentran la observacion
participante y la entrevista semiestructurada, las cuales se apoyan de instrumentos
como las notas de campo, fotografias, cuadro de registro y dibujos. Estas técnicas
e instrumentos fueron implementados en 3 fases metodolégicas, iniciando por la
fase diagndstica que permitio la planificacion de la propuesta de aprendizaje,

seguida de la ejecucion, para finalizar con la fase de evaluacion y sistematizacion.

“ MARQUEZ MORALES, Yadith Cristina. El periédico mural: estrategia para desarrollar la funcién
social de la escritura en el preescolar. 1 ed. Trabajo de grado Especializacién en promocion de la
lectura y la escritura. Venezuela: Universidad de los Andes, 2013. 153 p.
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La construccién y aplicacion de la propuesta, asi mismo fue planteada en tres fases
para la elaboracion de un periédico mural. En la primera se hace énfasis en la
oralidad para que el nifio se vaya relacionando con el cédigo linguistico; en la
segunda, se familiariza a los estudiantes con el periédico, mediante su lectura y
observacion y la tercera, consistid6 en su elaboracion, la cual permitio que los
estudiantes comprendieran que la escritura, dentro y fuera del aula, se puede
efectuar para comunicar a otros sus vivencias; asi escribir deja de ser una practica
ajena a su forma de vida. De esta manera, esta experiencia se convierte en

significativa para los nifios, pues se convirtieron en productores de textos.

Estas investigaciones internacionales ofrecen orientaciones didacticas sobre el
desarrollo de actividades en funcion del acercamiento de los nifios a la
alfabetizacién con fines comunicativos sociales y a su vez, avalan la presente
propuesta al compartir entre ellas, constructos tedricos semejantes que direccionan
las practicas educativas. De forma particular, la investigacion llevada a cabo en
México para determinar la pertinencia en la aceleracion de la ensefianza de la
lectura y la escritura en el preescolar, acepta el acercamiento de los nifios a
temprana edad con estos procesos, pero no con la rigidez propia de grados
superiores, sino mediante la participacién del nifio en actos donde ellos puedan
evidenciar la funcion social de la escritura, de manera que entre mas se proporcione
a los nifios ocasiones sociales de contacto con la lengua escrita de forma

significativa, tendr4 mayores oportunidades de aprender.

Otro rasgo importante presente en estas investigaciones radica en el desarrollo de
diferentes momentos previos a la produccion textual, en los cuales se involucra la
oralidad para prever el plan textual, la documentacion, para obtener mayor
informacion sobre el tema a escribir; la escritura, delimitando un interlocutor y un
propoésito comunicativo claro, y por ultimo, la revision o la reescritura, para adecuar

sus borradores en funcion de conseguir textos publicables.
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Las practicas anteriores no son del todo ajenas al contexto nacional, puesto que
como se evidenciara a continuacion, han sido retomadas en diversas instituciones

del pais y algunas de ellas, destacadas como experiencias significativas.

4.1.2 Anivel nacional. En este apartado se describiran practicas pedagdgicas que
pueden ser pensadas como alternativas y referentes para reflexionar el enfoque
comunicativo del lenguaje escrito emergente en la escuela. Estas experiencias
corresponden a practicas docentes de educacion inicial de instituciones educativas

oficiales de Colombia entre los afios 2011 y 2013.

La primera de ellas, titulada “Reconocerse lector y escritor en el nivel preescolar y
en el primer grado™®, una experiencia adelantada por la docente Sandra del Pilar
Rodriguez en una escuela publica del municipio de Flandes, Tolima, en la cual
propone el cuaderno de notas como objeto de comunicacion permanente entre la
escuela y la familia y como un medio a través del cual, se incorpora a los nifios a la
cultura escrita. Este cuaderno de notas fue usado por la docente para enviar
mensajes importantes a casa, relacionados con asuntos de la vida escolar como por
ejemplo, solicitar algin material de trabajo, recordando fechas de reuniones, entre
otros usos. De forma inicial, la docente es quien escribe las comunicaciones, pero
a medida que los nifios van identificando la funcion comunicativa de la escritura en
el ir y venir de informacion: del colegio a la casa y viceversa, ellos se van
convirtiendo en los autores de las comunicaciones, empleando su propio sistema
de escritura, es decir, intentando ser convencional de acuerdo a sus aprendizajes e

intereses.

Su sistema de escritura se va perfeccionando en la medida en que surge el interés

en ser leido por el otro (padres y docentes), ya que esta accion tiene una finalidad

1> RODRIGUEZ, Sandra del Pilar. Reconocerse lector y escritor en el nivel preescolar y en el primer
grado. En: PEREZ ABRIL, Mauricio. Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios pedagdgicos
y didacticos para la reflexién.1 ed. Bogota: ICFES, febrero 2003. p. 29-35.
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comunicativa especifica por parte del nifio. De esta manera, el cuaderno de notas
adquiere un uso pedagogico al permitir involucrar al nifio como sujeto de
comunicacion y asignar funciones a los padres de familia, como por ejemplo su
participacion dentro de este proceso de incorporacion. Por lo tanto, la finalidad del
proyecto es lograr que el nifio se sienta sujeto del lenguaje escrito (productor de

textos) y que comprenda la funcion de este tipo de escritura: las notas.

Tras esta experiencia, se evidencié comprension por parte de los nifios de las
funciones sociales de los textos y las dinamicas complejas de la cultura escrita, a
partir de acciones como leer el contenido de la nota que la docente escribe en el
tablero, para luego leerla a los padres; leer en silencio el borrador de la nota para
identificar elementos relevantes; leer en voz alta las notas en clase, etcétera.
Asimismo, los resultados obtenidos dejan entrever los avances en relaciéon a la
complejidad adquirida por los nifios al escribir y las similitudes alcanzadas con la
escritura convencional, evidenciadas en el cuaderno de notas, que se estructura
cronolégicamente, y por tanto alli quedan plasmados los progresos de cada nifio;
por otro lado, estos avances también lograron constatarse mediante la observacion
atenta de la maestra, quien lleva un cuaderno en el que registra los avances de
cada nifo; el tipo de reflexiones que ellos fueron proponiendo, las soluciones que
construyeron y el tipo de interacciones a las cuales se vincularon. De esta manera,
se deja claro que en el proceso de escritura se debe dar mayor importancia a la
produccion de ideas, aun si ho se domina la escritura convencional, puesto que la

primera contribuira a adquirirla.

La segunda, denominada “Pinocho, una novela en el aula de transicion. Aportes
para una didactica de la literatura en los grados iniciales” se fundamenta en la

sistematizacion de una experiencia significativa de la docente Claudia Montoya?®,

16 MONTOYA, Claudiay CASTANO, Alice. Pinocho, una novela en el aula de transicion. Aportes para
una didactica de la literatura en los grados iniciales. Trabajo de grado Maestria en Linguistica y
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con sus estudiantes del grado transicion durante el afio 2013 en la ciudad de Cali,
bajo el apoyo de un grupo de investigacion en Pedagogias de la Lectura y la

Escritura de la Universidad Javeriana de Bogota.

La experiencia surge a partir de la implementacion del proyecto de lenguaje “Las
aventuras de Pinocho”, cuyo protagonista es un libro que lleva su nombre, escrito
por Carlo Collodi, para abordar la literatura desde los inicios de la escolaridad a
través de actividades significativas que involucren la oralidad, la lectura y la
escritura. Entre los principales hallazgos de esta investigacién se encuentran la
importancia de abordar textos complejos, incluso desde el preescolar, evitando caer
en la subestimacion de las capacidades de los nifios; se destacan los conocimientos
literarios y didacticos que debe tener el docente para orientar este tipo de practicas.
Asimismo, se desmiente que la literatura no puede llegar a convertirse en motivo de
goce Yy disfrute para los nifios y finalmente, se acentla el valor de sistematizar las

experiencias docentes para generar conocimiento desde el quehacer.

La tercera investigacion denominada “Construir el conflicto narrativo a partir de un
personaje: una experiencia de produccidon de cuentos en el grado primero”
desarrollada por Alba Truijillol” (2012), plantea una propuesta didactica en una
institucion de caracter oficial, enfocada hacia la produccidén de textos narrativos.
Esta propuesta, cuyos protagonistas fueron 25 nifios pertenecientes a un sector
vulnerable y de gran diversidad étnica y cultural de la ciudad de Pereira, surge del

trabajo en el aula con Proyectos Pedagoégicos (PPA). Dentro del PPA, se propone

Espafiol. Cali: Universidad de Valle, 2013. Facultad de Humanidades. Escuela de Ciencias del
Lenguaje. 232 p.

7 TRUJILLO GONZALEZ, Alba Lucia. Construir el conflicto narrativo a partir de un personaje: una
experiencia de produccion de cuentos en el grado primero. Red colombiana para la Transformacion
de la Formacién Docente en Lenguaje REDLENGUAJE. Nodo Eje Cafetero: El espiral de elnguaje y
pedagogia por proyectos, 2011. 19 p. [Consultada 10 diciembre 2016] Disponible en:
http:/ffiles.redlenguataller.webnode.com.co/200000461-
c1lcbOc2c4f/Construir%20el%20conflicto%20narrativo%20-
%20Alba%20Luc%C3%ADa%20Trujillo.pdf
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la secuencia didactica para lograr objetivos especificos, presentandola a manera de
fases. En la primera, denominada leer para escribir, la docente parte de la premisa
de que a los nifios se les debe preparar para hacerlo y la mejor forma es acercarlos
al tipo de texto elegido a través de la lectura, de la interrogacion y analisis de los
diferentes niveles que lo constituyen. El texto guia para el trabajo de preparacion
fue “El dia de campo de don Chancho” de Keiko Kasza. La segunda consistia en la
produccion de la historia, la cual fue desarrollada a partir de cinco momentos
(planeacion, situacion de juego, creacion de la historia oral, revision de la historia
escrita a la luz de la planeacién y escritura de la version final). La fase final fue la
evaluacion respectiva de los alcances logrados, sin embargo, la autora destaca que
este proceso estuvo inmerso a lo largo del desarrollo de la propuesta de manera

implicita.

La autora concluye que es posible la produccién de textos auténticos, complejos y
estructurados de acuerdo a una tipologia, aun desde los primeros grados de
escolaridad, siempre y cuando ellos estén inscritos en procesos sistematicos,
rigurosos y con claros propésitos, en los que la escritura sea concebida como un
proceso pensado, planeado y constantemente evaluado y no como un proceso
independiente. Ademas, coincide con la investigadora anterior, acerca de generar
conocimiento a partir de la reflexion del propio quehacer y de registrar las

experiencias auténticas que se vivencian en el aula.

En cuarto lugar, para Alice Castafio'® en “La acumulacién de escenas en textos
narrativos para grados iniciales, una estrategia para la escritura”, se hace necesaria
la inmersion de la ensefianza de la literatura infantil en los grados iniciales a traves
de la comprension y produccion de textos narrativos literarios, desde la

implementacion de estrategias cognitivas y metacognitivas. Por tal razén, presenta

18 CASTANO, Alice y MONTOYA, Claudia. La acumulacion de escenas en textos narrativos para
grados iniciales, una estrategia para la escritura. [En linea]. Universidad del Valle, 2006. [Consultada
10 diciembre 2016] Disponible en:
http://www.humanas.unal.edu.co/iedu/files/4812/8618/3480/Escenas%20y%20escritura.pdf
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una reflexién tedrica y practica que surge a partir de dos secuencias didacticas
diferentes, pero complementarias, que presentan la relacion de los nifios con la
estructura y la comprension de dos obras literarias infantiles, para luego enfrentarse
a la produccion escrita. Esta propuesta fue implementada en la ciudad de Cali con
nifios pertenecientes al grado primero de dos instituciones privadas y utilizaron
como referentes literarios, los cuentos “Nifa bonita” de Ana Maria Machado y “Mi

dia de suerte” de Keiko Kazsa.

Tras el desarrollo de la propuesta se constata que la lectura y la escritura en los
primeros grados se constituyen en procesos intimamente ligados. Si estos se
asumen en el marco del trabajo con textos narrativos literarios y con una mediacion
docente textual y metacognitiva, se posibilita que los nifios no solo mejoren su
desempefio en ambos procesos, sino que también adquieran mayor control de los
mismos, siendo mas conscientes de lo que hacen y saben, asi como de sus

dificultades.

Por ultimo, podria afirmarse que “El diario personal: una posibilidad de trabajar la
literatura y la escritura en el didlogo de las intersubjetividades™® es la Unica
experiencia hallada a nivel nacional que involucra el diario en el aula. Esta propuesta
se inicio en la ciudad de Barranquilla desde el afio 2008 con estudiantes
pertenecientes a los grados 4, 8, 9 y 10 de la Institucion educativa Técnico Distrital
Helena de Chauvin, orientada por el colectivo de investigacion del lenguaje de la
institucion, del cual hacen parte las autoras de esta experiencia: Vilma Benavides,
Gloria Vera, Vera Arcon de Polo y Myriam Rojano. Su objetivo principal era lograr
en las estudiantes, el fortalecimiento de los procesos de interpretacion y produccion

textual a través de la literatura, de igual forma, a nivel investigativo buscan analizar

BENAVIDES, Vilma y VERA DE OROZCO, Gloria. El diario personal: una posibilidad de trabajar la
literatura y la escritura en el dialogo de las intersubjetividades. [En linea]. Zona Préxima: Revista del
Instituto de Estudios en Educacion Universidad del Norte, Barranquilla n°® 17 julio-diciembre, 2012.
10 p. ISSN 2145-9444, Disponible en:
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/3431/2974
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el dialogo entre subjetividades que se establece cuando el estudiante interacciona

con la obra literaria a través de la escritura en su diario personal.

El proyecto inicié con los grados 7° y 8° a partir del interés de las estudiantes por
elaborar un diario personal donde pudieran plasmar lo que acontecia en sus vidas
y de la necesidad de fortalecer el proceso escritural de manera significativa. Fue asi
como en un primer momento, se determind la lectura de obras literarias de caracter
narrativo cuya estructura fuera similar a la de un diario personal, encontrandose las
siguientes: “Diario de Ana Frank”, “Corazon” escrita por Edmundo D”Amicis,
“Mientras llueve” de Soto Aparicio y “Preguntale a Alicia”, obra anénima. Estos
grados iniciaron con las dos primeras (luego se incorporan los demas grados con
las obras restantes) y a partir de su lectura, también iniciaron con el descubrimiento
de los hechos histéricos, sociales, politicos y culturales que enmarcaban las
narraciones. Para esto, requirieron la busqueda de informacion en textos
complementarios. Ademas, se invitaron a otras asignaturas a participar del proyecto
y dar sus aportes al respecto. De las estudiantes surge la idea de construir un
portafolio para ir recopilando las investigaciones y los trabajos realizados acerca de
las obras literarias, y para producir su propio diario, pero en dialogo con el texto

base.

Como hallazgos claves de esta investigacion, se obtiene la negociacion de la
intersubjetividad como elemento fundamental del proceso de construccion escrita.
Asimismo, evidencia que el trabajo por proyectos permite asumir la escritura como
un proceso de fases continuas: planeacion, transcripcidon y revision; permite la
integracion de saberes previos de los estudiantes mediante el proyecto de aula y

valorar la obra literaria como fuente de saber y de inspiracion.
Para la seleccion de las anteriores experiencias se tuvieron en cuenta dos criterios

importantes; el primero fue su pertinencia en relacién con el enfoque del lenguaje y

el segundo, la descripcion detallada de los elementos didacticos empleados. A partir
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de los hallazgos obtenidos, se puede afirmar que Colombia se encuentra
adentrandose cada vez mas en practicas significativas de lectura y escritura y
conformando redes de apoyo como en las que se encuentran circunscritas las
anteriores experiencias. En la primera de ellas, que trata acerca del uso del
cuaderno de notas, su autora hace parte de la red de reflexién sobre la ensefianza
del lenguaje, jPido la Palabra!**, que a su vez hace parte de la Red Colombiana
para la Transformacion de la Formacion Docente en Lenguaje. Asimismo, algunas
de las autoras de la experiencia conforman grupos de investigacion como por
ejemplo, el grupo de investigacion en Pedagogias de la Lectura y la Escritura de la
Universidad Javeriana de Bogota y a su vez, hacen parte del grupo de formacién de

docentes con la coordinacién de CERLALC***, en Colombia.

4.1.3 A nivel departamental. Los trabajos de investigacion, referentes al proceso
de alfabetizacion inicial bajo el uso de secuencias didacticas y otras estrategias que
apunten a la inmersion de los nifios a un contexto social de la escritura y la lectura,
son escasos en el departamento. Sin embargo, fue posible encontrar una
experiencia que aunque no corresponde al nivel escolar en el cual se hace énfasis
en la presente investigacion, brinda una experiencia enmarcada dentro del enfoque
comunicativo y funcional de la lengua escrita. Ademas, se presentan algunas
experiencias desarrolladas por grupos de maestros pertenecientes a redes de
lenguaje, dentro de las cuales se destacan las implementadas en el municipio de

San Gil y que ofrecen valiosos aportes al constituirse en referentes de investigacion.

Esta experiencia fue denominada “El encuentro entre la Hormiga y el Cangrejo: una

experiencia intercultural en torno al lenguaje”, fue una propuesta desarrollada por

** Asociacion red Pido la Palabra, departamento del Tolima. Red de reflexion permanente sobre la
pedagogia del lenguaje en Tolima.
“** E|l Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe.
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Ligia Suarez Rodriguez y Flor Maritza Pinzén?° (Aratoca; Santander) y Nuvia Rosa
Guzman (Arboletes: Antioquia). Este trabajo se llevo a cabo de forma simultanea en
tres instituciones y surge como resultado de la participacion de las autoras en una
convocatoria del Ministerio de Educacion Nacional para la construccion de
proyectos pedagogicos sobre la escritura y la lectura. El objetivo principal del
proyecto se centro en el fortalecimiento de la competencia comunicativa de los nifios
pertenecientes al grado primero, al construirles una voz personal y una voz social
dentro de su grupo y desarrollar a su vez, competencias interpretativas,
argumentativas y propositivas desde su nivel de formacién, puesto que afirman que

en la escuela se ensefia primero a escribir, pero no a expresarse oralmente.

La propuesta inicia a partir de la seleccion de una temética para la elaboracion de
un proyecto de aula, resultando los cangrejos y las hormigas, como un tema de
interés comun entre los nifios participantes de ambos entornos (Santander y
Antioquia). Los medios virtuales fueron herramienta fundamental para establecer
comunicacion entre ambos entes territoriales, contextualizar a los nifios con las
actividades que se desarrollaban en su region alterna y compartir videos y demas
recursos didacticos empleados durante el proceso. Otro recurso didactico
importante fueron los cuentos, los cuales fueron seleccionados de acuerdo a su
relacion con la tematica del proyecto (cangrejos y hormigas) y a través de ellos, se
exploré la oralidad, su capacidad de interpretacién y se hizo un acercamiento a la

escritura.

El proyecto se desarroll6 mediante cuatro fases. La primera consistio en dar a
conocer a padres de familia y a estudiantes de otros grados, el proyecto, la eleccion

del tema y procesos a desarrollar. Ademas, se dio inicio con la lectura de cuentos y

20 SUAREZ, Ligia y PINZON, Flor Maritza. El encuentro entre la Hormiga y el Cangrejo: una
experiencia intercultural en torno al lenguaje. Revista Aletheia, edicién especial, 2013. pp. 344 — 346.
ISSN 2145-0366. Disponible en:
http://aletheia.cinde.org.co/index.php/ALETHEIA/article/view/139/125
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fabulas. La segunda fase, denominada “Descubriendo el mundo de las hormigas
culonas y los cangrejos azules”, permitio desarrollar la oralidad y la lectura,
principalmente de imagenes. La tercera fase se desarrollo fuera del aula, al ponerse
en contacto con el hébitat de estos animales y con la recoleccion de mayor
informacion acerca de ellos a través de entrevistas sencillas dirigidas por los nifios
a personas que los recolectan. De esta manera, los nifios asumieron un rol de
periodistas mediante la formulacién de preguntas especificas para obtener mayor
informacion. La cuarta y Ultima fase consistid en la socializacion de sus experiencias
de salidas de campo mediante la narracion y finalmente, mediante la escritura. Para
este Ultimo proceso, contaron con la colaboracion de los estudiantes de quinto
grado, quienes fueron los encargados de plasmar de manera escrita las narraciones
hechas por los nifios y por esta razon, fueron llamados los escribientes. Como
resultados significativos, se obtienen avances en relacion a la oralidad de los nifios
y a los inicios en su proceso de escritura, logrando concluir que el aprendizaje se

da cuando los nifios saben hacer, es decir, cuando pueden practicar lo que saben.

La segunda investigacion, denominada “Diarios de mufiecos viajeros: una estrategia
pedagdgica para el desarrollo de competencias comunicativas”?, fue llevada a cabo
en el departamento de San Gil durante el segundo semestre del 2009, con nifios de
primer grado del colegio El Rosario. La experiencia estaba direccionada hacia la
vivencia de practicas de ensefianza de los procesos de lectura y escritura bajo el
enfoque semantico-comunicativo, con énfasis en la significacion del lenguaje. Su
disefio y desarrollo se fundamentan con base en el constructo tedrico que sostiene
que “los pequefios tienen conocimientos sobre lectura y escritura mucho antes de

que estos procesos sean un contenido escolar curricular’??. Asimismo, enmarcan

21 SANCHEZ CUBILLOS, Sandra Iveth y BARRAGAN SANTOS, Fabio Enrique. Diarios de mufiecos
viajeros: una estrategia pedagogica para el desarrollo de competencias comunicativas. En: Revista
Internacional Magisterio, Ecologia humana. Bogot4, Colombia, noviembre-diciembre 2010. N° 7.
ISSN 0416924050047

22 portilla, C. (2010). Qué es leer y escribir. Citado por SANCHEZ CUBILLOS, Sandra Iveth y
BARRAGAN SANTOS, Fabio Enrique. Diarios de mufiecos viajeros: una estrategia pedagégica para
el desarrollo de competencias comunicativas.
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las practicas educativas en el disefio de situaciones de comunicacion auténticas con
propositos y destinatarios reales en contraposicion de los programas rigidos y
tradicionales de ensefianza de la escritura, caracterizado por el uso planas, dictados

y copias.

El diario se propone como una estrategia considerada un instrumento mediador del
aprendizaje en el que los nifios escriben sus vivencias con la certeza de que seran
leidas por sus compafieros, maestra y padres de familia, y en respuesta a esta
necesidad de ser comprendidos y leidos por la existencia de interlocutores
definidos, perfeccionan su papel de nedfitos de las letras. La estrategia consistia en
la entrega de un mufieco con su respectivo diario, a un estudiante por dia (se
emplearon dos mufiecos: manchitas y pequitas). Los estudiantes llevan a casa sus
diarios para leer los relatos de otros compaferos y hacer comentarios de los
mismos. Al final del dia y en colaboracion de sus padres, dejan su propio registro
escrito sobre sus vivencias, experiencias y pensamientos asociados con los
mufiecos. El objetivo inicial de esta propuesta investigativa, respaldada por la
Facultad de Ciencias de la Educacion y la Salud de la Fundacién Universitaria de
San Gil, consistio en el desarrollo de los procesos de lectura y escritura, pero tras
su aplicacion, se descubrieron otros aprendizajes relacionados con la oralidad y la
interlocucioén, las relaciones interpersonales, el desarrollo de procesos mentales,

entre otros.

Se traté de una investigacién descriptiva en la que la maestra investigadora
implementd como técnicas e instrumentos de investigacion la observacion
participante, el diario de campo, videos, los diarios de mufiecos viajeros y encuestas
a padres de familia. Ademas, con miras a obtener un mejor proceso de triangulacién
de la informacién, fue incorporado un observador externo, quien produjo sus propios
resultados para luego ser comparados con los de la maestra y a manera de
consenso, poder construir las conclusiones generales del proyecto. De esta manera,

se concluyo que la estrategia tiene un alto grado de efectividad en relacion con el
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objetivo propuesto al permitir al estudiante adquirir diversos aprendizajes
relacionados con la escritura, la lectura, la interlocucién, el conocimiento del entorno
de sus compairieros, el desarrollo de operaciones mentales y otros aspectos que
van relacionados con su dimension afectiva y el fomento de valores importantes

para la vida.

La tercera, dirigida por Sandra Neira y Fabio Barragan?® (investigadora y director
del Taller de Reflexion pedagdgica TAREPE de la Fundacion Universitaria de San
Gil, UNISANGIL), consistio en una investigacion titulada “El problema retérico en la
pedagogia de la produccion escrita en basica primaria” que pretendia describir las
practicas pedagogicas de la asignatura de Lengua Castellana relacionadas con la
produccion de textos escritos, durante los afios 2008 y 2009 en 12 municipios de la
provincia de Guanenta. Esta investigacion surgio por la necesidad de contar con un
estudio de base que permitiera evidenciar los cambios adoptados en las practicas
educativas, tras el paso de un enfoque centrado en la competencia linguistica a un
enfoque semantico-comunicativo orientado hacia la construccion de significacion,
de acuerdo a lo establecido en los lineamientos curriculares del Ministerio de
Educacion Nacional. Ademas, por la insuficiente informacién que pueden ofrecer los
resultados de pruebas masivas en Colombia, como las Pruebas Saber y las Pruebas
de Estado en relacion con la evaluacion de la produccion de textos escritos. De esta
manera, se establece como objetivo general, la identificacion de las caracteristicas
de las practicas pedagdgicas realizadas por los docentes de Lengua Castellana
para el desarrollo de competencias en produccion de textos escritos en nifios de
basica primaria pertenecientes a doce municipios de esta provincia, con el fin de
evidenciar si las transformaciones en la normatividad nacional han trascendido a las

aulas de instituciones tanto urbanas como rurales; y privadas como publicas y sus

23 BARRAGAN, Fabio y NEIRA, Sandra. El problema retdrico en la pedagogia de la produccion
escrita en basica primaria. [En linea] Facultad de Ciencias Humanas, Universidad Nacional de
Colombia. [Consultada 27 junio 2017] Disponible en:
http://www.humanas.unal.edu.co/iedu/files/8312/8613/5910/ProbRetorEscrituraFabioBarragan. pdf
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procesos educativos relacionados con la escritura, responden a las exigencias de

la educacion contemporanea.

La investigacion realizada fue de tipo descriptiva y en ella se seleccioné de forma
aleatoria, una muestra de 87 docentes pertenecientes a Instituciones Educativas de
los municipios de San Gil, Charala, Encino, Coromoro, Ocamonte, Pinchote,
Paramo, Curiti, Barichara, Cabrera, Villanueva y Valle de San José , estratificadas
de acuerdo a sus contextos educativos y su naturaleza administrativa, conformando
de esta forma, 4 grandes grupos denominados asi: Colegios privados urbanos
(CPU), Establecimientos publicos urbanos (EPU); Establecimiento publico rural
(EPR) y Centros educativos rurales (CER).

La metodologia fue llevada a cabo a partir de dos grandes fases. La primera se basé
en la recoleccion de informacibn a través de 4 fuentes: entrevistas
semiestructuradas a docentes y estudiantes (también seleccionados de forma
aleatoria en cada institucion), cuadernos de la asignatura y boletines de
calificaciones. De forma consecutiva, se dio inicio a la fase de andlisis de la
informacion, en la cual se construyeron 83 categorias, agrupadas en diez ejes para
facilitar su analisis (objetivos pedagdgicos, seleccion del tema, proposito
comunicativo, tipologias textuales, interlocutor o destinatario, estrategias
pedagogicas, fuentes de consulta, método de evaluacion, aspectos evaluados y
actividades de divulgaciéon y reconocimiento). De forma posterior, se conformaron
grupos focales con los docentes para reflexionar sobre los hallazgos que se
mencionaran a continuacion y asi, proponer acciones de cambio y transformacion
de los escenarios educativos. Los principales hallazgos evidenciados conducen a
pensar que el problema retérico en el disefio de una situacion de produccion escrita
es resuelto por el docente, es decir, es él quien establece el tema y el tipo de texto
gue escribiran sus estudiantes con fines estrictamente académicos, sin prefijar un

interlocutor y un propdsito comunicativo real.
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Por consiguiente, las practicas de escritura con estas caracteristicas, obstaculizan
el desarrollo de competencias escritas en el estudiante que le permitan
desenvolverse en situaciones comunicativas auténticas, las cuales van mucho mas
alld de dominar el cédigo alfabético y tener conocimientos en gramatica, sintaxis,
entre otros aspectos que hacen parte de su reglamentacion. Por lo tanto, se reclama
la puesta en escena de situaciones comunicativas que le planteen al estudiante la
necesidad de escribir para alguien, con un proposito determinado, un tema claro y

que le permitan discernir en el uso de una tipologia definida.

La cuarta investigacion titulada “Textualizacion del aula de transicion: una
posibilidad para enriquecer los procesos de comprension y produccion textual’
desarrollada por Diana Ortiz?4, propone la ambientacion letrada de un aula de
transicion perteneciente a una institucion educativa de caracter publico ubicada en

el norte de Bucaramanga.

Bajo los constructos de Josette Jolibert y Gloria Inostroza de Celis, la autora plantea
como objetivo de su investigacién determinar como un aula textualizada del grado
transicion de un LE. oficial, puede constituirse en un espacio significativo para
enriquecer procesos de comprension y produccion textual. Lo anterior se determina
por la necesidad de proporcionar ambientes letrados también desde la escuela, y
hacer del material decorativo del aula, una posibilidad de exploracién y aprendizaje
de los nifios a través del uso de herramientas mentales para lograr la comprension
de textos de manera natural; un recurso para lograr un mayor acercamiento a la
diversidad textual desde los inicios de la escolaridad; para dar un uso significativo y
pedagogico a los materiales que hay dentro del aula y fundamentalmente, para

despertar el deseo por leer.

24 ORTIZ HERRERA, Diana Marley. La textualizacion del aula de transicién: una posibilidad para
enriquecer los procesos de comprensién y produccion textual. Trabajo de grado Licenciada en
Educacion Bésica con énfasis en Lengua Castellana. Bucaramanga: Universidad Industrial de
Santander. Escuela de Educacién, 2012. 98 p.
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Se trata de construir un aula significativa para que los nifios tengan la oportunidad
de descubrir, elaborar y construir significados a partir de una interaccion permanente
con textos que han sido seleccionados y organizados en espacios elegidos de
manera conjunta dentro del salén de clase. Entre estos textos, es posible encontrar
el diario mural, la biblioteca de aula, ficheros, textos producidos por los nifos,
albumes, papelégrafos de sistematizacion de lo aprendido, cajas con textos de la

vida cotidiana, cuadro de responsabilidades, entre otros.

La investigacion fue enmarcada dentro de un enfoque cualitativo con un disefio
metodoldgico de investigacion accidn y fue desarrollada mediante la planeacion y
ejecucion de tres fases consecutivas. La primera de ellas, permitié la construccion
de un diagnéstico mediante la implementacién de técnicas como la observacion,
para describir el contexto del aula; la revisién de documentos institucionales como
el PEl y el plan de estudios; y la aplicacién de la entrevista a la docente y a los
estudiantes, para describir los elementos pedagdgicos del aula y su aporte al

proceso de apropiacion de la lectura y la escritura.

La segunda fase consisti6 en la elaboracion de recursos propios de un aula
textualizada a partir de los constructos tedricos de Inostroza y Jolibert que
fundamentan la propuesta y en el desarrollo de talleres pedagogicos que permitieron
la familiarizacién de los nifios en el aula con dichos recursos. Durante esta segunda
fase se utiliz6 ademas, la observacion participante para identificar la interaccion de
los niflos con los textos incorporados al aula en cada uno de los talleres. En la
tercera y ultima fase, se determinaron evidencias que permitieron dar cuenta de los
aportes de la propuesta a los procesos de lectura y escritura, identificando como
principal hallazgo, el disfrute de los nifios en estas actividades de exploracion lectora
al convertirse en procesos naturales y dados a través de la interrogacion constante
de los textos que observan e intentan leer diariamente en su aula de clase,

motivados por su necesidad de comunicacion con otros de forma escrita.
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En relacién con la sistematizacién de experiencias locales que den un acercamiento
a la presente propuesta, se puede afirmar que son escasas en comparacion con las
que se adelantan en otras ciudades de Colombia. No obstante, fue posible encontrar
entre estas, una propuesta que guarda similitudes con la expuesta en la presente
investigacion, al emplear como recurso didéctico el diario y determinar para su
diligenciamiento, interlocutores reales. Dicha investigacion, ofrece numerosos
aportes relacionados con el involucramiento de los padres de familia en el proceso
y el fortalecimiento de aspectos formativos en el nifio como la construccion de
relaciones afectivas con sus pares. Asimismo, la propuesta de textualizacién del
aula de clase contiene constructos tedricos que hacen parte del marco conceptual
de la presente investigacion y brinda orientaciones acerca de codmo contextualizar
a los nifios con el uso de recursos textuales ubicados de manera estrategia en el

aula y ejemplificados fotograficamente en el trabajo de grado.

4.2REFERENTES TEORICOS

A continuacién, se presentan los fundamentos conceptuales que soportan la
presente propuesta y algunas ideas que pueden constituirse en referentes para
repensar el trabajo didactico en el campo de la alfabetizacion inicial. Esta
conceptualizacion se organiza bajo tres ejes que enmarcan la propuesta y seran
desarrollados bajo el mismo orden: disciplinar, pedagdgico y didactico; y cada uno

de ellos, se fundamenta con importantes exponentes.

Para comenzar en esta exploracion, se reconoce la lectura y la escritura, y en
general el lenguaje, como practicas sociales y como procesos que trascienden mas
alld del desciframiento de cddigos lingtisticos, ligados a la experiencia y a un
propoésito comunicativo. En segundo lugar, se ahonda en las practicas educativas
que deben prevalecer en la orientacion de estos procesos, teniendo en cuenta
situaciones contextualizadas y de interés para el nifio y concepciones pedagaogicas
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enmarcadas desde el socioconstructivismo. Asi mismo, se reconfiguran las
practicas desde la planificacion de secuencias didacticas de la lengua escrita.
Finalmente, se propone un recurso didactico: el diario escolar, como herramienta

para promover la funcion social de la lengua escrita en la edad preescolar.

4.2.1 Lalecturay laescrituraen laeducacién inicial. Diversas aportaciones en
el campo del lenguaje han venido transformando los planteamientos relacionados
con la ensefianza de la lengua escrita a lo largo de estos afos, lo cual ha permitido
el disefio de propuestas innovadoras y opuestas a lo que constituia el aprendizaje
de la lectura y la escritura un tiempo atras. Sus principales fuentes de cambio se
fundamentan en las teorias producidas desde disciplinas complementarias a la
educacién y también a la incorporacién del docente en campos investigativos para
transformar su propia practica, esto ha conllevado a confrontar las vivencias de aula

CON NUEevos constructos tedricos.

Con estos cambios, se hace impensable concebir la adquisicion de la lengua escrita
desligada del conocimiento de su funcionalidad en la sociedad y en la cultura,
teniendo en cuenta que los nifios elaboran nociones sobre procesos de lectura y
escritura desde mucho antes de que inicien su aprendizaje formal en la escuela,
gracias a la experiencias que le brindan sus modelos lectores mas cercanos: sus
padres y en general, la sociedad, que se encuentra inmersa en lo impreso. Los nifios
desde muy pequeiios entran en contacto con textos escritos (etiquetas, sefiales,
carteles en la calle, etc.) en un ambiente rico de materiales impresos, intentan
comprender las funciones que tienen la lectura y la escritura en su aspecto social y
descubren las variaciones que adquiere lo escrito cuando es usado para funciones

distintas (por ejemplo, en cuentos, anuncios publicitarios, etiquetas, entre otros).

De manera que el ingreso a la escuela y a la educacion formal de la lengua escrita

debe partir de los conocimientos que ha construido el nifio a través de sus
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interacciones con lo impreso. En consecuencia, se postula la conveniencia de la
ensefianza de la lectura desde la variedad textual, teniendo en cuenta los intereses
de los nifios, para descansar un poco de los tradicionales cuentos infantiles, a los
cuales recurren los maestros frecuentemente en esta etapa. En este sentido, los
nifios no adquieren conocimientos del lenguaje escrito en cuestion de dias, sino que
hacen parte de un proceso complejo y prolongado en el tiempo. Para acceder a este

dominio conceptual, el recorrido de su aprendizaje es doble:

Por una parte, ha de acceder a los codigos de la escritura (L. Tolchinsky, 1993; A.
Camps, 1994; B. Schneuwly, 1995 y por otra, ha de acceder al lenguaje escrito como
conjunto de los distintos géneros textuales, es decir, como conjunto de las diferentes
formas de expresion que podemos encontrar en los textos escritos (instrucciones,

cartas, narraciones, etc.)®.

En relacion a este doble descubrimiento se trazan dos lineas claras acerca de la
manera de programar las intervenciones didacticas: la que considera que es
indispensable el conocimiento del codigo alfabético para comprender textos y la
gue contempla como saberes distintos, pero complementarios, el conocimiento
del lenguaje escrito y del codigo. En esta primera linea, se agrupan la mayoria
de las préacticas educativas de las escuelas que no acceden a la lectura de
diferentes tipos de textos hasta no haber culminado la ensefianza y apropiacion
del codigo. Por su parte, en la segunda se propone abordar de manera paralela

ambos aspectos.

En consonancia con la segunda linea y con el enfoque comunicativo de la didactica
de la lengua, se propone como foco de atencion el texto o discurso, por ser este una
unidad real de comunicacion, que refleja caracteristicas de géneros discursivos para

ser usados en contextos determinados y dirigidos a un destinatario con un proposito

% RIBERA, Paulina. Leer y escribir: un enfoque comunicativo y constructivista. Cuadernos de

educacion. Universidad de Valencia. p. 13. Disponible en: <URL:
https://conchi1952.files.wordpress.com/2010/02/leer-y-escribir-enfoque-comunicativo-y-constructivista.pdf
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comunicativo claro. Por consiguiente, se defiende el desarrollo de actividades a
partir del uso y la exploracion de textos, sin importar el dominio del codigo que posea
el nifio, pues se considera que la mejor forma de aprenderlo es a través de sus
intentos por leer y escribir con significado y su interés por descubrirlo. De esta

manera, el aprendizaje del codigo se convierte en una actividad con sentido.

4211 Leer es busqueda del sentido. Diferentes conceptos se han
postulado acerca del acto de leer a lo largo de la historia, concebido desde sus
inicios como el simple acto de oralizar lo escrito o decodificar los signos linguisticos
del texto hasta conceptualizaciones modernas que sostienen que leer es
comprender y para conseguirlo, pone en juego diferentes procesos cognitivos como
la rememoracion de sus conocimientos previos, la construccién de hipétesis
predictivas y su verificacion, la elaboracion de inferencias a partir de la informacion

implicita del texto y de esta manera, conseguir la construccion del significado.

De lo anterior, algo si queda muy claro y es que leer ya no se limita a la identificacion
y asociacion de sonidos con grafias o al reconocimiento de palabras; no quiere decir
gue esto no haga parte del proceso de leer, solo que con ello no se asegura la
comprension de las relaciones que se establecen en el sistema escrito. Se trata
entonces de orientar a los nifios para que exploren los textos y puedan descubrir
por si mismos qué dice el texto, para qué se escribid, qué informacion comunica, y
construyan anticipaciones acerca de la funcién de la lectura a medida que van
aumentando sus interacciones con diferentes tipos de textos. De manera que
aprender a leer, es entender mas alla de las palabras, quién las dice, en qué
situacion y con qué intencionalidad comunicativa, pues la lectura posee valor
cuando guarda un proposito comunicativo, por encima de tener conocimiento sobre

Su sistema escrito.
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Al respecto, Josette Jolibert?® afirma que leer no depende de la decodificacion
gradual de un texto, sino de su interrogacion a partir de una necesidad o placer que
tiene el lector, la cual se presenta dentro de una real situacion de vida. En otras
palabras, leer hace referencia a leer escritos verdaderos en el momento en que
surge la necesidad de hacerlo en un situacién enmarcada dentro de la cotidianidad,
por ejemplo, al leer una sefal de transito al pasar por la calle; ver un afiche en la
tienda del barrio promocionando un producto, ver un cartel o panfleto en el barrio,
entre otras, puesto que es leyendo textos reales donde se aprende a ser lector y no
aprendiendo primero a leer en términos de decodificacién, para luego poder hacerlo.
En términos de Jolibert “cuando un nifio se enfrenta a una situacion de vida real,
donde él necesita leer un texto, es decir, construir su sentido (para su informacion y
su placer), el nifilo pone en juego sus competencias anteriores y debe elaborar
nuevas estrategias para llegar al final de la tarea™".

Parece absurdo pensar como los nifios lograran hacerlo sin ain no saben
decodificar, por eso se habla de interrogar un texto para construir su sentido. Hay
gue tener presente que los nifios desde antes de ingresar a la escuela, ya han
iniciado con la interrogacién del lenguaje escrito, teniendo en cuenta “claves” como
las ilustraciones, el formato y el color del texto, palabras asociadas a contextos
particulares, pues son multiples los lugares que le proveen al nifio esta necesidad
de leer. la calle, la casa, el supermercado, las etiquetas de los productos

alimenticios, sus primeros libros infantiles, etc.

Puntualmente, Jolibert plantea 4 fases que explora un nifio en el proceso de
interrogacion de un texto. La primera de ellas, se refiere al texto mismo, es decir, en
el proceso de su seleccién, los nifios encuentran un texto en una determinada

situacion y necesitan o desean construir su sentido, en lugar de emplear un texto

26 JOLIBERT, Josette y GRUPO DE DOCENTES DE ECOUEN. Formar nifios lectores de textos: ciclo Il 5-8 afios de
edad. 8 ed. Francia: Dolmen, 1991. p. 27
27 |bid., p. 25
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que solo sirve para “aprender a leer”. La segunda fase consiste en la lectura
silenciosa individual de los nifios, en la cual barren la pagina en todas las
direcciones, sin necesidad de oralizar. Su concentracidn es tan intensa, que
permanecen un tiempo enmudecidos, pues cada quien trabaja en buscar el sentido.
La tercera, la describe como la primera cosecha oral de lo que se ha comprendido,
caracterizada por la expresion de todo cuanto les produce el texto y por el
reconocimiento de algunas palabras (identificadas por su memoria visual). La Ultima
fase, denominada por la autora, como fase de intercambio es aquella en la que los
nifios comienzan una construccion conjunta del significado del texto a partir de los
aportes de todos, su confrontacién y verificacion. En esta fase, el docente se limita
a alimentar estos intercambios y a subrayar contradicciones, pero en caso de que
los nifios no logren develar el significado de un elemento clave (esta situacion puede
suceder al iniciar el afio escolar o cuando la palabra tiene un grado de dificultad muy
alto), él lo puede dar. Después de que consideren que han descubierto la mayor
parte del significado del texto, todos se detienen, aun cuando no hayan terminado

de identificar todas las palabras. Y es que

¢ Qué hay de mas “natural” para ellos que vivir situaciones donde aprender a leer
es leer, y donde leer es atribuir sentido al lenguaje a partir de una interrogacion
efectiva nacida de una necesidad real (informacién/placer) extrayendo verdaderos
significados de todas las claves que se puedan detectar y verificandolas??®

28 |bid., p. 67
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42.1.2 Producir textos es escribir en funcion de destinatarios y
propositos definidos. Si bien se ha tratado de dejar claro, la concepciéon de
escritura que anteriormente se constituia en el eje central de este tipo de practicas
en el aula, ya ha perdido su validez, pues estaban limitando la capacidad de
comunicacién, de creatividad y de iniciacion en este proceso a los nifios
pertenecientes a grados iniciales?®. Es por esta razén, que hoy se refiere a practicas
de produccion de textos, ya que esto implica una serie de procedimientos de
construccion que van mas alla del dominio de la escritura y caligrafia por parte del
nifio. Estas nuevas précticas reclaman la necesidad de prever la situacion de
comunicacién por la cual surge la actividad de escritura, de planificar la produccion
del texto a partir de la intencion comunicativa del autor y de la identificacion de su
destinatario, de elaborar los primeros ejercicios de textualizacién o escritura y
finalmente, de una revision y seguimiento a partir del cumplimiento de unos
parametros de evaluacién prefijados con el fin de comprender que esta actividad
no es resultado de un proceso inmediato, sino debidamente planificado, realizado,
revisado y corregido que requiere del desarrollo de estas etapas que se llevan a
cabo de manera alterna y constante. En otras palabras, “el acto de escribir se refiere
a la escritura alfabética de un texto, que, generalmente, es una copia. En cambio,
el acto de producir un texto es un proceso complejo que incluye la planificacion, la

elaboracion textual y la revision”,

De acuerdo a lo anterior, se busca que el nifio comprenda que la produccion de
textos va encaminada al desarrollo de una necesidad comunicativa, es decir, se
escribe con un propdésito y para alguien y que desde esta concepcion, elabore sus
primeras producciones dotadas de significacidén, ya que el construye su texto aln
sin dominar el codigo (desde su comprension del sistema de escritura), pero con un

sentido de escritura. Al respecto, Barreto menciona “en la escuela se promueve la

2 INOSTROZA DE CELIS, Gloria. En: Aprender a formar nifios lectores y escritores. UNESCO:
Dolmen, 1995. p. 77.
 |bid., p.85.
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practica de la escritura y la formacién de escritores competentes y autbnomos
cuando se estimulan situaciones en las que es necesario escribir un texto para

resolverlas, siempre dirigido hacia un destinatario real y con un propésito definido”3™.

Por lo tanto, las actividades de escritura que se propongan en el contexto escolar,
no deben ser actividades que surjan por el simple cumplimiento de un logro del
curriculo, sino que deben estar enmarcadas dentro de una situacion social de uso,
enfrentandolos desde el principio a la construccién de textos de diversa tipologia
como recetas, cartas, avisos, afiches, etc. Con el fin de que los niflos entren en
contacto con otra clase de textos que difieran de los tradicionales cuentos infantiles
(también necesarios en el acercamiento a lo literario) para que aprendan a
reconocer su estructura, pero lo mas importante, aprendan a identificar en qué
situaciones se debe hacer uso de cada uno de ellos. Al principio, se permite que los
nifos hagan sus primeros intentos de escritura de acuerdo a sus posibilidades y
utilizando sus propias grafias y nociones del codigo alfabético, sin embargo, con el
fin de que ellos vayan teniendo mayores acercamientos de forma natural a este
sistema, el maestro debe proveer al nifio de herramientas de escritura a partir de la
orientacion de formas estables como el uso del nombre propio y el de sus
compafieros, del trabajo en el aula con la fecha diaria, con los titulos de cuentos
leidos en clase, entre otros. Pero mientras el nifio logra avanzar en sus hipotesis de
escritura a partir de sus propias conceptualizaciones, se recomienda que el maestro
asuma una actitud de orientacién y de colaboracion al nifio y no una actitud de
rechazo o sancibn que desmeriten sus producciones por no estar
convencionalmente escritas, puesto que esto representarda un retroceso en su

proceso al generar bloqueos y negaciones ante el acto de escribir.

31 BARRETO PINZON, Felisa. Lengua escrita en el aula: articulacion entre preescolar y primaria.
Bogotéa: Ecoe ediciones: fundacién universitaria panamericana, 2010. p.24.
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Se recomienda entonces que el maestro genere situaciones en el aula o externas a
ella, reales o recreadas para hacerlas lo mas creibles posible, con el fin de que el
nino se involucre y trabaje en la produccion de un texto que tiene finalidades
comunicativas definidas. Para el disefio de estas situaciones significativas, Barreto3?
menciona que estas pueden originarse a partir de eventos del diario vivir, las cuales
logran promover el contacto con diversa tipologia textual y permiten diversas formas
de escritura, principalmente, en los grados iniciales en los que esta se representa
mediante rayones, garabatos y otros signos prealfabéticos. En definitiva, se propone
“practicar la produccion de texto al interior de situaciones funcionales, con el
proposito de que los nifios se apropien del conjunto de usos sociales e individuales
de la lengua escrita, en tanto modo de comunicacion y de un develar la lengua, en

tanto aspecto del entorno”32.

4.2.2 Nuevas concepciones del lenguaje desde un enfoque comunicativo,
textual y constructivista. En este apartado se pretende fundamentar la
importancia de orientar actividades y practicas educativas del lenguaje enmarcadas
dentro de situaciones comunicativas reales, que direccionen el aprendizaje de la
lectura y la escritura hacia objetivos y propésitos comunicativos auténticos. Bajo
esta perspectiva, Josette Jolibert proporciona las orientaciones pedagdgicas que
pueden direccionar la construccidn de la presente propuesta, puesto que la
destacada académica francesa aborda la orientacion de estos procesos en la

educacion formal desde un enfoque comunicativo y textual.

El enfoque comunicativo plantea que la lectura busca responder a diversas
necesidades (informarse, aprender, seguir instrucciones, entretenimiento, entre
otras). Por su parte, escribir significa tener claro a quién se escribe, para qué y sobre

qué se escribe. De esta manera, el nifio reconoce que la funcion fundamental del

2 |pid., p.25.
33 INOSTROZA DE CELIS, Gloria. Op. cit., p.175.
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lenguaje es lograr la comunicacién y por lo tanto, se debe ensefiar en situaciones
auténticas. El enfoque textual complementa los anteriores planteamientos, al
considerar al texto como unidad linglistica de comunicacion y al lenguaje escrito,
constituido por diversos tipos de texto que responden a distintas situaciones de
comunicacion. Por ello, los nifios y niflas deben aprender a leer y escribir
interactuando con textos reales vy auténticos, ya que si los nifios trabajan
solamente con letras, silabas o palabras sueltas, muestran dificultades para
entender el sentido del lenguaje escrito; por eso es indispensable que la escuela
asuma las mismas dimensiones de uso que otorga la vida cotidiana a la lectura

y escritura.

El enfoque socioconstructivista reclama a los docentes, el disefio y desarrollo de
situaciones auténticas de comunicacion, de modo que leer y escribir no continen
siendo actividades descontextualizadas y supuestas, sino que sean recreadas a
partir de situaciones de la vida dentro y fuera del aula para dar sentido a estos
aprendizajes y que permita la construccion conjunta de saberes entre el nifio con

sus pares, entre el nifio con su maestro y/o entre el nifio con sus padres.

Por lo tanto, esta propuesta investigativa se desarrolla bajo un enfoque
socioconstructivista, (horizonte pedagogico de la institucién), comunicativo y textual,
que vislumbra el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura como procesos
en los cuales el lector construye en conjunto los significados del texto a partir de sus
experiencias previas e intereses personales y en colaboracion con los aportes de
sus pares. También, al enmarcar sus actividades de ensefianza aprendizaje,
mediante el analisis y uso de textos (orales, escritos, graficos) con diverso propdsito
comunicativo (tipologia textual). Estos enfoques pedagdgicos de la ensefianza del
lenguaje permiten que en las aulas la comunicacion oral y escrita se dé con
propositos, destinatarios y emisores reales. Asi, los nifios desarrollan competencias
para hablar, leer, informar, describir, comprender y producir textos, en otras

palabras, para desarrollar competencias comunicativas para la vida.
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4221 El trabajo colaborativo en la lectura y produccién de textos.
Josette Jolibert®* afirma que la vida cooperativa en la escuela y concretamente, la
importancia que se le otorgue al disefio y realizacion de proyectos conjuntos, hace
que el nifio desarrolle estrategias de aprendizaje autonomas y logre su vinculacion
con un grupo y en un medio. Es dejar de lado la vision del docente como €l dador
de las decisiones, tareas y roles de clase para pasar a una opcion de trabajo en la
qgue es el mismo curso quien organiza y establece sus reglas de convivencia y de

funcionamiento, permitiendo que ellos den sentido a su actividad en el aula.

Para esto, Josette propone en el disefio de proyectos cooperativos en el aprendizaje
de la lectura y la escritura, que durante su desarrollo, los nifios deban recurrir al
lenguaje escrito, tanto en situacion de lectores como de productores. Entre estos se

mencionan:

-Proyectos referidos a la organizacién y elaboraciéon de reglas generales de

convivencia en el aula y otros espacios del contexto escolar.

-Proyectos referidos al acondicionamiento y transformacion del espacio de clase:

rincones, mesas, muros, materiales, etc.

-Proyectos referidos a la preparacion de una exposicion, investigacion o informe de

clase.

-Proyectos referidos a la planificacion y ejecucion de una salida pedagdgica.

-Proyectos referidos a la vivencia de la correspondencia escolar y el desarrollo de

un diario de clase.

34 JOLIBERT, Josette. Formar nifios lectores de textos. Santiago De Chile. Ediciones Dolmen, 1997.
258P. Ed. 8. p.34.
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Al respecto, afirma “la vida cotidiana esta llena de ocasiones para leer y nuestro
problema es mas bien el de encontrar tiempo de hacerlo que el de encontrar
textos™®. Muchas de las situaciones anteriores dan origen al desarrollo de
actividades de lectura como de escritura de manera consecutiva, pues al recibir un
texto, como por ejemplo, una carta, se debe dar respuesta a ella mediante la

escritura.

El lenguaje, oral y escrito, como préctica social debe responder a estos fines y a su
vez, puede ser producido en contextos de interaccion con otros. Es por esto que
Frida Diaz® propone la escritura en contextos de colaboracion, ya que afirma que
las interacciones sociales y el intercambio de ideas con otros propician la escritura
cooperativa con un valor funcional comunicativo en el que los momentos de la
escritura se ven enriquecidos por las intervenciones de sus participantes, quienes
desempefian simultaneamente, roles de escritores y lectores. De acuerdo a
Saunders®’, quien plantea cuatro modalidades de escritura grupal, entre estas, la
coescritura, plantea que es una modalidad completamente cooperativa en la que los
miembros de un grupo de iguales comparten la autoria de la composicién de un
texto y todos participan de los momentos de la produccién: planificacion,

textualizacion y revision.

Esta modalidad de escritura tiene algunas ventajas sobre las demas en los
diferentes momentos del proceso de produccion textual. Asi por ejemplo, en el
momento de planificacion, sus participantes pueden actuar de manera libre y
espontanea y no desarrollar una doble actividad de planificaciéon (colectiva e
individual), como sucede en la modalidad de copublicadores. Asimismo, en el
momento de textualizacién permite que todos sus actores sean mas participativos y

generen entre si, discusiones para llegar a un consenso sobre lo que se escribira,

% Ibid., p.43.

3 DIAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. En: Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo: una interpretacion constructivista. México: p.295.

37 Ibid., p. 295.
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ya que esta tarea depende del trabajo colectivo. Acerca de la revision, se afirma que
en esta modalidad, es un proceso que no solo se deja para el final, sino que se
realiza de manera continua a los dos anteriores, puesto que todos brindan sus

aportes y ayudan en la correccién de algunos aspectos del texto durante la marcha.

De esta manera, se afirma que la coescritura es la modalidad promotora de niveles
mas altos de aprendizaje. Al respecto, Frida afirma “la estructura de coescritura es
un buen concepto para promover los diferentes procesos de composicion, mientras
que las otras estructuras solo son adecuadas para algunos de ellos (por ejemplo, la

coedicion para el proceso de revision)”.

Con respecto a la lectura de textos en nifios que aun no dominan el cédigo
alfabético, Josette Jolibert®® enuncia que para los docentes resulta ser una tarea
dificil de contemplar, principalmente por parte de aquellos acostumbrados a realizar
practicas de lectura basados en la codificacion lectora y recomienda iniciar con el
desarrollo de sesiones colectivas de lectura que le brinden mayor credibilidad al
maestro en que estas actividades si son posibles aun sin conocimiento del cédigo.

Para llevar a cabo este procedimiento de lectura colectiva en el aula, Jolibert*®
plantea cuatro fases. La primera de ellas hace referencia al texto en si, al tratar de
relacionarlo a una situacién determinada y tratar de construir su sentido; la segunda
fase es la lectura silenciosa individual que realizan los nifios, pero esta lectura no
se da de manera lineal, se da a través de saltos de un punto del texto a otro en el
que cada nifio trabaja en la busqueda de su significacion; la tercera fase es la
primera cosecha oral de lo que han comprendido, para esto, enuncian fragmentos
o informacion encontrada en cualquier lugar del texto que no necesariamente
corresponde a palabras sino una recoleccion de ellas, o cuando lo hacen, se refieren

a palabras con alto contenido de significado; y finalmente, la fase de intercambio,

38 JOLIBERT, Op. cit., p. 296.
% |pid., p. 60.
40 |hid., p. 65
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en la que los nifios confrontan hipotesis y hallazgos y el papel del profesor es de
animar estos intercambios o a ayudar en la lectura cuando hay algun elemento

indispensable dentro del texto que no ha podido ser descubierto o leido.

4.2.3 Secuencias didacticas para proporcionar el ingreso de los nifios a la
cultura escrita. La configuracion de las practicas de aula desde una vision del
lenguaje como practica social pueden hacerse posibles a través de diferentes tipos
de configuraciones didacticas: actividades, secuencias, unidades o proyectos de
aula. Todas ellas estan determinadas por aspectos relacionados con el docente (sus
decisiones, su posicion frente a diversos campos: politico, disciplinar, institucional,
ético; de la manera como concibe el acto de ensefiar, de los sujetos a quienes
ensefa, de su propadsito educativo, etc.) y aspectos relacionados con el contexto en
el que se desarrolla (condiciones del contexto, la cultura y su sistema de
representaciones, politicas educativas, exigencias de la institucion y de la
comunidad, entre otros). De ahi que cada situacion didactica responda a los
intereses y decisiones de un docente en particular y a las necesidades y condiciones
de un contexto especifico, por lo tanto, no puede pretenderse que se conviertan en
soluciones didacticas aplicables a otras aulas, pero lo que si pueden ofrecer son
orientaciones a otros docentes, actuando como marcos de referencia practica y

tedrica.

La determinacion del tipo de préacticas de lenguaje favorables para los nifios
depende en gran medida, de aspectos mas politicos que académicos y estan
pensadas hacia el tipo de ciudadano que se desea formar, en qué contexto y en qué
sociedad. Desde la perspectiva del enfoque pedagdgico que se ha planteado en la
presente investigacion, las practicas del lenguaje son concebidas como practicas
sociales y culturales que permiten formalizar el ingreso de los nifios a la cultura

escrita, pues su inicio comienza mucho antes de su llegada a la escuela.
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De esta manera, se entiende por situaciones didacticas como “el conjunto de
acciones e interacciones organizadas alrededor de una intencién y cuyo objeto lo
constituye el trabajo sistematico alrededor de una practica sociocultural

especifica™?.

4.2.4 El diario como recurso didactico en el proceso de escritura. Asi como el
diario se convierte para el docente en una herramienta Util de registro de sus
practicas, de sus experiencias pedagdgicas, de sus pensamientos y reflexiones
interiores sobre su actuar como educador; también lo puede llegar a constituir para
el nifio que ingresa a la escuela y construye sus primeras vivencias en ella, incluso
cuando no se tiene conocimiento y dominio del cédigo. Al respecto, Mckernan
sostiene que “hacer que los alumnos lleven un diario sera util para varios objetivos
educativos: ayudard a incrementar las destrezas de escritura, pensamiento y

comunicacion”2,

De esta manera, el diario no solo se constituye en una técnica de investigacion, de
registro personal, de reflexidbn pedagogica sino ademas, puede ser empleado como
un recurso didactico desde los primeros grados de escolaridad en los procesos de
lectura y escritura, entre otros aprendizajes, puesto que permitira la producciéon de
textos (dibujos, garabatos y aproximaciones convencionales) con significacion. El
diario les permitird a los nifios aprender a desarrollar ideas y a comunicarlas por
medio de la escritura que iran intentando perfeccionar en funcion de ser
comprendidos por un interlocutor definido. En la implementacion del diario escolar,
el publico lector lo constituirdn los compafieros de clase, la docente e incluso los
padres de familia, a quienes sus hijos les leerdn sus escritos para comunicarles lo

gue han hecho en el colegio.

41 PEREZ ABRIL, Mauricio y ROA CASAS, Catalina. Referentes para la didactica del lenguaje en el
primer ciclo: Herramienta para la vida: hablar, leer y escribir para comprender el mundo. Bogota D.
C., Secretaria de Educacion Distrital, junio 2010. 58 p. ISBN 978-958-8312-85-9 (Volumen Digital)
42 MCKERNAN, James. Investigacién-accién y curriculum. Madrid: Morata, 1996. p.108
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El diario escolar hace parte de las técnicas educativas propuestas por Celestine
Freinet para cambiar los métodos de ensefianza basados en la normatividad y
reglamentacion del lenguaje que desproveian la escritura de toda significacion y al
nifio de todo sentimiento de afectividad hacia ella. Para Freinet*?, los métodos
tradicionales o escolares, como él los denomina, que dan prioridad a la ensefianza
gramatical, no son indispensables en la iniciacion a la escritura, pues no encuentra

relacion entre el conocimiento de las reglas y la practica correcta de la lengua.

Con relacion a lo anterior, Freinet afirma que estos métodos “separan la mecanica
del pensamiento, provocando una nueva forma de analfabetismo: el sujeto sabe
descifrar, pero no comprende lo que lee”** Por lo tanto, propone llegar a la escritura
consciente, pues afirma que esta “no tiene sentido si no se esta obligado a recurrir
a ella para comunicar el pensamiento mas alla del alcance de nuestra voz, fuera de

los limites de la escuela”®.

Es asi como aparece el diario escolar dentro de las técnicas Freinet, caracterizado
por ser una recopilacién de las actividades y experiencias mas relevantes del aula,
vivenciadas por el nifio, quien las plasma en un texto libre de forma periddica para
expresar a su gusto, lo que siente, le inquieta o satisface, asi como lo que le disgusta

y le molesta. De esta manera, el texto libre es propuesto y definido por el autor como

4 GONZALEZ MONTEAGUDO, José. Célestin Freinet, un precursor de la investigacion en la
escuela. Las técnicas educativas y la organizacion del aprendizaje. Investigacién en la escuela, N°7,
1989. p.52

4 FREINET, C. Los métodos naturales. El aprendizaje de la lengua, citado por GONZALEZ
MONTEAGUDO, José. Célestin Freinet, un precursor de la investigacion en la escuela. Las técnicas
educativas y la organizacién del aprendizaje. Investigacion en la escuela, N°7, 1989. p.51

45 FREINET, C. Por una escuela del pueblo. citado por GONZALEZ MONTEAGUDO, José. Célestin
Freinet, un precursor de la investigacion en la escuela. Las técnicas educativas y la organizacion del
aprendizaje. Investigacién en la escuela, N°7, 1989. p.52
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“espontaneidad, creacion, vida, ligazon intima y permanente con el medio,

expresion profunda del nifio”46,

Sin embargo, con la préactica de esta técnica, no se da por terminado el proceso de
aprendizaje. Es necesaria la revision y correccion colectiva y cooperativa de un texto
comun para identificar aspectos mas normativos de su escritura que le brinden
orientaciones para sus posteriores escritos. A este momento, lo suele llamar la
puesta a punto del texto, el cual incluye la correccién, que segun el autor, “debe
efectuar una delicada conjuncion entre la libre expresion infantil y las aportaciones
de los demas nifios y también, del educador”#’. El proceso aun continlia; una vez
pulido, inicia su explotacion pedagogica para ser publicado y leido, e intercambiado
con otras escuelas a manera de correspondencia. A su vez, se pueden desarrollar

diversas actividades pedagogicas en funcion del tema del texto.

Cuando un texto libre se constituye en punto de partida de estas diferentes
actividades, estamos en presencia de un complejo de interés; a través de él es posible
desarrollar en varias direcciones, intelectuales y practicas, un tema derivado del texto
libre del dia, en la medida en que ha suscitado efectivamente curiosidad y problemas
en los alumnos®.

En ese sentido, el uso del diario escolar como recurso didactico pretende orientar el
aprendizaje de la lengua escrita en funcion de su uso, al registrar en él, lo que el
nifilo desea comunicar en relacién con sus experiencias en el ambiente escolar.
Ademas, esta actividad de escritura adquiere sentido para el nifio, al ser leidos sus
textos por otros, padres de familia y docente. En otras palabras: “la expresion libre

se socializa automaticamente por la motivacion promovida por el diario escolar y la

% FREINET, C. El texto libre, citado por GONZALEZ MONTEAGUDO, José. Célestin Freinet, un
precursor de la investigacion en la escuela. Las técnicas educativas y la organizacion del
aprendizaje. Investigacién en la escuela, N°7, 1989. p.52

47 |bid., p.52

48 PETTINI, A. Célestin Freinet y sus técnicas, citado por GONZALEZ MONTEAGUDO, José.
Célestin Freinet, un precursor de la investigacion en la escuela. Las técnicas educativas y la
organizacion del aprendizaje. Investigacion en la escuela, N°7, 1989. p.53
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correspondencia. Si la clase tiene un medio escolar y social fecundo, el diario

escolar tendra variedad, profundidad y originalidad”°.

Asimismo, el diario le permite al nifio aprender gradualmente aspectos
convencionales de la escritura, al llevarse a cabo actividades de revision y
correccion conjunta de un texto seleccionado por todos y proponer nuevas

actividades en funcion de este.

Las ventajas que ofrece el diario son multiples. Realizandolo, los nifios desarrollan
un trabajo en equipo que les prepara para la cooperacion social. También es una
solucién para establecer relaciones estrechas con los padres, a la vez que socializa
la expresion infantil, motivando profundamente la escritura. Es el mejor ejercicio de
redaccién, de ortografia y de gramatica vivientes, a la par que una gran ventana
abierta sobre el trabajo y sobre la vida®

Por otra parte, Freinet motivaba a sus estudiantes hacia la lectura y la escritura,
haciéndoles producir textos que serian luego impresos e intercambiados con otros.
Su idea se basaba en que los nifios escribieran en funcion de ser leido por alguien,
empleando la frase “escribir para ser leidos”, pues de esta forma, “el nifio
experimenta la necesidad de escribir, de expresarse, al igual como experimento,

siendo muy nifio, la necesidad de hablar”*.

4.3MARCO LEGAL

La presente propuesta se enmarca dentro de los siguientes fundamentos legales y
conceptuales que establecen las normas relativas a la prestacion del servicio

educativo del nivel preescolar.

4 FREINET, C. El diario escolar. Laia, Barcelona

0 FREINET, C. El diario escolar, citado por GONZALEZ MONTEAGUDO, José. Célestin Freinet, un
precursor de la investigacion en la escuela. Las técnicas educativas y la organizacion del
aprendizaje. Investigacion en la escuela, N°7, 1989. p.54

51 FREINET, C. El texto libre, citado por GONZALEZ MONTEAGUDO, José. Célestin Freinet, un
precursor de la investigacién en la escuela. Las técnicas educativas y la organizacion del
aprendizaje. Investigacién en la escuela, N°7, 1989. p.53
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En el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia de 1991 se estableci6 que
la educacion seria obligatoria a partir de los cinco afios de edad y que comprenderia,
como minimo, un afio de preescolar. Luego, en 1994, la Ley 115 (Ley General de la
Educacién) en su articulo 15 define a la Educacion Preescolar como aquella que es
“ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los aspectos biolégico, cognoscitivo,
sicomotriz, y socio-afectivo, a través de experiencias de socializacion pedagodgicas
y recreativas”?. Por lo tanto, en este nivel se deben propiciar actividades que
fortalezcan todas las dimensiones del ser y estas a su vez, deben ser disefiadas
con base en la ludica y enmarcadas en situaciones reales, de modo que estas

adquieran mayor significacion para el nifio.

Asimismo, en el articulo 16 se establecen los objetivos principales de la educaciéon
preescolar, en los cuales se hace referencia al nifio, su desarrollo y aspectos
basicos de aprendizaje, como aquellos relacionados con la adquisicion de la
lectoescritura y la solucion de problemas; con el desarrollo de la creatividad y
habilidades propias de la edad; con el desarrollo de la capacidad para adquirir
formas de expresion, relacibn, comunicacion; para establecer relaciones de
reciprocidad, participacién con los demas; y finalmente, la vinculacién de la familia
en el proceso, entre otras. Luego, con la Resolucién 2343 de junio 5 de 1996 que
postula los indicadores de logro curriculares, incluyendo logros para el conjunto de
grados del nivel preescolar en 5 dimensiones: Dimensién corporal, Dimension
comunicativa, Dimensién cognitiva, Dimensién ética, actitudes y valores y

Dimension estética.

Posteriormente, el decreto 2247 de 1997 reglamenta el nivel preescolar y establece
como principios de la educacién preescolar la integralidad, la participacion y la
ludica. Determina que los procesos curriculares de este nivel se deben desarrollar

mediante la ejecucién de proyectos ludico-pedagodgicos y actividades que tengan la

S2COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115: General de Educacion.
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integracion de las dimensiones del desarrollo humano (corporal, cognitiva, afectiva,
comunicativa, ética, estética, actitudinal y valorativa). De la misma manera, se
establece que en el nivel de educacion preescolar no se reprueban grados ni
actividades, sino que se respetaran sus ritmos de aprendizaje, en consecuencia, Su
sistema evaluativo sera considerado como un proceso integral, sistematico,
permanente, participativo y cualitativo. En lo que refiere a la familia, establece que
las instituciones educativas que ofrezcan el nivel preescolar deben posibilitar
mecanismos que la vinculen en sus actividades cotidianas dentro del proceso

educativo del nifo.

En 1998, en la serie Lineamientos Curriculares para todas las disciplinas de la
Educacion formal, se presentan a su vez, los lineamientos pedagogicos del
preescolar, en donde se habla de los cuatro aprendizajes fundamentales: Aprender
a conocer, Aprender a hacer, Aprender a vivir juntos y Aprender a ser. Ademas, los
lineamientos pedagdgicos y curriculares para el nivel de educacion preescolar
también sirven como punto de apoyo y de orientacion para el desarrollo de
actividades escolares, puesto que en ellos, los nifilos y las nifias son considerados
como sujetos protagénicos y son valorados desde una visiéon integral de sus
dimensiones de desarrollo: cognitiva, corporal, comunicativa, ética, estética,
socioafectiva y espiritual. Para esto, toma como marco de referencia la pedagogia
activa que permite acentuar el caracter activo del nifio en el proceso de aprendizaje;
le concede importancia a la motivacion del nifio y a la relacion escuela-comunidad
y vida; identifica al docente como animador, orientador y catalizador del proceso de
aprendizaje; concibe la verdad como proyecto que es elaborado y no posesion de
unas pocas personas; la relacion teoria y practica como procesos complementarios,
y la relacion docente-alumno como un proceso de didlogo, cooperacion y apertura

permanente®3,

5 LINEAMIENTOS CURRICULARES DE PREESCOLAR. Ministerio de Educacion Nacional,
Fundamentos Generales del Curriculo, Imprenta MEN, Bogot4, 1984. Pagina 14 de 32
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En este marco se reconoce por primera vez y de manera legal, el derecho al
desarrollo integral en la primera infancia (Articulo 29 de la Ley 1098 de 2006): “la
primera infancia es la etapa del ciclo vital en la que se establecen las bases para el
desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. Comprende la franja
poblacional que va de los cero (0) a los seis (6) afios. Son derechos impostergables
de la primera infancia: la atencion en salud y nutricién, el esquema completo de
vacunacion, la proteccion contra los peligros fisicos y la educacion inicial”, sin
embargo, en los establecimientos educativos de caracter publico solo comprenden
un grado obligatorio constitucional perteneciente a la educacion inicial, es decir, el
grado transicion a partir de los 5 afios, de acuerdo al articulo 67, expuesto al iniciar

este apartado.

Mas adelante en el afio 2002, sucede la creacion de los estandares curriculares por
parte del MEN con el fin de precisar para cada area del conocimiento los
desempefios que todos los estudiantes del pais deben alcanzar para cada grado,
desde el grado primero hasta el grado undécimo, y contienen orientaciones
generales para el grado obligatorio de preescolar de las asignaturas basicas
(mateméticas, lengua castellana y ciencias naturales), aunque en este nivel se
trabajan por dimensiones del desarrollo. Sin embargo, es importante destacar que

la propuesta de estandares curriculares para Lengua Castellana propone:

La necesidad de trabajar con el estudiante sobre textos en ambientes reales para que
el aprendizaje sea significativo y se puedan construir verdaderos procesos de
apropiacion de lo ensefado en la escuela. Por esto es necesario que la clase de
Lengua Castellana o Espafiol se convierta en un espacio de significacién, donde el
estudiante encuentre que lo que aprende tiene estrecha relacion con lo que vive,
piensa, siente y desea, y que la escuela realmente responde a sus multiples
necesidades, pues ésta le permite desarrollar lo que necesita para convivir en una
sociedad determinada®.

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares para la excelencia en la educacion:
Estandares curriculares para las areas de matematicas, lengua castellana y ciencias naturales y
educacion ambiental para la educacion preescolar, basica y media. 12 ed. Bogota, D. C. Creamos
alternativas Ltda. 2002. p. 58 ISBN 958-691-148-9
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En relacion a los estandares, para el grado preescolar se establecen dos estandares

sobre el eje referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion y

dos acerca del eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos,

tal y como lo muestra la siguiente imagen:

Tabla 5: Orientaciones de estadndares curriculares para Lengua Castellana
para el grado obligatorio de preescolar

Eje referido a los
construccion de
significacién

procesos de
sistemas de

Eje referido a los procesos de interpretacion
y produccion de textos

la realidad.

-Reconocimiento de organizacién interna
del lenguaje icénico y de la escritura.

-Construccion progresiva de la nocion del
sistema linguistico, sus reglas y ordenacion.

Estandares
-Establece relaciones entre la realidad y los | Comprension:
signos (graficos, garabatos, sonidos, etc.) | -Comprende los textos que le narran.
gue la nombran en sus producciones | -Relaciona los textos que se le narran con su
textuales. entorno.
-Evidencia de manera practica que la | Produccion:
lengua es un instrumento de comunicacion | -Narra con sus palabras y recrea en otros
y que soluciona los problemas que le | lenguajes las historias de los textos con los
plantea la construccién de textos orales y | cuales se relaciona.
escritos.

Teméticas

sugeridas | -Distincion entre el lenguaje iconico y la | -Empleo de la oralidad en discusiones
escritura como formas de representacion de | cotidianas.

-Defensa y explicacion de sus puntos de vista.
-Secuencias  explicativas, seguimiento y
construccion de instrucciones, reglas de juego y
normas de convivencia.

-Creacion de didlogos y participacién en ellos.

Fuente: Ministerio de educacién nacional, 2002.

En continuidad con los estandares basicos de competencias, en el afio 2010 se

expide las orientaciones pedagodgicas para el grado transicion, cuyo capitulo I,

orienta acerca del aprendizaje por competencias para este nivel escolar,

destacando el papel protagoénico que asume el nifio en su propio proceso al

proponer practicas en contexto que permitan hacer uso de sus habilidades para dar

respuesta y actuar frente a su realidad, el entorno social y cultural que lo rodea.

De esta manera, se determina el concepto de competencia como “un conjunto de

habilidades, conocimientos, actitudes y valores adquiridos en la experiencia con el
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medio ambiente natural y social, que se aplican en un contexto concreto, para
favorecer la soluciéon de problemas cotidianos”®. Con el propésito de que el nifio
realice un descubrimiento mas significativo de la realidad, desarrolle valores como
la autonomia y la creatividad y procesos requeridos para aprender por si mismo, se
establece la pertinencia de incorporar el aprendizaje por competencias dentro de

esta etapa inicial de la escolarizacion.

Es por esto que el desarrollo de la competencia comunicativa, considerada como la
manera en que utilizamos el lenguaje segun el contexto real en que vivimos desde
el preescolar, permitird que los nifios aprendan a leer y a escribir mucho antes de
haber aprendido a dominar el cédigo alfabético. De ahi radica la importancia de la
ensefianza de lengua sin desligarla de su uso y funcién social, para obtener

aprendizajes significativos.

También es importante reconocer el cimulo de aprendizajes y de experiencias que
el nifio trae consigo al ingresar a la escuela y con mayor peso, en el siglo de la
revolucién comunicativa que cuenta con la presencia de las nuevas tecnologias de
la comunicacién (TIC) y la relevancia de la cultura escrita sobre la oral. Es por esto
gue la escuela debe responder a estos nuevos retos y no continuar reproduciendo
las formas de ensefianza de algunos afios atras. Para conseguirlo, es necesario
despojarse de concepciones arraigadas acerca de la escritura, tales como
considerarla un ejercicio estrictamente motriz, pensar que los nifios solo pueden
comprender la lectura de cuentos y no de otros textos, tener una concepcion
reduccionista de la alfabetizacion que la limita a la apropiacion de los signos
linglisticos, es decir, considerar que primero deben aprender a dominar el cédigo
alfabético antes de iniciar la lectura de textos completos y trabajar de manera

independiente con los niveles educativos posteriores (preescolar y primaria).

> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Orientaciones pedagdgicas para el grado de
transicién. Borrador. Bogota, D. C. Edesco Ltda. 2010. p. 23.
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Por todo esto, en este documento se plantea la exigencia de cambiar el paradigma
establecido sobre conceptos claves como leer, para esclarecer a la luz de las
practicas, los usos funcionales de la lengua escrita a través del manejo de textos
sociales de uso diario y teniendo como punto de partida, las ideas sobre lectura y
escritura que construyen los nifios antes de llegar formalmente a la escuela, las
cuales dependeran de las experiencias que le hayan brindado sus padres o

cuidadores cercanos.

Lo anterior no significa que la educacion preescolar tenga como prioridad el
aprendizaje de la lectura y la escritura, ya que esto dependera del interés particular
de cada nifio por explorar cada vez mas esta cultura de lo escrito y de sus ritmos de
aprendizaje. “Ensefar a leer y a escribir en transicion implica ayudar a los
estudiantes a construir el camino hacia el cédigo alfabético al seguir la ruta de cuatro
pasos, que en verdad significa la superacion de sucesivas zonas de desarrollo

préximo”®®,

Figura 1: Ruta hacia el codigo alfabético

Jugar | = | Dibujar | = | Escrituras preatfabéticas | — | Escritura alfabética basica

Fuente: Ministerio de educacién nacional, 2010.

De manera que padres o familia en general, cuidadores y docentes de educacion
inicial tienen a su cargo ofrecer las condiciones adecuadas para que el nifio realice
el paso de la lengua oral a la escrita de manera progresiva, creando situaciones de
desequilibrio cognitivo para evitar que adopte formas de lenguaje transicionales
comodas (rayones, letras al azar) y estacionarias, sino por el contrario, permitir que
el nifio se enfrente a situaciones de obstaculo que lo desafien a explorar por si

mismo. Entre estas situaciones se encuentran el escribir una carta a personas de

% |bid., p. 34
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otros lugares, celebracion de cumpleafos, visita a un lugar de interés, etc. Por lo
tanto, se reitera una vez mas que leer es mucho mas que la decodificacion de signos
graficos, leer es entender su funcion comunicativa, explorar textos y comprenderlos

e integrar una comunidad lectora.

Una de las principales tareas que se encomiendan a los docentes del nivel
preescolar es la lectura diaria y permanente de textos, abordandola desde 3
momentos: antes, durante y después, por ejemplo, en el primero se plantean
preguntas de tipo predictivo a partir del titulo, imagenes o la caratula de un libro; en
el segundo momento se proponen preguntas de anticipacion acerca del desenlace
de una historia 0 de recuperacion de informacién; y en el Ultimo, preguntas
valorativas sobre el texto o de creacion de nuevos finales. De la misma manera,
recomiendan poner en contacto al nifio con otros codigos, principalmente, con el
entorno tecnoldgico para que pueda comprender posibilidades comunicativas
propias de la sociedad del conocimiento digital y desarrollen procesos de

multialfabetizacion.

4 4MARCO CONTEXTUAL

El desarrollo de la presente propuesta investigativa se realiza en una Institucion
educativa mixta, (la Secretaria de Educacion de Bucaramanga se encuentra bajo la
modalidad de comodato con Fe y Alegria*™**) perteneciente al municipio de
Bucaramanga, ubicada en el sector norte de la ciudad. Esta institucidon cuenta con
mas de 200 estudiantes y con una infraestructura adecuada para el desarrollo de
procesos pedagogicos con nifios y jévenes, orientados por un equipo de no mas de

15 profesionales entre docentes y directivos.

“*** Movimiento de Educacién Popular Integral y Promocion Social
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Fue constituida en el afio 2012 y sus instalaciones se encuentran en buenas
condiciones. Su estructura se compone de 3 niveles (sin contar con rampas de
acceso para personas con dificultades de desplazamiento), ubicandose en el
primero de ellos el grado preescolar, poblacién objeto de estudio. Cuenta con sala
de informatica, laboratorio, salones amplios, 4 bafios para hombres y mujeres, de
los cuales solo hay 2 de ellos en uso; oficina de coordinacion, direccidn, secretaria,
cafeteria y patio de recreo. Este ultimo se encuentra ubicado al frente del salon de
preescolar y esta proximidad, afecta en ocasiones el desarrollo de las clases
durante los descansos de grados superiores, debido al ruido externo que en ellos
se genera. Enrelacion a su ubicacion, la institucion colinda al oeste con el rio Suratg;
hacia el sur, con terreno baldio y hacia al norte y este, con viviendas del sector, por
lo tanto, no se evidencia la existencia de contaminacion auditiva por factores

externos.

En relacion al mobiliario, cada salon de clase cuenta con un escritorio para el
docente y con pupitres estilo universitario acordes a la edad de los estudiantes,
organizados en su mayoria, en filas frente al tablero, con excepcién de los grados
preescolar y primero. En estos grados los pupitres de los nifios se componen de
mesas Y sillas individuales para preescolar y mesas para tres personas en el grado
primero. En relacion a la organizacion, en el grado de interés investigativo los nifios
no mantienen una ubicacién estable, puesto que en ocasiones se ubican en U con
direccion al tablero; otras, en parejas o de forma individual y también se implementa

la ubicacion en mesas de trabajo.

En lo que respecta a sus directrices pedagadgicas, la institucion se sustenta en el
modelo pedagdgico cognitivo direccionado a un enfoque socioconstructivista que se
caracteriza por ser un proceso dinamico de construccidon de conocimientos a partir
de la perspectiva del sujeto que aprende bajo condiciones de interaccion social y la
inclusion de elementos contextuales. Este modelo se apoya en el uso de estrategias

como la creacion de espacios de diadlogo entre los participantes de la relacion
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didactica, la validacién de los presaberes y esquemas mentales de los protagonistas
del aprendizaje, la contextualizacion de los aprendizajes en situaciones reales, la
ludica y la didactica como mediadores de motivacion, entre otras. Sin embargo, este
modelo se encuentra en proceso de apropiacion por parte del personal docente de

la Institucion, puesto que aun se observan practicas educativas de corte tradicional.

Enrelacién ala poblacién que integra la comunidad educativa: padres y estudiantes,
cabe citar que la gran mayoria pertenece a un estrato social que oscila entre el nivel
1 y 2 y cuentan con una formacion educativa que no supera los estudios
secundarios, prevaleciendo dentro de este grupo, adultos que cursaron hasta el
nivel de basica primaria. Por esta razén, se desempefan laboralmente en diversos
oficios de corte informal, siendo los mas frecuentes las tiendas de barrio, venta de
frituras, auxiliares de calzado, restaurantes caseros, oficios varios en las Central de
Abastos y en oficios varios. De esta manera, es posible afirmar que su actividad
econdmica no es estable y viven el dia a dia. Esta situacion hace que la mayoria de
los padres no compartan mucho tiempo con sus hijos y exista poco apoyo de su
parte en lo que respecta al acompafamiento en casa para el desarrollo de

actividades escolares.

Las familias de los nifios, nifias y jovenes que pertenecen a Instituciéon se
caracterizan por ser extensas y monoparentales. En las primeras, conviven en una
sola vivienda: padres, hijos, abuelos, tios, primos; y las segundas, se componen por
uno de los padres (predominando madres solteras) e hijos. En un bajo porcentaje,

se ubican las familias nucleares, integradas por padres e hijos.

Es en este contexto, la Institucion educativa se hace presente desde su mision para
promover el desarrollo de potencialidades de nifios, nifias y jévenes, desarrollando
la adquisicion de conocimientos, habilidades, destrezas y valores en el ambito

escolar y esmerandose por brindar a sus estudiantes una educacion de calidad, al
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concebir a la educaciéon como transformadora de la realidad en todas las

dimensiones del ser®’.

5 |.E. CLAVERIANO FE Y ALEGRIA. Caracteristicas del contexto. En: Proyecto Educativo
Institucional, 2016
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5. DISENO METODOLOGICO

Este apartado contiene el enfoque y disefio metodologico que oriento el desarrollo
de la investigacion y la delimitacién de la poblacion objeto de estudio. Asi mismo,
expone las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion que se emplearon

en cada una de estas etapas.

5.1 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

En el marco del lenguaje y de la implementacién de practicas pedagdgicas en
lectura y escritura inicial, orientadas bajo el disefio de situaciones de comunicacion
real, la presente investigacion se enmarco en el enfoque cualitativo por requerir que
el investigador se contextualizara con el ambiente donde se desarrolla el estudio,
se compenetrara con la situacion y estableciera empatia con los participantes,
ademas, permitiera la incorporacién de cambios durante la marcha y la obtencién
de informacion detallada sobre situaciones, interacciones y conductas de los

participantes.

En palabras de Sampieri “la investigacién cualitativa se enfoca a comprender y
profundizar los fendmenos, explordndolos desde la perspectiva de los participantes
en un ambiente natural y en relacién con el contexto”®. De esta manera, este
paradigma de investigacion se hizo pertinente en el abordaje del problema, al
permitir el andlisis de situaciones pedagogicas y del comportamiento de los
participantes en ellas, de una forma natural e interpretativa. “Es naturalista (porque
estudia a los objetos y seres vivos en sus contextos o ambientes naturales y
cotidianidad) e interpretativo (pues intenta encontrar sentido a los fenémenos en

funcién de los significados que las personas les otorguen)”®. Asi mismo, los

58 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO, Pilar.
Metodologia de la investigacion. 5 ed. México D.F.: McGraw-Hill, 2010. p. 364
%9 Ibid., p. 10
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resultados obtenidos a través de esta, estan dotados de significado, sin necesidad

de reducirlos a nUmeros o solamente analisis estadisticos.

Por otra parte, permitié el apoyo en la literatura en un primer momento y luego,
permitié continuar complementando la informacion en cualquier etapa de desarrollo
investigativo, es decir, desde el planteamiento del problema hasta la elaboracion del
reporte de resultados, puesto que el proceso transcurre entre la complementacion

de los datos obtenidos con el desarrollo de la teoria.

5.2DISENO DE LA INVESTIGACION

Para efectos de la presente investigacion se determind que la investigacion accion
proporciona el horizonte metodolégico para el analisis de situaciones dentro del
contexto educativo y permite correlacionarla con los objetivos trazados. Este
horizonte metodoldgico integra la investigacion y la accion pedagdgica con el fin de
que el docente investigador en el ejercicio de su quehacer, pueda generar
conocimiento y transformar su realidad socioeducativa a partir de la identificacion
inicial de situaciones problematicas. Elliott la define como “el estudio de una
situacién social con miras a mejorar la calidad de la accion dentro de ella”®, pero
no solamente esta orientada a producir un cambio o trasformacion de la practica,
sino a comprenderla. Al respecto Mckernan afirma “el propdsito ultimo de la
investigacion es comprender y comprender es la base de la accion para la mejora™?.
Por tal razén, la investigacion accion se encuadré dentro del problema, al
evidenciarse la necesidad de cuestionar las propias practicas sobre el acercamiento
inicial de los nifios del nivel preescolar a procesos de escritura y lectura en funcion
de los resultados académicos obtenidos en pruebas estandarizadas en grados

posteriores; lo cual reclamé a gritos una propuesta de cambio que surgio a partir de

80 ELLIOTT, J. Citado por MCKERNAN, James. Investigacién-accion y curiculum. Madrid: Morata,
1999. p.24
®1 |bid., p. 23
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la contextualizacion del problema dentro de un conjunto de conocimientos y
antecedentes similares y asi mismo, de las reflexiones pedagdgicas del docente

investigador durante y después de su aplicacion.

Este proceso autorreflexivo que realiza el docente puede ser mas comun de lo que
parece, puesto que en ocasiones, durante su ejercicio, le pueden surgir dudas sobre
la efectividad de ciertas estrategias 0 métodos aplicados en la ensefianza y
cuestionarse sobre su quehacer, sin embargo, la investigacion accion reclama que
estos procesos de andlisis deben ser mas sistematicos y difundidos para darle
mayor profesionalizacion al rol del docente. Esta necesidad también surge en
contraste con las bases teoricas existentes en el ambito educativo, las cuales son
proporcionadas en su mayoria por profesionales en disciplinas asociadas como la
psicologia, la sociologia, la filosofia, entre otras. En relacion a lo anterior, Mckernan
enuncia que “la investigacion accion, como movimiento de profesores-
investigadores, es al mismo tiempo una ideologia que nos ensefia que los
profesionales en ejercicio pueden ser tanto productores como consumidores de

investigacion del curiculum”®?.

La investigacion accion propone el desarrollo de un marco metodoldgico integrado
por acciones o fases simultaneas que inician con la identificacion de la idea de
investigacion, continta con una fase de acopio y andlisis de datos y seguidamente,
el disefio y analisis de la intervencidén pedagdgica. Estas fases se enmarcan dentro
de un proceso de caracter ciclico que propone en cada etapa una confrontacion
permanente entre la accion y la reflexion. De esta manera, se plante6 el modelo de
Mckernan como directriz metodoldgica de la actual propuesta investigativa, el cual
describe el siguiente ciclo de accion: la identificacion de una situacion o problema

desencadenan la primera etapa o fase: evaluacion de las necesidades; la segunda,

&2 |bid., p. 23
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disefio y puesta en préactica de un plan global de accién y la tercera, evaluacion y

reflexion.

De acuerdo con Mckernan®3, la necesidad de mejorar un problema identificado en
algun punto particular en el tiempo y de definirlo con claridad, originan el primer ciclo
de accidn caracterizado por una evaluacion de las necesidades y la formulacion de
hipotesis para resolverlo. Sin embargo, estas hipotesis no actian como soluciones
establecidas, sino como ideas inteligentes que se tendran en cuenta en la siguiente
etapa, en la cual se construye un plan global de accién que se convertira en la
estructura operacional del proyecto, especificando participantes, sus roles y metas,
un cronograma de actividades, entre otros aspectos. ContinGa con la puesta en
practica del plan de accién y su evaluacién, que tiene por objetivo identificar los
efectos y los aprendizajes obtenidos tras la aplicacién de la propuesta (Ver gréfica
4). En consecuencia, el docente se convierte en investigador a partir de la reflexion
sobre su propio accionar pedagdgico o en palabras de Mckernan, el docente “se

supervisa a si mismo”.

Figura 2: Modelo de investigacion-accion de Mckernan

CICLD DE ACCION 1 CICLO DE ACCION 2
LA ACCION REQUIERE MEJORA
STUACION PROBLEMA
L
it
LI |
: ™ | = G
DECISIONES é..—/—-.\v-r DECISIONES .
i i 1 acid IR EL PAOBLEMA refimaonas, explicar. FREDEFINIR EL PROBLEMA
refaxionar, explicar, comprender ka accidn] DEFIMIR EL PRAOEI comprender] 4 \
EVALUAR LA ACCION EVALUACIGN DE NECESIDADES EVALUAR LA ACCION EVALLIACION DE NECESIDADES
|DEAS DE HIPOTESIS  PONER EN PRACTICA EL PLAN REVISADO NUEVAS HIPOTESIS

SOMEA EN PRACTICA EL PLAN

DESARROLLAR EL PLAN DE ACCION REVISAR EL PLAN REVISADO

Fuente: Investigacion-acciéon y curriculum, Mackernan.

63 |bid., p.48
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Si bien, la investigacién puede avanzar a un segundo, o incluso, a un tercer ciclo,
tal y como lo representa la gréfica del modelo, la presente investigacion accion en
el aula contiene un primer ciclo de investigacion dentro del cual, se encuentran las
fases ya mencionadas. Por su parte, el ciclo Il corresponde al proceso continuo de
trabajo del docente investigador una vez finalizado el proyecto, pero no pretende

ser sistematizado aqui.

5.3FASES DEL PROYECTO

Esta propuesta se desarroll6 mediante las siguientes fases o0 estructura

metodologica:

5.3.1 Fase I: diagndstico o contextualizacion. Esta etapa tuvo dos propdsitos
especificos. El primero de ellos fue la identificacion de las necesidades y fortalezas
de los nifios en relacion al proceso de alfabetizacion antes de su inicio formal y para
esto se llevé a cabo la aplicacién de un cuestionario con contacto personal. El
segundo correspondié a la caracterizacion de las practicas pedagogicas
implementadas en la institucion educativa relacionadas con la ensefianza del
proceso de alfabetizacion, el cual se logré a partir del analisis de los diarios de
campo, producto de observaciones participantes al aula del grado transicion y asi
mismo, se realizd un analisis documental de las planeaciones correspondientes a
las practicas observadas, a los trabajos elaborados por los nifios durante estas
clases y a los documentos directrices que orientan este tipo de practicas en la
institucion, es decir, al PEI.
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5.3.2 Fase Il: planificacién y ejecucion del plan de accién. A partir del andlisis
de los resultados obtenidos en la fase anterior, se disefid un plan de accién
consistente en una secuencia didactica orientada a mejorar las practicas
pedagogicas relacionadas con la inmersién de los nifios a los procesos de lectura 'y
escritura inicial desde un enfoque comunicativo social a partir de la incorporacion

del diario escolar como recurso o herramienta pedagodgica.

Una vez disefiado el plan de accion, se aplico al grupo de estudio a fin de
transformar la realidad encontrada. Durante esta etapa se llevd a cabo un proceso
de reflexién constante que permitié6 modificar la elaboracién de las actividades que
integraron la secuencia didactica, en caso de considerarse necesario. Con el fin de
recopilar informacion para el posterior analisis y evaluaciéon de la propuesta de
intervencién, se propuso como técnica metodoldgica, la observacion participante y
el uso del diario de campo como instrumento. Ademas, se requirié de dispositivos
mecanicos como la videograbadora y la camara para facilitar el proceso de registro

en el diario y obtener evidencia de las producciones de los estudiantes.

5.3.3 Fase lll: evaluacion y reflexién. Constituye la fase con la que se da cierre
al ciclo de investigacion al determinar los alcances positivos logrados y por mejorar
con la implementacion de la secuencia didactica. Por lo tanto, en esta etapa se
reflexion6 acerca de las contribuciones de la propuesta de intervencion en la
superacion de las necesidades identificadas en los estudiantes, aunque cabe
sefialar que este proceso reflexivo se realizo a lo largo de la investigacion. Una
técnica aplicada durante esta etapa fue el andlisis documental del diario escolar,
producto elaborado por los nifios durante la ejecucion de la secuencia y de otras
producciones elaboradas por ellos. A continuacibn se presenta de manera

esquematica la estructura metodoldgica de la propuesta investigativa:
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Figura 3: Estructura metodol6gica de la propuesta investigativa

KDiseﬁo de la secuencia\ T

-y 4

AI.LPLANIFICAC
; ON
Y EJECUCION.

A

-Inicio en la ejecucion de la
secuencia didactica

-Reflexion sobre las
actividades de la secuencia
didactica y ajustes

-Construccion  del  diario
kﬁrnlnr /

1.
| REFLEXION

D

Fuente: Julie Jaimes, investigadora

5.4POBLACION Y MUESTRA

La poblacién esta integrada por los nifios y niflas pertenecientes a los grados 0° y
1° de una Institucion publica ubicada en el norte de la ciudad de Bucaramanga, sin
embargo, por ser el nivel donde los nifios tienen el primer contacto con actividades
de lectura y escritura, se seleccionaron solamente a los nifios pertenecientes a
grado 0° como muestra de la presente investigacion. El grupo se encuentra

conformado por 17 estudiantes (6 nifios y 11 nifias) en edades comprendidas entre

ﬂplicacién del cuestionario \

-Andlisis de observaciones de
clase

-Realizacion  del analisis

documental

-Andlisis y reflexién sobre los
resultados

-Identificacion de dificultades y

Qplanteamiento del problema/
KRealizacién del anélisis\

documental sobre los diarios
escolares de los nifios y otras
producciones

-Reflexion e interpretacion de
los resultados

-Evaluacion del proceso

Kinvestigativo /

4 a 8 afnos. Otros criterios de seleccion tenidos en cuenta fueron:

- Disposicion de los nifios

- Responsabilidad y participacion
- Disponibilidad de tiempo

- Apoyo de los padres de familia
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- Permanencia del docente-investigador con los nifios durante el afo lectivo

5.5RECOLECCION DE LA INFORMACION

El proceso de recoleccion de informaciéon se basa en el uso de algunas técnicas e

instrumentos para reunir datos e informacion que permitan el disefio de una

propuesta de intervencion.

Tabla 6: Organizacion de las técnicas e instrumentos por fases

FASES OBJETIVOS TECNICAS INSTRUMENTOS
Identificar necesidades y fortalezas -Prueba diagnéstica
iniciales del proceso de Cuestionario -Ficha de trabajo
alfabetizacion en los nifios del grado -Rejilla de evaluacion de lectura
transicion. -Rejilla de evaluacion de escritura
l. Caracterizar las practicas -Ficha documental (planeaciones dimension
DIAGNOSTICO la comunicativa 0°, diario de la docente,

pedagdgicas concernientes a
ensefianza de los procesos de
lectura y escritura inicial del grado
de Institucién

transicion la

Educativa.

Andlisis documental

fotografias de actividades de cuadernos y

guias)

Observacion

participante

-Guia de observacion
-Diario de campo

-Video grabacion

Il.
PLANIFICACION
Y EJECUCION

Determinar una secuencia did4ctica
que promueva el uso del diario
escolar como recurso para promover
la formacion inicial de lectores y

productores de textos.

L, Kk
Plan de accion

-Secuencia didactica

Observacion

participante

-Guia de observacion
-Diario de campo
-Video grabacion

-Fotografia

1.
REFLEXION

Estimar el impacto obtenido con la
implementacion del diario escolar en
relacion con el aprendizaje inicial de
la lectura y la escritura de los nifios

del grado transicién.

Analisis documental

-Ficha documental (diario escolar y otros textos

construidos por los nifios)

Fuente: Julie Jaimes, investigadora

** El plan de accién no es una técnica de

organizacion

investigacion, pero se expone aqui en términos de
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En el proceso de recoleccion de la informacién se utilizaron las siguientes técnicas

e instrumentos:

Para Latorre®, las técnicas e instrumentos se emplean con el fin de recolectar
informacion y reducir de un modo sistematico e intencionado, la realidad social que
se pretende estudiar, es decir, la practica docente, convirtiéndola en un sistema de
representacion con mayor facilidad de andlisis. Es tal su nivel de importancia, que
de una adecuada eleccién de las técnicas dependera la consecucion de un objetivo
trazado y a su vez, se vera reflejada la calidad de la investigacién. Por tal motivo, el
investigador debe abordar con rigurosidad y un adecuado procedimiento, el uso de
las técnicas seleccionadas para sus propésitos, lo que hard que la informacion

obtenga mayor valor.

5.5.1 El cuestionario. Mckernan® lo define como una técnica de recoleccion de
datos, de féacil administracion, razon por la cual es uno de los mas utilizados.
Recomienda contener preguntas redactadas de manera cuidadosa con un propdsito
especifico, ya sean abiertas o cerradas, ademas, los clasifica en 3 tipos:
cuestionario por correo, el cuestionario administrado a un grupo y el de contacto
personal. El cuestionario a emplear, denominado prueba diagnéstica, se clasifica
como cuestionario con contacto personal, es decir, “se trata como una entrevista en
la que el investigador hace las preguntas y registra las respuestas en presencia de

quien las emite”®, el cual contiene preguntas abiertas o libres.

Para llevar a cabo la fase diagndstica, el cuestionario propuso una situacién de
lectura y escritura real a partir del trabajo con una corta historia que permitié

identificar necesidades en relacion a los procesos de lectura y escritura inicial. Por

64 LATORRE, Antonio. La investigacion-accion. Conocer y cambiar la practica educativa. Barcelona:
Gra0, 2005. p.53

% |bid., p. 146

% |bid., p.146

95



tal razon, consta de dos partes: la primera contiene la evaluacion del proceso de
lectura, en la que se tuvo en cuenta el conocimiento del nifio acerca de la funcion
social de los libros, especificamente del cuento y su tipologia textual, identificando
aspectos como las partes del libro y sus funciones; la diferenciacion entre dibujo y
texto y su complementariedad; la postura al tomar el libro, entre otros. Asimismo, se
reconocieron procesos de comprension lectora acordes a su edad como la
identificacion de elementos narrativos, predicciones antes y durante la lectura y

narracién con sus propias palabras.

En la segunda, es decir, en relacion a la escritura, se propuso a partir del cuento,
situaciones de produccion textual, las cuales fueron analizadas bajo los parametros
de un cuadro de registro que permiti6 conocer el nivel evolutivo en el que se
encuentra cada nifio en su proceso de apropiacion, teniendo en cuenta los
postulados de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Ademas, durante la aplicacion de la
prueba de forma individual, se emplearon preguntas que permitieron explorar los

saberes previos de los nifios relacionados con la funcion social de estos procesos.

Para la ejecucion de esta técnica, se hicieron uso de los siguientes instrumentos:

- Pruebadiagnostica: La prueba diagndstica consistié en explorar la escritura
y lectura del niflo contrastando situaciones de dibujar con situaciones de
escribir (Ver anexo A). De esta manera, se obtuvo conocimiento sobre el
proceso evolutivo en el que se encontraba cada nifio. La aplicacion de esta
técnica se realizo de forma individual, empleando un tiempo aproximado con

cada nifio de 20 a 30 minutos.

- Ficha de trabajo: corresponde a la guia que se le entregd al nifio para

registrar sus respuestas después de la lectura del texto. (Ver anexo B).
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- Rejillade evaluacion de lectura: permitié la identificacion de los indicadores

de lectura que cada nifio presenta (Ver anexo C).

- Rejilla de evaluacion de escritura: permitié la identificaciéon del nivel de
escritura, segun Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, en el que se encuentra

cada nifio (Ver anexo D).

- Grabacion magnetofénica: fueron implementadas para evaluar el
desenvolvimiento de los participantes en ejercicios de parafraseo y

argumentacion, contenidos en la prueba de lectura.

En relacion con el disefio de prueba, el cuento utilizado y las actividades de
comprension lectora (ficha de trabajo) fueron tomadas de una prueba diagnéstica
de LEMALIN***** pero la estructura de aplicacion, las categorias de analisis,
preguntas del entrevistador y rejillas de evaluacion fueron elaboradas por el
investigador, teniendo como base los constructos tedricos de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky y los indicadores para evaluar habilidades de comprension lectora en

Educacion Parvularia®’.

»*»* Es una pagina web de Chile que ofrece cursos de formacion docente destinados a la
implementacién de los curriculos de lenguaje y mateméaticas en los niveles de transicion y educacion
basica. También ofrece material descargable y de libre acceso para estos niveles.

67 OTERO, Cecilia; VALENCIA, Jacqueline y VENEGAS, Ximena. Indicadores para evaluar
habilidades de comprension lectora en Educacion Parvularia. Ministerio de Educacion, Region de
Valparaiso. p. 7-9
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5.5.2 El andlisis documental. Elliot®® afirma que los documentos pueden
proporcionar informacion importante sobre las cuestiones y problemas a investigar.
Entre los documentos que pueden ser tenidos en cuenta en estudios de
investigacién-accion en el aula se encuentran informes sobre curriculum de grupos,
hojas de examenes y pruebas utilizadas, fichas de trabajo, muestras de trabajos

escritos por los estudiantes, principalmente.

Esta técnica fue implementada durante la primera y serd implementada durante la
dltima fase de la investigacion. En la primera, permitié el analisis de los planes de
clase actuales correspondientes al grado transicion de la institucion, con el fin de
caracterizar sus practicas educativas referentes a la dimensién comunicativa y
contrastarlas con los constructos teéricos que propone Josette Jolibert en relacién
con las actividades de lectura y escritura inicial desde un enfoque comunicativo y

social.

Asimismo, se realiz6 un analisis de otros documentos como fotografias de las
actividades que realizan los nifios en sus cuadernos y guias de trabajo. Estos
documentos permitieron comparar las actividades planeadas con las que se
desarrollan en el aula, puesto que las actividades previstas en el plan de clase no
siempre resultan segun lo esperado y muchas otras son incorporadas durante la
marcha a partir de la disponibilidad, la participaciéon y las necesidades que
manifiesten los niflos. A su vez, los datos recolectados con la implementacion de
esta técnica fueron complementados con la técnica de la observacion participante,

también seleccionada para la caracterizacion de las practicas.

%8 ELLIOT, J. El cambio educativo desde la investigacion-accion. 4 ed. Madrid: Morata, S. L., 1993.
p. 97
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5.5.3 Observacion participante. Es un tipo de observacion que le permite al
investigador tener un mayor conocimiento del objeto de estudio, al incorporarse
dentro del grupo o comunidad, ya sea de manera confidencial o revelando su
identidad. Para la presente investigacion, se hizo necesario que el investigador
asumiera dos roles: de observado y observador, de esta manera, “el investigador
es un miembro normal del grupo y toma parte con entusiasmo en las actividades,
los acontecimientos, los comportamientos y la cultura de este”®®. Por tal razén,
Mckernan plantea que “es la técnica mas fiel al propdsito metodologico de la

investigacion accién y la de uso principal en el estudio de las aulas y el curriculum”’,

Esta técnica fue implementada durante la fase diagnostica para obtener mayor
informacion acerca de las practicas de la docente investigadora en la ensefianza de
los procesos iniciales de lectura y escritura. La informacion recolectada a través de
las tres videograbaciones y las guias de observacibn como instrumentos
investigativos, fue contrastada y complementada con el analisis arrojado por la
técnica de analisis documental. Por lo tanto, cabe anotar que las observaciones de
la practica docente corresponden a la materializacion de las actividades plasmadas
en las planeaciones que se tomaron como muestra para el analisis documental,
asimismo las fotografias de los productos obtenidos y las guias de trabajo

propuestas.

Al respecto, Mckernan sostiene que “quiza una de las mayores ventajas de la
observacién participante esta en funcién de la recogida de relatos auténticos y la
verificacion de ideas por medio de observaciones empiricas’’t. Sin embargo, esta
técnica no es del todo empirica, puesto que el investigador debe tener claro

previamente qué es lo que desea observar y en qué aspectos centrard su atencion.

69 MCKERNAN, Op. cit., p. 81
70 |bid., p. 84
71 |pid., p. 84
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Al respect

0, Mckernan aconseja incluir en este registro, informacién objetiva como

meditaciones subjetivas.

Para el us

o de esta técnica se implementaron los siguientes instrumentos:

Guia de observacion: fue elaborada por el investigador para analizar la
grabacion en video en funcion de lo que se deseaba conocer

principalmente. (Ver anexo E)

Video grabacion: se recurrié a este instrumento para obtener un mayor
registro de las situaciones pedagdgicas que acontecieron en el aula, de
modo que le facilitd al docente investigador la elaboracion de las guias
de observacion y el diario de campo. Para su implementacion, Elliot”?
recomienda mantener la camara en movimiento y asi poder grabar
aspectos importantes. También recomienda familiarizar a los nifios con

este instrumento para evitar cambios de conductas o actitudes en ellos.

Fotografia: implementadas con el fin de obtener registros especificos de
algunas producciones escritas de los nifios para su posterior analisis.
Elliott”® propone la fotografia para recoger aspectos visuales relacionados
con el trabajo de los nifios en el aula, la distribucion fisica de la misma y
aspectos de organizacion social de los estudiantes, es decir, si trabajan

en grupos, de forma individual o en filas en direccién al profesor.

72 |pid., p. 99

7 |bid., p.98
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6. FASE DE DIAGNOSTICO O CONTEXTUALIZACION

La investigacion accion, enmarcada dentro del enfoque metodoldgico de la
investigacion cualitativa, determind la orientacion investigativa requerida para lograr
identificar los aprendizajes adquiridos por los nifios con relacion a los procesos de
lectura y escritura antes de su inicio formal y el reconocimiento de sus principales
necesidades. De igual manera, permitio la recoleccion de informacion acerca de la
estructuracion y el desarrollo de practicas pedagdgicas en la institucién educativa
Claveriano Fe y Alegria, concernientes a la ensefianza de estos procesos. Para tal
fin, se emplearon como técnicas de recoleccion de informacion el cuestionario, el
analisis documental y la observacién participante, obteniendo los resultados que se

mencionaran a continuacion:

6.1 ANALISIS DEL CUESTIONARIO

La ejecucion de esta técnica investigativa permitié el reconocimiento de indicadores
claves en el inicio y desarrollo evolutivo de los procesos de lectura y escritura en 17
participantes pertenecientes al grado transicibn de la institucion educativa
Claveriano Fe y Alegria. Sin embargo, es importante precisar que la prueba
diagndstica no pretendia dar respuesta a los interrogantes sobre como los nifios
desarrollan su capacidad para iniciarse en el mundo letrado, sino traté de hacer
visible algunas sefiales que dan cuentan del estado actual de desarrollo de sus

competencias lectoras y escritas.

La prueba, como instrumento de investigacion, const6 de 2 subpruebas: de lectura
(30 indicadores o preguntas) y otra de escritura (1 indicador), y fue disefiada para
desarrollarse de forma personalizada en un tiempo aproximado de 30 minutos con
cada nifio. Incorpord actividades a manera de secuencia evaluativa a partir de la
lectura de un cuento titulado: El zorro y el cuervo (Ver anexo B). El desarrollo de la

misma tuvo una duracién total de 9 horas. La primera parte estuvo enfocada en la
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identificacién de aspectos o categorias adquiridas en relacién al inicio del proceso
de lectura, tales como la interpretacion y diferenciacion de signos, el reconocimiento
del tipo de texto, aproximaciones al acto de leer, comprension lectora, parafraseo y

argumentacion.

Para su analisis e interpretacion, es importante aclarar que la cantidad de
indicadores contenidos en cada categoria no corresponde a una cifra comun, es
decir, en algunas categorias es posible encontrar de 5 a 4 indicadores y en otras,
solo 1, para un total de 16 indicadores de lectura como se observa a continuacion.
Esto se debe al nivel de importancia otorgada a algunas categorias y al tipo de

preguntas que permitio formular el texto seleccionado para la prueba.

Tabla 7: Categorias e indicadores de evaluacion en la prueba de lectura inicial

CATEGORIAS INDICADORES
DE
EVALUACION

-Identifica algunas partes del libro como portada y titulo
-Demuestra interés, motivacion y agrado por la narracion
Aproximacion a | (audicion- escucha atenta) de cuentos.
la lectura -Explora textos y juega a leer, marcando con el dedo el

recorrido.
-ldentifica la direccién en que se leen los textos.
-Hace como si leyera manteniendo concordancia con su
contenido, guiandose por ilustraciones disefios y formatos.
-Diferencia signos iconicos frente a la lectura de signos
Interpretacion | escritos.

de signos -Realiza la correspondencia fonema-grafema con algunas
consonantes y vocales.
- Sefala letras en las palabras escritas.
Reconocimiento | -ldentifica la funcion de los libros y su pre-saber sobre géneros
del tipo de texto | textuales.
-Anticipa de qué se trata un texto a partir de la portada, titulo e
ilustraciones.
Comprensién | -Predice y anticipa el final de una historia o cuento.

lectora -Identifica algunos elementos del texto, como los personajes.

-Reconoce el orden en la secuencia de hechos de una historia.
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-Relata con sus propias palabras lo escuchado; recordando las
Parafraseo partes importantes del texto y también algunos detalles.
-Asigna atributos o sentimientos a los personajes de su historia
Argumentacién | y comenta acerca de ellos.

-Expresa su opinién, manifestando agrado o desagrado en

relacion al texto, fundamentando su respuesta.
Fuente: Adaptada por lainvestigadora

Para esta prueba se establecio un tiempo aproximado de 20 minutos con cada nifio,
puesto que requirié de la lectura del cuento por parte de la investigadora y el
planteamiento de acciones previas y posteriores al acto de leer. El objetivo fue
explorar e indagar, a través de un conversatorio con cada participante, los
presaberes que ellos poseen antes de iniciar sus primeros contactos formales con
la lectura, es decir, identificar cuanto han conocido por si mismos o por factores
externos como la familia, sobre esta habilidad comunicativa. No obstante, el
transcurso del afio escolar (desde el inicio del afio hasta antes de la intervencion)
también sirvio para que los nifios acrecentaran en gran medida los conocimientos

gue traian de su hogar y pudieran tener un mayor acercamiento a los libros.

Entre las acciones solicitadas se encuentran: el reconocimiento de la funcion de los
libros y de algunas de sus partes; la diferenciacion entre letras e ilustraciones, la
elaboracion de inferencias a partir de la lectura del titulo y posteriormente, del nudo
de la historia; el establecimiento de correspondencia entre fonema y grafema, la
identificacion de algunas letras familiares para el nifio en el texto, la disposicion
hacia la lectura y la manifestacién oral y justificada de sus preferencias lectoras; el

*kkkkk

parafraseo del cuento™ ", teniendo como apoyo las ilustraciones del libro; la
imitacidon del acto de leer, como el seguimiento de la direccionalidad de la lectura y
la adopcion de la postura correcta del libro. También se evalu6 la comprension

lectora de los participantes mediante el desarrollo de una ficha de trabajo (Ver anexo

ok skokokk

En el caso de los nifios de preescolar, el parafraseo les permitird simular el ejercicio de lectura
de textos o producciones escritas. Esta categoria de evaluacion requirié el uso de grabaciones de
audio para la valoracién de la calidad de las producciones orales de los participantes.
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B) en la que se planteaban preguntas de nivel literal relacionadas con el
reconocimiento de los personajes de la historia y la organizacién secuencial de los

hechos narrados.

De acuerdo a la cantidad de aciertos obtenidos por los nifios, se establecieron unos
criterios de clasificacion por desempefios en cada categoria; es decir, de forma
particular, debido a la diferencia de preguntas en cada una de ellas. Los niveles de

desempefio empleados fueron: logrado, en proceso y no logrado.

La segunda parte consistié en una actividad de escritura posterior a la lectura de la
historia, en la cual el evaluador le solicito al nifio dibujar sus personajes y escribir a
su manera, el nombre de estos. Este registro permitidé la identificacion del nivel
evolutivo de la escritura en el que se encontraba cada participante (presilabico,
silabico, silabico-alfabético o alfabético) segun los postulados de Emilia Ferreiro y
Ana Teberosky’®. A continuacion, la tabla 8 donde se evidencian los criterios tenidos

en cuenta:

Tabla 8: Niveles e indicadores del proceso evolutivo de la escritura segun
Ferreiro y Teberosky

NIVELES INDICADORES

PRESILABICO | -Escribe con pseudoletras o letras, aunque sin correspondencia
sonoro-grafica.

-Reproduce los rasgos de la escritura imitando trazos de
manuscritos de forma no lineal, sin orientacion, ni control de
cantidad.

-El tamafio de las palabras es proporcional al tamafio del objeto.
-Establece un minimo de dos o tres letras por palabra.
-Establecen variedad interna de elementos (letras iguales no
sirve para leer)

SILABICO -Cada letra escrita posee el valor de una silaba.

"4 FERREIRO, Emiliay TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. 182
ed. Madrid: Siglo veintiuno, 1998. p. 239-269.
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SILABICO- | -Algunas letras poseen valor silabico sonoro y otras no.
ALFABETICO
ALFABETICO | -Cada letra posee un valor sonoro, pero puede presentar errores
ortograficos.

Fuente: Elaboracion propia

A continuacién se presentan los resultados obtenidos en las pruebas de lectura y
escritura inicial en los que se incluirdn datos porcentuales que permitirdn determinar
los aspectos o categorias con mayores necesidades y fortalezas y establecer un
analisis sobre las posibles causas que pudieron incidir en los desaciertos cometidos

por los participantes.

6.1.1 Pruebade lecturainicial. De las seis (6) categorias de lectura evaluadas se
evidenciaron mayores desaciertos***** en tres de ellas: interpretacion de signos,
parafraseo y argumentacion. No obstante, en algunas de las categorias restantes,
también se logra evidenciar el incumplimiento de indicadores de desempefio por
parte de un porcentaje significativo de nifios, sin embargo, no representan una cifra
alarmante. Para el procedimiento de andlisis, se realizo el conteo del nimero de
respuestas acertadas y no acertadas de las preguntas en cada categoria de lectura,
obteniendo los resultados presentes en la gréfica 4. Esta grafica permite identificar
los aspectos categoricos en los que el niUmero de respuestas incorrectas superan
los aciertos por categoria y, por tanto, se convierten en procesos a fortalecer través
de la intervencion didactica.

»***No se puede hablar de dificultades, pues los nifios estan iniciando en la inmersion de la cultura
lectora y escrita,
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Grafica 2: Desempefio general de los nifios de transicion en cada categoria de
lectura

H ACIERTOS
- - ._ TR
APROXIMACION A COMPRESION PARAFRASEO  ARGUMENTACION INTERPRETACION RECONOCIMIENTO
LA LECTURA LECTORA DESIGNOS  DELTIPO DE TEXTO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo al gréafico anterior, la categoria de Interpretacion de Signos es la que se
encuentra con el desempefio mas bajo, puesto que se obtuvieron 30 desaciertos
frente a los 51 aciertos que se esperaba lograran obtener en esta categoria los
participantes, es decir, el nUmero de respuestas incorrectas supera la cantidad de
aciertos posibles. Esta fue evaluada por medio de 3 indicadores. El primero de ellos
solicitaba la diferenciacion de signos icénicos frente a signos escritos a través de la
manifestacion del investigador de haber perdido su linea de lectura. Ante la peticion
de ayudarlo a encontrar nuevamente el fragmento leido, los nifios intentan realizar
la accion solicitada por el evaluador. La respuesta realizada por todos los
participantes, con excepcion de EQ7, es el sefialamiento de un lugar del texto y no
las ilustraciones contenidas alli. Esto se debe a que los nifios a esta edad, segun
Teberosky y Ferreiro” comienzan a hacer una distincion entre texto y dibujo,
indicando que el dibujo sirve para mirar o para ver, en tanto que el texto sirve para
leer debido a que en él se encuentran letras. No obstante, la imagen para ellos

también sirvié para leer como un punto de apoyo que no fue posible excluir.

7S Ibid., p. 60
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Los dos indicadores siguientes, cuyo desempefio no fue satisfactorio, evaluaban el
establecimiento de la correspondencia grafema-fonema con algunas vocales y
consonantes Yy la identificacion de algunas letras conocidas por ellos en el texto. Asi,
por ejemplo, cuando se les solicit6 a los participantes sefalar una palabra contenida
en el texto haciendo énfasis en su pronunciacion, es decir, resaltando aspectos
fonéticos de la misma, todos, con excepcidon de EO03, sefialaron partes del texto de
forma indiscriminada, sin tener en cuenta la correspondencia del fonema inicial o
final. Cabe sefialar que este estudiante EO3 ha recibido una formacion previa en el
nivel preescolar y ha adquirido la mayor parte del codigo alfabético, o sea, realiza

procesos de codificacion y decodificacion.

Por su parte, al solicitarles reconocer letras conocidas por ellos en el texto, la
mayoria de los participantes no demostrd el mayor esfuerzo por realizar la accion
solicitada y expresaron no conocer ninguna, obteniendo respuestas como la
enunciada por E10 “no sé las letras” o por EO02 “hay muchas letras”, pero sin
enunciar ninguna en particular. En este ultimo indicador (sefiala letras en las
palabras escritas), se identificaron mayores aciertos que en el de correspondencia
grafema-fonema: E03, nuevamente, E04, EQ6, quienes han cursado de forma previa
un grado del nivel preescolar y E09, quien reconocio en el texto, algunas letras que

componen su nombre.

Lo anterior, se debe al poco contacto que han tenido los nifios con el cédigo
alfabético y al énfasis inicial del curriculo de preescolar de la institucion en el
aprendizaje de las vocales. Aunque se ha mencionado (apartado 1.1) que la
adquisicion del codigo no debe ser una meta a alcanzar en el preescolar y tampoco
es el objetivo del presente proyecto, esta categoria fue evaluada con el fin de
determinar a posteriori, si la intervencion didactica contribuye a mejorar este
aspecto. El alcance en la interpretacion de signos escritos podria darse si este
conocimiento surgiera a partir de la identificacion de necesidades por parte del nifio

en tratar de descifrar los textos que llegan a sus manos con el fin de comprender
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mejor el mundo letrado que gira a su alrededor, como ultimo nivel de andlisis,

después de lo superestructural®,

Para un analisis mas detallado en esta categoria alrededor de las respuestas de los
preescolares participantes, se procedio a clasificar el desempefio de los estudiantes

a partir de los siguientes criterios:

Desempefio Logrado En proceso No logrado
N° de preguntas | 3 2 1-0
correctas

De acuerdo a la tabla anterior y al conteo de respuestas correctas e incorrectas por
cada estudiante, se obtuvo que solo 1, correspondiente al 6% de la muestra, cumple
con los indicadores propuestos para esta categoria, es decir, logra diferenciar la
imagen de signos linguisticos y presenta cierto dominio en el conocimiento del
codigo alfabético. Otro 6% se encuentra en proceso de adquisicion, puesto que
reconoce algunas letras, pero no realiza la correspondencia grafema-fonema. Y
finalmente, el 88% solo logra realizar la diferenciacion entre signos iconicos frente
a signos escritos, es decir, reconoce que las letras y las imagenes son dos formas
de representacioén distintas, por lo tanto, se constituy6 en el Unico indicador de esta
categoria que lograron resolver sin dificultad. Lo que los ubica, en general, en un

nivel no logrado frente a esta categoria, como se evidencia en la siguiente grafica.

6 Sjete niveles de lectura. JOSSETTE, Jolibert. Formar nifios lectores de textos.
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Grafica 3: Desempenfo de los nifios en la categoria: interpretacion de signos

INTERPRETACION DE SIGNOS

0,
6% 6%

m LOGRADO
m EN PROCESO
88% NO LOGRADO

Fuente: Elaboracion propia

Cabe destacar que durante la prueba las preguntas relacionadas con el
conocimiento de letras y su correspondencia sonora tuvieron poco interés en los
ninos, puesto que se mostraron desinteresados en explorar el texto y las letras
contenidas en él. Por el contrario, otorgaron mayor tiempo a la observacion de las
ilustraciones expuestas en el libro. Ahora bien, respecto al participante que obtuvo
un buen desempefio en este nivel y al que identificaremos durante toda la
investigacion como EO3, es importante mencionar que en casa adquirié la mayor

parte del cédigo alfabético (correspondencia fonema-grafema).

Otra categoria con bajo desempefio fue la de argumentacion, evaluada a través de
2 indicadores, en los cuales los participantes requerian hacer uso de la oralidad
para expresar su opinion en relacion al texto escuchado. Para esto se indago sobre
si la historia fue de su agrado y por qué y ademas, se le pedia asignarles atributos
0 sentimientos a los personajes de la historia, comentando un poco acerca de ellos.
Esta categoria se relaciona con la lectura y la interpretacion critica de textos al
establecer la justificacion de los puntos de vista del nifio frente a elementos claves
de la historia, en este caso, personajes. Para determinar el nivel de desemperiio, se

tuvo en cuenta los criterios de clasificacion que se muestran a continuacion:
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Desempefio Logrado En proceso No logrado

N° de preguntas | 2 1 0
correctas

Fue asi como se determind que solo el 24% de los participantes, correspondiente a
4 de ellos, demuestran tener habilidades para expresar sus puntos de vista y
manifestar sus acuerdos y desacuerdos frente a lo leido. Entre las respuestas
obtenidas se encuentran que para EO3 y E13 la historia fue divertida porque la zorra
se comié el queso del cuervo, en cambio, para E06 y E15 la historia fue de su
agrado, pero no comparten el hecho de haber terminado el cuervo sin su queso.

Por su parte, 7 estudiantes que representan el 41% se encuentran en proceso, es
decir, solo respondieron correctamente una de las dos preguntas y el 35% restante,
correspondiente a 6 estudiantes, no lograron ningun acierto en esta categoria, ya
qgue la mayoria no justificé o fundamentaron sus respuestas. Lo cual significa que
estos nifios pueden comprender los aspectos basicos del texto o la informacion de
nivel literal, pero se les dificulta establecer juicios de valor. Tal y como se ejemplifica
en el participante EO8, quien solo asienta con su cabeza que el cuento le ha
agradado, pero al preguntarsele el porqué, no da razén alguna. Asimismo sucede
con E10, quien responde de manera afirmativa, pero expresa no saber por qué le
agrada la historia. De acuerdo a la accion solicitada por el segundo indicador,
también podria pensarse que no lograron comprender aspectos implicitos en el texto
para tener la capacidad de atribuirle un valor o sentimiento al personaje, teniendo
en cuenta que el cuento leido definia claramente personalidades opuestas (el zorro:

astuto y el cuervo: inocente).

Por otra parte, podria asociarse este bajo desempefio con dificultades a nivel de
lenguaje oral que no les permite expresarse de forma correcta, como es el caso de
E16, quien tiene una dificultad evidente en su lenguaje oral a nivel fonético y
pragmatico, puesto que sus producciones son escasas y en ocasiones ininteligibles,

razon por la cual, ha requerido apoyo terapéutico especial. Por lo tanto, no se puede
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conocer con exactitud la causa precisa del bajo desempefio de los participantes,
pero cualquiera de las dos mencionadas (oralidad y comprensién) se relacionan con
el proceso de lectura. A continuacion la grafica que evidencia los valores

porcentuales obtenidos en esta categoria:

Gréfica 4: Desempefio de los nifios en la categoria: Argumentacion

ARGUMENTACION

B LOGRADO
B EN PROCESO
NO LOGRADO

Fuente: Elaboracion propia

Al hacer un andlisis detallado de los nifios que obtuvieron un buen desempefio (4
en total), 3 de ellos presentan también, buen desenvolvimiento en otras categorias
evaluadas de lectura. En cuanto al nifio restante, se puede afirmar que su
desempenio se le atribuye a un buen dominio del lenguaje oral, evidenciado por la
docente investigadora en cada una de las intervenciones que hace el estudiante en
sus clases. A través del analisis de esta categoria, se puede concluir que entre
mayores oportunidades tenga el nifio de explorar y leer a su manera diversos textos,
podran dar a conocer apreciaciones de agrado o desagrado frente a este, pues
comienza a determinar sus preferencias lectoras y a evaluar la calidad de lo que
lee. Es asi como se reitera la importancia de la lectura de textos variados en el aula

y el acceso de los nifios a libros de diversa tipologia textual.

En ese orden de ideas, la siguiente categoria que presenta desempefios bajos es
la del parafraseo, cuyos desaciertos corresponden casi a la mitad de los aciertos.
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Esta categoria presenta un solo indicador que evalla la capacidad del nifio para
relatar con sus propias palabras la historia, destacando los hechos mas importantes.
Para su desarrollo se le pidié al nifio que recontara la historia con sus propias
palabras, lo cual requiri6 que reorganizaran los elementos del texto de forma
personal, permitiendo revelar su comprension del contenido. En palabras de
Condemarin: “La parafrasis como técnica de evaluacion comprende dos formas
complementarias: una forma cuantitativa, evaluando la cantidad de texto que el
alumno recordé y parafrase0; y una forma cualitativa, evaluando los elementos que
el lector incluyo y la comprension general del texto™”’. Por lo tanto, terminan siendo
mas valiosas las actividades de parafraseo que las de resolver preguntas acerca
del texto, puesto que requiere de la interiorizacion de la informacion contenida en el

texto antes de poder recontarla.

Para determinar el nivel de desempefio de los nifios en esta categoria en la que
solo se incluyé un solo indicador evaluativo, se tuvo en cuenta una evaluacion
cualitativa del parafraseo, tal y como lo expone Condemarin, es decir, se dio mayor
valor a la calidad de la narracion elaborada por el nifio y no a la cantidad de aspectos
narrados, aunque si era necesario que relatara los hechos mas destacados de la
historia. No obstante, al desarrollar esta actividad, la gran mayoria de los
participantes requirieron apoyo durante el inicio de la narracion, ya que por
momentos, parecian olvidar la secuencia de los hechos. Ellos prescindieron de la
mediacion al pasar a la narracion de los ultimos sucesos. A continuacion la tabla de

clasificacion binaria del desempeiio de los nifios y los porcentajes obtenidos.

Desempefio Logrado No logrado
N° de preguntas | 1 0
correctas

77 CONDEMARIN, Mabel y MEDINA, Alejandra. Evaluacién de los aprendizajes: un medio para
mejorar las competencias linguisticas y comunicativas. 1 ed. Republica de Chile: Ministerio de
Educacion General, 2000 p. 41
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A partir de la anterior tabla de clasificacion, se obtuvieron los siguientes porcentajes

en los niveles de desempefio establecidos:

Gréfica 5: Desempefio de los nifios en la categoria: Parafraseo

PARAFRASEO

B LOGRADO
B NO LOGRADO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la gréfica, un total de 9 nifios, correspondiente al 53%, no lograron
resolver con éxito este indicador, debido en parte a dificultades del desarrollo del
lenguaje oral, tal y como pudo suceder en la categoria anterior o a la inmadurez en
su capacidad para comprender una secuencia textual narrativa y reconocer en ella,
hechos importantes de la historia. En el primer caso, se encuentran los participantes
E16 y EO7, quienes presentan dificultades muy notorias a nivel de lenguaje oral
caracterizadas por la ininteligibilidad de sus producciones orales (dificultades
fonéticas y/o fonoldgicas), ademas de la limitada expresion que tienen dentro del
contexto escolar, pues en su mayoria, se valen de gestos deicticos para manifestar
sus deseos o peticiones. Estos participantes se limitaron a mencionar los personajes
de la historia, sefialando las imagenes y valiéndose de ellas para aportar la
informacion solicitada por el investigador. E16 expresé "e zolo y e cuevo so amigos
y e cuevo tome teso, te tae y te tome e teso” lo que quiere decir que el zorro y el
cuervo son amigos y el cuervo come queso, se cae y se come el queso. Por lo tanto,

se evidencia poca interiorizacion del texto al omitir aspectos claves de la historia y
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una dificultad del lenguaje oral para producir enunciados completos, estructurados

y comprensibles.

En el segundo caso y a manera de ejemplo, se encuentran los participantes EO1,
EO8 y E12, quienes al iniciar la narracion, olvidaron mencionar aspectos
importantes. Entre estos se encuentran que la zorra no habia desayunado y la
manera como este personaje se quedo con el queso. Asi, EO1 comenzé su relato:
“Habia una vez una zorra que salié al bosque y se encontré con un cuervo...” 0 E12,
quien narro el nudo y el desenlace de esta manera: “el cuervo se le cayé el queso.
La zorra se lo comid y se fue”. De esta manera, se confirma que los nifios no prestan
demasiada atencion a los detalles y no articulan la informacién, estableciendo
relaciones de causa y/o consecuencia entre los datos ya obtenidos y la nueva

informacion.

Por otra parte, 8 estudiantes, correspondientes al 47%, obtuvieron un buen
desempenio al lograr obtener narraciones que cumplian con aspectos basicos de
estructuracion narrativa (inicio, problema y solucién) y con el uso de conectores
narrativos de tiempo y de lugar, principalmente. Asi por ejemplo, el participante E02
reconstruyo la historia de la siguiente manera: “habia una vez un zorro que sali6é en
su cueva y no habia comido, entonces se fue a el bosque y vio a el cuenvo y en el
pico habia un pedazo e queso, entonces e zorro le dijo qué bonitas plumas y quiero
escuchar su canto (la docente intervino para ayudarla a continuar con la narracion).
Entonces e cuenvo comenzd a cantar pi pi pi pi y solté e queso, entonces tapo su
orejas y abrio la boca (el investigador le pregunta ¢ quién?, a lo que ella responde:
el zorro) y masticG e queso con suave (el investigador le ayuda a completar la
palabra: saboredndolo) y dijo la zorra que muchas gracias po el almuezo, colorin,
colorado”. También es importante anotar que durante la narracion, el participante
tuvo en cuenta aspectos suprasegmentales del lenguaje para diferenciar

expresiones dichas por los personajes con una adecuada entonacion.
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De acuerdo a lo anterior, la prueba diagndstica respalda mas la parafrasis como una

manera de demostrar una interiorizacion del texto. En palabras de Condemarin

La paréafrasis, ademas de constituir una productiva estrategia de construccion del
significado, puede ser utilizada como una interesante técnica de evaluacion de
textos narrativos y expositivos, ya que aporta mas informacién sobre lo que los
alumnos piensan realmente de la historia, que cuando se les pide un juicio general
sobre ella’.

A continuacién, una categoria que obtuvo un desempefio aceptable, aunque
corresponde a un poco mas de la mitad de los participantes, fue la de comprension
lectora. Esta categoria contenia 4 indicadores de desempefio, entre los cuales se
incluyen la capacidad del nifio para predecir historias a partir de la portada, titulo e
ilustraciones; anticipar el final e identificar elementos de la historia como personajes,
lugar, o tiempo. Si bien, no se puede hablar del todo de comprension lectora en esta
etapa, los nifios van apropiandose de significados del texto a partir de la lectura de
imagenes y de la prosodia contenida de entonacion y significado al oir la lectura
realizada por otros. Por lo tanto, se espera que sean capaces de reconocer,
describir y atribuir caracteristicas o sentimientos a los personajes de una historia;
de hacer predicciones, identificar hechos relevantes y organizarlos
secuencialmente. Esta comprension del texto implica el procesamiento de la
informacion antes, durante y después de la lectura a partir de la interrogacion del

texto durante estos 3 momentos.

Se solicito a los nifios plantear hipétesis predictivas a partir del titulo, la lectura de
la ilustracion contenida en la portada y de forma posterior, con la lectura del nudo
de la historia por parte del investigador. De las acciones anteriores, se puede afirmar
gue la mayoria de los participantes realizan con facilidad la lectura de imagenes,
puesto que tuvieron que valerse de estas para intentar predecir de qué se trataba la

historia y acertar en sus planteamientos.

78 Ibid., p. 9
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En contraste, hubo participantes que tuvieron inconvenientes con la organizacion
secuencial de los hechos vy requirieron mediacion para lograr resolver
satisfactoriamente esta actividad. Este indicador solicitaba la reorganizacion
secuencial de 4 imagenes que representaban los hechos mas relevantes de la
historia, de acuerdo a la aparicion de los mismos. Asi por ejemplo, E16 y EQ7
identificaron como primer evento, la caida del queso a manos de la zorra, seguido
de la zorra escapando con el pedazo en su boca, luego continian con este
personaje saliendo de su cueva (correspondiente al primer suceso narrado en la
historia) y finalizan con la ilustracién del cuervo posado sobre una rama de un arbol
(correspondiente al segundo suceso, puesto que aln conserva el queso en su pico).
Este desempefio coincide con el obtenido por los mismos participantes en la
categoria de parafrasis, ya que prescindieron de detalles importantes de la historia
al recontarla y esto se vio reflejado en la reorganizacién de la secuencia de
imagenes. Para determinar el nivel de desempefio en esta categoria, se tuvieron

en cuenta los siguientes criterios de clasificacion:

Desempefio Logrado En proceso No logrado
N° de preguntas | 4 3-2 1-0
correctas

A continuacion, se presentan los porcentajes obtenidos en cada uno de los niveles

de desempenio establecidos para esta categoria de lectura inicial:
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Grafica 6: Desempefio de los nifios en la categoria: Comprensién lectora

COMPRENSION LECTORA

m LOGRADO
m EN PROCESO
NO LOGRADO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la grafica, 7 participantes, correspondientes al 41%, obtuvieron un
buen desempefio en esta categoria, es decir, tienen algunas habilidades para lograr
comprender un texto, puesto que hacen uso de la prediccion, como estrategia
lectora para formular hipétesis sobre el desarrollo y el fin de lo que se narra. Esto
se da cuando el lector selecciona del texto, informacion (imagenes y palabras) que
funciona como indicio para predecir el contenido. También evidencian realizar
procesos de comprension lectora a nivel literal al desarrollar tareas de recuperacion
secuencial de hechos narrados. Por otra parte, el 35% de los participantes,
correspondiente a 6 nifios, se encuentran en proceso de aprendizaje de estrategias
lectoras para recuperar informacion narrada y el 24%, correspondiente a 4 nifios,
no logro resolver con satisfaccion esta categoria. Su bajo desempefio se evidencio
en la negacion de los participantes a realizar hipotesis predictivas a partir del titulo
y del nudo de la historia. También, en las respuestas marcadas en la ficha de trabajo
(guia de comprension lectora), principalmente, en la reorganizacion secuencial de

imagenes.

La siguiente categoria en la que los participantes obtuvieron un desempefio
aceptable fue la de aproximacién a la lectura, en la cual se evaltan 5 indicadores.
Dentro de estos, los participantes obtuvieron mejores resultados en la diferenciaciéon

entre imagen y texto, y la demostracion de interés y agrado durante la escucha de
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la narracién. Por el contrario, las fallas se evidenciaron en la ejecuciéon de
actividades imitativas del acto de leer, como por ejemplo, el seguimiento de la
lectura con el dedo, manteniendo la direccionalidad correcta o el intentar realizar la
correspondencia de lo narrado con el contenido escrito del texto de manera

simbdlica.

Para que el nifio indicara la correspondencia de lo oral con lo escrito, requirio
mediacién por parte del investigador, al ser este quien le sugiri6 mediante la accion
modelada, el seguimiento con el dedo. Los aspectos anteriores son adquiridos en
la medida en que el nifio participa en actividades de lectura en compaiiia de sus
cuidadores, padres o docentes, quienes se convierten en lectores modelos para que
de forma posterior, el nifio explore por si solo los textos y trate de actuar como el
adulto lector. Para determinar el nivel de desempefio en esta categoria, se tuvieron

en cuenta los siguientes criterios de clasificacion:

Desempefio Logrado En proceso No logrado
N° de preguntas | 5-4 3-2 1-0
correctas

A continuacion, se presentan los porcentajes obtenidos en cada uno de los niveles

de desemperio establecidos para esta categoria de lectura inicial:

118



Grafica 7: Desempefo de los nifios en la categoria: Aproximacion a la lectura

APROXIMACION A LA
LECTURA

24%
B LOGRADO

41% ® EN PROCESO

NO LOGRADO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la grafica, el 41%, correspondiente a 7 participantes, evidencia haber
tenido mayor contacto con libros o con experiencias de lectura ofrecidas por
modelos lectores cercanos como sus padres u otros familiares, e incluso, la docente
también podria haber contribuido en el aprendizaje de algunas conductas lectoras
tales como adoptar la posicion para la toma del libro o el seguimiento de la
direccionalidad de la lectura. Por otra parte, el 35%, correspondiente a 6 nifios, ha
tenido menor contacto con experiencias de lectura en casa y por eso, aun se
encuentran en proceso de adquirirlas. Esto se evidencié cuando se les solicitd
contar la historia con sus palabras, empleando el libro como apoyo. Para esto, los
nifios debian adoptar posicion para leer e imitar acciones de lectura, tales como
seguir la direccion en que se leen los textos y explorar y jugar a leerlos, pero en su
caso, los nifios realizaron algunos de estos comportamientos. El comportamiento o
la accion que adoptaron en menor proporcién fue el de imitar el acto de leer,
haciendo como si leyeran manteniendo concordancia con el contenido del libro a
partir de las ilustraciones. Por el contrario, trataron de narrar la historia, pero sin

necesidad de emplear el libro.
Finalmente, el 24%, correspondiente a 4 nifios, no han contado con un espacio de
formacion rico en experiencias de lectura o quizas, ese proceso no representa un

interés en el nifio, por lo tanto, no presta demasiada atencion a ese tipo de practicas.
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Asi por ejemplo, los participantes E08, E12 y E16 no evidenciaron interés por
explorar los textos ni realizar actos imitativos de la accién de leer e incluso al

solicitarseles tomar el libro, manifestaron negacion en hacerlo.

Para finalizar, se puede evidenciar que la categoria de reconocimiento del tipo de
texto fue en la que mejor desempefio tuvieron los nifios. Esta tiene como fin
identificar el grado de inmersién que ellos tienen en la cultura de lo impreso, en otras
palabras, que los nifios logren diferenciar algunos tipos de textos y sus funciones
comunicativas, aun sin haber adquirido el codigo alfabético. Sin embargo, en la
prueba solo se analiz6 un indicador de desempefio para esta categoria, puesto que
el nifio debia identificar la funcidén del libro (sirve para leer) y determinar de qué
género se trataba (cuento) a partir de su manipulacion. No obstante, no podria
aseverarse con total seguridad que los niflos presentan un buen desemperio en esta
categoria, puesto que la tipologia textual empleada para el desarrollo de la prueba

K*kkkkkkk

se trato solo de un cuento , texto con el que mayor contacto han tenido desde
el inicio de su afo escolar (transicion). Para determinar el nivel de desempefio en

esta categoria, se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de clasificacion:

Desempefio Logrado No logrado
N° de preguntas | 1 0
correctas

A continuacién, se presentan los porcentajes obtenidos en cada uno de los niveles

de desemperio establecidos para la categoria de reconocimiento del tipo de texto:

FhxHIHIK

La razén para seleccionar este texto y no otro, o no trabajar con diferentes tipologias durante la
prueba, radicé en lograr explorar otras categorias de lectura a partir de una secuencia establecida
por el trabajo uniforme con una sola lectura. Hecha esta salvedad, cabe mencionar que para el
desarrollo de la propuesta de intervencion se brindara un espacio educativo con varios tipos de textos
que resulten determinantes para desarrollar el conocimiento y la comprensiéon de textos impresos.
De esta manera, se hace necesario realizar una prueba complementaria para explorar mas esta
categoria.
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Grafica 8: Desempefio de los nifios en la categoria: reconocimiento del tipo de
texto

RECONOCIMIENTO DEL TIPO
DE TEXTO

12%

B LOGRADO
= NO LOGRADO

Fuente: Elaboracion propia

En esta Ultima categoria se hace referencia a la identificacion de variedad textual,
es decir, que el nifio logre reconocer y diferenciar entre si un cuento de otros textos
como una noticia, un afiche de una receta, entre otros e incluso que pueda
mencionar su funcionalidad. Pero debido a que solo se exploré con la tipologia
narrativa (especificamente el cuento) por permitir plantear una secuencia
evaluativa, no es posible generalizar que los nifios muestren un buen desempefio

en ella.

6.1.2 Prueba de lectura inicial complementaria. Al finalizar el andlisis de la
prueba diagnéstica realizada a través de una secuencia narrativa, se identifico que
algunas categorias de evaluacién del proceso de lectura inicial no habian sido
exploradas de manera profunda y por lo tanto, los resultados no podian ser del todo
confiables. Tal es el ejemplo con la categoria reconocimiento del tipo de texto en la
que los nifios obtuvieron el mejor desempefio y con la categoria de interpretacion

de signos.

En esta Ultima categoria, se hizo mayor énfasis en la identificacion de aspectos

mecanicos de la lectura como el reconocimiento de grafemas y el establecimiento
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de algunas correspondencias fonémicas, que si bien son indicadores del inicio del
proceso lector, no constituyen el énfasis principal en la presente investigacion, pero
se hace necesario evaluarlos para determinar de forma posterior a la intervencion
(fase Ill), si las actividades de mejora propuestas contribuyeron también, aunque de
forma indirecta, a mejorar estos aprendizajes. Sin embargo, en esta categoria se
exploré un indicador clave en el inicio del proceso de lectura: diferenciacién entre
imagen y letras, pero hace falta una mayor exploracion. Por lo tanto, se planteé una
segunda prueba de caracter complementario, que pretendié incorporar aspectos
como la diferenciacién entre letras y numeros, entre mayudsculas y minusculas;
ademas de la identificacién de palabras familiares o significativas para el nifio que

hayan sido incorporadas en su vocabulario visual.

De acuerdo a lo anterior, surgié la necesidad de explorar con mayor precision estas
dos categorias con el fin de obtener un desempefio asertivo acerca del grado de
familiarizacion de los nifios con el uso de materiales impresos y el lenguaje escrito
en general. Esta accidn se sustenta en que la presente investigacion hace parte de
un proceso de investigacion cualitativa que permite realizar cambios o adecuar
acciones durante su ejecucién y su caracter ciclico permite una confrontacion
permanente entre la accion y la reflexion. Por tanto, surgi6 la necesidad de realizar
una prueba anexa para complementar y dar mayor veracidad a la primera

informacion proporcionada con el trabajo del género discursivo cuento.
La prueba complementaria de lectura estuvo compuesta por 9 indicadores,

distribuidos de la siguiente forma: 5 indicadores para la categoria de Interpretacion

de signos y 4 para la de reconocimiento del tipo de texto (Ver anexos F, G, H, I, J)
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Tabla 9: Categorias e indicadores de evaluacion en la prueba de lectura inicial
complementaria

CATEGORIAS DE INDICADORES
EVALUACION

-Distingue algunas palabras familiares y frases simples en diferentes

Interpretacion | textos. Por ejemplo: su nombre, nombres de personas, objetos y
de signos contextos significativos.

-Discrimina visualmente entre una letra y un namero (diferencian entre

alfabeto y codigo numérico).

-ldentifica letras mayulsculas y minasculas a partir de palabras

familiares.

-Sabe la diferencia entre letras y palabras.

-Identifica la forma correcta de tomar un libro.

Reconocimiento | -Nombra las partes de un libro y sus funciones (estructura y uso).

del tipo de texto | -Reconoce un texto instructivo.

-Distingue una carta a partir de su estructura.

-ldentifica un afiche publicitario a partir de su formato y elementos

graficos.

Fuente: Elaboracién propia

Para su ejecucion, se tuvo en cuenta que debia llevarse a cabo de forma
personalizada; con una duracion de 9 minutos aproximadamente con cada
participante. Tras su ejecucién, los resultados fueron tabulados y analizados de
manera particular en la prueba y luego se anexaron al desempeiio de los
indicadores evaluados en la prueba inicial para obtener una informacion completa
de la categoria. Asi, los indicadores de la primera categoria de evaluacion
correspondiente a la de Interpretacion de signos fueron complementados con los de
la prueba inicial, es decir, se obtuvieron 8 indicadores de analisis en total para los

cuales se establecieron los siguientes criterios de clasificacion de desempefio:

Desempefio Logrado En proceso No logrado
N° de preguntas | 8-7-6 5-4-3 2-1-0
correctas

Respecto a la categoria de Reconocimiento del tipo de texto, en la prueba anexa se

formularon 4 indicadores, los cuales fueron tabulados junto con el Unico indicador
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planteado en la prueba inicial para un total de 5 y asi establecer los siguientes

criterios de clasificacion de desempefios en general:

Desempefio Logrado En proceso No logrado
N° de preguntas | 5-4 3-2 1-0
correctas

Los 4 indicadores presentados en la prueba complementaria permiten explorar otras
tipologias textuales como la carta, el texto instructivo y el afiche publicitario, ademas,

permite evaluar el reconocimiento de algunas partes del libro.

6.1.2.1 Resultados. Tras su ejecucidn, se obtuvieron los siguientes
resultados, teniendo en cuenta los criterios de clasificacion establecidos para cada
nivel de desempefio y complementando la informacion con la arrojada en la prueba
inicial. Con respecto a la categoria de identificacion de signos, los 5 indicadores
evaluados en esta prueba anexa permiten explorar aspectos mas cercanos a los
aprendizajes que pueden tener los nifios en esta etapa inicial relacionados con el
conocimiento de signos linguisticos, como por ejemplo, la diferenciacion entre
nameros Yy letras, la identificacién de mayudsculas y mindsculas, el reconocimiento
de palabras significativas para el nino como su nombre y el de algunos de sus
comparnieros y el reconocimiento de la posicion correcta del libro para leer. De esta
manera, al tabularlos con los resultados obtenidos en la prueba anterior, se

establecieron los siguientes desempefios porcentuales:
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Grafica 9: Desempefio de los nifios en la categoria: Interpretacion de signos
escritos

INTERPRETACION DE SIGNOS
ESCRITOS

18%
B LOGRADO

B EN PROCESO

NO LOGRADO

Fuente: Elaboracion propia

El 18% de los participantes, correspondientes a 3 nifios, reconocen y establecen
diferencias entre signos linguisticos e identifican en ellos una funcion comunicativa,
es decir, reconocen que tienen un significado, que transmiten informacion, que dicen
algo. Por lo tanto, estos participantes prestan mas atencion al lenguaje escrito y
reconocen caracteristicas percibidas de forma visual en estas representaciones que
permiten diferenciar unos signos de otros. Lo anterior se debe a que los estudiantes
ubicados en ese 18%, han tenido mayor contacto con la cultura escrita, han
explorado libros e incluso, han recibido una formacioén escolar previa al grado en
curso. Por su parte, el 47% de los participantes, correspondiente a 8 nifios, centran
la mirada hacia lo impreso y estan despertando su interés por explorar textos
escritos, gracias a que han iniciado una formacion escolar y esto les ha permitido

tener un mayor acercamiento a las letras.

Por ultimo, el 35%, correspondiente a 6 participantes, no reconocen los signos
linglisticos escritos ni les han prestado mayor importancia porque no establecen
diferencias entre lo que observa en el material impreso. Esto se debe al poco
acercamiento que han tenido con las letras y la escasa motivacién que les ha

generado conocerlas. Esto se evidencio al presentarle a los participantes E07, EOL,
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EO08, E12, E16 y E17 actividades para diferenciar entre letras y numeros,
mayusculas y minusculas, palabras y letras y por ultimo, la identificacion de palabras
familiares a través del sefalamiento en el texto. La gran mayoria de estos
participantes sefialaba de manera indistinta los aspectos anteriores, sin detenerse

a meditar en su respuesta.

Ademas, se evidencio que entre estos nifios se establecen niveles de diferenciacion
con relacion al acercamiento que poseen hacia los aspectos formales del grafismo
y Su interpretacion. Es asi como E12 reconoce en el texto palabras familiares
(algunos nombres de sus compafieros), mientras que los demas auln no establecen
estas diferencias; EO1, por su parte, solo establece diferencias entre mayudsculas y
mindsculas y E17 es el Unico que se encuentra estableciendo una diferenciacion

funcional y gréfica entre los nUmeros y las letras.

De acuerdo con Ferreiro y Teberosky’®, la diferenciacién entre nimeros y letras
atraviesa tres momentos claves: al principio, letras y numeros se confunden no solo
por sus similitudes gréficas sino porque establecen una separacién entre el dibujo y
la escritura (y los nimeros se incluyen dentro de lo escrito); el segundo momento
es cuando diferencian estos signos por sus usos (las letras sirven para leer y los
nameros para contar), pero el tercer momento lo constituye cuando se le pide al
nifio leer tanto el nUmero como la palabra, lo cual lo reintroducira al conflicto. Este
problema solo se puede resolver cuando el niflo toma consciencia de que ambos

representan dos sistemas de escritura diferentes.

Uno de los indicadores evaluados en esta categoria que caus6 mayor inquietud en
la investigadora es el reconocimiento visual que tienen los nifios hacia palabras
familiares o con algun valor significativo para ellos, es asi como facilmente

reconocieron en el texto escrito, su nombre y el de algunos comparieros,

79 FERREIRO y TEBEROSKY, Op. cit., p. 58
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principalmente, los de sus amigos mas cercanos a los cuales prestaron mayor
interés. Por ejemplo, el participante EQ9 reconocio su nombre, el de una compariera
que tiene parentesco familiar y el de sus dos amigos mas cercanos, pero el de los
demés nifios los confundi6 entre si. Esto indica que el interés hacia lo escrito surge
de manera mas natural, cuando se establece un componente emocional, cuando
adquiere un significado para el nifio, de este modo, la motivacién le permitira al nifio

descubrir y adentrarse al mundo de lo escrito.

En la siguiente grafica se presentan los datos porcentuales que permiten aseverar
cual es el conocimiento real de los nifios sobre variedad textual (categoria de
reconocimiento del tipo de texto), especificamente se trabajé con un cuento, una

carta, un texto instructivo y un afiche.

Gréfica 10: Desempefio de los nifios en la categoria: Reconocimiento del tipo
de texto

RECONOCIMIENTO DEL TIPO
DE TEXTO

0%
24%
. B LOGRADO
B EN PROCESO
NO LOGRADO
76%

Fuente: Elaboracion propia

Ninguno de los participantes logré6 un buen desempefio en esta categoria de
evaluacion debido a que en esta oportunidad, se exploraron otros textos con los
cuales el nifio no ha estado en contacto en su hogar ni en el contexto escolar. Pero
en la prueba anterior, por ser el cuento el Unico texto explorado y por ser la Unica
tipologia trabajada dentro del salon de clases y probablemente, en casa por

acercamiento de sus padres, los nifios habian obtenido un buen desempefio. Asi,
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se obtuvo que el 24%, correspondiente a 4 participantes, lograron reconocer al
menos 2 tipologias textuales, siendo las mas comunes: el cuento y el afiche
publicitario, aunque este ultimo, no fue reconocido por su hombre sino por su funcion
en este caso especifico: “sirve para vender gaseosas”, lo cual da una limitacién al
género discursivo que no se confina a la promocién de gaseosas, sino de diversos
productos y eventos. Otro aspecto relevante por mencionar es que la gran mayoria
de nifios identificaron el lugar donde se ubica el precio del producto, pero al
preguntarseles sobre qué era el texto o de qué trataba, su respuesta consistia en

mencionar el producto: “es una gaseosa”.

Por altimo, el 76%, correspondiente a 13 participantes, no reconocen ninguna
tipologia textual mas alla del cuento, puesto que al presentarsele, por ejemplo, a
EO5 la carta y al preguntarsele de qué se trataba, respondié que era una hoja; al
hacer lo mismo con el texto instructivo, respondié que se trataba de una carne, es
decir, que se dirigié a las ilustraciones para poder dar una respuesta; lo mismo
ocurrio al presentarsele el afiche, puesto que respondioé que se trataba de una hoja
y al continuar indagando, basé su respuesta en las ilustraciones que presentaba el
texto: “son dos gaseosas”. Asimismo, el participante E09 reconoci6 el cuento, pero
al presentérsele la carta, manifestd que se trataba de algo para leer y luego, ante la
insistencia del investigador, respondié que se trataba de una hoja y la misma
respuesta se obtuvo al presentarsele el texto instructivo. Finalmente, al mostrarsele

el afiche, respondié “para tomar”.

Estos resultados reclaman la necesidad de que los nifios aprendan desde muy
temprano a diferenciar tipos de textos y sus funciones, principalmente, aquellos que
se encuentran en su entorno de manera mas recurrente y ensefiar su uso o finalidad
comunicativa. Por ejemplo, se espera que los nifios lograran reconocer una carta
para comunicar una informacion, un afiche para promocionar un producto, una
receta para cocinar algo en particular, un mapa para localizar una direccion, entre

otros textos. Por esta razon, son textos a incluir en el trabajo de intervencion.
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A continuacion, se presenta una tabla que contiene los resultados obtenidos por
cada estudiante en la prueba de lectura. El principal proposito de la prueba y de la
tabulacion de los datos por estudiante radica en tener referencia del estado
situacional de los participantes y de esta manera, establecer acciones que permitan
el mejoramiento de los aprendizajes, es decir, lograr disminuir el porcentaje de nifios
gue se encuentran en niveles iniciales, por esta razon, el objetivo debe surgir de la
brecha existente entre el diagnostico y lo esperado. También estos datos se
presentan con el fin de correlacionarlos con los que se proporcionaran mas adelante
en la prueba de escritura (Ver subtitulo 4.1.3). De esta manera, se establecera el

desempefio por participante en ambas pruebas.

La tabla contiene los resultados por participante de las seis categorias establecidas
por la investigadora. Ademas, presenta informacion sobre la edad de cada uno y
destaca a aquellos participantes que han cursado niveles previos de educacion
preescolar. Finalmente, se realiza un conteo general de la cantidad de aspectos que
cada nifio debe reforzar o mejorar, de acuerdo a los desempefios obtenidos: en
proceso y no logrado, respectivamente. Por tanto, se establece que un total de 12
estudiantes presentan desempefios insatisfactorios en mas de 3 categorias de

lectura o aspectos evaluados.
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Tabla 10: Desempefio individual de los nifios del grado transicion en

la prueba de lectura

CODIGO | EDAD | APROX. A | INTERPRETACION | TIPODE | COMPRENSION | PARAFRASEO | ARGUMENTACION | CANTIDAD DE
DEL LA DE SIGNOS TEXTO LECTORA ASPECTOS A
NIRO™ LECTURA MEJORAR
E01 5 arios L NL NL EP NL NL 5
E02 4 afios L EP NL EP L EP 4

EO7 5 afios EP NL NL NL NL NL 6
EO8 6 afios NL NL NL NL NL NL 6
EO9 4 afios EP EP NL L NL EP 5
E10 4 afios EP EP EP EP NL NL 6
E11 5 afios L EP NL L L EP 3
E12 5 afios NL NL NL NL NL NL 6
E13 4 afios L EP NL L L L 2
E14 5 afios EP EP NL EP L EP 5
E15 6 afios L L EP L L L 1
El6 5 afios NL NL NL NL NL NL 6
E17 6 afios EP NL NL EP NL EP 6

L: Logrado

EP: En proceso

- Nifios que han cursado un nivel educativo previo del grado transicion

Fuente: Elaboracion propia

ok sk sk ok ok ok ok ok
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NL: No logrado

El codigo asignado para cada participante sera implementado durante toda la investigacion.




6.1.3 Pruebade escritura paragrados de educacion inicial. En la segunda parte
de la prueba inicial, se planteaba una actividad de escritura tomando como base las
actividades exploratorias realizadas por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky® para
identificar el nivel de apropiacion de la lengua escrita de los nifios que constituyeron
los sujetos de estudio. Esta prueba consistia en dibujar los personajes de la historia
leida en una ficha de trabajo y escribir, como consideraran conveniente, el nombre
de los animales u objetos representados graficamente. Las muestras de escritura
fueron analizadas, teniendo en cuenta el nivel de evolucion en el que los nifios se
encuentran: presilabico, silabico, silabico-alfabético y alfabético (Ver tabla 7); y el

registro de los resultados se realizo a través de la rejilla de evaluacion de escritura.

A continuacion se presenta la cantidad de nifios que se ubican en cada uno de los

niveles evolutivos de desarrollo de la escritura:

Grafica 11: Nivel evolutivo de escritura inicial de los nifios de transicion

NIVELES DE ESCRITURA
14
12
10
8
6
4
2
0
PRESILABICO SILABICO SILABICO-ALFABETICO ALFABETICO

Fuente: Elaboracion propia

8 FERREIRO y TEBEROSKY, Op. cit., p.239
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De acuerdo al gréfico anterior, predominan los nifios que se encuentran en el nivel
inicial de escritura, es decir, el presildbico. En este nivel, segun Ferreiro y
Teberosky®!, comienzan a realizar los primeros esbozos de lo que constituird su
escritura, por lo tanto, sus grafismos iniciales presentan los rasgos tipicos del tipo
de escritura que identifican como forma basica (imprenta o cursiva). Ademas, se
otorga mayor valor a la intencidn subjetiva del escritor (escritos ininterpretables, si
no se conoce la intencién del escritor) que a la calidad de la escritura, puesto que
aun no establecen ningun tipo de correspondencia fonema-grafema. En este nivel
también se presentan hipétesis de escritura con relacion a las caracteristicas del
objeto, es asi como los nifios consideran que a mayor tamafio o edad del objeto,
mayor cantidad de trazos debe realizar. Asimismo, estos trazos estan sujetos a una
hipotesis de cantidad en la cual establecen que una palabra, independientemente
del tamafio del objeto representado, debe contener més de 2 caracteres. Asi, por
ejemplo, en este nivel se encuentran los participantes E12, E13y E16 (ver fotografia
1), quienes realizaron trazos ondulados, rayas verticales discontinuas y circulos de
diferentes tamafios, separados entre si, lo cual significa que la forma basica de
escritura que han adoptado es la de imprenta.

Fotografia 1. Ejemplo de nivel presilabico de escritura

Fuente: fotografia tomada por la investigadora

Otros por su parte, participantes EO1 y nuevamente E12, incorporan en sus grafias

combinacion de numeros y pseudoletras. Dentro de esta categoria también se

81 FERREIRO Y TEBEROSKY. Op. cit., p. 242
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encuentran niflos que han tenido mayor aproximacion a los signos convencionales
de la escritura, sin embargo, aun no establecen relaciones de correspondencia
fonética como por ejemplo, los nifios E05, E15 y E10 quienes elaboran una hipotesis
de cantidad, al pensar que no se puede leer algo si no hay un minimo de cantidad
de letras (por lo menos tres). Asimismo, el participante EO2 plantea una hipotesis
de variedad al pensar que las grafias para cada palabra deben ser diferentes, pues
letras iguales no sirven, por el contrario, los nifios E14 y E10 emplean escrituras
iguales para nombres distintos.

En el siguiente nivel evolutivo, es decir, nivel silabico, se ubican 3 participantes y en
sus escritos se pueden evidenciar caracteristicas, como por ejemplo E09, quien
asigna a cada letra el valor de una silaba, presentando correspondencia fonémica
del sonido inicial en la primera silaba y del sonido final o vocalico en la Gltima silaba
(Ver fotografia 2). La primera grafia corresponde a la palabra zorro (z: zo y o: rro) y
la segunda corresponde a la palabra cuervo (ca: cuer y o: vo), es decir, los dos

personajes principales de la historia.

Fotografia 2: Ejemplo de nivel silabico de escritura

Fuente: fotografia tomada por la investigadora

En el siguiente nivel denominado silabico-alfabético se ubica un solo participante
EO06, quien presenta una escritura en la que algunas letras mantienen el valor

silabico-sonoro, mientras que otras no (Ver fotografia 3). Asi, por ejemplo, en la
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primera grafia represento la palabra cuervo, estableciendo correspondencia de dos
fonemas en la primera silaba (cuer: ur) y del fonema final en la segunda silaba (vo:
0). Asimismo, en la segunda grafia en la que representé la palabra zorro establecio
correspondencia de sonido inicial (zo: sto), pero incorpor6é un grafema extra (t) y
algunos fonemas de sonido medio y final (rro: ro).

Fotografia 3: Ejemplo de nivel silabico-alfabético de escritura

Fuente: fotografia tomada por la investigadora

Por dltimo, en el nivel alfabético se encuentra un participante EO03, quien adquirio
parte del codigo alfabético en casa con ayuda de un familiar, ademas, habia cursado
niveles anteriores de preescolar, tal y como se habia mencionado en la prueba de
lectura, en la cual también obtuvo un buen desempefio. En su muestra de escritura
(Ver fotografia 4) se puede evidenciar que a cada letra le asigna el valor sonoro
correspondiente, pero presenta algunos errores ortograficos.
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Fotografia 4: Ejemplo de nivel alfabético de escritura

Fuente: fotografia tomada por la investigadora

Si bien el objetivo de la presente propuesta investigativa no radica en la consecucion
del mayor nivel de desarrollo evolutivo de la escritura en el nifio, es importante
conocer en cual se encuentra cada uno de ellos antes de llevar a cabo el plan de
accion, con el fin de determinar de manera posterior a su aplicacion, si las
actividades desarrolladas favorecieron a su vez, el avance de nivel en este proceso.
Por tal razén, a continuacion se muestra el nivel de escritura en el que se encuentra
cada participante. Los participantes que se encuentran resaltados al igual que en la
tabla 10 de lectura, corresponden a aquellos que cursaron un nivel escolar anterior

al grado transicion.
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Tabla 11: Desempefio individual de los nifios del grado transicion en la prueba de escritura.

CODIGO NIVELES
EDAD PRESILABICO SILABICO SILABICO- ALFABETICO OBSERVACIONES
ALFABETICO

EO01 5 X Combina nimeros y letras que componen su nombre de manera indiscriminada.

E02 4 X Reconoce los sonidos iniciales de las palabras y los representa con el grafema.
Luego, continda empleando grafemas de forma indistinta.

EO03 5 X Realiza conversion fonema-grafema con errores ortograficos.

EO04 5 X Intenta dar correspondencia fonema-grafema, empleando una letra para cada
silaba.

EO5 5 X Utiliza grafemas diferentes para representar cada palabra, pero mantiene la
misma cantidad.

E06 8 X Algunos grafemas representan silabas y otros fonemas.

EO7 5 X Emplea grafemas que componen su nombre sin ninguna correspondencia.

EO8 6 X Reconoce algunos fonemas en el proceso de correspondencia

E09 4 X Representa con una letra las silabas que componen la palabra. Realiza
correspondencia fonema-grafema en el sonido inicial.

E10 4 X Emplea algunos grafemas que componen su nombre en el mismo orden para
representar ambas palabras.

E11 5 X Emplea letras similares para la escritura de las palabras.

E12 5 X Utiliza rayitas y nimeros de forma indiscriminada.

E13 4 X Utiliza lineas onduladas de igual longitud para ambas palabras.

E14 5 X Realiza correspondencia de algunos sonidos vocalicos. Representa la silaba
con un grafema.

E15 5 X Utiliza los mismos grafemas para ambas palabras, pero cambia su posicién de
orden lineal.

E16 5 X Utiliza rayas y circulos de forma indiscriminada.

E17 6 X Emplea letras (3 para cada palabra), pero solo establece correspondencia en
algunos sonidos vocalicos.

Nifios que han cursado un nivel educativo previo del grado transicién

Fuente: Elaboracion propia
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6.2ANALISIS DOCUMENTAL

La técnica de andlisis de documentos se implementd con el fin de identificar los
propositos pedagdgicos de las practicas que se llevan a cabo en la institucion
alrededor del desarrollo de la dimensiéon comunicativa en el grado preescolar. De
esta manera, se hizo necesario el analisis de documentos como el PEI de la
institucion, la planeacion anual de la asignatura, la planeacién diaria y fotografias
de actividades realizadas en el cuaderno de los nifios y guias, que permitieron
identificar cobmo se desarrollan los procesos de lectura y escritura inicial en los
participantes, ademas de hacer un contraste posterior con el registro de las

observaciones de clase para lograr finalmente la caracterizacion de estas practicas.

En primer lugar, se realiz6 la revisién de documentos institucionales como el PEI®?
a través del cual se identific6 que los procesos académicos del colegio Claveriano
Fe y Alegria tienen como prioridad la formacion de personas desde una adquisicion
de conocimientos que tengan aplicabilidad en su vida. Para esto, se cultiva el deseo
por aprender a pensar y a escribir, el fomento por la lectura, la cultura y la
investigacién, ademas, enfatiza en una formacién basada en valores como la
justicia, la solidaridad, la participacion y en principios cristianos catolicos. De este
modo y bajo el enfoque pedagdgico socioconstructivista, (considerado un modelo
pedagogico en el documento institucional), propone la guia de aprendizaje
personalizada como estrategia pedagdgica clave para la consecucion de sus
objetivos. Asimismo, enmarca sus acciones pedagodgicas, los objetivos de sus
planes de estudio y los criterios de evaluacién bajo los estandares propuestos por
el Ministerio de Educacion Nacional, pero con adaptaciones acordes al contexto en

el cual se encuentran los estudiantes.

82 |nstitucién Educativa Claveriano Fe y Alegria. Proyecto Educativo Institucional. p. 8.
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De acuerdo a lo anterior, se evidencia una contradiccion pedagogica entre el modelo
y la estrategia propuesta para la dinamizacion de procesos académicos en la
institucion, puesto que en primer lugar el socio constructivismo es considerado como
modelo en el PEI, pero en si se constituye un enfoque dentro del modelo cognitivo
(de acuerdo a la clasificacion de Rafael Flérez Ochoa®3). En segunda medida, este
enfoque da especial importancia a la interaccién social para lograr procesos de

aprendizaje y la guia personalizada no propicia estos espacios.

Ademas, el PEI propone como conceptos, técnicas y métodos pedagdgicos,
propuestas que constituyen enfoques dentro del modelo cognitivo, como el
aprendizaje significativo, el aprendizaje colectivo y el aprendizaje constructivista que
se basan en la interaccion y comunicacion con otros y en el aprendizaje como un
proceso de construccion personal y social. Por lo tanto, se hace necesaria una
revision minuciosa a la coherencia terminologica y teérica del documento y proponer
otro tipo de estrategias que sean consecuentes con el modelo y el enfoque
institucional, aunque también en estos debe existir claridad y por lo tanto, estan

sujetos a ajustes.

Con respecto a los procesos académicos especificos del area de humanidades (el
PEI institucional no presenta objetivos en las dimensiones del desarrollo para el

grado preescolar) solo tienen como propdsito:

Desarrollar en los estudiantes habilidades comunicativas, las cuales pueden
definirse como el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo-
linglisticos, sociolinguisticos, estratégicos y discursivos- que el hablante, el oyente,
el lector y el escritor debera poner en juego para producir y comprender discursos
adecuados a la situacion y al contexto de comunicacion y al grado de formalizacion
requerida. Especificamente, el area propende por la apropiacion de los
conocimientos especificos del area tales como morfosintaxis, semantica y
gramatica, a la vez que reconoce la realidad que cobija la comunidad. Aporta
ademas al desarrollo de la inventiva, la creatividad y la sensibilidad desde el trabajo
continuo con las distintas manifestaciones artisticas; busca igualmente que se
despierte amor por la lectura critica y reflexiva y que se adquieran herramientas

8 FLOREZ, Ochoa Rafael. Pedagogia del conocimiento. MCGRAW-HILL, Bogotd, 2005.
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gue les sirvan para resolver problemas de la vida cotidiana. Todo lo anterior
transversalizado por la formacién en competencias ciudadanas en lo que respecta
a la comunicacion y el trabajo en equipo®*.

De acuerdo a lo anterior, el area de humanidades dentro de la cual se incluyen las
asignaturas de lenguaje e inglés, pretende desarrollar habilidades comunicativas a
partir del planteamiento de situaciones y contextos comunicativos en el que el
estudiante ponga en juego sus aprendizajes, es decir, en situaciones comunicativas
reales. Ademas, se busca que el estudiante desarrolle el gusto hacia la lectura
critica y reflexiva. Sin embargo, presenta una contradiccion al también centrar su
interés en que los aprendices apropien conocimientos especificos en aspectos

morfosintacticos, semanticos y de gramatica.

En relacion con los objetivos especificos de la educacion Preescolar para el
desarrollo de habilidades comunicativas se establece que se debe garantizar “el
crecimiento armonico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la motricidad,
el aprestamiento y la motivacion para la lectoescritura, y para la solucién de

problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas®”.

En consecuencia, el plan anual de la Dimension Comunicativa (Ver anexo K)
establece en los estandares de competencias propuestos para cada uno de los
periodos escolares, el desarrollo de la oralidad, la comprensién y la produccion de
textos acordes a su nivel, que aunque sean elaborados bajo sus propios signos
gréficos, posean un contenido y valor comunicativo. Sin embargo, estos estandares
no son consecuentes con todos los contenidos tematicos planificados para los
periodos escolares, los cuales hacen referencia al aprendizaje de vocales, letras
aisladas y la escritura de palabras, frases cortas y transcripciones. Asi por ejemplo,

en el tercer periodo escolar se ha programado el énfasis en los fonemas m, sy p,

84 Institucién Educativa Claveriano Fe y Alegria. Proyecto Educativo Institucional. p. 64.
85 H
Ibid., p.56.
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en la escritura de su nombre y fecha, en el perfeccionamiento de los trazos de letras

mayusculas y minusculas y narraciones abreviadas de una lectura o parafrasis.

Al hacer una revision del planeador diario de la docente (Ver anexo L), de igual
forma se vislumbran actividades de aprendizaje de letras aisladas, silabas, palabras
y textos que hacen alusion a la repeticion de algun grafema en particular. A pesar
de que las actividades propuestas intentan incorporar estrategias y recursos para
hacerlas mas didacticas, tales como el uso de tarjetas de silabas para construir
palabras y el uso de aros de colores para ubicar en ellos silabas especificas y
establecer competencias entre niflos, contindan siendo actividades
descontextualizadas y que no responden a prop0sitos comunicativos de escritura y

lectura inicial.

Por otra parte, al analizar las fotografias de actividades realizadas por los nifios en
el cuaderno (Ver anexo M), se evidencia que el aprendizaje de la escritura se da de
manera gradual, es decir, parte de unidades simples del lenguaje para ir
aumentando el nivel de complejidad de la estructura. Asi por ejemplo se observa
gue para la apropiaciéon del grafema m/M, primero se trabaja la escritura e
identificacién de la letra de manera aislada, al igual que su sonido o fonema,
empleando sonidos onomatopéyicos similares. Luego de identificar sus grafias y
sonido aislado, se comienza a aumentar la estructura del lenguaje pasando a la
silaba. Para esto, los nifios realizan actividades de completar la silaba inicial, media
o final de las palabras; escritura de la silaba con el fonema m de las palabras a partir
de sus imagenes y recortado de imagenes y conformacion de conjuntos a partir de
la silaba inicial en comun. Para una etapa posterior, se desarrollan actividades de
escritura de palabras, seleccionando una lista de seis o0 siete que se continuaran
trabajando. Entre estas actividades se encuentra la reorganizacién de palabras con
estructuras silabicas invertidas, uso de tarjetas de silabas para formar palabras,

relacion de palabra e imagen y dictado. Finalmente y después de evidenciar mayor
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apropiacion, se trabaja con textos cortos en los que se implementan las palabras

gue se practicaron en el paso anterior.

6.30BSERVACION PARTICIPANTE

La tercera técnica de investigacion cualitativa implementada fue la observacion
participante con el fin de caracterizar las practicas pedagogicas concernientes a la
ensefianza de los procesos de lectura y escritura inicial en el grado transicién de la
institucion educativa Claveriano Fe y Alegria. De tal forma que se hizo necesaria la
videograbacion de tres encuentros pedagoégicos de la asignatura: Dimension
Comunicativa para poder identificar situaciones de ensefianza aprendizaje
frecuentes, establecer un perfil del docente de lenguaje, identificar los recursos que
se implementan en sus practicas y por ultimo, identificar la actitud de los estudiantes

con respecto a las actividades de lectura y escritura inicial propuestas en clase.

Cada uno de los tres encuentros pedagdgicos, transcurridos en un tiempo
aproximado de una hora, fue grabado y transcrito en una guia de observacién con
su respectiva reflexiéon pedagdgica. Entre los aspectos o unidades de analisis que
se tuvieron en cuenta para la transcripcion de la informacion se encuentran: la
estructura de la clase, estrategias pedagoégicas, métodos de ensefianza-
aprendizaje, actividades de lectura y escritura inicial, actitud del estudiante y
recursos. A continuacién se presentan los resultados y reflexiones pedagdgicas

obtenidas en las tres observaciones de clase:
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6.3.1 Observacion participante N°1. El desarrollo de este primer encuentro, cuya
duracién exacta fue de una hora y quince minutos, tenia por objetivo pedagdgico
lograr en los nifios la escritura y lectura de silabas y palabras, empleando el fonema
m/M. Antes de continuar con la descripcion de las actividades desarrolladas en
funcién del alcance de este objetivo pedagdgico, es importante mencionar que esta
meta no pretende la produccion e interpretacion de textos sino la reproducciéon
perfecta alfabética o codificada de palabras aisladas y sin significado comunicativo
alguno para el nifio, pues no surgieron de su interés particular por dar a conocer un
mensaje o informacion, es decir, a partir de una situaciéon comunicativa real. Es por
esto que las actividades que se desarrollen en funcion de este objetivo no
responden a los objetivos e lectura y escritura planteados en este proyecto, sino a
metas propias de métodos de lectoescritura tradicionales, que en este caso
corresponderia al método sintético en el que se parte de estructuras sencillas para
luego abordar textos completos, es decir, de grafemas, silabas y palabras a

oraciones, parrafos y textos.

El uso de este método hace que el nifio logre un dominio del cédigo alfabético que
lo lleve a realizar operaciones de codificacién y decodificacion, pero no garantiza
gue comprenda el texto a nivel global, que construya significados o que identifique
la intencion comunicativa del mismo. Sin embargo, es necesario explorar otros
aspectos dentro del desarrollo de la clase para determinar qué tan apropiado es
este método en el aprendizaje de los nifios para la formacién inicial de lectores y

productores de textos.

En un primer momento, se da inicio al encuentro con el planteamiento de una
actividad inicial o de ambientacion, sin dejar claro a los nifios en qué clase se
encuentran y cual es el objetivo de aprendizaje. Es muy importante que a pesar que
el docente sea quien oriente todas las asignaturas del grado escolar, presente
pautas de inicio y finalizacibn en cada encuentro pedagodgico y que ademas,

comunique los objetivos y las tematicas que trabajara en cada uno de ellos a manera
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de agenda del dia o de la clase, esto permitirA que el nifio cree expectativas y se
motive hacia las actividades a desarrollar. En otros casos, se pueden dar a conocer
los objetivos de la clase después de haber desarrollado las actividades iniciales con
el fin de que el niflo construya sus propias hipotesis e inferencias acerca de lo que

sucedera en el resto del encuentro.

La actividad de ambientacién tenia por objetivo lograr que los nifios decodificaran
estructuras sildbicas compuestas por el fonema m, escritas en tarjetas ubicadas en
aros distribuidos alrededor del salon. Antes de ubicar las tarjetas silabicas alli, la
docente iba presentando una por una a los nifios para que ellos intentaran hacer la
decodificacion, sin embargo, algunos de ellos mencionaban silabas o palabras al
azar con el fonema m, trabajadas en encuentros anteriores sin procurar hacer un
esfuerzo mayor por responder correctamente y, otros realizan la lectura solamente
de vocales sueltas. También mencionan palabras que contienen determinada silaba
al inicio o al final, pero no la sola silaba a lo que la docente calificaba como
incorrecto. Parecia no interesarles mucho detenerse a identificar con exactitud lo
que decia cada una de las tarjetas, pero esta actitud cambio al continuar con el uso
de los aros. Esta actividad consistié en hallar tarjetas de silabas mencionadas por
la docente en alguno de los aros ubicados en el salén. La docente elegia dos
participantes para competir, quienes debian localizar la silaba mencionada por ella.

El ganador era quien primero saltara sobre la tarjeta silbica correcta.

Si bien no es una actividad que responda a los objetivos comunicativos y sociales
de la lectura, pues el objetivo de aprendizaje se enfatiza hacia el dominio de una
unidad de lenguaje y no se evidencian procesos de lectura hacia la construccion de
la significacion, se resalta la participacion y disponibilidad de los nifios que quizés
puede atribuirsele al planteamiento de estrategias ludicas como la incorporacién de
desplazamiento y la sana competencia, ademas del recurso de los aros,
acostumbrados a implementarlos en encuentros de educacion fisica de manera

externa a su salon de clase y no dentro de él.
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En un segundo momento se continda con la actividad central, muy similar a la
anterior, solo que se realizara de forma individual y sin ser tan ludica. Para esto, se
le entrega a cada nifio un sobre con las tarjetas de silabas trabajadas y después de
contarlas y organizarlas, la docente les pide mostrarle palabras o silabas especificas
gue contengan el fonema m. En esta actividad tampoco se evidencia ninguna
produccion escrita sino la codificacion alfabética de una palabra dada. No se
considera que haya escritura al no haber una intencion comunicativa previa para la
produccion de las palabras y tampoco se evidencia un propdsito comunicativo al ser
leida por otro lector. Ademas, la actitud y disponibilidad de los nifios comienza a
cambiar debido a la eliminacion de un recurso atrayente para ellos: los aros, también
por el requerimiento de la permanencia del nifio en el pupitre y finalmente, por el

desarrollo de una practica muy similar a la primera.

Por altimo, se da el cierre al encuentro con la actividad de produccién a través del
desarrollo de una minificha en el cuaderno, la cual consistia en la reescritura de
palabras escritas u organizadas incorrectamente por alteracion en el orden de sus
silabas. Al frente de cada palabra se presentaba la imagen como ayuda para el nifio
y estas palabras contindan siendo las mismas conformadas con la actividad anterior
(actividad central), por lo tanto, aun no se evidencian procesos reales de lectura y
escritura, teniendo en cuenta el marco conceptual en el que esta siendo abordado
estos procesos en esta investigacion. No obstante, durante este momento es de
destacar la orientacion personalizada que hace la docente a cada estudiante que lo

solicita.

Se evidencia una estructura definida del encuentro pedagogico compuesto por 3
momentos claves: momento inicial, central y de produccién. Sin embargo, se omite
un momento de autoevaluacion o cierre en el que el nifio reflexione sobre lo
aprendido y sobre su desempeiio y actitud frente a las actividades para evidenciar

si el objetivo se logrd. Respecto a este encuentro de la dimension comunicativa del
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desarrollo, se concluye que no responde a las directrices establecidas por el
Ministerio de Educacion Nacional en relacion con los procesos de lectura y escritura
inicial. El reconocimiento de fonemas y grafemas y su relacion entre si como
unidades del lenguaje, hacen parte del proceso que debe realizar el nifio en el
aprendizaje de la lengua escrita. Sin embargo, no constituye su objetivo inicial ni
Gnico en la formacién, tal y como se esta vislumbrando en este encuentro

pedagdgico.

6.3.2 Observacion participante N°2. En un segundo momento se realiza la
observacion de otro encuentro pedagdgico en el que se tiene por objetivo la lectura
de una corta narracién que contiene palabras vistas con el fonema m, sin embargo,
con el transcurrir de la clase, se evidencia que el objetivo principal no iba mas alla
de la sola identificacién de estas palabras en el texto. Se da inicio al encuentro con
el desarrollo de una actividad diaria: la identificacion y escritura de la fecha. Luego
de ser identificada a través de un canto, el participante E02 manifiesta querer
escribirla en el tablero y asi se procede con la ayuda de la docente y sus demas
compafieros, ante la negativa del estudiante E09, a quien la profesora le solicita
escribirla inicialmente. Entre las indicaciones dadas por sus compafieros se

escuchan frases como “con la m elegante de corona”, “con la t de tetero” y “conla s

de serpiente” hasta lograr escribirla.

A partir de la escritura de la fecha, se seleccionan dos letras al azar para establecer
una competencia de palabras entre ambas. Para esto, los nifios deben mencionar
palabras que contengan como sonido inicial, los fonemas seleccionados para
conformar conjuntos. Al final, se realiza el conteo de cada conjunto y se identifica la
letra ganadora o con mayor nimero de palabras. En este momento, hubo una
participacion casi total de los nifios, puesto que todos trataban de aportar palabras
que iniciaran con los dos grafemas seleccionados, principalmente, proporcionando

nombres de sus comparieros. Esta actividad ha contribuido a que los niflos centren
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su mirada méas en las letras y conozcan algunas de ellas, empleando como
estrategia, la asociacion del grafema con una palabra que lo contenga en su sonido
inicial. También ha permitido introducir los conceptos de conjunto, realizar conteo y
practicar los nimeros vistos. Lo mas importante es que no se observa apatia o
desinterés hacia este momento, por el contrario, se muestran participativos y
motivados a pesar de ser una actividad que se realiza de forma diaria, por esta

razon, podria pensarse que es de su agrado.

Seguidamente, la docente ubica una cartelera con una historia titulada “El suefio de
Memo” e invita a los nifios a leerla, pero antes les solicita inferir de qué creen que
se tratara con el fin de que planteen hipétesis predictivas. Ante las escasas
respuestas de los nifios, la docente relaciona la pregunta con el suefio que cada
uno de ellos tiene, en vista de que se encuentran trabajando en otra asignatura la
tematica de las profesiones y esto hace que se animen a participar. Sin embargo,
desde el principio de la propuesta de la actividad de lectura, los nifios manifiestan
apatia e indisposicion, evidenciada a través de sus posturas corporales y otros lo
expresan oralmente. Una de las razones que puede justificar el porqué de su actitud
se encuentra en la presentacion del texto, pues visualmente no era agradable
debido al tamafio de su letra y al contenido que se encontraba muy junto, haciéndolo
poco llamativo para ellos. También se le puede atribuir este desinterés a una
experiencia similar de lectura que tuvieron de manera previa que quizas activé sus
recuerdos, los cuales no pudieron haber sido placenteros. Entre las hipétesis
planteadas sobre su actitud se establece que el texto fue puesto alli sin conectarlo
con una actividad de ambientacion o de contextualizacion del mismo, es decir, fue
impuesto y su presentacion no fue atrayente, solo observaron una cantidad de letras
que debian intentar leer. Sin embargo, la docente continué intentando conectar el
texto con las vivencias y sentimientos de cada nifio, logrando atraer su atencién
nuevamente y su participacion, pero sus posturas continuaban reflejando el mismo
desinterés. También planted preguntas para establecer inferencias y predicciones

a partir de la lectura del titulo, el cual fue leido identificando las palabras conocidas
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por ellos, es decir, las palabras trabajadas con el fonema m, que al parecer, era el

objetivo principal de la clase.

Luego, continda invitandolos a leer, pero ante su respuesta negativa, los invita a
leer palabras conocidas por ellos, es decir, las trabajadas previamente con la
practica del fonema m, pero comienzan a mencionar palabras de manera indistinta
sin tratar de descifrar el texto, sino por dar una respuesta al azar. Reconocen muy
pocas Y la actividad comienza a tornarse poco agradable para ellos, por lo tanto, la
docente inicia la lectura del texto, indicando con su mano, el seguimiento de la
lectura en algun partes del texto. Después de culminarla, plantea algunas preguntas
a nivel literal y contrasta la historia del protagonista con la historia personal de los
nifos, de esta manera, les pregunta sobre cuél es el suefio de cada uno de ellos, si
tienen el apoyo de la mama y como se encuentra apoyandolos. No obstante, se
considera que la docente pudo explorar mas su comprensién con el planteamiento

de preguntas de nivel critico acordes a su edad.

A continuacién, invita a realizar un ejercicio de parafraseo de la historia narrada en
el que participan 4 nifios, pero durante la narracion de cada uno de ellos, la docente
interrumpe constantemente para enunciar fragmentos textuales de la historia y asi
puedan replicar exactamente la lectura. Por esta razén, se puede afirmar que este
ejercicio no fue desarrollado correctamente, pues los nifios no tuvieron la

oportunidad de reflejar en el ejercicio oral la interiorizacion del texto.

Finalmente, hace entrega de una minificha que contiene el texto completo para ser
leido por cada nifio, pero ninguno se intereso por hacerlo nuevamente y un espacio
para que cada uno realice la representacion grafica de lo comprendido de la historia.
La actividad de plasmar a través de un dibujo permitia observar la comprensién de
la lectura, sin embargo, la docente pudo haber explorado proponiendo otro tipo de
actividades o profundizando en el conversatorio, puesto que la preguntas

planteadas en él, solo se referian al nivel literal del lenguaje.
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Al igual que en la observacién numero uno, tampoco se evidencia un momento de
evaluacion y autoevaluacion de la clase para dar el cierre e identificar si se lograron
los aprendizajes esperados en ellos. Ademas, en este encuentro tampoco se
evidencia el momento inicial o de ambientacion, ya que después de la escritura de
la fecha diaria se procede a desarrollar la actividad central y no se presenta una
actividad introductoria del tema a trabajar. Finalmente, se identifica que en este
encuentro continta predominando el método sintético en la ensefianza de la lengua
escrita, pues al evidenciarse una mayor apropiacion de las silabas y las palabras,
se prosigue a la lectura de textos cortos.

6.3.3 Observacion participante N°3. Se realizé la tercera observacion de un
encuentro pedagdgico, cuyo proposito era la identificacién del fonema s en el sonido
inicial de las palabras. Se inicia el encuentro con la revision y socializacién del
compromiso asignado en la clase anterior, el cual consisti6 en la decoracion de
manera creativa de la letra S mayudscula y mindscula. A medida que cada nifio va
presentando su creacion, la docente hace énfasis en mencionar palabras usadas
en su contexto, como nombres o apellidos de comparfieros, que inicien por este
fonema con el fin de que establezcan asociaciones, como por ejemplo: “con la S
escribimos Sofia y Samuel’. Ademas, emplea sonidos onomatopéyicos para la
produccion del fonema s, que si bien es una estrategia para que el nifio se le facilite
realizar decodificacién y codificacion al establecer asociaciones de grafemas con
sonidos comunes del ambiente para asi recordar su lectura. No obstante, este no
debe ser el Unico fin de la enseflanza de la lengua escrita y menos en su etapa

inicial.

Respecto al compromiso realizado en casa responde mas a un aprendizaje con
fines artisticos que de lectura y escritura inicial, sin embargo, permite que el nifio
reconozca la representacion del grafema, aunque este tampoco constituye un

objetivo inicial de la educacion preescolar en la dimension comunicativa. También
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se destaca en este ejercicio que permite que los nifios sientan que su trabajo esta
siendo valorado y apreciado por todos y que el tiempo invertido en él valio la pena
al ser reconocido y felicitado por su labor. Pero no debe confundirse esta actividad
con el momento de ambientacion o momento inicial que debe ser ludico y atrayente
para el nifio y que le permita conectarse con la actividad central y el resto de la

clase.

Se continda la actividad central con un ejercicio de escritura en el tablero. La
docente dibuja algunas imagenes que inician con el sonido fonémico s y al frente
escribe su nombre, pero dejando espacio para completar la silaba inicial, es decir,
para que los nifios ubiquen el sonido inicial por s junto a la vocal que lo acompainia.
Se les facilita identificar y realizar la escritura de la silaba inicial, ademéas cuentan
con las indicaciones de sus comparfieros quienes mencionan la letra o vocal que
deben escribir. Luego de haber completado todas las palabras con la silaba faltante,

las leen nuevamente de manera grupal.

En un tercer momento, los nifios escriben la fecha en el cuaderno y la profesora les
entrega una minificha para desarrollar, la cual contiene una actividad muy similar a
la realizada en el tablero, es decir, de completar palabras con la silaba faltante. La
docente no explica la actividad de manera general, entonces prefiere hacerlo con
cada uno a medida que va entregando la minificha, esto hace que los nifios se
dispersen y fomenten un poco de indisciplina mientras les llega su turno de asesoria.
Entre las orientaciones dadas por la docente se evidencia que realiza con cada nifio
una lectura de las silabas compuestas con el fonema s para luego identificar la
silaba que hace falta en cada palabra, después de haber reforzado su identificacion
y decodificacion. La actividad central ni el desarrollo de la minificha de escritura en
el cuaderno constituyen actividades que fortalezcan procesos de lectura y escritura
inicial, puesto que el objetivo de aprendizaje se centra en la identificacion y

codificacion de estructuras silabicas por el fonema s, es decir, de una unidad muy
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simple del lenguaje que no se encuentra relacionada con ninguna situaciéon

comunicativa ni es significativa para él.

Con relacion al tiempo empleado en la actividad de produccién cabe anotar que fue
muy extenso y esto se le atribuye a que la docente no marco el inicio de esta
actividad, presentandoles a los nifios de manera general, la explicacién de lo que
debian realizar en la minificha sino prefirio hacerlo por cada nifio. Es importante
presentar el objetivo de cada actividad y en qué consiste antes o inmediatamente
después de entregada la guia de trabajo, con el fin de desarrollar mayor autonomia
e independencia para resolver las actividades de clase. Aunque también son
importantes las orientaciones personalizadas, estas deben realizarse solo cuando

el nifio lo solicite y dejar que por si mismo comprenda las instrucciones dadas.

Finalmente, se asigna compromiso en casa a través de una minificha con otra
actividad similar a la trabajada en clase, es decir, de completar palabras con la
silaba inicial faltante, pero esta actividad no es socializada por la docente, sino
simplemente ella se limita a pegar la ficha en el cuaderno. Por lo tanto, se puede
concluir que la docente propone actividades repetitivas para cada uno de los tres
momentos: actividad central, de produccién y por ultimo, el compromiso en casa,
esto hace que el nifio pierda el interés cada vez por la escritura, pues las actividades

a las que la docente nomina escribir, son repetitivas y poco atrayentes para él.

De esta manera, se concluye que las actividades desarrolladas durante el encuentro
evidencian la predominancia del método sintético para el aprendizaje del codigo
alfabético, es decir, se trabaja con unidades de analisis minimas (vocales, fonemas,
silabas), para luego ir aumentando gradualmente el nivel a unidades mayores
(palabras). Tampoco se evidencia una actividad de cierre o de autoevaluacién y
evaluacion en la que se identifiquen los aprendizajes logrados por los nifios y el

cumplimiento de los objetivos propuestos.
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6.4HALLAZGOS DEL DIAGNOSTICO

De acuerdo a lo anterior, a partir de la pregunta problematizadora ¢Con qué
conocimientos cuentan los nifios acerca del proceso de alfabetizacion antes de su
inicio formal? se puede afirmar que los indicadores y aspectos evaluados permiten
dar cuenta de los conocimientos que ellos han adquirido sobre la cultura de lo
impreso, e inclusive acercarse a explorar el contacto que han tenido con variedad
de textos y su funcionalidad social; ademas, del grado de participacién del entorno
familiar y social en la estructuracién del tipo de modelo lector y escritor que sus
miembros le ofrecen. De esta manera, las diferencias encontradas entre los
desempenfios de los participantes dependen de la singularidad de cada uno y de la
cantidad de experiencias previas de aprendizaje que hayan podido tener en sus

entornos mas cercanos.

Es asi como se determinan los siguientes hallazgos:

v' Los desempefios de los nifios del grado transicién en los indicadores de
lectura evidencian en gran medida que se encuentran en proceso de

adquisicién o aun no han iniciado su aparicion.

v A partir de la prueba de lectura se determin6 que los nifios han tenido mayor
acercamiento a una sola tipologia textual: el cuento, puesto que al
presentarseles carta, texto de instrucciones y afiche publicitario, no lograron
reconocerlos. Por tanto, la categoria de lectura con la evaluacion mas baja
de desempefio fu e la del reconocimiento del tipo de texto, lo que implica que
en la propuesta se pretenda trabajar con diversidad textual, haciendo
énfasis en los textos que el nifio puede encontrar con mayor frecuencia en
sSu entorno mas cercano, para hacer de la lectura y la escritura, procesos

funcionales empleados en su cotidianidad.
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v' También permiti6 determinar que los nifios ain no manifiestan el mayor
interés hacia los signos escritos 0 al menos, no precisan en diferenciarlos
entre si. Todos los signos escritos los denominan “letras”, pero no
reconocen caracteristicas individuales entre ellas como mayudsculas y
minUsculas, letras o palabras o la identificacion de algunos grafemas. Esta
diferenciacion si se estd comenzando a hacer evidente entre el
reconocimiento de nimeros Y letras. No obstante, quedé demostrado que los
nifos prestan especial atencion e incluso, logran diferenciar signos escritos
entre si cuando estos tienen un valor significativo para ellos. Tal fue el hecho
de lograr reconocer de otras palabras, el nombre de sus compafieros mas
cercanos. La mayoria de los nifios realizaban este reconocimiento a partir de
la identificacion de la letra mayuscula inicial. De esta manera, se puede
establecer que los nifios pueden dirigir su mirada hacia lo escrito y demostrar
interés cuando la escritura adquiere un valor significativo para ellos, cuando

se establece un componente emocional.

v' También se determin6d que los nifios requieren de actividades que permitan
desarrollar habilidades de expresiéon y oralidad para manifestar sus
opiniones, puesto que se les dificulté argumentar o establecer juicios de valor
a partir de la conducta de un personaje y a su vez, narrar con sus propias

palabras los hechos ocurridos en la historia o parafrasear.

v' Através de la prueba de escritura se determind que los nifios se encuentran
en el primer nivel evolutivo establecido por Teberosky y Ferreiro, es decir, el
presilabico, debido a que no han iniciado el proceso formal de aprendizaje de
la escritura y a que el mayor contacto que han tenido con material impreso,
ha sido el ofrecido en el entorno escolar desde el inicio del afio hasta el
momento de la realizacion de la prueba. A pesar de no ser el objetivo principal

de esta investigacion, se espera que las actividades propuestas, enmarcadas
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dentro de situaciones funcionales y significativas para el nifio, permitan

cambios evolutivos en la escritura de manera implicita.

También se identificé que los nifios han adoptado como forma de escritura
basica la escritura imprenta, puesto que realizaron trazos y grafismos
separados entre si. En estas muestras de escritura inicial, algunos emplearon
letras convencionales (las que componen su nombre), otros, por su parte,
emplearon grafismos muy similares al cédigo e incorporaron nimeros, que
también constituyen una forma escrita para ellos y finalmente, se encuentran

los que emplearon lineas curvas y rectas.

Se establece gue los nifilos que lograron ubicarse en un nivel evolutivo
posterior al presilabico, han recibido algun tipo de formacion previa al grado
escolar transicion, es decir, han estado en mayor contacto con las letras, que
en su mayoria, corresponde a una orientacion pedagdgica basada en el
método sintético de aprendizaje de la lengua escrita. Por lo tanto, la escritura
es concebida como la capacidad para realizar la codificacion fonema-
grafema y no contemplan todo el proceso de planeacion previa que gira en
torno al acto de escribir, como por ejemplo, la identificacién de la intencién
comunicativa, el destinatario, el tipo de texto que responde a sus

necesidades comunicativas, entre otros aspectos.

Como fortalezas cabe destacar el conocimiento que han desarrollado los
nifios acerca del cuento, por ser la tipologia textual con la que mayor contacto
han tenido desde el inicio del periodo escolar. Ademas, demuestran agrado

frente a la lectura de estas historias.

A pesar de que los nifios aun no dominan el cédigo alfabético, han

desarrollado habilidades para la comprensién, es decir, para interrogar textos
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acerca de su contenido desde las primeras etapas del aprendizaje. Una
manera de hacerlo y de evidenciarlo es a través de las inferencias que
pueden establecer a partir de las acciones de sus personajes, o desde antes
de haber iniciado la lectura del texto, mediante las predicciones que realizan
a partir del titulo y la portada del libro.

Con relacion a la pregunta problematizadora ¢En qué consisten las préacticas
pedagogicas que se llevan a cabo en la Institucion educativa sobre la ensefianza de
procesos de lectura y escritura inicial? es claro para la investigadora que los
cambios en ellas se dan en la medida en que el docente acude a la accion reflexiva
con el fin de cuestionar su propia practica y asume el compromiso de transformarla
al ver la necesidad de hacer una renovaciéon en beneficio de su quehacer, de sus
estudiantes y del contexto. La autocritica es un ejercicio pedagogico que todo
docente deberia llevar a cabo de manera permanente con el fin de ver la realidad
de sus practicas e incorporar nuevos horizontes pedagogicos. Es por esto que la
docente-investigadora asumié dicha postura para poder exponer aqui los hallazgos
mas relevantes encontrados sobre las clases de lenguaje que adelanta con sus

estudiantes para su caracterizacion:

v' Tanto en las practicas como en las planeaciones diarias se demarcan tres
momentos claros: momento inicial o de ambientacién, central y de
produccion. Segun lo evidenciado, al primero de ellos no se le otorga la
importancia requerida, pues es el momento clave que marcara la pauta del
éxito que podra llegar a tener el encuentro y por ende, la consecucion del
aprendizaje en el nifio. Incluso, al observar el contraste entre la planeacion y
el desarrollo de la clase se evidencia que las actividades no se realizan a
cabalidad y en ocasiones, se olvida la realizacion de la actividad inicial que
es fundamental para atraer el interés del nifio, es decir, que no se le otorga
la importancia que merece. De acuerdo a lo expuesto por el Ministerio de
Educacién Nacional en la Ruta de seguimiento y reflexion pedagodgica acerca
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de las practicas de aula se menciona al respecto que estas se deben planear
‘como en una puesta en escena, la clase debe contar con un buen libreto y
debe tener un ritmo adecuado que capture y mantenga la atencion del publico

desde el inicio, en este caso los estudiantes”®®.

Por otra parte, se hizo evidente la necesidad de desarrollar un momento de
cierre o de evaluacion en el que el docente pueda identificar a través de las
intervenciones de los propios estudiantes, los aprendizajes alcanzados y a
su vez, ellos evallen las actividades propuestas por él. De esta manera, se

concluye que:

Para lograr mejores préacticas de aula, pasa por analizar aspectos como la
planeacion y preparacion de las actividades de clase, los contenidos, el disefio
y adecuacion del ambiente del aula, el momento de la ensefianza como tal, la
evaluacion y la reflexion tanto individual como colectiva acerca del quehacer
docente en relaciéon con la formacién y el desarrollo de competencias de sus
estudiantes®’.

v" No se mencionan los objetivos del encuentro y de las actividades, ya sea de
forma inicial o de forma implicita, antes de la actividad central, en donde se
hace necesario exponer qué se realizara, como y para qué. Lo anterior se
relaciona con aspectos que hacen parte de la motivacion y la organizacion
de la clase. La enunciacion de los objetivos permite activar, indagar y
reconocer conocimientos previos asociados a los aprendizajes esperados.

v El salén de transicién no es un aula textualizada que propicie la formacién de
nifios lectores y productores de texto a través de la cual creen la necesidad
de comunicarse, practicando con la variedad de textos existentes en su

entorno. La organizacion del aula es fundamental, tal y como lo manifiesta

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ruta de seguimiento y reflexion pedagdgica Siempre
dia E. Direccidn de calidad de la educacién Preescolar Basica y Media, octubre 2015. p. 9.
8 Ibid., p. 10
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Gloria Inostroza®®, ya que alli se lleva a cabo la mayor parte de la vida escolar
y por tal motivo, los elementos pedagdgicos que en ella haya y la forma en
gue estos se organicen, tienen por objetivo lograr un sentido pedagdgico.
Entre los elementos hallados en ella que se relacionan con las practicas de
lectura y escritura se encuentran las vocales y una imagen asociativa de cada
una, las tarjetas de silabas con el fonema m y una biblioteca de aula con solo
libros correspondientes a cuentos infantiles, pero estos ultimos no fueron
implementados en ninguna de las clases. De esta forma se requiere que la
docente seleccione junto con sus estudiantes la organizacion de los espacios
del salén e incorpore textos funcionales de la vida escolar que permita crear

situaciones reales de uso del escrito.

v No existe una coherencia pedagoégica entre el modelo, el enfoque, la
estrategia pedagodgica, los objetivos de aprendizaje visionados con la
ensefianza de la lengua y lo que se lleva a cabo en el aula, debido a que la
institucion se enmarca dentro de los postulados del modelo cognitivo, que no
esta claramente definido, entre los cuales se encuentra el enfoque
sociocontructivista, pero se propone como estrategia de aula, la guia de
aprendizaje personalizada. A su vez, se diseflan unos objetivos de
aprendizaje de lenguaje relacionados con la enseflanza en situaciones
comunicativas reales, pero también menciona su interés por ensefiar
contenidos en gramética, morfosintaxis y semantica. Finalmente, estas bases
pedagogicas que deben trazar la direccionalidad de las intervenciones de

aula, no proporcionan la guia orientadora adecuada para el accionar docente.

v' La metodologia, estrategias y actividades identificadas en el ejercicio
pedagogico del docente son de corte tradicional con relacion a la ensefianza

de la lectura y la escritura, pues responden al método sintético de la

8 INOSTROZA DE CELIS, Gloria y JOLIBERT, Josette. Aprender a formar nifios lectores y
escritores: talleres de formacion docente. UNESCO, Dolmen ediciones. p.101.
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ensefianza de la lengua escrita caracterizado por un aprendizaje gradual de
estructuras del lenguaje, es decir, de grafemas, fonemas, silabas a palabras,
oraciones y textos. Con relacion a esto, en el libro Aprender a formar nifios
lectores y escritores®® se afirma que no se puede leer un texto
comprensivamente a partir de las letras y silabas sino a partir de numerosas
hipotesis y claves nacidas a partir de la interaccion entre el lector y el texto

para darle sentido y significacion.

v Por lo tanto, se evidencié que la actitud de los estudiantes en los encuentros
no fue de interés y motivacion hacia las actividades y no hubo garantia de un
aprendizaje logrado. Al respecto, Gloria Inostroza afirma que “nadie aprende
0 quiere aprender porque si, se requiere una razén poderosa y esta se
relaciona siempre con la funcion del conocimiento: para qué sirve lo que se

va aprender”®,

6.5CATEGORIZACION DIAGNOSTICA

En esta etapa de la investigacion cualitativa se llevd a cabo la organizacion de la

informacion disponible, que segun lo asevera Sandoval Casilimas

Un primer aspecto del procesamiento de la informacién tiene que ver con la
organizacion de los datos disponibles. Esta organizacion pasa por varias etapas: una
primera meramente descriptiva, donde se hace acopio de toda la informacién
obtenida, de una manera bastante textual. Una segunda, en la que se segmenta ese
conjunto inicial de datos, a partir de unas categorias descriptivas que han emergido
de los mismos y que permiten una reagrupacion y una lectura distinta de esos mismos
datos. Unatercera en la cual, a partir de la interrelacién de las categorias descriptivas
identificadas y la construccién de categorias de segundo orden o axiales, se
estructura la presentacion sintética y conceptualizada de los datos®?.

89 |bid., p.39

% |bid., 42

91 SANDOVAL CASILIMAS, CARLOS A, Investigacion Cualitativa, Programa de Especializacién en
teorias, métodos y técnicas de investigacion social, Bogota, diciembre de 2002.
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De acuerdo a lo anterior, se formularon unas categorias a partir de los hallazgos
encontrados en la fase diagnostica. Cabe mencionar que estas categorias
direccionaron el disefio de la propuesta de intervencion y por lo tanto, seran

retomadas en el siguiente capitulo.

Tabla 12: Categorias y subcategorias

CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR
-Interpretacion de | -Presta atencidn a signos linguisticos escritos y a
LECTURA signos escritos sus caracteristicas.

INICIAL -Aproximacion a la | -Imita el comportamiento lector, identificando
lectura algunas partes del texto, explorando textos
-Reconocimiento  del | haciendo como si leyera y siguiendo la
tipo de texto direccionalidad de la lectura.

-Argumentacion -Distingue variedad de textos cercanos a su

-Paréfrasis entorno.

-Comprension lectora | -Expresa su opinion con relacion al texto y la
justifica.
-Relata con sus propias palabras lo escuchado;
recordando las partes importantes del texto y
también algunos detalles.
-Recupera informacion textual, elabora inferencias
a partir de lo leido y asume una posicion critica
acorde a su edad.

-Nivel presilabico -Escribe con pseudoletras o letras, aunque sin

ESCRITURA -Nivel silabico correspondencia sonoro-grafica.

INICIAL -Nivel silabico- | -Cada letra escrita posee el valor de una silaba.
alfabético -Algunas letras poseen valor silabico sonoro y otras
-Nivel alfabético no.

-Cada letra posee un valor sonoro, pero puede
presentar errores ortograficos.

PRACTICAS -Planeacién docente -Estructura previamente la clase, teniendo en
PEDAGOGICAS | -Actividades y | cuenta un momento inicial, central, de produccion
DE LECTURAY | estrategias de | y evaluacién/autoevaluacion.

ESCRITURA ensefianza- -Propone actividades de produccion y lectura de

INICIAL aprendizaje diversos textos, enmarcandolas en situaciones
-Actitud del estudiante | comunicativas reales.

-Textualizacion del | -Demuestra interés por la lectura y escritura de
aula textos para responder a fines comunicativos
definidos.
-Ubicacion y uso de textos funcionales de la vida
escolar y de textos estimulantes que se integren
con las actividades de aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia
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Tras realizar el analisis de la informacion obtenida a través de los diferentes
instrumentos: prueba diagndstica, documentos y observacion participante, se hace
necesario disefiar e implementar en el grado transicion, una secuencia didactica
para la inmersion de los nifilos en procesos de escritura y lectura a partir de
situaciones significativas de comunicacion. Lo anterior se debe a que los nifios
prestan mayor interés a lo escrito cuando se afiade un componente emocional o
significativo, tal fue el caso del reconocimiento del nombre de sus amigos mas
cercanos durante la prueba complementaria de lectura. Ademas, se pretende dejar
a atrds métodos tradicionales de ensefianza de la lengua escrita en los que prima
el dominio de estructuras del lenguaje, de las mas simples a las mas complejas, en
completo alejamiento con el contexto del nifio, como las practicas de lectura y
escritura que actualmente se vislumbran en el grado transicion de la institucién
educativa en mencion, en afiadidura a lo anterior, la actitud de los estudiantes de
acuerdo a lo observado refleja apatia e indisposicion al tratarse del desarrollo de

actividades repetitivas y sin sentido.

Asimismo, estas practicas deben estar enmarcadas dentro del modelo y enfoque
pedagogico que establece la institucion en su PEI, es decir, proponer actividades
de aprendizaje basadas en la construccion cooperativa, en las cuales los nifios
participen en la produccion e interpretacion de un texto para un fin comunicativo en
comun. Para esto, la docente utiliza un pretexto (real o recreado) de escritura o

lectura que los motive a adentrarse cada vez mas en estos procesos.

A pesar que en la categoria de escritura inicial solo se mencionan los niveles
evolutivos de adquisicidon, estos se tuvieron en cuenta al valorar los productos
obtenidos por los nifios tras la implementacion de la secuencia didactica, debido a
gue las muestras de escritura en la prueba fueron clasificadas acorde a estos
criterios y ademas, no constituyen el objetivo principal de ensefianza en el disefio
de la secuencia didactica, se tendran en cuenta al valorar los productos obtenidos

por los nifios tras su implementacion, puesto que el avance en el nivel de escritura
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puede surgir como un valor agregado. Ademas, dentro de esta categoria se
pretenden proponer actividades para la construccién cooperativa de variedad de
textos, en respuesta a la situacion comunicativa que se plante6 en la intervencion.
Ademas, se debe aclarar que la subcategoria denominada Reconocimiento del tipo
de texto, aunque hace parte de la categoria de lectura inicial y no de escritura, su
inclusion en esta ultima se justifica en que para que el nifio logre el reconocimiento
de diversidad de textos, no solo tiene que haber estado en contacto con ellos sino
también aprender a producirlos e identificar para qué situaciones comunicativas son

implementados.

Finalmente, en la categoria de lectura inicial se dese6 que los nifios iniciaran con la
exploraciéon de variedad de textos (no solo cuentos infantiles, textos con lo que han
tenido mayor contacto) y dirigieran su mirada a la interpretacion de signos escritos,
de acuerdo a los retos y necesidades de comunicacién que le planteara la situaciéon
de intervencién. Ademas, que lograran reflejar por medio de la oralidad, la

interpretacion de los textos leidos.
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7. PRINCIPIOS ETICOS

A partir de los criterios éticos establecidos por el Comité de Etica en Investigacion
Cientifica (CEINCI), a continuacién se mencionan los que se tuvieron en cuenta en
esta investigacion, considerada como una investigacién sin riesgo, segun la
Resolucion 8430 de 1993. Adquiere esta clasificacion por no realizar intervenciones
o modificaciones intencionadas de las variables bioldgicas, fisiolégicas, sicologicas
0 sociales de los participantes en el estudio. Los siguientes criterios responden
ademas, a los acuerdos establecidos en la Ley estatutaria 1581 de 2012°2.

- Se solicité autorizacion a los directivos de la institucion educativa para

desarrollar la investigacion (Ver anexo N).

- Seinformé a los estudiantes, objeto de estudio, y a sus padres acerca del
propésito de la investigacidon. Luego, se realiz6 el respectivo
diligenciamiento del asentimiento y consentimiento informado,

respectivamente (Ver anexo O).

- Conocimientos basicos por parte del investigador sobre el desarrollo de
investigaciones con personas, mediante su participacion en el curso de
investigacién acerca de la proteccion de participantes humanos en la

investigacioén cientifica (Ver anexo P).

- Los datos recolectados durante la investigacion seran confidenciales y asi
mismo, los nombres de sus participantes, estableciendo un codigo

alfanumeérico para la identificacion de los sujetos.

%2 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley estatutaria 1581 (17, octubre, 2012). Por la
cual se dictan disposiciones generales para la proteccion de daos personales. Diario Oficial. Bogota
D. C., 2012. No. 48587
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Cumple con el principio de beneficencia al pretender aportar el mayor
namero de beneficios a los participantes de la investigacion. Entre estos
beneficios se encuentran el acercamiento asertivo a los nifios a la lengua
escrita, la comprension de los usos sociales y comunicativos de la lectura
y la escritura, la preparacion exitosa al ingreso al nivel educativo de
primaria, el desarrollo de habilidades sociales, cognitivas, comunicativas
y afectivas; la estimulacion de su capacidad de observacion y exploracion
de su entorno, la vinculacion de los padres de familia al proceso que se
realiza en la escuela y en mayor medida, el disfrute y goce que tendran

los nifios en la participacion de las actividades propuestas.

La investigacion y sus respectivos resultados, se daran a conocer en la

institucion educativa.
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8. FASE DE PLANIFICACION Y EJECUCION DEL PLAN DE ACCION

En este apartado se hace una descripcion de la propuesta didactica en funcién de
dar respuesta a las necesidades identificadas a través del desarrollo de pruebas
diagndsticas y su posterior analisis en la fase anterior. Seguidamente, se expondra
una narrativa general sobre cada uno de los momentos que componen la secuencia,
a manera de analisis y como preparaciéon a la posterior presentacion de las
categorias halladas a partir del analisis de los diarios de campo. Finalmente, se dara

cierre a este apartado con la presentacion de los hallazgos durante esta etapa.

8.1 DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

A partir del analisis de los datos obtenidos en la fase anterior, se disefié un plan de
accion definido en una secuencia didactica orientada a mejorar los procesos de
lectura y escritura inicial en los nifios, mediante la transformacién de las practicas
relacionadas con su inmersién en estos procesos desde un enfoque comunicativo

social y la incorporacion del diario escolar como recurso o herramienta pedagogica.
Durante su ejecucion, se llevé a cabo un proceso de reflexion constante que permitio

modificar la elaboracion de las actividades que integraron la secuencia didactica, en

caso de considerarlo necesario para la consecucion de los objetivos planteados.
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Tabla 13: Contenidos de la secuencia didactica

SECUENCIA DIDACTICA
Nombre de la secuencia;: RELATOS DE PEQUENOS CIENTIFICOS

Grado: Transicion

JUSTIFICACION: En respuesta a las practicas carentes de significado y
descontextualizadas de las necesidades y realidades de los escolares que
ingresan por primera vez a la exploraciéon formal de un mundo letrado, surge la
presente propuesta de intervencion, la cual pretende ser consecuente con los
constructos tedricos expuestos en otros apartes del proyecto investigativo. En
ellos se hace explicita la necesidad de promover cambios en la manera de
abordar procesos de escritura y lectura inicial desde un enfoque comunicativo y
social a través del disefio de actividades de aprendizaje significativo que permitan
al nifo reconocer la funcionalidad de estos dos procesos y la importancia que
tiene el apropiarlos para resolver situaciones de su vida cotidiana. Sin embargo,
el maestro también puede crear estas situaciones dentro del ambiente escolar
para motivar al nifio a escribir, proponiendo dentro de ellas, actividades orientadas
al disfrute y gozo, pero también, al autoaprendizaje. En consecuencia, la siguiente
secuencia didactica contiene actividades enmarcadas dentro de una situacion
recreada con fines ludicos y de utilidad del diario escolar como herramienta
pedagogica: los nifios se convirtieron en pequefios cientificos y a través de sus
experiencias, identificaron la necesidad de plasmar sus vivencias en relatos a
través de la escritura (diario de la ciencia) y de documentarse a partir de la lectura
(textos instructivos, narrativos y gréaficos, principalmente) para enriquecer sus
aprendizajes en ciencia. De esta manera, se pretendid interrelacionar elementos
claves como la ludica, desde la creacion de una situacion pedagdgica pensada
para nifios; los procesos de lectura y escritura inicial, desde un enfoque
comunicativo- social y la incorporacién de una herramienta didactica el diario. En
consecuencia, las actividades contenidas en “relatos de pequefos cientificos”
tuvieron como fin lograr que los nifios aprendieran descubriendo, elaborando y
construyendo hipotesis sobre los usos de la lectura y la escritura a partir de la
interaccién dinamica con situaciones propuestas de comunicacion y que ellos
desarrollaran procesos de metacognicion, que les permitieran interrogar y
cuestionar textos, incluyendo los propios.

ESTANDARES:

Eje referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion:
-Evidencia de manera préactica que el lenguaje es un instrumento de
comunicacién y que soluciona los problemas que le plantea la construccion de
textos orales y escritos.

Eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos:
-Relaciona los textos que se le narran con su entorno.
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-Narra con sus palabras y recrea en otros lenguajes los contenidos de los textos
con los cuales se relaciona

Objeto de aprendizaje:

Lectura y escritura con sentido

Escritura inicial

Lectura inicial

Diario escolar

Textos informativos (tarjeta de invitacion, instructivos, narrativos)

Propdsito u objetivo de la accion didactica:

Ingresar a los nifios dentro de la cultura escrita y lectora a través de situaciones
de comunicacion auténticas, que propicien el autoaprendizaje de estos procesos
en ellos y la identificacion de sus fines sociales.

Estrategias y técnicas didacticas implicadas en la propuesta:
-Autoaprendizaje y aprendizaje colaborativo

-Diario

-Situacién comunicativa: pequefos cientificos

-Aula textualizada

Contenidos
____ Conceptual | _ Procedimentales | Actitudinal
Identifica algunas de las | Elabora textos gue | Demuestra interés vy
funciones sociales de la | responden a propositos | deseo por conocer y
lectura y la escritura. comunicativos especificos. | aprender mas sobre la
lectura y la escritura.

Reconoce el propésito | Emplea el diario para
comunicativo del diario y | registrar experiencias | Participa con agrado en
Su estructura. cientificas. el desarrollo de las
Realiza  procesos de | actividades de lectura y
Conoce algunas | reflexion y analisis en torno | escritura propuestas.

caracteristicas a la escritura y la lectura.
estructurales de la carta, Valora el uso del diario
el texto instructivo, la | Desarrolla lectura de textos | como herramienta
tarjeta de invitacion y el | instructivos, narrativos e | comunicativa de registro
diario que les permite | informativos acorde a los | de  experiencias e

diferenciarlos entre si. aprendizajes informacion.
interiorizados.

Reconoce parametros de Respeta los aportes de

la situacién comunicativa | Planifica la construccion de | sus compareros

(proposito, destinatario, | un  texto teniendo en | durante la construccion
contenido, organizacion) | cuenta la intencion y la |y lectura conjunta de
antes y durante la | superestructura de un | textos.

produccion de un texto. | texto.

Comprende la
Identifica algunos importancia social 'y
aspectos microtextuales comunicativa de
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en el texto durante la
lectura y su produccion.

aprender
escribir.

a

leer

y a

Fuente: Julie Jaimes, investigadora
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Tabla 14: Planeacién de las actividades de la secuencia

1. EXPLORACION CONFLICTO COGNITIVO

(inicio, fase de desequilibrio, primeros acercamientos)

iNUESTRO
SALON ES UN
LABORATORIO!

Recrear una
situacion real de
escritura a través
de la
ambientacion del
salon de clases
en un laboratorio
y de la necesidad
de elaborar una

tarjeta de
invitacion para
contar con la

pronta visita de un
cientifico
importante.

Clase 1
2 horas

Estrategia #1:Situacion comunicativa
contextualizada

-Los nifios observaron su salén de
clases convertido en un laboratorio y
establecieron inferencias acerca de las
actividades que se podian desarrollar
en él. Se converso con ellos sobre la
importancia de contar con la visita de
un cientifico para la realizacion de
experimentos, pues es la persona
idonea y experta en la ciencia. Se
llamé telefénicamente a un cientifico

para invitarlo al laboratorio de
transicion con el fin de que les
ensefara a realizar algun

experimento, pero él les mencioné que
debido a que es un cientifico muy
importante, acostumbrado a asistir a
grandes eventos de la ciencia, era
necesario que le hicieran llegar una
invitacion formal. Por tal razon, se
estableci6 un conversatorio con los

-Ambientacion
del salén en un
laboratorio

-Parlantes
-Celular

-Cartulina
blanca

-Papel Kraft
-marcadores
borrables y
permanentes

-Lapices y
colores

-Buzoén de
correo ubicado
en el saldn.

-Participacion

de los nifios
-Actitud y
disposicion
durante la
actividad

-Aportes en la
construcciéon de
la tarjeta de
invitacion.
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ninos para determinar que la forma
més apropiada de hacerlo era a través
de una tarjeta de invitacibn. Se
observaron otros modelos de
invitacion (de cumplearios,
matrimonio, baby shower, de
conferencias, de eventos) y con ayuda
de la docente, se leyd la informacion
que contenia cada una de ellas.
Luego, se comenz6 con la elaboraciéon
de la tarjeta, iniciando por el contenido,
el cual fue construido y escrito de
manera conjunta por todos los nifios.
Primero, se elabor6 el texto en el
tablero a manera de borrador y luego,
fue transcrito. Para su escritura,
algunos nifios harian las veces de
secretarios (as) de sus compafieros.
Luego de estar transcrita y aprobada,
los nifilos procedieron a decorarla
teniendo en cuenta el motivo de la
invitacién. Antes de ubicar la tarjeta en
el buzén de correo, los nifios
confirmaron que su  producto
contuvieran toda la informacién
necesaria, para esto, la docente
empled una lista de cotejo (ver anexo
Q). Finalmente, se deposité la tarjeta
en el buzén, mencionandoles a los
niios que del cartero dependia la
entrega a tiempo de la
correspondencia.

-Cinta

Fuente: Julie Jaimes, investigadora
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VISITA DE UN
GRAN
CIENTIFICO

Construir de
forma conjunta un
texto instructivo,
teniendo en
cuenta algunas de
sus
caracteristicas
superestructura-
les, a partir de la
ambientacion de
una situacion de
interés para los
nifos.

Clase 2
2 horas
y 30
minutos

Estrategia #2: Representacion

-Los nifios recibieron la visita de un
cientifico loco: “Alberto Einstein” al
laboratorio (salén de clases), quien les
contd un poco acerca de su vida y
realizé junto a ellos un experimento,
solicitando la colaboracion de los nifios
en la mezcla de los materiales y en la
toma de apuntes en su “diario de la
ciencia”. De manera previa, Einstein
les dio a conocer los textos que
contenia su diario, haciendo énfasis en
su estructura (titulo del experimento,
material, paso e imagenes alusivas),
de modo que les sirviera de modelo
para la construccion cooperativa del
texto instructivo sobre el experimento
realizado. Este texto fue
posteriormente transcrito y entregado
a Einstein para archivarlo en su diario
de la ciencia en el que almacena sus
experimentos e inventos, después de
haber sido evaluado mediante la lista
de cotejo (ver anexo R). Pero antes,
los invitd a convertirse en pequefios
cientificos (a cada uno entregé su
diario de la ciencia, su bata y gafas de
laboratorio) y a realizar experimentos
con su ayuda y la de otros cientificos.
Se invitd a los nifios a iniciar su diario
de la ciencia, escribiendo también el
experimento realizado con ayuda del
cientifico. El se comprometidé a

-Adecuacion del
salbn como un
laboratorio

-Materiales del
experimento

-Batas y gafas

-Disfraz del
cientifico
-Nombre del
cientifico

-Diario de la
ciencia del
cientifico y de
los nifios

-Marcadores
borrables y
permanentes

-Participacion

de los nifios
-Actitud y
disposicion
durante las
actividades

-Aportes para la
construccion
del texto
instructivo
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enviarles cartas para contarles de
nuevos experimentos y confié en que
los nifios le enviaran una de vuelta con
sus experiencias. Para esto, dejé en el
salon un casillero postal con su
nombre y les pide solicitarle ayuda a su
profe para que aprendan a escribir y
asi se pudieran comunicar con él a
través de cartas.

LA
IMPORTANCIA
DE LA TARJETA
DE INVITACION

Recrear una
situacion real de
escritura a través
del planteamiento
en la necesidad
de elaborar una

tarjeta de
invitaciéon para
contar con la
pronta visita de
otro cientifico
importante.

Clase 3
2 horas

Estrategia #3: Situacion real

-Se motivé a los niflos a participar en
la realizacibn de mas experimentos,
pero a la vez se les recuerda que es
necesaria la orientacion de un
cientifico. La profesora recuerda que
conoce a otro cientifico, pues Alberto
Einstein se encuentra muy ocupado, y
lo llama telefénicamente para que los
nifios lo escuchen y puedan hablar con
él. El les menciona que para asistir al
laboratorio de preescolar debe
invitarsele de manera escrita, pues al
igual que el cientifico anterior, esta
acostumbrado a recibir invitaciones de
muchos lugares, pero solo da
respuesta a aquellas que tienen un
caracter formal. De esta manera, los
ninos recuerdan coémo elaboraron la
tarjeta anterior y preparan los
materiales. Luego, recuerdan la
informacién que debe contener la
tarjeta de invitacion e inician con ayuda
de todos, la escritura del texto en

-Parlantes
-Celular

-Cartulina
blanca

-Papel Kraft
-marcadores
borrables y
permanentes

-Lapices y
colores

-Buzoén de
correo ubicado
en el salon.

-Cinta
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borrador. Posteriormente, se realiza la
transcripcion, decoracion de la tarjeta
y elaboracion del sobre. Finalmente,
se evalla la produccion de los nifios
mediante una lista de cotejo que ellos
mismos calificaran (ver anexo Q). Se
ubica la tarjeta en el buzén de correo
para esperar a que el cartero haga su
trabajo.

VISITA DE OTRO
GRAN
CIENTIFICO

Construir de
forma  conjunta,
un texto
instructivo,

teniendo en

cuenta algunas de
sus
caracteristicas
superestructura-
les, a partir de la
ambientacion de
una situacion de
interés para los
nifos.

Clase 4
2 horas
y 30
minutos

Estrategia # 4: Representacion

-Visita de otro cientifico no tan loco,
pero si algo distraido: “Isaac Newton”,
quien les contd sobre como fue su
nifiez y qué inventos ha creado. Invité
a los nifilos a convertirse en pequefios
cientificos, empleando sus batas y
gafas y a ubicarse a su alrededor para
la  realizacion de un nuevo
experimento. Nuevamente se solicito
la colaboracién de los nifios para la
mezcla de elementos y la toma de
apuntes  sobre los  resultados
obtenidos en el “diario de la ciencia’. Al
igual que el cientifico anterior, Newton
les dio a conocer los textos que
contenia su diario y les cont6é acerca
de la estructura que él tiene en cuenta
al escribirlos, con el fin de compartir
sus experiencias con otros cientificos y
que al ser leidos, puedan llevar a cabo
facilmente los experimentos.

-Materiales del
experimento

-Batas, gafas y
diarios

-Disfraz del
cientifico
-Nombre del
cientifico
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Esta Ultima actividad se desarrolld
eligiendo a un nifio o nifia (pueden ser
varios) que transcribi6 el texto
construido de manera conjunta en el
tablero. Para su construccion, se tuvo
en cuenta escribir y/o graficar los
materiales empleados, los pasos y los
resultados. Se empleé una lista de
cotejo para evaluar el texto construido
(ver anexo R). Asimismo, cada nifio
escribié en su diario de la ciencia el
experimento realizado. Antes de irse,
ubicé su nombre en el buzén de correo
(al lado del de Einstein) y les prometio
que pronto se estard comunicando con
ellos, probablemente a través de
cartas.

ORGANIZAMOS
NUESTRO
SALON DE

CLASES

Proporcionar a los
niflos un ambiente
textualizado en su
salén de clases,
empleando textos
funcionales de
uso diario como el
control de
asistencia, cuadro
de
responsabilida-
des, el calendario
y la biblioteca
escolar con el fin
de que ellos
evidencien la

Clase 5
2 horas

Estrategia # 5:

-Visita al salon de laboratorio de la
institucion educativa para conocer
algunos instrumentos usados en la
realizacion de  experimentos vy
principalmente, aquellos que se
pueden apreciar dentro de la
decoracion del salon de transicion.
Entre estos instrumentos, se utilizé el
microscopio para observar una
muestra de algun tejido del cuerpo
humano seleccionada por los nifios,
dentro de las que se encuentran en el
laboratorio. A partir del conocimiento
de los instrumentos y su utilidad, se

-Bata

-Gafas
Instrumentos:
-Mechero
-Matraz
-Microscopio
-Tubos de
ensayo

-Gradilla

-Balén

-Vaso
precipitado
-Probeta
-Tarjetas con
nombres de
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utlidad de la
escritura y lectura
en la escuela y
también

contribuya a un
mayor desarrollo
de su autonomia.

procedi6 a textualizar el salén de
clase, ubicando tarjetas con sus
nombres frente a cada objeto que hace
parte de la decoracion. Esta actividad
fue realizada mediante trabajo
cooperativo por lo nifios con el fin de
proporcionarles un ambiente
alfabetizador. Sin embargo, esta
introduccion a la cultura escrita a
través del ambiente de aula, no se
reduce a un conjunto de carteles de un
rincén del aula, sino a ofrecer multiples
textos que sean empleados dentro de
ella. Entre estos se encuentran los
textos funcionales como el calendario,
organigrama, cuadro de
responsabilidades y lista de asistencia.
Por lo tanto, se les hizo reconocer la
importancia de contar con un
calendario y un cuadro de
responsabilidades en funcién del
desarrollo de experiencias cientificas
como por ejemplo, para tener presente
los dias en que los visitara el cientifico
y para que todos participen de manera
equitativa en el desarrollo de
actividades grupales,
respectivamente. Se les involucré en la
organizacion del aula y se
establecieron acuerdos para la
renovacion y el cuidado del material
presente en ella con el fin de favorecer
la autonomia y la lectura de textos en
el aula. También se incorporé a la

instrumentos de
laboratorio
-Calendario
-Cuadro de
responsabilidad
es

-Fichero de
palabras
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biblioteca escolar, textos de otras
tipologias (manual de recetas, libro de
manualidades, afiches, libro de
experimentos para nifios, infografias,
entre otros) y mediante trabajo
cooperativo, los nifios los clasificaron y
organizaron, de acuerdo a
caracteristicas similares. La docente
aproveché esta actividad de la
biblioteca para introducir a los nifios en
el reconocimiento de la funcionalidad
de las tipologias textuales.

¢ QUE HEMOS
APRENDIDO?

Reconocer los

alcances, los
aspectos por
mejorar 'y los

aprendizajes
obtenidos a través
de la evaluacion,
coevaluacion y
autoevaluacion
que otorga
importancia al
manejo de la
pregunta para
llevar a la
autoreflexion y al
reconocimiento
del otro.

Clase 6
2 horas

Estrategia # 6: uso de la pregunta

Para dar cierre a este primer momento
de exploracion y acercamiento, se
destind un espacio para evaluar el
proceso desarrollado y los
aprendizajes alcanzados por los nifios,
asi como las actividades propuestas.
Por esta razon, se realizd6 una
evaluacion general, una
autoevaluacién y una coevaluacion.
Para la primera, los nifios tuvieron la
oportunidad de observar imagenes de
las actividades realizadas y asi
recordar como se sintieron en cada
una de ellas, qué aprendizajes
alcanzaron, qué sugieren para
mejorar, entre otras. Inicialmente, los
nifios se sentaron en un circulo y
mediante el juego de ‘“la pelota
preguntona”,  participaron en la
evaluacion del primer momento de la

-Pelota
-Fotografias
-Lista de
criterios de

autoevaluacion

-Participacion
de los nifios

-Argumentacion
de sus
respuestas

-Reconaocimien-
to de los
alcances y
logros del otro.
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secuencia. Se espera que los nifios,
con la mediacibn de la docente,
elaboren respuestas haciendo uso de
la argumentacion. Para la
autoevaluacién, la docente presento
una lista con criterios de evaluacion
individual a nivel actitudinal y los leyé
a los nifios para darles herramientas
en su proceso de autorreflexion.
Luego, se ofrecié un espacio para que
los nifios manifestaran de forma oral,
cémo fue su trabajo y su disposicion
con relacibn a las actividades
realizadas. Luego, la coevaluacion se
realiz6 solicitando a los nifios expresar
de manera voluntaria a cuales de sus
comparferos felicitaron por su
participacion y actitud, justificando su
respuesta.

Finalmente, los nifios escribieron sus
sentimientos y reflexiones en su diario
de la ciencia. Pero antes la docente les
dio a conocer su diario y el primer
escrito narrativo elaborado por ella. A
través de un conversatorio,
identificaron que estructura tiene, qué
informacién se presenta, entre otras
inquietudes.

2. ELABORACION E INTRODUCCION DE CONCEPTOS, PROCEDIMIENTOS Y ANALISIS
(desarrollo de los conceptos esenciales para su secuencia)
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iLLEGO CARTA!

Emplear

estrategias de
lectura gue
permitan darle
sentido a un texto
a partir de su

interrogacion con
el lector, desde el
aspecto
superestructural
hasta su
microestructura
con el fin de
aprender a leer
cartas.

Clase 7
2 horas
y 30
minutos

Estrategia # 3: Lectura mediante los 7
niveles de Josette Jolibert

-Los niflos observaron un video
enviado por Einstein en el cual les
anuncio que pronto recibirian una carta
suya y que por tal motivo, no debian
olvidar revisar su casillero postal. Al
llegar la carta, fuye proyectada y
observada por todos para tratar de
leerla en conjunto. La docente gui6 a
los nifios en la lectura, teniendo en
cuenta los 7 niveles de indices
linglisticos para comprender textos
segun Jolibert y Crepon, es decir,
iniciaron con la identificacion del
contexto, los parametros de la
situaciéon, el tipo de texto, la
superestructura o silueta textual hasta
llegar a la identificacion de su
microestructura. Para alcanzar este
altimo nivel, los apartes del texto que
fueron claves son: la fecha, los
nombres y el lugar, puesto que son
palabras conocidas por ellos. Sin
embargo, la dificultad se encontré en
tratar de leer las palabras nuevas a
partir del contexto o la identificacion de
las silabas que las componen. La carta
tenia adjunto un texto instructivo para
realizar un nuevo experimento
recomendado por Einstein, pero este
fue leido en la proxima sesién.

-Video
Einstein

-Carta
Einstein

-Video beam

-Portétil

-Marcadores
borrables

de

de

-Participacion
de los nifios

-Disposicién e

interés de los
nifios en las
actividades
-ldentificaciéon
de los
elementos

claves del texto

-Didlogo entre
compafieros
para proponer
soluciones de
lectura.
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REALIZAMOS UN
EXPERIMENTO
LEYENDO
INSTRUCCIONES

Emplear
estrategias de
lectura gue
permitan darle
sentido a un texto
a partir de su
interrogacion con
el lector, desde el
aspecto
superestructural
hasta su
microestructura
con el fin
aprender a
textos
instructivos.

de
leer

Clase 8
2 horas
y 30
minutos

Estrategia # 4: Lectura mediante los 7
niveles de Josette Jolibert

-Los nifios con orientacion de su
maestra leyeron el texto instructivo,
teniendo en cuenta la metodologia
empleada para la lectura de la carta.
Este texto contenia también imagenes
gue apoyaban el texto, como por
ejemplo, de los materiales que se
requieren, pero no del resultado,
puesto que este fue registrado por lo
nifios en su “diario de la ciencia” a su
manera, con grafico y texto. Después
de leer de forma general las
instrucciones, se procedié a observar
la bolsa con los materiales enviados
por Einstein para llevar a cabo el
experimento. Se solicitd a los nifios
ayudar a releer el texto a medida que
se iba haciendo cada paso del
experimento.

Finalmente, se dio un espacio para
qgue los niflos manifestaran sus
opiniones y emociones con relacion al
desarrollo del experimento y luego, sus
intervenciones orales fueron
plasmadas en el diario de la ciencia.

-Texto
instructivo

-Materiales para
el experimento

-Diario de la

ciencia

-Utiles escolares

-Relectura del
texto instructivo

-Seguimiento
de
instrucciones
en el desarrollo
del
experimento.

-Simulacién de
lectura con el
dedo,
identificando la
direccién
correcta

-Diferenciacion
de texto e
imagen

-Construccion
de texto para el
diario de la
ciencia
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¢ QUE HEMOS
APRENDIDO?

Reconocer los
alcances, los
aspectos por
mejorar 'y los

aprendizajes
obtenidos a través
de la evaluacion,
coevaluacién vy
autoevaluacion
que otorga
importancia al
manejo de la
pregunta para
llevar a la
autoreflexion y al
reconocimiento
del otro.

Clase 9
1 hora

Se llevb a cabo un proceso de
evaluacion, autoevaluacion y
coevaluacion similar al desarrollado al
concluir el primer momento de la
secuencia.

-Fotografias

-Pelota

-Lista de
criterios de
evaluacion

-Participacion
de los nifios

-Argumentacion
de sus
respuestas

-Reconocimien-
to de los
alcances y
logros del otro.

3. ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO.

SINTESIS

(aplicacién o elaboraciones del conocimiento estructurado)

CONSTRUIMOS
HERRAMIENTAS
PARA LEER
TEXTOS

Continuar
organizando el
aula de clase

textualizada que
permita mantener
en contacto a los
ninios con la
necesidad de
comunicarse,

empleando un
fichero de
palabras para que

Clase
10

2 horas
y 30
minutos

Estrategia # 5: Sistematizacion

-A partir de la actividad de lectura
anterior, los nifios sistematizaron sus
aprendizajes con el fin de facilitar su
trabajo de lectura, en caso de recibir
mas cartas o querer enviar una de
respuesta. Los instrumentos para
sistematizar que se emplearon fueron:
rincon y carpeta de metacognicion y
fichero de capital de palabras®.Se
inicioé con la carta que fue presentada

-Carta transcrita
en tamarfo
grande

-Texto
instructivo
transcrito en
tamano grande

-Papel bond

-Participacion

de los nifios
-Actitud y
disposicion
-Trabajo en
equipo en el
proceso de
sistematiza-
cion

9 INOSTROZA, Gloria.

Aprender a formar nifios lectores y escritores. Temuco: Unesco/Dolmen, 1995. P.117-120.
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incluyan palabras

claves que les
permitan leer
otros textos e

incorporar nuevas
a su vocabulario
visual; y a través
del rincon vy
carpeta de
metacognicion,
los cuales
permitiran la
identificacion de
la silueta 0
estructura de una
carta y un texto
instructivo.

en gran tamafio y a manera de
rompecabezas. Los nifios organizaron
su estructura, recordando la actividad
de lectura de la misma (clase 3) e
identificaron algunas palabras claves
para la elaboracion del fichero (el
registro se hizo en orden alfabético y
se ubicé en un lugar visible del salén).
Este fichero contenia las palabras
claves empleadas en la construccion
de los textos y palabras nuevas que se
incorporaron durante la experiencia.
Luego, identificaron y elaboraron la
estructura de la carta para ubicarla en
el rincon de la metacogniciéon y a su
vez, cada nifio realizé la silueta del
texto para archivarla en su carpeta de
metacognicion. Este procedimiento se
desarroll6 también con el texto
instructivo.

-Rincén
metacognicion

-Carpeta de
metacognicion

-Regla y dtiles
escolares

-Cartulina para
la elaboracién
de los ficheros
de palabras

-Relectura de la

carta de
Einstein
-ldentificacion

de palabras
claves en la
carta

iLLEGO CARTA!

Lectura de una
carta empleando
las herramientas
dispuestas en el
salén de clase: el

fichero de
palabras y el
rincon de
metacognicion 'y
siguiendo la

estrategia de los 7
niveles de lectura

Clase
11

2 horas
y 30
minutos

Estrategia # 6: Lectura rapida de una
carta

-Para esta oportunidad, los nifios
observaron un video un dia previo de
esta actividad, en el cual Isaac Newton
les anuncié que les habia enviado un
escrito para ellos. Al llegar al casillero
correspondiente, la docente lo
proyecta para todos los nifios y los
invita a leerlo, teniendo en cuenta los 7
niveles de indices linguisticos. Durante
la interrogacion y exploracién del texto,

-Video beam vy
portatil

-Parlantes

-Carta de
Newton

-Cuaderno de
notas

-ldentificacion
del tipo de texto
a partir de su
silueta

-Uso del fichero
de palabras
durante la
lectura de la
carta

-Interés y
motivacion
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de Josette
Jolibert.

la docente llevé a los nifios a que
observaran la silueta del texto y
recordaran las expuestas en su rincon
de la metacognicibn para que
identificaran su tipologia, en caso de
gue no lo hicieran por iniciativa propia
en un primer momento. Al llegar al
nivel microtextual, la docente los invitd
a recordar las palabras del fichero con
el fin de que las identificaran en el texto
y se les facilitara su lectura. En esta
carta, Newton les confiesa que no se
habia podido comunicar con ellos
porque no se le han ocurrido ideas
nuevas de experimentos para
compartirlas, asi que les solicita su
ayuda de investigar en sus casas (con
sus padres u otros familiares) sobre
experimentos que le  puedan
recomendar y le envien lo mas pronto
posible sus investigaciones. Los nifios
con orientacion de la docente
construyen la nota para los padres
donde les solicitan ayuda para
presentar un experimento en los
proximos dias.

hacia el
desarrollo de
las actividades

-Construccion
de una nota
informativa
para los padres
de familia.

¢ QUE HEMOS
APRENDIDO?

Reconocer los

alcances, los
aspectos por
mejorar 'y los

aprendizajes
obtenidos a través
de la evaluacion,

Clase
12
1 hora

Se llev6 a cabo un proceso de
evaluacién, autoevaluacién y
coevaluacion similar al desarrollado al
concluir el primer momento de la
secuencia.

-Fotografias
-Pelota
-Lista
criterios
evaluacion

de
de

-Participacion
de los nifios

-Argumentacion
de sus
respuestas
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coevaluacion y
autoevaluacion
que otorga
importancia al
manejo de la
pregunta para
llevar a la
autoreflexion y al
reconocimiento
del otro.

-Reconaocimien-
to de los
alcances y
logros del otro.

4,
(pro

EXPRESION-APLICACION
ducciones para su secuencia)

ELEGIMOS Y
ESCRIBIMOS EL
MEJOR
EXPERIMENTO

Producir un texto

instructivo,

teniendo en
cuenta los
pardmetros de la
situacion, su
estructura,

contenido y la
identificacion de
la funcién

comunicativa del
texto,
diferenciandolo
de otras
tipologias.

Clase
13

3 horas
y 30
minutos

Estrategia # 7: Produccion textual:
texto instructivo

-Previamente se solicita la preparacion
de un experimento para desarrollarlo
en el salén de clases y entre todos
elegir el mejor. Estos experimentos
fueron presentados en una “miniferia
de la ciencia” a la cual asistieron
estudiantes de otros grados. Los nifios
y la docente democraticamente
eligieron el experimento que fue
enviado a manera de un texto
instructivo a su cientifico amigo Isaac
Newton. Una vez elegido el
experimento, la docente les pregunté a
los nifios cémo se lo darian a conocer
a Newton, se escucharon sus
respuestas hasta orientarlos a
seleccionar el texto instructivo como
mejor opcién. Juntos iniciaron su
construccion, teniendo en cuenta la

-Materiales para
cada
experimento
(proporcionado
por padres)

-Mural
publicitario de la
miniferia de la
ciencia
(invitacion). Se
realizara de
manera previa
con los nifios.

-Marcadores
borrables

-Hojas y tiles
escolares

-Sobre de carta

-Participacion
de los nifios

-Disposicién y

actitud en las
actividades
-Interés y
motivacion
-Respeto  por
las  opiniones
del otro
-Trabajo en

equipo en la
construccion de
los textos

-Aportes
valiosos en la
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carpeta de metacognicibn para
recordar su estructura y el fichero de
palabras para la escritura de su
contenido. Ademas de los parametros
de la situacién y la intencién del texto.
Al finalizar, lo leyeron nuevamente
para revisar sSu escritura y ser
aprobado su envio, teniendo en cuenta
la lista de cotejo (ver anexo R). Se
elige un nifio 0 nifia como secretario
(a) para transcribir el texto construido.
Cuando estan a punto de sellar el
sobre, la docente les pregunta que si
no desean saludar a su destinatario y
contarle un poco acerca de la
“‘miniferia de la ciencia” realizada en
preescolar. Lo anterior dara inicio a la
siguiente sesién.

También se dio un espacio para que
los nifios escriban en su diario de la
ciencia la experiencia vivenciada con
el desarrollo de la miniferia.

-Fotos

elaboracion de
los textos

-Presentacion
del experimento
ante los demas

-Diligencia-
miento del
diario de la
ciencia

NEWTON:
CORDIAL
SALUDO

Producir una carta

teniendo en
cuenta los
parametros de la
situacion, su
estructura,

contenido y la
identificacion de

Clase
14

2 horas
y 30
minutos

Estrategia # 8: Produccion textual:
carta

-Antes de enviar el texto instructivo a
Newton, los nifios desean contarle un
poco acerca de su experiencia como
cientificos en la “miniferia de la ciencia”
y deciden escribirle una carta. Para su

-Marcadores
borrables

-Hojas y tiles
escolares

-Sobre de carta

Participacion de
los nifios

-Disposicién 'y
actitud en las
actividades
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la funcion construccién vuelven a retomar su | -Fotos -Interés y
comunicativa del carpeta de metacognicion con el fin de motivacion
texto, recordar su estructura o silueta y el
diferenciandolo fichero de palabras. Esta construccion -Respeto  por
de otras la realizaron de manera conjunta en el las  opiniones
tipologias. tablero y de forma posterior, se eligi6 a del otro
un nifo o nifa, quien transcribid la
carta. Antes de guardarla en el sobre -Trabajo en
junto con el texto instructivo, cada nifo equipo en la
firma la carta y se evalla mediante una construcciéon de
lista de cotejo (Ver anexo S). Le envian los textos
ademas, algunas fotos de su
experiencia como cientificos. -Aportes
valiosos en la
elaboracion de
los textos
5. EVALUACION DEL APRENDIZAJE
(a nivel general)
¢ QUE HEMOS Motivar a los | Se Estrategia # 9: autoevaluacién y | -Diario de la | -Rejillas de
APRENDIDO? nifos a reflexionar | realiza- | sistematizacion de lo aprendido ciencia coevaluacion al
sobre sus | ra al | Para evaluar las actividades: finalizar la
aprendizajes y su | finalizar | -Al finalizar cada momento, se invité a | -Utiles escolares | construccion de
participacion en | cada los nifios a expresar oralmente lo que cada texto (Ver
las  actividades | momen | fue mas significativo para ellos durante | -Pliego de papel | anexo I)
con el fin de |to de la | eldesarrollo de las sesiones. y marcadores
Identificar los | secuen
aprendizajes cia Para evaluar el diario:

logrados a través
de cada actividad
desarrollada.

-Cada nifio escribié a su manera en su
diario de la ciencia los aprendizajes
obtenidos de cada experiencia, es
decir, el diario fue empleado al finalizar
cada uno de los 4 momentos para que
los nifios plasmaran sus reflexiones
sobre las actividades desarrolladas.
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Podian apoyarse en graficos y solicitar
ayuda a la docente para el proceso de
escritura. En la primera sesion
evaluativa, la docente expuso su
primer escrito de su diario, de modo
gue sirviera como referente a sus
estudiantes. Al finalizar la escritura del
diario, los niflos socializaron de
manera voluntaria sus escritos y
pudieron llevarlo a casa para leerles a
sus padres la experiencia vivenciada.

Para evaluar otros textos:

-Al finalizar la elaboracién conjunta de
textos entre los estudiantes, la docente
presentaba una rejilla para evaluar de
la misma manera (entre todos), los
productos de escritura con el fin de
identificar si cumplieron con los
requisitos de su tipologia textual.

PRODUCTO

Obtener diversas
producciones

escritas de los
ninios en las
cuales reflejen los
aprendizajes que
van interiorizando
cadadiaalolargo
del desarrollo de
la secuencia.

En
cada
sesion
se ira
constru
-yendo

DIARIO DE LA CIENCIA

Contiene:

- Textos instructivos y narrativos
construidos en cada sesion.

- Diario de algunas sesiones de
clase, principalmente de
agquellas en las que se
elaboraron experimentos.
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8.2DESCRIPCION Y ANALISIS DE LA INTERVENCION

Tras finalizar el disefio y aplicaciéon de la secuencia didactica “Relatos de pequefios
cientificos”, implementada en un periodo de 20 horas distribuidas en 13 sesiones,
en este apartado se llevara a cabo su andlisis y evaluacion. De esta manera, se
podran determinar los alcances logrados en el ingreso de los nifios a la cultura
escrita y lectora mediante situaciones de comunicacion planteadas a lo largo de la
secuencia con el uso del diario escolar como herramienta pedagogica principal.

Para lograr el analisis, se hizo uso de los datos registrados en el diario de campo y
las grabaciones en video, instrumentos que asistieron la observacion participante.
Asimismo, se partid de las categorias y subcategorias constituidas en la etapa
diagnéstica para direccionar la evaluacion de los procesos de lectura y escritura
inicial y de igual forma, de las practicas pedagogicas concernientes a la ensefianza
de estos procesos, asi como de los logros obtenidos por los nifios. Finalmente, se
presenta un analisis de los productos escritos elaborados durante la secuencia que

daran cuenta de la asertividad de la propuesta.

Basado en lo anterior, en primer lugar, se describira, de manera general, la
intervencién desarrollada con 17 estudiantes del grado transicién de la institucion
educativa Claveriano Fe y Alegria y luego, se representaran los resultados
obtenidos mediante el proceso de analisis basado en la codificacion, categorizacion
y contraste de la informacion; resultados que permitiran observar la relacion entre
maestro, estudiantes, actividades de lectura y escritura inicial y el inicio de estos

procesos en los nifios.
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8.2.1 Andlisis de la secuencia. El desarrollo de esta secuencia constdé de 5
momentos de aprendizaje. El primero de ellos fue la exploracion y conflicto cognitivo
0 momento de apertura; el segundo, la elaboracion e introduccion de conceptos
para continuar con el tercero referido a la estructuracion del conocimiento. Como
cuarto momento se evidencio la expresion y aplicacién del conocimiento, para cerrar
finalmente, con el quinto y dltimo momento de evaluacién del aprendizaje. Estos

momentos de la secuencia estuvieron distribuidos en 13 sesiones.

Durante el primer momento denominado exploracion y conflicto cognitivo, se
destinaron 6 sesiones para su desarrollo, a través de las cuales, se realizo la puesta
en escena de la situacion real de comunicacion: jgrado O se ha convertido en un
laboratorio!; se plante6 una necesidad social de comunicacion para ser resuelta con
el uso de la escritura y la lectura: invitar a dos cientificos importantes mediante una
invitacion formal (tarjeta de invitacion) y escribir los experimentos ejecutados en el
salon de clases para ser recordados (texto instructivo); se presenté una nueva
herramienta para tales fines: diario de la ciencia; se iniciaron los primeros contactos
con 2 tipologias textuales y el proceso de escritura: la tarjeta de invitacion y el texto
instructivo. El aula fue textualizada con textos funcionales al contexto escolar y a la
situacion de comunicacion: calendario, cuadro de responsabilidades, asistencia,
aseo, nombres de instrumentos de laboratorio, nombres de los espacios del aula
(Ver anexo, y finalmente, se realizé una evaluacién de los aprendizajes construidos:

autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacién (Ver anexo T).

A diferencia de los otros momentos de la secuencia, esta fase esta compuesta por
un mayor numero de sesiones debido a que se considera que el éxito de la misma
radica en que los nifios logren contemplar el uso de la lectura y la escritura para
resolver situaciones de comunicacion en su vida diaria y de esta manera, se
acreciente, por deseo propio, su interés en hacer estos procesos cada vez mas
convencionales. Es por esto que el nUmero de sesiones era equivalente a permitir

una mayor vinculacion del nifio con la situacion recreada en el contexto escolar y a
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iniciar los primeros acercamientos con la creacion de espacios de escritura y lectura
real. Ademas, genero los primeros desequilibrios y conflictos cognitivos, no solo a
los nifios, quienes se enfrentaban por primera vez con la tarea de escribir y leer
textos completos, sino a la docente, quien aun era escéptica a la posibilidad de
realizar estos 2 procesos, al no tener los nifios el total dominio del cédigo alfabético.

Otro aspecto clave durante este momento de apertura, lo constituy6 la motivacion
que genero la ambientacion del salén de clases en un laboratorio y la visita de 2
cientificos para la ejecucion de experiencias con la ciencia, lo cual significa que la
secuencia, a pesar de sus fines didacticos en la iniciacion formal de dos procesos
linglisticos: lectura y escritura, se generd a partir del trabajo alterno con el desarrollo
de habilidades cientificas en los nifios. De esta manera, se afirma que las
situaciones de lectura'y escritura en el aula no solo estan destinadas a desarrollarse
en la asignatura de lenguaje, sino que se constituyen en el eje transversal de
cualquier disciplina, al ser el lenguaje instrumento fundamental en la construccién
del conocimiento, pues segun Halliday “los niflos aprenden el lenguaje, aprenden
a través del lenguaje (como herramienta de comunicacion) y aprenden acerca del
lenguaje (como objeto de conocimiento), solamente usandolo para propdsitos

funcionales y significativos®*”.

Dentro de los resultados obtenidos en este primer momento, cabe resaltar el
reconocimiento por parte de los nifios, de la funcionalidad y uso social de los tipos
de textos trabajados, asi como de los parametros de la situacion comunicativa antes
de iniciar su produccion: tarjeta de invitacion y texto instructivo. Asi por ejemplo,
antes de iniciar la elaboracion de una tarjeta de invitacion, la docente les pregunta
"¢ qué vamos a hacer?", los nifios responden "una tarjeta”, continla preguntando

"¢y esa tarjeta para quién es?" y E13 responde "para el cientifico". Luego pregunta

9HALLIDAY, M. La Ensefianza de la Lengua Escritay de la Lectura: Desde Pre-Escolar Hasta Tercer
Grado De Educacion Basica. Citado por: RINCON BONILLA, Gloria. Bogotd: ARANGO EDITORES,
1999. p. 11.
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"¢y para qué sirve esa tarjeta?", se escucha las voces de E12 y E14 "para que él
venga". La profesora complementa diciendo "para informarle que él venga". La
docente pregunta "¢y qué le debo escribir yo para informarle que él venga a este
salén?, E12 responde "Preescolar" y E03 dice "Claveriano y la fecha" y ella escribe

esta informacioén en el tablero.

De igual modo, se evidencié como el nombre propio juega un papel clave en el
proceso inicial de escritura, puesto que actia como su primer modelo estable de
escritura, ademas contiene un significado especial para el nifio al hacer parte de su
identidad. Para ilustrar mejor, lo anterior se evidencia en esta situacion de escritura
del primer experimento realizado en el salon: la docente escribe el subtitulo
"materiales" y pregunta cual es el primer material a utilizar. EO3 responde "tinte" y
la docente complementa "tinte o colorante", "¢ con qué empieza colorante?", a lo
gue los nifios responden "con la 0" y EO5 menciona "con la ca de Camilo". Este tipo
de respuesta ha sido constante en el desarrollo del proyecto, pues como se
menciond en capitulos anteriores, es la asociacion significativa que los nifios han

dado como respuesta en las distintas fases de esta investigacion.

Finalmente, los nifios entran en contacto con el diario de la ciencia y a través de la
visita de los cientificos, conocen la importancia que tiene para ellos, como un
recurso a través del cual, toman sus apuntes y observaciones sobre los
experimentos que realizan. De esta manera, los nifios, al querer convertirse en
cientificos, reciben su diario de la ciencia e inician con la escritura de sus primeros
experimentos, pero mediante construccion conjunta en el tablero para después

proceder a la transcripcion en sus respectivos diarios.

El segundo momento de la secuencia corresponde a la introduccion de
conceptos, procedimientos y andlisis, aunque estos iniciaron desde el momento
anterior cuando los nifios llevaron a cabo la produccion de dos tipos de textos, pero

en este momento en especial, se concentraron en la vivencia de otra experiencia
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comunicativa: la lectura de una nueva tipologia (la carta) y de una tipologia trabajada
en sesiones anteriores (texto instructivo). Este contacto inicial y desarrollo de los
conceptos esenciales de la secuencia fueron incorporados desde el primer
momento, con el fin de poder proveer al nifio de mayor nimero de situaciones y

experiencias comunicativas de escritura y lectura (Ver anexo U).

En esta segunda fase, los nifios hicieron uso de un buzén de correo para recibir la
primera carta de parte de Alberto Einstein, el primer cientifico que visito el
laboratorio de preescolar, y de forma anexa, un texto de instrucciones con un
experimento que realizaron tras su lectura. Para la lectura del sobre y de la carta,
las orientaciones de la docente fueron fundamentales para lograr que todos
participaran de la develacion del mensaje, ademas de contar con saberes previos
como el reconocimiento de la funcion del sobre, de la fecha, de su grado escolar,
del nombre de su colegio y de otras palabras claves como el nombre de los
cientificos. El siguiente ejemplo sirve para evidenciar como se llevo a cabo parte del
proceso: la profe sefala la ciudad y EO3 que se encuentra cerca, menciona
"Bucaramanga", la profe retoma "Bucaramanga y la fecha", "quiere decir que él la
escribié en Bucaramanga antes de irse". La docente contindia sefialando en orden
partes del texto y les pregunta a los nifios si reconocen algunas de esas palabras.
No reconocen ninguna hasta que la profe sefala al destinatario y ellos mencionan
"Preescolar, grado 0", luego ella sefiala en la linea de abajo y EO6 identifica

"Claveriano Fe y Alegria".

Por su parte, la lectura del texto de instrucciones se les facilitd alin mas por haber
hecho parte de la produccién de este tipo de texto en el momento inicial de la
secuencia, es decir, ya habian estado en contacto con él y al verlo, pudieron
reconocer su estructura e identificar de qué se trataba. A continuacion se presenta
un ejemplo: al lograr ubicar los textos en el tablero, la docente les indica que el
cientifico les envio dos textos y se los ensefa a los nifios. Al mostrar el segundo

texto, observan las imagenes de materiales y algunos exclaman "leche, gomitas”.
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La profe vuelve a cubrirlo con el primer texto, pero antes E14 menciona "nos mando

un experimento”.

Durante esta segunda fase, la docente continia manteniendo y recreando en cada
sesion, situaciones reales de comunicacion, las cuales fomentan el interés de los
nifios hacia la actividad de lectura. En un primer momento, realiza una llamada al
cientifico Einstein, quien les informa que pronto recibiran un sobre en su buzon.
Luego la visita al laboratorio de preescolar por parte de la secretaria, quien trae una
carta entregada por el cartero Jaimito, personaje imaginario encargado del correo
del cientifico, y finalmente, la lectura de los textos contenidos en el sobre. Estas
situaciones hacen que el nifio sienta que no se encuentra en una clase de lenguaje,

sino que participa de una experiencia de comunicacion.

Por otra parte, los nifios vuelven a hacer uso de su diario de la ciencia para escribir
a manera de texto de instrucciones, el nuevo experimento que han realizado en su
laboratorio, pero esta vez, es construido de manera individual, es decir, el niflo debe
enfrentar solo la experiencia de escribir. Es por esto, que algunos nifilos manifiestan
no poder hacerlo, a pesar de haber participado de la construccién conjunta de
textos, otros por su parte, requieren del apoyo permanente de la maestra y
finalmente, en un grupo minoritario, se encuentran aquellos que lograron finalizar
con mayor autonomia y seguridad esta labor. Antes de iniciar con el siguiente
momento, se lleva a cabo un espacio de evaluacion de las actividades
desarrolladas, de la participacion de los nifios en ellas y de los aprendizajes
logrados. Este espacio de evaluacion, también es aprovechado por la docente para
gue los nifios manifiesten a través de su diario, como se han sentido y qué les ha
gustado de esta experiencia para luego leer sus producciones a sus comparieros,
como se evidencia en este ejemplo: EO6 comienza leyendo " a mi me gusté el
experimento de los gusanitos de Alberto Einstein”, EO8 menciona que ella escribid

lo mismo. La profe invita a EO6 a mostrarle a sus comparieros el texto y el dibujo
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que ella realiz6 para ilustrarlo. EO6 dibujé una carta y al final le escribié el nombre

de Alberto Einstein, todos le dan un aplauso y pasa a su lugar.

El tercer momento de la secuencia, compuesto por 3 sesiones, corresponde a la
estructuracion del conocimiento, es decir, a la elaboracion de sintesis. En la
primera de ellas, la docente expone la necesidad de organizar la informacion
aprendida sobre la lectura y la construccion de algunos textos (carta, sobre y texto
de instrucciones) para facilitar su identificacion. Es por esto que propone la
elaboracion de un esquema o silueta textual, construida de manera conjunta con los
nifios, empleando figuras geométricas como cuadros, rectangulos y circulos para
ejemplificar los espacios y la organizacion de la informacion que debe conservar
cada tipo de texto. Estas siluetas les permitiran identificar rdpidamente la estructura
de los textos trabajados y en caso de necesitar escribir uno, tomarlas de guia para
facilitar su trabajo. Ademas, identifican en los textos leidos (carta y texto instructivo)
palabras claves que son ubicadas en el fichero de palabras y ubicado en un lugar
visible del saldn, asimismo, se habilita el rincon del pensamiento en el que se

exponen las siluetas textuales (Ver anexo V).

Después de realizar este proceso de sistematizacion, llega a través del buzén de
correo su ultima carta, pero esta vez del cientifico Isaac Newton, quien también los
visito al inicio de la secuencia y en esos momentos, se encuentra de vacaciones
junto a su amigo Einstein. La formulacién de preguntas a los nifios por parte de la
docente es clave en la busqueda del contenido de la carta. Inicialmente, el
interrogatorio se dirige a direccionar el contenido del sobre: |la profe les pregunta
"¢,qué es lo primero que yo hago con el sobre?", EO6 dice "el nombre”, E13 dice
“leerla" y la profe complementa diciendo "saber quién me la envid" y les pregunta
"¢ ustedes saben quién la envi6?", la mayoria responde "Isaac". Luego procede a
revisar el nombre del destinatario, sefialando la parte de abajo. Antes de que la
profe sefiale, E14 interrumpe diciendo "si, grado 0, ya vi". Contindan con la lectura

de la carta, para lo cual, primero identifican de qué clase de texto se trata. En un
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primer momento lo hacen partiendo de sus aprendizajes y en un segundo momento,
recurriendo al rincén del pensamiento en donde se encuentran las siluetas textuales.
Luego, inician un conversatorio donde todos los nifios con sus respuestas
contribuyen a la lectura del mensaje. Asi, por ejemplo se evidencia parte del proceso
de analisis que ellos realizan: al abrirla, los nifios comienzan a mencionar qué habré
enviado el cientifico, E14 dice "es un experimento”, EO1 "es una carta". La docente
termina de pegar el texto en el tablero para que sea visible a todos los nifios e invita
a E14 a acercarse un poco mas y mencionar qué cree que es, E14 dice "es una
tarjeta”, pero al instante E06 dice "no, es una carta", al preguntarsele el por qué, ella
responde "porque tiene la fecha", e interrumpe E14 diciendo "el 1 de diciembre lo
escribid". El mensaje de la carta les solicita a los nifios su ayuda para que Isaac
recupere su capacidad de hacer experimentos, para lo cual ellos proponen enviarle

uno de vuelta, lo anterior da inicio a la siguiente fase.

Continla el cuarto momento de la secuencia denominado de expresion y
aplicacion en el que los nifios elaboran sus producciones, después de haber
atravesado un proceso de reflexion, andlisis, sistematizacion y conceptualizacion
del conocimiento. Para esto, los nifios tienen la tarea de elegir el mejor experimento
y acuerdan que el internet es un excelente recurso para investigar. Es asi como
eligen de manera democratica, 3 experimentos que realizan en su laboratorio para
ser elegido el mejor de ellos, el cual es enviado a Isaac mediante la construccién
colaborativa de un texto de instrucciones. Para este proceso, tienen en cuenta su
silueta textual. Finalmente, deciden enviarle una carta y anexo a esta, envian el
texto de instrucciones. Para la culminacion de estas dos tareas, los nifios son
organizados en equipos de trabajo para conseguir su objetivo. Finalmente, elaboran
el sobre y lo depositan en su buzén. Alberto e Isaac, los cientificos, les envian un
detalle de felicitacién por su graduacion de preescolar y anexo a este, una tarjeta
de agradecimiento y ademas, un nuevo mensaje, pero esta vez, a Su correo

electrénico. Ellos comprenden las ventajas que tiene un correo electrénico sobre el
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buzén en relacién con la rapidez en la que llegan los mensajes desde largas

distancias (Ver anexo W).

Para concluir, en la fase final 0 momento de evaluacion, se lleva a cabo una
entrevista individual para evaluar el impacto de la secuencia en los nifios y ademas,
se realiza el andlisis documental de los diarios de la ciencia y los textos producidos
de manera conjunta, cuyos resultados fueron contrastados con la prueba inicial y

asi determinar su impacto.

Es importante mencionar que de manera alterna a las actividades narradas, la
docente realizaba actividades basicas diarias, es decir, la asignacion de
responsabilidades, la identificacion de la fecha diaria, la toma de asistencia y la
identificacién del equipo de aseo del dia, empleando los recursos elaborados y
ubicados en el salon, mediante la sesidn de textualizacion del aula, correspondiente

al primer momento de la secuencia.

8.3CATEGORIAS DE ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Al continuar con el proceso de analisis de los resultados de los 5 momentos de
intervencion, se despliegan las siguientes categorias y subcategorias que guardan
total relacién con el trabajo ejecutado a partir del diagnéstico, la intervencién y los
resultados de la presente propuesta. Dichas categorias surgen de las ya
preestablecidas en la etapa diagndstica, las subcategorias las desglosan, los
descriptores las evidencian y el andlisis las sustenta, para dar alcance al objetivo de
determinar aspectos que en una secuencia didactica promuevan la formacion inicial
de lectores y productores de textos desde el uso del diario escolar como se

demostrara a continuacion.

Tabla 15: Matriz analisis categorial de los diarios de campo
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

ESCRITURA INICIAL

Uso social

Momentos de escritura

Niveles evolutivos

LECTURA INICIAL

Interpretacion de signos escritos

Aproximacion a la lectura

Reconocimiento del tipo de texto

Parafrasis

Comprension lectora

PRACTICAS PEDAGOGICAS DE
LECTURA Y ESCRITURA INICIAL

Estrategias y recursos de
ensefianza aprendizaje

Actitud del estudiante

Rol docente

Situaciones comunicativas

Fuente: Julie Jaimes, investigadora

Como paso siguiente al proceso de andlisis categorial de los resultados obtenidos
en la propuesta, asimismo se presentara un analisis de los productos elaborados
por los niflos durante el desarrollo de la secuencia, los cuales responden a dos
estrategias de produccion textual: escritura coolaborativa o coescritura y escritura
individual. Estos resultados permitiran estimar el impacto de la propuesta con

relacion al aprendizaje inicial de la lectura y la escritura de los nifios del grado

transicion.

Para la presentacion de evidencias de procesos de analisis y resultados de los
principales actores del proceso, los nifios serdn codificados utilizando la letra E

(estudiante) y un numero del 1 al 17, correspondiente a la totalidad de los

participantes.
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8.3.1 Escritura inicial. Se ha considerado un proceso complejo que suele darse
solo hasta que el nifio logra la apropiacion del cédigo alfabético, es decir, cuando
logra la produccion de un texto empleando un sistema de codigos convencional que
responde a una normatividad linglistica. En consonancia con estas concepciones
tradicionalistas e invalidantes, podria pensarse que solo se puede referir a una
escritura inicial cuando el nifio logra con éxito la adquisicién del cédigo, tiempo
correspondiente a la culminacion del primer nivel escolar del ciclo de primaria. De
modo que los intentos de escritura que elabora el nifio en sus etapas iniciales de
acercamiento a este proceso y que hacen parte de su desarrollo evolutivo, a veces
no son contemplados dentro de esta categoria. Pero gracias a los resultados
obtenidos en el desarrollo de la secuencia didactica, a multiples investigaciones y a
la experticia de algunos exponentes en el asunto, es posible afirmar que la escritura
inicial tiene su comienzo mucho antes del ingreso del nifio a la escuela. Al respecto,

Ferreiro y Teberosky afirman:

Resulta bien dificil imaginar que el nifio de 4 o 5 afios, que crece en un
ambiente donde va a reencontrar necesariamente textos escritos por doquier
(en sus juguetes, en los carteles publicitarios, en su ropa, en la T.V., etc) no
se hace ninguna idea acerca de la naturaleza de ese objeto cultural, hasta
tener 6 afios y una maestra delante®.

Incluso los nifios a esta edad se piensan como escritores y lo hacen de acuerdo a
sus posibilidades y a las que les ha ofrecido el medio, pero lo mas importante es
que se “creen el cuento”. Cuando sale de la boca de un nifo la usual frase “no sé
escribir’, es posible afirmar que en la creacidén de esa concepcién en el nifo ha
tenido la participaciébn un adulto que no le ha brindado seguridad y no ha
contemplado sus producciones como resultado de un proceso, probablemente sus

padres o peor aun, sus maestros son los principales causantes.

%bid., p.42.
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Baste, como muestra, el siguiente ejemplo en el que los nifios consideran que
pueden responder a una tarea de escritura, aun sin dominar el sistema alfabético:
La docente retoma el tema del cientifico y les dice "pero yo quiero que él venga
mafana, ¢qué hacemos? Los nifios, principalmente E14 dice "hagamosle una
tarjeta" y la profesora pregunta "¢como se hace?" E02 responde "mire, yo ya sé",

interrumpe E13 diciendo "tenemos que escribirla”.

Acorde con lo anterior, los nifios desde el preescolar son productores de textos en
la medida en que estos cobran sentido y responden a una situacion comunicativa
en particular. Se evidencia cuando los nifios son capaces de leer lo que producen,
de reconocer en sus producciones un texto completo y de saber a qué contexto
responde, aun cuando no utilicen los grafemas correspondientes, ya que “producir
un texto es escribir de verdad, desde el inicio, textos auténticos, textos funcionales,

en situaciones reales de uso, en relacion con necesidades y deseos”®.

8.3.1.1 Uso social de la escritura. A partir del planteamiento de situaciones
comunicativas en la secuencia, los nifios pudieron establecer los usos de las
tipologias textuales construidas de manera conjunta en el aula, al ver que fueron
producidas en respuesta a una necesidad en particular y que a su vez, estas
respuestas eran leidas y validadas por otros. Dentro de los textos producidos se

encuentran la tarjeta de invitacion, textos instructivos, la carta y el sobre.

Gracias al planteamiento y a la puesta en escena de situaciones simuladas, ellos
lograron relacionar la produccion de ciertos textos a su uso social particular, tal y

como lo propone Inostroza

% INOSTROZA DE CELIS, Op. cit., p. 93.
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Practicar la produccion de texto al interior de situaciones funcionales, con el
proposito de que los niflos se apropien del conjunto de usos sociales e
individuales de la lengua escrita, en tanto modo de comunicacion y de un
develar la lengua, en tanto aspecto del entorno. Por ejemplo: instrucciones de
un juego, informes de visita, noticias de la escuela y comunidad, invitaciones,
etc?’.

El siguiente ejemplo sirve para ilustrar como reconocen la funcion de la tarjeta de
invitacion a partir de su deseo por volver a recibir la visita de uno de los cientificos:
la docente complementa "como él estda muy ocupado, él nos va a decir como
podemos hablar con él mas seguido". El cientifico continta "¢ ustedes cémo hicieron
para que yo viniera?" e inmediatamente EO3 y E14 responde "una carta de
invitacion”, a lo que le cientifico aclara "una tarjeta de invitaciéon" y contintia "por eso
cada que ustedes quieran que yo venga a visitarlos me hacen una" y E06 continda

"una tarjeta de invitacion".

Asimismo, se evidencidé que los nifios poseian saberes previos relacionados con el
uso del buzon de correo y la carta como medios de comunicacion a larga distancia,
desde las primeras sesiones de intervencion, conocimientos que fueron
fortaleciendo y conceptualizando mejor durante su participacion en la lectura y la
construccion de esta tipologia. Para ilustrar mejor, este ejemplo da muestra de ello:
la docente le pregunta al cientifico "¢ entonces co6mo hacemos para escribirle a usted
todos los dias o para conocer mas experimentos?" y €l responde "me van a escribir

cartas", E10 interrumpe diciendo "ahi" y sefialando hacia el buzén de correo.

Con relacion a los textos instructivos, los nifios reconocen su funcidn, que en este
caso en particular, contienen los pasos para realizar experimentos. Es asi como
ellos se preparan para la construccion de este tipo de textos y previamente,

reconocen los parametros de la situacion comunicativa: "¢a quién le vamos a

escribir?", EO7 menciona "a Isaac", la profe pregunta "¢y qué le vamos a escribir",

97 pid., p.175.
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E14 responde "unas instrucciones", al preguntérsele qué tipo de instrucciones, E13
y E14 mencionan "del experimento”. Otro ejemplo se evidencia al finalizar la
produccion de un texto instructivo, cuando la docente plantea la siguiente situacion:
"si yo le envio este escrito a otro cientifico de otro lugar, ¢qué puede hacer él con
eso cuando lo lea?", EO3 responde inmediatamente "lo hace" y E15 "hacerlo”. La
docente sigue el conversatorio "¢ €l puede hacerlo con este escrito? y ¢ ahi dice toda
la informacion para que lo haga?" se escuchan algunas respuestas positivas,

aunque hay nifios que permanecen callados.

En consecuencia, los nifios pueden enfrentarse a la escritura de diversos textos,
siempre y cuando, su produccion esté anclada a un propdsito comunicativo en
particular y cuando sus participantes estan claramente definidos: escritor y
destinatario. Es por esto que
La practica de la escritura en la escuela se propone reflejar diversos usos
sociales, es decir, reproducir en el aula las condiciones de escritura que se
producen fuera de ella. No se tratard de escribir para el maestro, sino para

destinatarios diversos, lo que permitira generar en los nifios una preocupacion
porgue se entienda lo escrito y por la presentacion del texto®,

De manera que la propuesta de presentar la escritura a partir de situaciones de uso
social fue vital para motivar a los nifios a explorar e indagar en el funcionamiento de
este conjunto de signos, normas y estructuras, y principalmente, aprender desde

sus propdsitos comunicativos.

% BARRETO, Op. cit., p.24.
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8.3.1.2Momentos de escritura. Desde el primer momento en el que se inici6 a los
nifos en esta tarea, sus producciones se convirtieron en el resultado de un proceso
secuencial, definido claramente por cuatro etapas o subprocesos. El primero de ellos
es el que se da lugar antes de la produccion del texto y permite al escritor tener
claridad de los parametros de la comunicacién al identificar el destinatario, el
contenido, la finalidad de la escritura, el tipo de texto, asi como de los materiales. A
continuacion se evidencia un resultado de esta primera etapa: la docente pregunta
sefialando la cartulina "¢, qué es lo que vamos a hacer aca?" y E13 responde "una
carta", la profesora les pregunta "¢ es una carta?", todos responden que si, pero
finalmente E14 dice "una tarjeta". Pregunta de nuevo "¢y para quién es?", a lo que
responden al unisono "para el cientifico", luego pregunta "¢y para qué sirve esa
tarjeta?", se escucha las voces de E12 y E14 "para que €l venga". La docente
pregunta "¢y qué le debo escribir yo para informarle que él venga a este salén?, E12
responde "Preescolar" y EO3 dice "Claveriano y la fecha" y ella escribe esta
informacion en el tablero. Contindia diciendo "que tal que él llegue la otra semana y
necesitamos que venga mafiana ¢,qué le debo poner?" y E14 responde al rato "la
fecha". En otras palabras, esta etapa permite clarificar el por qué, el para qué, para
qguién y qué se escribe, de modo que el nifio comprenda que es un ejercicio de
produccion con un sentido o un objetivo comunicativo definido. En correspondencia
con Jolibert, este momento “es la etapa inicial de toda estrategia de produccion de
textos y es un aprendizaje que debe realizarse con exigencia hasta que se

transforme en un automatismo para cada nifio®”.

El segundo momento es el proceso de redaccion de los textos, en el que por
sugerencia de la docente, pero por decision de los nifios, es realizado en el tablero
a manera de borrador, mediante la participacion de todos. En la produccion, la
metodologia que se implementa consiste en ir recordando a medida que se

construye, cada uno de las partes que componen la estructura del texto de acuerdo

% JOLIBERT. Formar nifios productores de textos. Op. cit., p.62.
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a su tipologia. Asi por ejemplo, para iniciar con la escritura del texto de instrucciones
del segundo experimento realizado junto al cientifico, se evidencia: la docente les
pregunta si recuerdan el video en el que Alberto Einstein les explicaba qué debia ir
primero y sefiala la parte superior del tablero. EO5 dice "leche", EO3 "el nombre",
hasta que finalmente EO02 dice "el nombre del experimento”. La profesora
complementa "muy bien, el titulo o el nombre del experimento”. La profe pregunta
cual era el titulo del experimento, a lo que E14 responde "la lampara de lava" y lo
invita a escribirlo en el tablero. La anterior metodologia, les permitié apropiar cada
vez mas la silueta textual de los textos trabajados e interiorizar la importancia de la
organizacién de la informacién en ellos acorde a su intencion, estableciendo criterios

de diferenciacion textual entre si.

Asimismo, este momento de escritura, principalmente en la construccidén de textos
de forma colaborativa, permitié evidenciar el intercambio de conocimientos entre
pares de acuerdo a las propias conceptualizaciones que cada uno tenia sobre el
sistema de escritura y en la misma linea, permitio el avance de aquellos que se
vieron enriquecidos por este intercambio. Esta segunda etapa de produccion es
esencialmente una muestra de que el aprendizaje no siempre se da en una sola via,
sino puede ser potencializado por otros, incluso sus mismos pares, quienes de
acuerdo a sus vivencias y experiencias previas, traen al aula conocimientos que
luego son fortalecidos e implementados en la practica. Los aportes de escritura de
los nifilos estuvieron relacionados con el uso de estructuras fijas de escritura como
sus nombres, dias de la semana o nombres de animales, asi por ejemplo, al
identificar un sonido y para indicar su correspondencia grafémica, se escuchaban

”

instrucciones como “con la | de lunes”, “la m de Mariana”, entre otros.

El tercer momento es la transcripcion en el que los nifios comprenden que deben
tener ciertos cuidados con la calidad de la letra, la limpieza, la omision de letras o
espacios u otros errores, a pesar de saber que el proceso no finaliza alli, pues hace

falta una revision final. Sirva de modelo la siguiente situacion: La profe retoma "ya
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tenemos listo el borrador, ¢qué hacemos con €l?", a lo que E06 responde "lo
escribimos en la hoja" o cuando solicita la ayuda de un estudiante para la
transcripcion del texto instructivo: Al instante, EO6 manifiesta querer hacerlo y dice
al respecto: " mire mi cuaderno, profe”, indicando que su letra es la apropiada para
el ejercicio. Sin embargo, esta actividad no siempre fue realizada por un solo
participante, en ocasiones todos aportaban en la transcripcion de un fragmento del

texto.

A pesar de parecer una actividad estrictamente mecéanica, pues constituye
aparentemente un ejercicio de transcripcion, los nifios comprendieron que se
trataba de una reescritura del texto en la que debian tener el mayor cuidado y
dedicacion posible, puesto que de esta dependia la obtencion de un producto casi
culminado, dirigido a un destinatario definido y que por tanto, debian cuidar los
trazos y la direccionalidad de su letra, evitar la omisién de informacion y procurar

conservar la presentacion del papel en buen estado.

La cuarta y ultima etapa fue la de evaluacion o revision para la cual siempre se
implementd una lista de chequeo o rejilla que variaba segun el tipo de texto
elaborado. Los nifios reconocieron su funcidn y su importancia al momento de ser
aprobado o no un texto antes de ser enviado a su destinatario. Lograron reconocer
que cada texto, de acuerdo a su finalidad, debe cumplir con unas caracteristicas
generales, es decir, que la escritura es un proceso de cuidado, pero que a su vez,
permite modificaciones constantes antes de su emision final. Un ejemplo de este
momento de revision se evidencia a continuacion: EO3 realiza la lectura del primer
item de la rejilla "¢ ubicamos el titulo?". La docente pregunta "¢,como lo califica esta
mesa?", a lo que todos sus integrantes responden "con chulito” y lo dibujan con sus
manos en el aire e invita a E16 a hacer el simbolo correspondiente. E16 realiza un
chulito con marcador verde. Antes de seguir con el siguiente item, la profe les

pregunta cual era el titulo, a lo que E14 responde "la lampara de lava".
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En sintesis, el objetivo de esta categoria radico en la identificacion del proceso de
escritura como una tarea que no puede ser desarrollada de forma directa, sino que
requiere de varias etapas y procedimientos especificos que permiten la
autocorreccion y modificacion durante la marcha para la produccién final de un texto

gue responda a fines comunicativos especificos. En concordancia con lo anterior

Uno de los descubrimientos mas importantes es haber comprendido que la
composicion escrita no es un proceso lineal sino recursivo: si bien cuando se
escribe un texto operan los subprocesos de planificacion (decidir y organizar
sobre lo que se va a escribir), transcripcion (poner en palabras escritas lo que
se decidié escribir) y revision (decidir la mejor forma de decir algo,
perfeccionar, cambiar), ellos estan operando simultaneamente y no uno detras
de otro como se penso en una época’®,

Como resultado de este proceso, se puede mencionar al respecto que los nifios
lograron comprender la importancia de estos momentos de escritura,
especialmente, el momento de revision a través de la implementacion de una rejilla,
en actividades de escritura colaborativa, pero no se evidencié en todos los nifios,
esta automatizacion consciente en los ejercicios de produccion individual. Esto se
debe a que estas actividades deben trabajarse a manera de modelado en el aula
mediante construccién conjunta de texto para que a partir de la frecuencia y
constancia de su uso, el nifio las apropie y las incorpore a sus propios procesos de

produccion.

100 RINCON, Op. cit., p.68.
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8.3.1.3 Niveles evolutivos de la escritura. Aunque bien se ha dejado claro
que la propuesta no tiene fines didacticos en la adquisicion y dominio del cédigo
escrito y no constituye ninguno de sus objetivos, esta subcategoria surgié como
valor agregado para evidenciar los cambios de los nifios en sus aproximaciones al
sistema convencional de escritura ocasionados a partir de la necesidad de ser
comprendido por un destinatario, también porque la comprension se puede ver
evidenciada a través de producciones escritas y orales donde se evidencia el
proceso interno de lectura. Ademas, permitié reconocer el valor que tiene el nombre
propio y otras palabras claves trabajadas en el contexto escolar como
representaciones estables de escritura para ellos. Un ejemplo se evidencia a
continuacion: continda "Claveriano Fe" y un nifio responde "la F de Fernando" y E02
recuerda como se escribe "dos palitos asi”, mientras los dibuja en el aire. Otro
ejemplo se observa durante la escritura de los materiales en el texto instructivo: la
docente escribe el subtitulo "materiales" y pregunta cual es el primer material a
utilizar. EO3 responde "tinte" y la docente complementa "tinte o colorante”, "¢ con
gué empieza colorante?”, a lo que los nifios responden "con la 0" y EO5 menciona

“con la ca de Camilo".

De acuerdo al registro y al andlisis de sus producciones en ejercicios de escritura
colaborativa se puede afirmar, que en su mayoria, alcanzaron el proceso de
fonetizacién de la escritura, es decir, el nivel silabico caracterizado por intentar
asignar un valor sonoro a cada una de las letras que componen sus producciones.
En palabras de Ferreiro y Teberosky: “En ese intento, el nifio pasa por un periodo
de mayor importancia evolutiva: cada letra vale por una silaba. Es el surgimiento de
lo que llamaremos la hipoétesis silabica y representa un salto cualitativo con respecto
a los niveles precedentes”'%!. El siguiente ejemplo sirve para evidenciar la
estabilizacion del valor sonoro de algunas letras, principalmente, de las vocales: le

pide entonces a los demas nifios que le ayuden a EQ6, los nifios identifican algunos

101 FERREIRO y TEBEROSKY, Op. cit., p. 255.
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sonidos vocalicos de la oracion "la e, la 0" para la palabra echg, "la a" para la palabra
la, pero luego EO5 menciona con voz falsa "la | de latén" y la profe afiade "no, la |
de lunes”. EO6 aun no recuerda de cual letra se trata, por eso la docente le indica
"la /I/, el palito largo" e inmediatamente EO06 la escribe. Al fondo E11 dice "la que

tiene Zulay".

Este avance en el proceso evolutivo de su escritura fue mediado por sus
interacciones con el otro, principalmente con aquellos que se encontraban en un
estadio superior al propio. Se observa la participacion clave de un estudiante, quien
ya ha adquirido el cddigo alfabético antes de ingresar al grado transicion con el
apoyo de sus familiares: Luego invita a EO5 a escribir agua. E15 pronuncia solay le
indica "la a". La profe sigue con la pronunciacion de la siguiente silaba "¢ quién se
acuerda de este sonido: gu?”, a lo que todos inmediatamente responden "la u", la
profe les indica que si pero antes hay otro sonido. EO3 dice "la g de gato". EO5 no
recuerda como se escribe, por tal razén, la profe la escribe en un lado del tablero
para que €l lo haga después en el escrito, mientras tanto, EO3 la hace en el aire con

su dedo. EO5 afade luego la u y la a. Se obtiene la escritura "agua”.

De esta manera, se puede concluir que “los conocimientos de los nifios en torno a
la lengua escrita se originan en una combinacion de las informaciones provistas por
el medio en las interacciones socioculturales y sus propias hipétesis construidas en
interaccion cognitiva con el objeto socialmente brindado”:%?. En otras palabras, entre
mas actividades contextualizadas en las que se proponga el contacto con textos y
producciones escritas, ya sea en su hogar o en su ambito escolar, el nifio tendra
mas herramientas y mas posibilidades de comprender el sistema de escritura y
establecer nuevas hipétesis sobre su funcionamiento. Asimismo, el compartir y
enriguecer estos conocimientos adquiridos de manera individual con otros, permite

un aprendizaje a partir del intercambio social.

102 RINCON, Op. cit., p.14.
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8.3.2 Lectura inicial. Es casi improbable pensar que los nifios pueden llegar a
descubrir el sentido de un texto aun sin llegar a la conversion gréfica sonora de las
palabras escritas 0 que pueden ser capaces de leer mucho antes de haber
ingresado a la escuela. Sin embargo, se ha comprobado que ellos pueden llegar a
hacerlo a partir de su exploracion, interrogacion e identificacion de indices o marcas
en el texto, impulsados por una necesidad real. En ese sentido, Inostroza, Varas y
Jolibert afirman que “el lector busca encontrar el sentido al texto coordinando para
construirlo, todo tipo de indices (contexto, tipo de texto, titulo, marcas gramaticales
significativas, palabras, letras, etc.)19%”

Lo anterior fue precisamente lo que se busco con la propuesta de actividades de
lectura: permitir que los nifios aprendieran a leer textos a través de un mayor
acercamiento a diversas tipologias, creando la necesidad de leerlos y posibilitando
diversas maneras de hacerlo. Concretamente, aqui se presenta una situacion de
lectura en la que un nifio se vale de la identificacidn de una marca del texto, la fecha:
EO02 manifiesta que lo lean. La profe les pide que le ayuden a leerlo, inmediatamente
E14 exclama "vea, si trae la fecha (sefialando hacia la parte superior del texto)". La

profe pregunta "¢y en qué fecha la escribio é1?", E14 responde "el 17".

Por consiguiente, los nifios en la etapa inicial de la escolaridad o mucho antes de
ingresar a la escuela realizan actos de lectura, empleando todos aquellos
conocimientos que le he proveido sus primeros contactos con textos escritos tanto
en su hogar, en la escuela como en el medio: letreros, afiches, vallas, nombres de

la lista de asistencia, la fecha diaria, libros de cuentos, panfletos, entre otros.

103 INOSTROZA, Op. cit., p. 54.
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8.3.2.1 Interpretacion de signos escritos. A partir de la mayor cantidad de
formas graficas estables de escritura que incorpore el nifio a su repertorio visual,
podran tener mas herramientas o detectores claves para descubrir el sentido de los
textos. Entre las palabras familiares que mas emplearon durante el desarrollo de la
secuencia se encuentran: el nombre propio y el de sus compairieros, la fecha, el
nombre de la institucion educativa, su grado escolar, el nombre de los cientificos, el
nombre de la ciudad y el pais de vivienda de uno de ellos, el nombre de algunas
partes de la estructura del texto de instrucciones y la tarjeta de invitacion que se

emplean en su escritura (materiales, pasos, lugar, fecha).

El siguiente ejemplo sirve para ilustrar la identificacion de los nombres de todos los
comparieros de clase en el momento en que se asignan tareas a algunos nifios
haciendo uso del cuadro de las responsabilidades: luego toma otro nombre y lo
muestra, todos lo identifican inmediatamente "Fernando”, quien se encargara de
repartir material. Continla con el responsable del aseo y al mostrar el nombre,
algunos dicen "Mariana”, otros "Mauren", la profe pide levantar la mano a la duefa
del nombre y finalmente E13 lo hace. Continta con el responsable de borrar el
tablero y al mostrar la tarjeta del nombre, todos mencionan "Eduar”. Al mostrar la
segunda tarjeta del nombre, se evidencia que los nifios utilizan la estrategia de
prediccion para adelantarse a la lectura del nombre con tan solo observar su primera

letra, por tal razén, mencionan las posibles opciones de nombres con M.

Asimismo, los nifios en su mayoria lograron reconocer los nombres de los
cientificos, pues durante su visita y al acordar el envio de textos para mantener la
comunicacion, ellos ubicaron en un lugar visible junto al buzén, sus nombres. Por
esta razén, podian reconocerlos facilmente en cualquier texto y en este caso que
se muestra a continuacion, en el sobre: la profe continda diciendo "para saber quién
nos lo mando, debemos mirar el sobre en la parte de arriba (sefiala con su mano)".

La profe pregunta de quién se trata y todos responden "Alberto Einstein”.
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También, lograron aprender a localizar en el sobre la ubicacién de la informacién
del destinatario: luego pregunta a quién le envio el sobre, sefialando la parte de
abajo, EO3 responde "a nosotros"”, pero E14 que se encuentra mas cerca del sobre,
responde "a grado 0". En definitiva, se puede mencionar que los nifios obtuvieron
un buen desempefio en esta categoria, ya que esta consiste en que los nifios logren
“‘darse cuenta que las letras y las palabras constituyen lenguaje, que tienen

significado y transmiten ideas, dicen cosas!%4”.

Por otro lado, se evidencié que pasaron de prestar mayor atencion a las imagenes
de los textos a su contenido escrito, pues al principio de la secuencia al
entregarseles un texto, dilucidaban su contenido a partir de la Unica observacion de
sus ilustraciones, obsérvese aqui el siguiente ejemplo: la docente les muestra luego
una tarjeta de invitacion a una primera comunion, pero lo nifios no logran identificar
de qué se trata. Al tener en cuenta la imagen que aparece en ella (una nifia vestida
de blanco con su traje de primera comunién), los nifios enuncian "una princesa",
"matrimonio”, "es cuando tienen su boda", pero la docente les aclara que no esta el
novio, asi que no puede ser de matrimonio. Les cuenta entonces que se trata de
una tarjeta de primera comunion y les explica en qué consiste este evento. Pero
luego, utilizan las imagenes como apoyo para intentar interpretar el significado de
las palabras: la profe sefiala los materiales escritos y les pregunta si conocen
algunas de esas palabras, a lo que los niflos responden negativamente. E05
comienza a nombrar el primero "vaso" (al parecer, observando los dibujos de los
materiales), la profe les pide ubicar en donde esta esa palabra. E14 se levanta y
sefala "vinagre" y a la vez se levanta E05, quien sefiala "bicarbonato”. La profe les
pregunta a los demas cémo se escribe vaso, E11 dice "con la v de vaca" y realiza
con sus dedos la forma de la letra. Luego continua la profe "y al lado qué le
colocamos" y pronuncia la primera silaba "va", EO8 dice "la a", E14 continla de pie

104 OTERO, Cecilia; VALENCIA, Jacqueline VENEGAS, Ximena. Indicadores para evaluar
habilidades de comprension lectora en Educaciéon Parvularia. Ministerio de Educacion, Region de
Valparaiso, CHILE. 2008. p.8.
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y ahora la profe le pide identificarla con esa pista, EO3 se levanta a ayudarle, pero
le profe le pide dejarlo que lo intente y finalmente lo hace. La profe lo felicita y ubica

una X en la palabra "Vaso" para indicar que ya esta.

De esta manera, se evidencia lo que Teberosky y Ferreriro denominan un intento
de relacién entre descifrado y sentido: “el nifio busca el sentido en funcién de la
imagen, pero luego justifica su respuesta buscando en el texto indices que le

permitan sustentar su interpretacion”°®,

8.3.2.2 Aproximacién a la lectura. Con respecto a esta categoria, los nifios
dudan al principio de su capacidad para poder leer textos y algunos de ellos
muestran timidez al solicitarseles hacerlo de manera individual, pero a través del
desarrollo de mas actividades de apoyo y el respaldo constante de la docente,
finalmente se arriesgaban a hacerlo. En el ejemplo que se menciona a continuacion,
se evidencia el temor inicial de los nifios al ejercicio de lectura, sin embargo, luego
se animan a participar con un poco de ayuda de la docente: retoma la actividad
diciendo "ya esta lista la tarjeta, ¢algun nifio la quiere ayudar a leer?",
inmediatamente todos levantan la mano y elige a E14, pero él no lo hace. Luego
invita a EO4 a leerla y tampoco se obtiene respuesta de su parte. Mientras tanto, la
docente sefiala la primera parte del texto, a lo que E03 responde "cientifico". Invita
a EO8 a leerla, pero al no obtener respuesta, invita a E02, quien inicia leyendo la
primera palabra, pero luego debe ser orientada por la docente. Ella enuncia las
palabras claves como hora, lugar y fecha y de esta manera, los nifios intentan
completar la informacién. E02, EO3 y E13 son los nifios que mas participan de este
momento de lectura 'y E17, EO5, E13 y EO4 se encuentran atentos a pesar de no

participar.

195FERREIRO, Op. cit., p.132.
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En ese sentido, es necesario que el maestro brinde ambientes y situaciones de
clase que le ofrezcan seguridad al nifio como incipiente lector, pero siempre
teniendo claro la premisa de Jolibert “no se ensefia a leer a un nifo, es él quien se
ensefa a leer con nuestra ayuda (y con la ayuda de sus comparieros y de diversas
herramientas de la clase, pero también con la ayuda de sus padres y de todos los

lectores con que se encuentra)i®”,

En esta categoria, también se evidencio la adopcion de posturas e imitacion del acto
de lectura, al leer los textos construidos en su diario de la ciencia: continia E04
guien es corregida por sus compafieros al no tener la postura adecuada al sostener
su cuaderno, luego realiza la lectura de su diario. Durante este tiempo, E02 se
regresa a su mesa a continuar escribiendo y al terminar su compariera E04, le pide

a la profe darle la oportunidad de volver a leer su diario.

Pero mas alla de facilitarle al nifio que descubra y trascienda cada vez mas en sus
niveles naturales de evoluciéon de su proceso de lectura, se trata de que él
conceptualice que detras de los signos escritos que integran los textos, existe un
mundo posible para ser comprendido a través de estos. En palabras de Jolibert y
Gloton “en consecuencia, la escuela tiende, en el parvulario, a enraizar el poder-

leer futuro del nifio en querer-leer que supone un querer-comunicarse con el otro”1%7,

106 JOLIBERT. Formar nifios lectores de textos. Op. cit., p.25.
107JOLIBERT, Josette y GLOTON, Robert. El poder de leer: técnicas, procedimientos y orientaciones
para la ensefianza y aprendizaje de la lectura. Barcelona Editorial GEDISA 2003. p.214.
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8.3.2.3 Reconocimiento del tipo de texto. Podria afirmarse que este fue el
mayor logro a nivel de lectura que obtuvieron los nifios por haber estado en contacto
con diversas tipologias desde el inicio de la secuencia. La implementacion de
estrategias como el uso de indices linglisticos y el disefio de siluetas para la
identificacion de tipologias permitieron que aprendieran a reconocer la tarjeta de

invitacion, el texto de instrucciones, la carta y el sobre.

Esta identificacion de la superestructura del texto hace parte de los 7 niveles de
indices linguisticos para comprender textos que proponen Josette Jolibert y
Catherine Crépon'®® al comienzo de su exploracion, es decir, en los primeros pasos
de andlisis y le permite al nifio identificar la funcidén o la intencion comunicativa de
los textos a partir del reconocimiento de su tipologia. Por ejemplo, aqui se observa
la identificacion del texto de instrucciones y la relacién con su utilidad o uso social:
Al lograr ubicar los textos en el tablero, la profe les indica que el cientifico les envio
dos textos y se los muestra. Al mostrar el segundo texto, observan las imagenes de
materiales y algunos exclaman "leche, gomitas”. La profe vuelve a cubrirlo con el

primer texto. E14 menciona "nos mando un experimento”.

Para la identificacion de las caracteristicas fisicas del texto, la docente les propuso
a los nifios la elaboracién de siluetas de los textos leidos para facilitar su lectura en
caso de continuar recibiendo escritos de su misma estructura: la profe les plantea
"sera que si yo les muestro otro texto de instrucciones, ¢ ustedes lo podrian leer?",
EO5 manifiesta una respuesta negativa. La profe les pregunta si les parece dificil
leerlo, a lo que los nifios responden que es asi. Luego pregunta si leer las cartas les
parece igual de dificil, se escuchan opiniones divididas. La profe aprovecha para
mencionarles que les dara unas estrategias por equipos de trabajo para que ellos
puedan leer mas facil las cartas y las instrucciones. Para la elaboracion de estas

siluetas fue constante el ejercicio de retroalimentacion a partir de textos de la misma

108 [NOSTROZA, Op. cit., p.64.
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tipologia ya leidos y la identificacion de la ubicacion de la informacion dentro de la
hoja: sefiala la parte superior de la carta elaborada por Alberto Einstein y pregunta
qué debe ir, E14 , EO3 y EO8 mencionan "la fecha", la profe dice "vamos a
representar lo escrito en ella con un rectangulo" mientras inicia su representacion,
pero antes les pregunta "el rectangulo va en la mitad o hacia un lado?", dirige la
pregunta a EO2. EO5 responde "arriba", al igual que E14, EO3 menciona "esta hacia
un lado". La profe inicia con la representacion y les pregunta nuevamente "¢y llega
hasta el final de la hoja?", los nifilos responden negativamente, entonces les pide
indicarle en que parte parar y asi lo hacen, quedando el rectangulo, unos 10
centimetros antes del final de la hoja. Esta actividad hace parte de las claves que
propone Josette Jolibert'%® para caracterizar los principales tipos de textos que se
pueden trabajar en el ambiente escolar mediante la elaboracién de siluetas textuales

al constituirlas en herramientas de sistematizacion.

8.3.2.4 Parafrasis. Es considerada una manera de evidenciar un proceso de
comprension lectora a traves del cual, se refleja la interiorizacion de la informacion
del texto. En escolarizacion inicial o antes de llegar a ella, se recomienda que el
adulto lea los nifios y luego ellos reproduzcan con sus palabras, lo leido. En otras
palabras, la parafrasis “ayuda a mejorar la comprensién y la retencion de un texto.
Esta técnica sirve para verificar lo que han comprendido y les ayuda en su habilidad
para resumir y hacer inferencias, porque deben traducir el pensamiento del autor de

manera personal: usando vocabulario y sintaxis propios”*0.

Durante el desarrollo de la propuesta y tras el proceso de lectura de los textos
recibidos (cartas y textos instructivos), se plantearon ejercicios de parafraseo, bien
fuese como conclusién o cierre del proceso o para retomar lo realizado en un

encuentro anterior. Ademas, y no sin menos importancia, para analizar la situaciéon

109 JOLIBERT. Formar nifios lectores de textos. Op. cit., p.189-223.
110; Cémo Aprendo a Parafrasear? Disponible en:
ww2.educarchile.cl/portal.herramientas/sitios_educativos/nb3/sitio/in10.doc
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comunicativa que muchas veces planteaba la lectura de los textos como respuesta,
por ejemplo, las cartas de los cientificos narraban algiin acontecimiento personal,
pero les solicitaba una accion a los nifios o los textos de instrucciones que invitaban
a la realizacion de los experimentos. A continuaciéon se presenta un ejercicio de
parafrasis hecho por un estudiante: y les pregunta cual fue el mensaje que les dej6
Alberto Einstein en su carta. E14 pasa al frente y menciona "Alberto Einstein fue a
visitar a su amigo que se llama Isaac que vive en Estados Unidos porque se fue de
vacaciones y que cuando llegue nos va a visitar y que nos deja sus mejores

experimentos", la profe lo felicita por su intervencion.

8.3.2.5 Comprension lectora. Como ya se habia hecho mencién en la
subcategoria de interpretacion de signos escritos, los nifilos, al inicio de la
secuencia, realizaban procesos de comprension lectora a partir de su énfasis en la
interpretacion de la imagen, asi por ejemplo, ante la lectura de diferentes tarjetas de
invitacion para obtener modelos de escritura antes de realizar la propia, los nifios
solo se basaban en la imagen para descubrir su significado: regresa al centro de la
clase y les muestra una tarjeta de cumpleafios y les pregunta de qué sera. EO3 y
E12 responden "de invitacion, de cumpleafios”. La docente les aclara que es una
tarjeta de borrador y la entrega a uno de los nifios que se encuentran a los extremos
de la hilera en U para que la observe y la pase a sus demas compaferos y asi
sucesivamente. Al pasar las tarjetas, los nifios hacen énfasis mas en la imagen que
en lo escrito. Solo se observa que EO3 manifiesta que quiere leerlas y que su
compafiera de al lado, no lo deja hacerlo. La docente da un tiempo de 2 minutos
mas para que los nifios terminen de observar las tarjetas y luego las recoge. Pero
aquellos nifios, como por ejemplo E03, quien ya ha estado en contacto previamente
con el sistema alfabético, su atencion se centra en los signos y la imagen se

convierte en el complemento para enriquecer mejor su lectura.
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No obstante, en esta subcategoria no se pretender ahondar en el nivel evolutivo en
el que se ubican los nifios y en las hipotesis que sobre el proceso de
conceptualizacion de la lectura han construido, sino de las estrategias, indices y
herramientas que emplean para lograr la comprension de textos. En ese sentido, a
continuacion se observa un ejemplo en el que un estudiante integra a la
comprension del texto, que en este caso, inicia por ser una palabra sin
acompafamiento de imagen, una estrategia que le permite anticiparlo: en el primer
grupo E14 toma el liderazgo e identifica el primer elemento a marcar, E13 ubica otro
elemento separandose del grupo, EO5 intenta hacer lectura de una de las fichas y
lee "ma" intenta descifrar y concluye "matraz", ubicando la tarjeta en su respectiva
imagen dentro del salén. Esta lectura la realiza a partir del uso de la estrategia de
prediccion, la cual consiste en “adelantarse a la continuacién o finalizacién de un
texto, o parte de él. Si bien esta estrategia puede conducir a error, también es cierto
que posibilita una lectura fluida y comprensiva®?l, La predicciéon fue realizada
gracias a la contextualizacidon de la actividad de lectura: los nifios textualizaban una
parte de su aula a partir de la lectura y ubicacion de rotulos que identificaran los
nombres de los instrumentos de laboratorio que en sus paredes se encontraban
representados. Por tal razén, el nifio pudo anticipar la palabra haciendo una
combinacion entre la identificacion de una parte de la escritura (silaba ma) y la
asociacion con los posibles nombres de instrumentos de laboratorio que se
encontraban ubicando. De modo que

Cuando se lee con el propésito de producir sentido, es decir, en busqueda de

satisfacer una necesidad humana que requiere el sistema de escritura (por ejemplo

buscar informacién, recrearse, etc), existen mas posibilidades de que estrategias de
lectura se pongan en practicas y se realicen predicciones e inferencias mas certeras.

Para la lectura y comprensién de textos completos, y en el caso que se mencionara:
la lectura de su primera carta, la docente orienta este proceso haciendo que los

nifios identifiquen palabras claves, asi como los orienta a conceptualizar qué tipo de

11 RINCON, Op. cit., p. 74.
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informacion pueden encontrar en cada parte de la estructura del texto en funcién de
lo que desean conocer de la situacion comunicativa, asi por ejemplo, les orienta a
identificar en qué lugar pueden obtener informacion sobre el destinatario, el
remitente, la fecha en que fue escrita la carta y finalmente el mensaje. “La profe
sefala la ciudad y EO3, que se encuentra cerca, menciona "Bucaramanga”, la profe
retoma "Bucaramanga y la fecha", "quiere decir que él la escribié en Bucaramanga
antes de irse". La docente continla sefialando en orden partes del texto y les va
preguntando a los nifios si reconocen algunas de esas palabras. No reconocen
ninguna hasta que la profe solicita identificar al destinatario, sefialando su ubicacién
el texto, ellos mencionan que alli dice "Preescolar, grado 0", luego la profe sefala
en la linea de abajo solicitando que alli se encuentra informacion del destinatario y

EO6 identifica "Claveriano Fe y Alegria”.

Durante este primer proceso de lectura y de comprension global del texto en el que
no solo identifican su estructura y el reconocimiento de informacion importante
dentro de él, reconocen palabras que ya hacen parte de su repertorio visual y que
ayudardn a ir construyendo aun mas el significado de la carta. Ademas, se
evidencia, como un estudiante, motivado por su interés de conocer pronto el
mensaje de uno de los cientificos, comienza a leerla mentalmente sin habérsele
solicitado hacerlo: mientras tanto EO3, quien ya sabe decodificar, la lee mentalmente
y luego exclama "jah, se fue a visitar a Isaac! La profe lo escucha y se sorprende
porque ya lo ha leido o al menos ley6 parte del mensaje de la carta. La docente
seflala dentro del contenido del mensaje una palabra clave y les pide a los nifios
identificarla, ellos responden "Isaac". Le vuelve a preguntar a EO3 cual fue la
informacion que él leyd. EO3 dice "se fue a visitar a su amigo Isaac". La profe crea
expectativa cuestionando si sera cierto lo que dice E03 y si esa informacién se
encuentra en la carta. La profe les pregunta que recuerden el lugar donde vive Isaac,
los nifios responden "Estados Unidos" e identifican por cual vocal comienza "por la
e". La profe aclara que por ser el nombre de un pais, esa palabra estara escrita con

la e mayuscula. Se levanta E14, EQ9 a sefalar la palabra en el texto, pero quien la
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termina ubicando es EO5. Luego la profe se dirige a la Ultima parte de la carta y
pregunta quién la firmd, algunos nifios sin mirar, mencionan que Isaac, pero luego
E14 observa y dice "Alberto Einstein" y los demas lo siguen. Razon por la cual “ese
saber leer que asignamos a los nifios antes del dominio de nuestro sistema de
escritura es principalmente un conocimiento de informacién pragmatica'!?”, es decir,
gue surge a partir de la necesidad por conocer una informacién que responda a una

situacion comunicativa ya presentada.

Al terminar estos 4 primeros niveles de indices linglisticos para la comprensién de
textos, la docente conceptualiza a través de un ejercicio de retroalimentacion para
concretar lo aprendido: la profe va sefialando algunas partes o estructura de la carta
y menciona "y la carta inicia colocando el lugar”. Continta "en la carta yo coloco el
lugary la... (Sefialando en el texto), los nifios completan "la fecha”. La profe aclara
gue se escribe la fecha del dia en que se escribié y no del dia en que llegé. Y no
solo propone este ejercicio durante el ejercicio de lectura, sino aun después de
haber descubierto el mensaje y todo el contenido del texto. Para hacerlo, plantea
una situacion de uso en la que podrian necesitar esa informacion sobre la estructura
de la carta, de modo, que no se convierta en una actividad sin sentido: la profe
interviene "él dijo que nos seguia mandando experimentos, si nosotros le
enviabamos cartas" y les pregunta "¢ ustedes saben hacer cartas?", E14 responde
afirmativamente, E06, lo contrario. La profe les propone observar como hizo Alberto

esa carta para que cuando ellos deban escribirle una, sepan cémo hacerlo.

De esta manera, la comprension de textos en esta etapa inicial y en general consiste
en “considerar la lectura, no como la comprension de un significado completamente

elaborado, sino como una exploracion que tiende, a partir de indices percibidos

112 RINCON, Op. cit., p.73.
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como significativos, a construir literalmente la significacibn de lo que se ha

percibido!®”,

8.3.3 Précticas pedagdgicas de lecturay escriturainicial. En esta categoria se
presentan las actividades, recursos y estrategias implementadas por la docente
para el desarrollo de practicas de lectura y escritura inicial, asimismo, las situaciones
comunicativas propuestas a los nifios para emprender acciones direccionadas hacia
estos procesos a partir de contextos reales y significativos. Ademas, incluye las
respuestas de los estudiantes en estas actividades para determinar la recepcion de
la propuesta, su estado de motivacion hacia el aprendizaje y finalmente, la
asertividad en el cambio de las practicas pedagdgicas en contraste con las que se

venian implementando en el grado preescolar de la institucion.

Recrear una situaciéon acorde a los intereses y preferencias de los nifios fue crucial
para cautivarlos y lograrlos involucrar desde el inicio de la secuencia y conseguir
que la puesta en escena de las situaciones comunicativas tomaran un caracter
verosimil. Aunque hubo situaciones en que los nifios a través del uso de la pregunta
reflejaban dudas sobre la veracidad de la propuesta, la pericia y el rol de la docente
fue fundamental para mantener a flote la credibilidad en ella hasta que las dudas se
disiparon. Por ejemplo, se presentaron dudas sobre la existencia real de un cartero
y del funcionamiento del buzdn de correo, ya que nunca tuvieron la oportunidad de
conocerlo, pues este existia dentro de un imaginario constante. Se expone aqui un
ejemplo: mientras tanto, se oye una voz al fondo de EO7 quien pregunta "profe,
¢viene el cartero de verdad?, ¢el cartero viene?", la profe le responde
afirmativamente "si claro, él tiene que trabajar. Un dia de estos se los voy a
presentar, lo que pasa es que él trabaja a medio dia y a esa hora ustedes ya no
estan. O lo voy a invitar a una hora que ustedes estén para agradecerle por todo el

trabajo que él hace".

113 JOLIBERT y GLOTON, Op. cit., p.233.
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El cambio de las practicas de ensefianza aprendizaje surgid a partir de la
autorreflexion del quehacer de la docente investigadora con relacion a la manera en
que estaba orientando los procesos de lectura y escritura inicial en el aula.
Asimismo, de las observaciones de sus clases de lenguaje, que a pesar de
incorporar la didactica en ellas, no encontraba sentido alguno a la ensefianza
fragmentada de piezas silabicas, fonémicas y vocalicas. Esta exploracién e interés
por cambiar sus practicas dio como resultado el desarrollo de la presente propuesta,
gue aungue no representa un cambio total en sus formas de ensefianza, es el inicio
de un camino en el que no debe trazarse una Unica ruta (o método) sino que debe
estar abierto a recorrer diferentes posibilidades encaminadas a acompafar el

proceso de descubrimiento natural del nifio. En definitiva

Para tratar de evitar consecuencias negativas, existe una férmula: jcada maestro
gue ensefia la lectura y la escritura!; pues si bien es necesario estudiar sobre el
lenguaje y el conocimiento, estar al tanto de las discusiones sobre la ensefianza
de la lectura y de la escritura, sobre historia de esa ensefianza, buscar el sentido
social de la accion, su insercion en el contexto, todo esto cobra sentido en funcion
de la historia irrepetible de cada maestro, de sus deseos patrticulares, lo que hace
especifico cada proyecto pedagdgico®4.

Dentro de esta intenciébn por cambiar y transformar las practicas pedagoégicas
concernientes a la ensefianza inicial de los procesos de lectura y escritura, jug6 un
papel muy importante el planteamiento de situaciones comunicativas que
permitieron brindar un contexto a estas actividades. En su direccionamiento,
también fue fundamental el papel del docente, quien fue el encargado de encauzar
a los nifios a seleccionar y producir determinadas tipologias textuales para dar
respuesta a necesidades particulares de comunicacion y la participacion de ellos en
estas, hizo evidenciar que no fue un proceso repetitivo y sin sentido como se

constituian anteriormente sus experiencias con la escritura y la lectura. De la misma

114 RINCON, Op. cit., p.16.
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forma, el uso de estrategias de escritura y recursos transformé en mayor medida
esta experiencia y arrojo resultados que seguiran alentando estas renovaciones en

la manera como ingresamos a los nifios en el aprendizaje de la lengua escrita.

8.3.3.1 Situaciones comunicativas. A lo largo de todo el desarrollo de la
secuencia se evidencio el planteamiento de situaciones de comunicacion que
alentaron y le dieron sentido a los ejercicios de escritura y lectura. Estas situaciones
permitieron la contextualizacion del uso de tipologias textuales especificas para dar
respuesta a necesidades comunicativas particulares. De modo accesorio, involucré
también la practica de producciones orales que pusieran a prueba sus habilidades

para argumentar, narrar y formular preguntas.

Tal fue el caso de la entrevista que propuso la docente para indagar aspectos de la
vida del cientifico: la docente "el nifio que quiera hacerle una entrevista, una
entrevista es hacerle preguntas a él, va a levantar la manito, pasa y toma el
micréfono y le hace una pregunta al cientifico”. Les pide ademas, que tengan
preparada la pregunta antes de pasar y agarrar el micréfono y elaboren preguntas
de lo que quisieran saber acerca de él. Esta actividad permitié identificar algunas
debilidades en las producciones orales de los nifios, quienes se mostraron timidos
para elaborar preguntas o las preguntas formuladas no respondian al propdésito de
la actividad, por ejemplo: EO2 es la primera en pasar, pero después de un rato de
estar sentada, menciona "no habia pensado la pregunta" y se devuelve para su
puesto. Sin embargo, después de la docente elaborar algunas preguntas a manera
de modelado de la actividad, otros se animan logrando buenos resultados: E03
menciona que desea preguntar "¢ por qué le gusta hacer experimentos?”, a lo que

el cientifico le dice que es una muy buena pregunta.

En otras palabras, podria afirmarse que el disefio previo y durante la marcha de
estas situaciones significativas de comunicacion en el transcurso de las

intervenciones didacticas, garantizo la vivencia de practicas de lectura y escritura
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enmarcadas dentro de posibles practicas sociales que promovieron el contacto con
variados tipos de textos de la cultura. Asi por ejemplo, para suscitar la produccion
de un texto instructivo y la implementacion del diario de la ciencia, el cientifico
menciona: "hoy vamos a hacer un experimento, pero para hacerlo siempre
necesitamos tomar nota" E13 dice "y también guantes”, continta el cientifico "para
eso, asi como ustedes ayer hicieron una tarjeta de invitacién, yo necesito anotar

todo lo que hago en mi diario de experimentos".

De la misma forma, el cientifico, en consonancia previa con la docente, apoya el
uso de la tarjeta de invitacion para lograr un fin determinado, tal y como se evidencia
en el siguiente conversatorio: el cientifico continla hablando telefonicamente
diciendo que no asistio al colegio porque no recibié una invitacion formal y que ain
la continua esperando en su buzén de correo. La profesora le recuerda al cientifico
que ella lo habia invitado de manera previa y €l habia aceptado en asistir, pero
insiste en que él estd acostumbrado a asistir a sitios muy importantes y para hacerlo,
siempre recibe una invitacion formal, pero corta la llamada porque debe continuar

con sus experimentos.

En el planteamiento de estas situaciones también se involucraron a los cientificos
gue hicieron parte del montaje del escenario y la representacion del laboratorio, al
ser ellos quienes propusieron la produccion de un texto para resolver una necesidad
de comunicacién. Por ejemplo, en el siguiente conversatorio, la construccion de un
texto instructivo se presenta como solucidon a una situacién problema: la profe le
pregunta a Isaac si tiene diario de la ciencia y él manifiesta haberlo dejado. La profe
le pregunta "¢ entonces cOmo hace para que ese experimento que va a hacer no se
le olvide?". Isaac responde "necesito que ustedes me envien por correo todo lo que
vamos a hacer el dia de hoy. ¢ Cumplen con mandarme eso para yo anotarlo en mi

diario?".
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En conjunto, la ensefianza de la lengua escrita consiste en aprovechar situaciones
en las que se cree la necesidad de hacer uso de la lengua escrita para fines reales

de comunicacion. En palabras de Felisa Barreto:

Planear una situacion significativa de escritura exige ubicar un
acontecimiento generador para, en torno a él, simular algan aspecto
significativo del mundo cotidiano. De esta manera, se crea un contexto
adecuado para producir textos con funciones y propdsitos claros, los
cuales, después de contrastados con los pares, se ponen en circulacion
en el mundo?*®.

Por consiguiente, se establece que el disefo de situaciones comunicativas dentro
del espacio escolar hace que las actividades de lectura y escritura cobren sentido
para los nifilos y no se enmarguen simplemente como tareas con fines académicos.
De su disefio y de la manera como se contextualicen, depende que el nifio se
involucre y tome un papel dentro de ellas, sintiéendose parte importante dentro de su

solucion o de la construccion colaborativa de una respuesta de tipo comunicativo.

8.3.3.2 Estrategias y recursos de ensefianza- aprendizaje. Dentro de esta
subcategoria de analisis se expondran las principales estrategias implementadas
en la secuencia para el desarrollo de actividades de lectura y escritura. Entre estas
se encuentran la coescritura o trabajo colaborativo en general, la escritura individual
y la textualizacién del aula. En cada una de ellas, se desglosan los recursos
didacticos que permitieron apoyar su uso.

El trabajo colaborativo se constituyé en la principal estrategia implementada durante
la propuesta, tanto para la producciéon de textos como para actividades de lectura,
con el objetivo de construir conceptualizaciones y de alcanzar objetivos comunes a

partir de las interacciones entre pares y entre docente y pares. Fueron notables las

115 BARRETO, Op. cit., p. 25.
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diferencias establecidas en la produccion de textos cuando estos eran construidos
de manera conjunta a cuando eran elaborados de manera individual. Una de las
principales razones a las que se le atribuye la diferencia en su desempefio puede
radicar en que los niflos sienten mayor apoyo al trabajar de manera cooperativa y
adquieren mayor seguridad: solicitan ayuda, sienten que todos se esfuerzan para
un mismo fin, todos participan, sus aportes y los de los demas adquieren valor, entre

otras razones.

De esta manera, podria afirmarse que esta estrategia, la cual hace parte de una de
las actividades de escritura en grupos planteada por Saunders denominada
coescritura, permite el aprendizaje de la escritura mediante la construccion social y
el intercambio de ideas con otros. “En esta modalidad la estructura subyacente es
completamente cooperativa, dado que los miembros de un grupo de iguales
comparten la autoria de la composicion de un texto y colaboran activamente durante

los subprocesos de planificacion, textualizacion y revision1”.

Por otra parte, la escritura y lectura individual fue otra estrategia implementada
dentro de estas actividades, la cual fue desarrollada a partir del uso del diario
escolar como recurso didactico. Esta escritura individual, tal y como se mencionara
mas adelante en el andlisis de los productos elaborados por los nifios, permitio
determinar los avances y desempefios por estudiante y asi estimar el impacto de

esta propuesta con respecto a los aprendizajes iniciales de la lectura y la escritura.

El diario de la ciencia fue propuesto como una herramienta de trabajo implementada
por los cientificos para facilitar la recordacion de los experimentos realizados. Este
elemento se presentd como un recurso importante y necesario para los cientificos

en la ejecucion de experiencias de la ciencia y asi fue propuesto desde el inicio de

116 DIAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes: para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Editorial MacGraw-Hill Interamericana.
Bogota. 1997. ed. 3 p. 295.
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la secuencia tal y como se evidencia a continuacion: el cientifico menciona "hoy
vamos a hacer un experimento, pero para hacerlo siempre necesitamos tomar
nota”,” yo necesito anotar todo lo que hago en mi diario de experimentos”. La
docente interviene y toma el diario diciendo "¢o0 sea que aqui hay muchos
experimentos para hacer?, yo lo quiero para mi". El cientifico les pregunta "¢ quién

quiere ver los experimentos que hay para hacer ahi? (sefialando el libro)".

De esta manera, el cientifico en complicidad con la docente, planteé la utilidad del
diario y la necesidad de escribir desde su rol en el &mbito de la ciencia, haciendo
ver que la escritura puede trascender mas alla del contexto escolar y que hace parte
de muchos otros contextos del desenvolvimiento humano. Es asi como en su deseo
por convertirse en cientificos, cada uno de los nifios asumio esta tarea de escritura

y manejo del diario como parte de su nuevo personaje favorito.

No obstante, fue un proceso dificil el pasar de una construccion de textos grupal y
con orientaciones permanentes de la docente a iniciar las producciones de forma
individual, que aunque contaban con su apoyo, este no era posible ser ofrecido de
forma fija como esperaban algunos nifios que fuese. En los procesos iniciales de
escritura espontanea en el diario, se observaron situaciones de frustracion, de
inseguridad e incredulidad al tener que enfrentarse solos por primera vez a esta
tarea, incluso para la docente, quien se le dificulté la orientacion simultanea de sus
estudiantes y lleg6 a dudar de esta herramienta. Sin embargo, logré depositar mayor
confianza y seguridad en los nifios para que adquirieran autonomia en la

elaboracion de sus producciones.

A continuacion, se describe un momento en el que los nifios leen a sus comparieros
sus producciones, empleando el diario de la ciencia: continia E14 haciendo la
lectura de su diario, toma el cuaderno con la postura indicada. E14 hace lectura de
Su escrito y muestra el cuaderno a sus compafieros. Continda E02, quien hizo el

texto mas extenso. Cuando toma el cuaderno, E14 enuncia "yo no le veo la cara”,
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refiriéndose a la postura adecuada para leer. EO2 lee "a mi me gusté el experimento
de Alberto Einstein porque los gusanitos saltaron un poco”, la profe le pregunta si
escribié mas, entonces ella completa "y la carta del cientifico”. Muestra su dibujo y

se sienta en su lugar.

A todo esto y después de observar el uso del diario como herramienta para iniciar a
los niflos como lectores y productores de texto, se evidencié que la disposicion,
alcances, producciones y acercamientos a estos procesos se dieron en mayor
medida en el trabajo con textos de forma colaborativa, es decir, con la construccion
y lectura grupal, puesto que los nifilos sentian mayor apoyo y seguridad. Sin
embargo, el uso del diario fue un acercamiento al desarrollo de procesos autbnomos
de escritura y lectura y sirvié para analizar de manera mas cercanas sus hipotesis
evolutivas en la comprension de estos. Por tal razon, se establece de mayor
pertinencia, enfocar las practicas de acercamiento a la lengua escrita en el
preescolar hacia la construccion y lectura de textos a través del trabajo colaborativo
y vincular herramientas de escritura personal en grados escolares en los que los

ninos hayan tenido un mayor acercamiento al sistema convencional.

Por otro lado, la seleccion de recursos con fines pedagogicos permite la
organizacion de las practicas que se desarrollan dentro de ella, asi como los
elementos que conforman la decoracién del ambiente escolar. Si el proposito es
hacer que el nifio participe de un ambiente letrado, el aula escolar como el espacio
mas frecuente de vivencias pedagdgicas, también debe proporcionarlo. Es por esto
que el salon debe convertirse en un espacio estimulante para la formacion de nifios
lectores y escritores a partir de la seleccion de textos utiles de uso cotidiano. Fue
asi como, ademéas de ser importante la recreacion de un laboratorio para la

simulacién de las situaciones comunicativas de la secuencia, se destinaron algunos
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espacios dentro del aula para ubicar “textos funcionales de la vida escolar'!””,

constituyéndose en la tercera estrategia implementada: la textualizacion del aula.

Para tal fin, durante el desarrollo del momento de exploracion cognitiva, es decir, la
fase inicial, se destind una sesion para la textualizacion del ambiente escolar con la
ubicacién de algunos recursos didacticos como el cuadro de responsabilidades
(permitio la identificacion de nombres de otros nifios y el propio en la asignacion de
tareas cotidianas en el aula, como repartir materiales, ubicar la fecha del dia, entre
otras); el cuadro de asistencia (permitié la lectura de los nombres de los nifios al
pasar lista); el cuadro del calendario (permitié el aprendizaje de representaciones
escritas estables como los dias de la semana y los dos meses trabajados) y el
cuadro de aseo (permiti6 fortalecer el aprendizaje de escrituras estables como los
nombres y los dias de la semana). Este rincon de cuadros también permitié apoyar
la formacién de habitos al ser necesaria su implementacion diaria. “De este modo,
la ambientacion textualizada del aula debe ser potencialmente significativa para que
los nifios puedan aprender descubriendo, elaborando y construyendo significados
en una interaccién dinamica y permanente con los textos existentes en su

entorno1®”,

Para ilustrar lo anterior, en el siguiente relato se evidencia el trabajo con el cuadro
de asistencia: leen la primera responsabilidad e invitan al encargado de esta tarea,
es decir, a EO9 a la asistencia. Pasa al frente y comienza a leer la lista. Se escuchan
voces de EO05, E06, EO3 tratando de ayudarle. La primera en la lista es Sharol, pero
EO5 al ver la inicial, piensa que es Samuel. En este ejemplo ademas se puede
identificar el establecimiento de hipétesis y niveles de lectura inicial, en el que el
participante EO5 confunde dos nombres que inician por la misma consonante, sin

establecer otras diferenciaciones en las grafias que posee cada uno.

117 INOSTROZA DE CELIS, Op. cit., p. 107.
118 |hid. p.106.
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Dentro de este ejercicio de textualizacion, los nifios también demarcaron algunas
zonas claras dentro del aula escolar como el rincon de los materiales escolares, el
rincon del juego, de experimentos y la biblioteca escolar. Asi como rotularon algunos
de los instrumentos que se utilizan en el laboratorio, identificandolos en la
decoracion dentro del aula. Para la ubicacibn de estos rotulos, los nifios,
organizados en equipos, ubicaron segun su parecer y gracias a la construccion
cooperativa, los nombres de cada uno de ellos, posteriormente, mediante un

ejercicio de retroalimentacion grupal, se revisaron y modificaron algunos errores.

Otro recurso pedagogico significativo dentro de este proceso fue la ubicacion del
buzon de correo en un lugar especial dentro del salon de clase, al servir de apoyo y
proporcionar mayor credibilidad al planteamiento de situaciones comunicativas
medidas por el intercambio de textos de un lugar a otro, que en su cotidianidad, al
igual que en las sesiones de clase, es implementado como depdsito de cartas. De
igual forma, a través de él, reconocieron el oficio del cartero e incluso como debe
actuar este bajo su ética: la docente les plantea una situacion, diciéndoles "y si el
cartero es chismosito y le da por abrirlo, ¢ sera que €l lo debe abrir?, la mayoria
responde a una sola voz que no y la profesora les pregunta por qué y E14 responde
"porque no es para él'. La docente agrega "él debe ser muy respetuoso y muy
profesional y no leer correspondencia de los demas". En otras palabras, el buzén
de correo es un recurso que puede implementarse en el aula para vincular al nifio

con el mundo exterior.

Esta técnica de intercambio de correspondencia también propuesta por Freinet, al
igual que la propuesta del uso de un diario personal, que para fines didacticos, aqui
fue adaptado al disefio de la situacion comunicativa de los cientificos como diario
de la ciencia, fue propuesta al ver que “en este contexto, la lectura y la escritura
adquieren una intensa motivacion, se despojan de su caracter poco grato y se

convierten en instrumentos indispensables para establecer y profundizar unas
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relaciones!'®”. Fue asi como el uso del buzén de correo constituyé en un medio
comunicativo que direccioné la produccion de textos hacia destinatarios definidos y
permitid resolver necesidades reales de comunicacion con los cientificos, aun a
largas distancias. Por lo tanto, se puede afirmar que constituyé en un recurso
indispensable para mantener las situaciones reales de comunicacion propuestas en
el aula a partir de la vinculacion de los cientificos a las actividades. Un aspecto
importante para destacar durante la secuencia, fue su constante revision por parte
de los nifios para comprobar o no la llegada de alguna carta o texto de manera
diaria.

También se implementdé el rincon del pensamiento o de la metacognicion para la
sistematizacion del conocimiento relacionado con la organizacion de la informacion
dentro de los textos trabajados o con su estructura (de instrucciones, tarjeta de
invitacion, la carta y el sobre) a partir de la elaboracién de siluetas. Se recurria a
este espacio cuando se llevaba a cabo la produccién de uno de ellos para recordar
el orden y la ubicacion del contenido, aunque a veces no era necesario dirigirse a
él. También se elabor6 el fichero de palabras para ubicar las palabras de referencia
significativa que fueron trabajadas en su mayoria en los diferentes textos o aquellas
gue los nifios podian reconocer a simple vista. Su sistema de organizacion se baso
a partir de una clasificacion alfabética, sin embargo, este recurso no tuvo el éxito
esperado porque su ubicacion e implementacion debid darse desde la primera fase
de la secuencia. De esta manera, su uso también podria haberse constituido como
un habito dentro de su rutina al escribir en él las palabras aprendidas durante el dia.
En palabras de Gloria Inostroza, se concluye que “para facilitar al nifio la
construccion de sus conocimientos, requerimos contar con una sala que brinde un
ambiente grato y estimulante en la cual se integre la vida cotidiana del nifio con sus

actividades de aprendizaje”*?°. Es por esto que no solo las actividades que se

119 GONZALEZ MONTEAGUDO, José. “Célestin Freinet, un Precursor de la Investigacion en la
Escuela, Las Técnicas Educativas y la Organizaciéon del Aprendizaje”. Disponible en
http://www.investigacionenlaescuela.es/articulos/7/R7_4.pdf. 1989.

120 INOSTROZA DE CELIS, Op. cit., p.106.
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propongan deben tener un fin comunicativo, sino todo lo que se ubique en el aula
de clase, pues hace parte de la informacion visual que el nifio lee diariamente y con

la que interactia gracias a la seleccion de textos Utiles para su funcionamiento.

8.3.3.3 Actitud del estudiante. Uno de los dispositivos basicos para todo
aprendizaje lo constituye la motivacién, pues es en la medida en que se despierte
el interés por conocer, por descubrir y ser participe en la construcciéon de un
aprendizaje, el nifio dispondré de toda su capacidad cognoscitiva en la participacion
de las actividades que la generen. Por consiguiente, el maestro debe ser muy
cuidadoso al disefiar actividades que requieran el uso de procesos de lectura y
escritura, tratando de que estas coincidan con los gustos y preferencias de los nifios

de acuerdo a su edad.

Asi pues, la propuesta didactica gir6 en torno al montaje de un laboratorio en el que
los nifios asumian el papel de cientificos y recibian la visita de 2 de ellos traidos
desde otro lugar del mundo para la realizacion de experimentos. Para continuar
manteniendo un vinculo de amistad, se propuso el uso de cartas como medio de
comunicacién, pero también fue necesaria la construccion de otros textos. La
recreacion de esta situacion y de muchas otras que surgieron en el desarrollo, logré
mantener el interés en los nifios e hicieron que su participacion estuviera latente en
todas las actividades, como por ejemplo se refleja en la siguiente narracion: los
nifos ingresan al aula y se ven sorprendidos por la presencia de un cientifico. Uno
de estos es E14 quien ante una exclamacion y expresiéon de asombro, manifiesta
su emocion. A medida que van entrando al salén, se evidencian cada vez mas sus
caras de asombro y a la vez de alegria al verlo. Inician bajando las sillas y

acomodando sus pupitres, pero sin dejar de observar al cientifico.

No obstante, también se presentaron en algunos momentos, comportamientos
inadecuados por parte de algunos nifios y en los que fue necesaria la suspension

temporal de actividades para hacer llamados de atencion al respecto. En su
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mayoria, estos eran generados en actividades de construccion colaborativa de
textos o en trabajo por equipos en un principio de la secuencia. Asimismo, estos
comportamientos ocurrian cuando la actividad de produccion se extendia mas del
tiempo planeado o cuando ciertos nifios no participaban de la escritura del texto en
el tablero. También cabe anotar que los nifios que presentaron estos
comportamientos disruptivos tuvieron muy pocos avances en comparacion con
otros participantes, los cuales se vieron reflejados a través de sus pocas o nulas
intervenciones y participaciones en procesos de lectura y escritura, pero si la hubo
en la realizacion de actividades de experimentos, visita al laboratorio de la institucién
y conversatorios con los cientificos. A partir de este contraste de comportamientos
en estos nifios, puede inferirse que aun no se ha despertado en ellos el interés por
explorar la cultura de lo escrito y de ahi sus comportamientos inadecuados durante
el desarrollo de actividades de produccion o lectura grupal o quizas se pueda llegar
a inferir que el tema en si no llam6é su atencién, ni despertd la necesidad

comunicativa.
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8.3.34 Rol docente. Si bien se ha dicho que el nifio posibilita su aprendizaje
y €s un sujeto activo ante el lenguaje y la lengua escrita al intentar comprenderla, el
papel del docente en la escuela debe permitir que este proceso se dé de manera
natural. Sin embargo, puede posibilitar que el nifio avance en la construccion de sus
hipotesis y confrontaciones sobre los procesos de lectura y escritura, al
proporcionarle experiencias y situaciones estimulantes en las que sea necesario
producir un texto para ser resueltas. El docente guia y permite que el nifio formule
sus hipotesis, realice confrontaciones, plantee preguntas y asi reorganice sus
propias conclusiones. Durante el desarrollo de la secuencia, la docente acompafio
y brind6 apoyo al nifio en los momentos de escritura y lectura suministrandole la
seguridad necesaria para que €l asumiera su papel de escritor y lector: la profe
sefiala en el texto la ciudad y EO3 que se encuentra cerca menciona
"Bucaramanga", la profe retoma "Bucaramanga y la fecha", "quiere decir que él la
escribié en Bucaramanga antes de irse". La docente continla sefialando en orden
partes del texto y les va preguntando a los nifios si reconocen algunas de esas
palabras. No reconocen ninguna hasta que la profe sefiala al destinatario, ellos
mencionan “preescolar, grado 0", luego la profe sefiala en la linea de abajo y EO6

identifica "Claveriano Fe y Alegria”.

También orientd procesos individuales de escritura en la produccion de los diarios
de la ciencia personal, actividades de trabajo en equipo y el desarrollo de
conversatorios para partir de sus presaberes y orientar la construccion de
conocimiento, como se evidencia en el siguiente caso en el que la docente propone
el uso de rétulos y sefalizacion dentro del saldn de clase a partir del reconocimiento
de su importancia en lugares publicos como el centro comercial: la profesora hace
esta pregunta "alguno de ustedes ha ido a un centro comercial”, los estudiantes
contestan al unisono "Si” de nuevo pregunta la profesora ";y a cuales han ido?"
E06: megamall, E14: yo también he ido a megamall; la profesora sigue indagando
y dice: "¢y como son? ¢Grandes, pequefios? EO03: grande; EQ6: alla hay palomas;

la docente pregunta como saben dénde estan ubicados los lugares dentro del centro
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comercial, por ejemplo: los bafios. E06: en la mitad; E12: mi mami me ayuda. E14:
profe, preguntando al de la puerta; E13: pregunto; E14: hay un dibujito de un hombre
y una mujer. La profesora les pone el ejemplo de un restaurante y que ella solicita
el bafio y al final se encuentra con dos puertas y dice "como hago para saber a cual
de los dos bafios debo entrar" E14: hay un cuadrito con el dibujo de un nifio y una
nifia: E15:’hay una nifia y en el de hombres, hay un hombre”. Luego pregunta la
docente como son estas imagenes, E13: la nifia tiene un vestido. EQ9: profesora ¢y
si no tienen letreros de nifio y nifia? Ella les dice que en esos casos deben preguntar
al duefio del lugar. E06: profe una vez yo estuve en el hospital y tenia muchas ganas
de hacer chichi y vi el letrero y tenia, ademas la palabra y abria uno la puerta”. La
docente les pregunta "si vienen los nifios de otro salén y ven este estante con cosas
como hacemos para que ellos sepan cémo se llaman estas cosas E14: les ponemos

nombres.

Por consiguiente, el papel del maestro es permitir el acercamiento del nifio a la
cultura de lo escrito de una manera significativa y agradable a través de situaciones
que propicien ejercicios de lectura y escritura en contextos funcionales, de modo
gue esta inmersion facilite su avance natural en el proceso de alfabetizaciéon. Es asi
como supervisoras del nivel de educacion parvularia del ministerio de educaciéon de

Valparaiso en Chile definen el rol del docente:

Desde una concepcion constructivista, se habla del descubrimiento y
construccién de la lectura y la escritura por los propios nifios; esto nos hace
repensar acerca del rol mediador del educador, primero como un facilitador
de experiencias de alfabetizacion graduadas y sistematicas; y segundo,
como proveedor de espacios educativos estimulantes propiciando una
positiva interaccién adulto- nifio y entre los mismos nifios, elemento
fundamental para el desarrollo del pensamiento y la socializacién de estas
competencias linglisticas®??.

121 OTERO, VALENCIA y VENEGAS, Op. cit., p. 3.
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En definitiva, su funcién radica en el disefio y planificacion de actividades de
escritura y lectura contextualizadas dentro de una situacion social que posibilite su
uso. De la manera como el docente presente estas actividades y entre mas reales
y auténticas parezcan, los nifios depositaran su interés en ellas y se involucraran a

través de sus aportes a la consecucion cooperativa de un fin coman.

8.4HALLAZGOS DE LA FASE DE INTERVENCION

Con relacién a la pregunta problematizadora ¢ Cémo incorporar el diario escolar
como herramienta pedagodgica para promover la formacioén inicial de productores y
lectores de textos? se puede afirmar que su implementacion depende de la
contextualizacion de su uso en el aula como un medio planteado para un fin
comunicativo especifico, es decir, no puede ser visto como un recurso Unico y
exclusivo para realizar actividades de escritura y lectura, sino debe estar inmerso
en una situacion recreada en el aula para que se establezca la pertinencia de su
vinculacién con estos procesos. Fue asi como a partir del disefio y ejecucién de la
propuesta de intervencion en la cual se proponia el uso del diario como herramienta
para la produccion de textos a partir del desarrollo de experiencias cientificas, se

obtuvieron los siguientes hallazgos:

v La iniciacidon de la escritura en los nifios debe estar enmarcada en el
desarrollo de actividades en las que se establezca un propdsito real de
comunicacioén, un destinatario y el uso de tipologias textuales que respondan
a intenciones especificas de comunicacion. Por este motivo, el uso del diario
escolar fue propuesto como una herramienta de gran utlidad para el
desarrollo de experiencias cientificas, al cual se le denomind “diario de la

ciencia”, contextualizando su uso en situaciones posteriores a la realizacion
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de experimentos o como reflexién de una serie de situaciones vivenciadas a

través del desarrollo de la secuencia.

La produccion de un texto debe ser el resultado de un proceso de cuidado y
de seguimiento orientado por el desarrollo de etapas simultaneas como la
planificacién, en la que se establecen los parametros de la situacién de
comunicacion, es decir, por qué, para quién, qué y como se escribe: la
textualizacion o escritura en borrador; la transcripcion del texto que puede
continuar sujeto a cambios y la revisidén, en la que se evalla si el texto
obtenido como resultado, cumple con los requisitos minimos de la tipologia

establecida y la informacion que este deberia contener.

La escritura por parte de nifios sin el dominio del cédigo alfabético si es
posible en la medida en que las producciones sean pensadas mas alla del
sistema de escritura que utilice el nifio, sino en las que se valoren sus
propositos de escritura, el significado que le proporciona a los signos
prealfabéticos que implementa, sus esfuerzos por tratar de construirlos de la
manera mas convencional posible de acuerdo a las conceptualizaciones que
él va construyendo a partir del contacto que va teniendo con lo escrito y la

actitud que asume al momento de escribir, confiando en que puede hacerlo.

Los nifios en el preescolar pueden leer textos empleando herramientas y
estrategias para lograrlo. Entre estas, figuran el reconocimiento de tipos de
textos a partir de la sistematizacion de siluetas textuales que le permiten
hacer una lectura visual del texto y de su estructura; el uso de formas fijas de
escritura que le ha provisto el medio para la identificacién de palabras claves
dentro del texto y las estrategias de prediccién lectora en las que usan la
anticipacion para inferir una palabra escrita, utilizando marcas claves como

el inicio de una palabra o el contexto en el que fue elaborado.
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v" El modelado por parte de la docente con la lectura es importante para que
los nifios por imitacidén social, establezcan la postura, la modulacion de la
v0z, entre otros aspectos, al tomar un libro y leerlo. En el uso del diario de la
ciencia, los nifios adoptaban la postura adecuada al sostener su cuaderno

para la lectura ante sus compaferos de sus producciones.

v Las practicas pedagogicas de lectura y escritura inicial deben estar provistas
de sentido y de significacion, es decir, que los actos de escritura y lectura
gue proponga el docente respondan a una situacibn comunicativa en
particular, ya sea real o recreada para que los nifios se involucren en ella 'y
sus esfuerzos estén encaminados a conseguirlo. De esta manera, se deja de
lado la orientacion de practicas de lectura y escritura de corte tradicional en
el que los nifios no son productores de textos sino reproductores de los textos

gue les proporcionan sus docentes.

v' Entre las estrategias y recursos que pueden emplearse en esta etapa inicial,
se encuentran la textualizacion del aula para ubicar textos funcionales que
puedan ser implementados dentro de las rutinas escolar, de manera que su
Unica funcién no sea la de convertirse en una parte mas de la decoracion del
salon, sino que tengan una uso dentro de ella y permita que sean leidos por
los nifios. Entre estos textos se encuentran la asistencia, el calendario, el
cuadro de responsabilidades, el horario, entre otros. A su vez, la estrategia
de escritura colaborativa permite el intercambio de conocimientos entre pares
y pares y docente y proporciona mayor seguridad a los nifios al momento de
escribir. Finalmente, el uso del diario a partir de la estrategia de escritura
individual permiti6 conocer los aprendizajes alcanzados por cada nifio y
detallar sus avances, sin embargo, la evaluacién de esta estrategia podra
conocerse al evaluar con detalle las producciones elaboradas por los nifios

en el capitulo siguiente.
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9. FASE DE EVALUACION Y REFLEXION

Constituye la fase con la que se da cierre al ciclo de investigacion al determinar los
alcances positivos logrados y por mejorar con la implementacién de la secuencia
didactica. Por lo tanto, en este apartado se reflexionara acerca de las contribuciones
otorgadas por la propuesta de intervencion en la superacién de las necesidades
identificadas en los estudiantes, aunque cabe sefialar que este proceso reflexivo se

realizé a lo largo de la investigacion.

9.1A PARTIR DE LA EVALUACION DE LAS SESIONES

En el trascurso del desarrollo de la propuesta, los nifios tuvieron espacios para
manifestar sus preferencias y opiniones respecto a las actividades y a sus
aprendizajes. Asimismo, establecieron criterios de valoracion del trabajo de los
demds, asignandole un simbolo de refuerzo positivo y argumentando por qué se
hacian merecedores de ellos. Estas sesiones evaluativas se establecieron al final
de cada momento de la secuencia con el fin de hacer un alto en el proceso y de
contar con la participacion de los nifios para sugerir cambios o proponer otro tipo de
actividades. Ademas, para reconocer la importancia de la participacion y esfuerzo
de todos en la consecucion de un objetivo en comun, que en este caso en particular,

se trataba de la construcciéon de textos en coescritura.

Sin embargo, la mayoria de respuestas obtenidas por los nifios hacian referencia a
aspectos didacticos de la propuesta: visita de cientificos o a la realizacion de
experimentos, principalmente. Por lo tanto, fueron muy pocas las respuestas
relacionadas con la produccion de textos escritos o el recibimiento de ellos. Por
ejemplo, ante la peticion de la maestra de recordar aquellas actividades que mas
disfrutaron durante la semana, se obtuvieron respuestas como ‘hicimos el

experimento de los gusanos saltarines y la ldmpara de lava", luego le toca el turno
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a E06 con la misma pregunta y al igual que los demas, responde que le gusto la
lampara de lava. Al preguntarsele por qué responde "porque brillaba". Entre algunas
respuestas obtenidas en relacion con la construccion de textos se evidencian las
siguientes E01 menciona que aprendio las instrucciones para hacer el experimento
de Alberto, E11 menciona "aprendi hacer sobres", E14 "aprendi a hacer cartas", la
misma respuesta se obtiene por parte de EQ7 y E03, EO4 menciona "aprendi a hacer
el diario de la ciencia", pero al tratar de mantener el conversatorio y solicitarles
ahondar mas en sus respuestas con el fin de explorar sus conceptualizaciones

sobre el proceso, se obtiene muy poca informacién al ser muy concretas.

En algunas sesiones de evaluacion se hizo necesaria la implementacion de
fotografias que ilustraran algunos de las actividades desarrolladas y permitieran
evocarlas. Con la observacion de ellas, los nifios lograron facilmente identificar
algunos textos construidos, por ejemplo “muestra otra foto y E02 no es clara con su
respuesta, pues menciona "nosotros hicimos eso para que viniera Alberto Einstein"
e inmediatamente E14 responde "una carta”, la profe indica que ese no fue el texto

construido e inmediatamente E14 responde "una tarjeta”.

En correspondencia con lo anterior, es posible afirmar que algunos nifios
reconocieron haber aprendido sobre la construccion de ciertas tipologias textuales,
pues su mencién en las sesiones denominadas “;,qué hemos aprendido?”, dan
cuenta de ello. No obstante, en estas sesiones evaluativas se esperaban obtener
ademas, opiniones y percepciones de los nifios sobre el proceso de escritura y
lectura que hasta ese momento habian desarrollado: si lo habian disfrutado, si
parecia un trabajo dificil, si se sentian conocedores en el tema, principalmente.
Ademas de obtener propuestas y sugerencias acordes a su edad, de actividades
gue estuvieran en consonancia con la propuesta. Sin embargo, muchas de estas
respuestas esperadas hacen referencia a la macrocognicién y por lo tanto, en nifios

en edad preescolar es dificil obtenerlas.

235



9.2 A PARTIR DE LOS PRODUCTOS ELABORADOS

En respuesta al cumplimiento del objetivo pedagoégico propuesto con el disefio y
desarrollo de la secuencia didactica, a continuacion se presentard un analisis
comparativo a la luz de develar los avances obtenidos en los procesos de escritura
y lectura en los nifios, tomando como punto de referencia los hallazgos evidenciados
en la etapa diagndéstica. Para esto, es necesario hacer nuevamente mencion de la
directriz que sustentd y orientd el desarrollo de la propuesta, la cual se enmarca en
el disefio de situaciones de comunicaciéon que permitieran el ingreso de los nifios
dentro de la cultura escrita y lectora mediante el reconocimiento de sus fines
sociales. Asimismo, del uso del diario como herramienta pedagdgica facilitadora de

estos aprendizajes.

En consecuencia, es necesario mencionar que el diario no es la Unica muestra que
evidencia el resultado de todo un proceso, puesto que durante la finalizacion de los
momentos de la secuencia, se obtuvieron otros productos escritos que a su vez dan
cuenta de los aprendizajes. Entre estas producciones adicionales se encuentran la
construccion de tarjetas de invitacion, textos de instrucciones y cartas, que difieren
de los textos plasmados en el diario, en su metodologia de elaboracion, ya que los
primeros fueron obtenidos a través de ejercicios de coescritura y los segundos,

mediante trabajo individual con algunas orientaciones de la docente.

Por esta razén, y en miras de clarificar resultados investigativos, a continuacién se
presenta un analisis de ambos tipos de producciones elaboradas por los nifios
(construcciones individuales y grupales), con el fin de hacer un contraste que

permita establecer sus alcances en relacion con su desempefio inicial.
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9.2.1 Diario de laciencia. El diario de la ciencia fue la herramienta planteada para
convertir a los nifios en escritores y lectores de textos, la cual se articuldé con la
situacion recreada en el salon de clases. Fue asi como a través de la transformacion
de su aula en un laboratorio, la vivencia de experiencias cientificas y la visita de
cientificos, se presentd “el diario de la ciencia” como un libro para conservar sus
descubrimientos y experimentos como cientificos, de modo que pudieran
rememorarlos cada vez que asi lo desearan. Lo anterior permitié que la docente

pudiera dar a conocer que:

1. La escritura no es Unicamente una actividad ligada al contexto escolar, sino
gue su aplicabilidad se expande a otros contextos, incluso a otras disciplinas

como la ciencia.

2. La escritura cumple una funcién de conservacion en el tiempo al permitir

hacer uso de ella cuando se necesita recordar una informacién pasada.

3. La escritura es producida para responder a una necesidad comunicativa y
gue esta, permite seleccionar el tipo de texto apropiado.

4. Finalmente, la escritura es un proceso que requiere planeacion,
textualizacion, revision y adecuaciéon, es decir, es un proceso lento que

conlleva tiempo y cuidado.

Inicialmente, se contd con la presentacion de la utilidad del diario gracias a las
introducciones hechas por los cientificos con sus visitas, quienes traian consigo un
diario de la ciencia y permitian a los nifios observar los textos contenidos en él. Al
desear convertirse en cientificos, los nifios adoptaron el diario de la ciencia como
parte de sus implementos necesarios para llegar a serlo, por tal razon, se hizo
entrega de su cuaderno (forrado en papel) y de ilustraciones alusivas a la ciencia

para que cada uno lo decorara a su gusto. Ademas, como portada del diario, se

237



ubicé una foto personalizada de cada nifio convertido en cientifico, con el fin de

lograr motivarlos a apreciar el diario como un libro propio.

El primer escrito elaborado por los nifios consistio en un ejercicio de escritura
espontanea, predominantemente narrativo, en el que de manera individual,
contaron la experiencia de su participacidon en los dos primeros experimentos
llevados a cabo en su propio laboratorio. Antes de iniciar la escritura, la docente
presentd su propio diario e hizo lectura de uno de los textos contenidos a manera
de texto modelo. Ademas, indic6 informacioén indispensable que debia incluir en su
diario, la cual fue reconocida a partir de la lectura del diario de la docente, tales
como la fecha, la firma y la narracion de sus primeras experiencias con la
elaboracién de experimentos. Asimismo, iniciaron la construccion de los textos de
forma oral para que luego de tener sus ideas claras y planificar su texto, pudieran
plasmarlo a través de su sistema de escritura. Esta primera experiencia de escritura
individual no fue del todo satisfactoria, ya que a algunos nifios se les dificultd el
proceso al no obtener de manera permanente algun tipo de orientacion por parte de
sus compafieros y/o docente. Se sentian inseguros, incapaces, principalmente,
aquellos en los que se evidencio durante la etapa diagnostica haber tenido poco
contacto con la lengua escrita y encontrarse en el desarrollo de hipétesis iniciales
sobre el funcionamiento de estos procesos. No obstante, los nifios en los que se
observ6 un proceso de mayor acercamiento con actividades de lectura y escritura
de acuerdo al diagndstico, lo hicieron con mayor seguridad, pero sus producciones
orales y escritas no fueron muy extensas. A continuacion, se exponen algunas de
las producciones de los nifios con su correspondiente lectura, analizadas de

acuerdo a las investigaciones de Ferreiro y Teberosky!?2.

122 FERREIRO y TEBEROSKY, Op. cit., Capitulo V.
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Fotografia 5: Ejemplo de nivel presildbico de escritura

L T !
EO1 (Hicimos un experimento con E13 (Alberto Einstein vino a
el cientifico y con colorantes. nuestro laboratorio a hacer

experimentos)

Fuente: tomada por la investigadora

En ambas muestras de escritura, se evidencia la adopcién de un modelo de letra
imprenta, pues es la forma que se emplea en el aula. Ademas, se evidencia la
combinacion de letras mayusculas y minUsculas de manera indistinta, al igual que
el uso de algunos numeros, aunque de manera repetitiva se observa mas en la
segunda. En la primera muestra, al principio, se observa la escritura lineal de
izquierda a derecha, pero luego se ubican partes de escritura en algunos extremos
de la hoja. En el centro, acompafia su escritura con un dibujo, mencionando que se
trata del experimento de la lampara de lava. Con relacidn a sus avances, se observa
que EO1 continia en el mismo nivel, pero ya no solo usa las grafias que
corresponden a su nombre, sino hay una predominancia de vocales, sin embargo,
no es posible mencionar que hay una estabilidad vocdlica porgue en ellas no se
evidencia una correspondencia sonora. En la segunda, se escriben tantos nimeros

como letras, pero la extension del texto es mas corta e igualmente, no se establece
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ningun tipo de correspondencia. Cabe sefialar que E13 es la participante mas
pequeiia en edad del grado transicidbn. A pesar de que ambas escrituras se
encuentran clasificadas dentro del mismo nivel, cada una se ubica en un subestadio
de desarrollo diferente, identificando que EO1 esta en uno superior al predominar
las letras en su texto y establecer al principio y al final una escritura lineal. También
es importante sefialar que en ninguna de las dos producciones, se incluy6
informacion importante como la fecha, la firma, entre otras, que hacen parte de la
estructura que debe conservar esa clase de textos, sin embargo, por ser el primer

ejercicio de lectura y escritura en el diario, los nifios no pueden haberla apropiado.

En lo que respecta al proceso de escritura, en la primera muestra a pesar de ser
gran extensién con relacion a la de E13, inicialmente se presentaron bloqueos por
parte de la estudiante, al manifestar no saber hacerlo, pero después de brindarle
mayor seguridad, se arriesga a hacer un segundo intento. De acuerdo a los aportes
de Ferreiro y Teberosky, “el bloqueo parece responder al razonamiento: a escribir
se aprende copiando la escritura de otro; en ausencia del modelo no hay posibilidad
de escritura'?®”. Por el contrario, E13 se muestra segura y confiada al hacer la
lectura al igual que durante su escritura. Estas diferencias en la actitud de los nifios
radican en la cantidad de actividades de escritura y lectura con las cuales los nifios

se encuentran en contacto, ya sea en el colegio o en el hogar.

123 FERREIRO y TEBEROSKY, Op. cit., p.252.
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Fotografia 6: Ejemplo de nivel silabico de escritura

E1ll (Einstein me hizo
experimentos y fue bueno)

El viernes 10 de octubre
Copito

Hizo el experimento
Colorantes

Hizo eso
Plato

Fuente: tomada por lainvestigadora

Se observa la escritura de dos textos separados por ilustraciones: el primero parece
un escrito producto de su reflexién sobre las actividades desarrolladas, es decir,
espontaneo y de tipo narrativo. En él se evidencia el uso de la direccionalidad
izquierda derecha a medida que elabora el escrito. En el segundo texto, se intenta
seguir la estructura de los textos que hasta el momento habian sido construidos de
manera cooperativa, es decir, textos instructivos, pues intenta conservar el formato
de lista, adicionandole la fecha, sin embargo, el texto no tiene una intencion clara.
Se evidencia correspondencia silabica entre algunas palabras, demostrando cierta
estabilidad sonora con el uso de vocales y de algunas letras, ademas emplea formas
estables de escritura global como el nombre Einstein y algunos materiales: plato y

copito.
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Fotografia 7: Ejemplo de nivel silabico alfabético de escritura

EO4 Viernes 10 octubre

Vino el cientifico
Alberto Einstein

Melany

Fuente: tomada por lainvestigadora

En esta muestra de escritura se observa un intento de texto narrativo corto, anexa
informacion importante como la fecha, la narracién y la firma. EO4 demostr6 mayor
seguridad en el momento de la escritura y las orientaciones que solicitd fueron mas
de revision que de dudas sobre sonidos o letras. Emplea la escritura de la fecha y
su nombre como formas fijas, pero para el nombre del cientifico no lo hace, al
contrario, intenta escribirlo de acuerdo a sus conceptualizaciones sobre el proceso,

obteniendo una escritura de tipo silabica alfabética, al igual que el mensaje superior.
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Fotografia 8: Ejemplo de nivel alfabético de escritura

Fuente: tomada por lainvestigadora

En esta Ultima muestra, se evidencia que el nifio ha comprendido la existencia de
una correspondencia sonora entre los grafemas y la expresion oral, realizando un
analisis sonoro de las palabras que va a escribir. Se evidencian el afrontamiento de
dificultades propias de la ortografia y la ausencia de signos de puntuacioén, en este
caso para separar una enumeracion y el cierre de frases. E03 ya se encontraba en
esta etapa desde antes de ingresar al grado transicion, sin embargo, se observa en
esta construccion que ha implementado el cédigo alfabético no solo para realizar la
codificacion de manera adecuada, sino para la produccién de un texto con sentido.
Utilizé el formato de un texto narrativo, es decir, en prosa, e incluyd aspectos
importantes dentro de €l como la mencion de la fecha, aunque incompleta; narré un
hecho sucedido en ese dia y los materiales que utilizaron para realizarlo, junto con
el resultado, ademas, se evidencia que logra por si solo hacer ciertas separaciones
entre las palabras. Con relacion a la firma, el nifio interpreté que se ubicaba el
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nombre de quien habia realizado el experimento y no de quién habia construido el

texto, por tal razdn, ubicé el del cientifico y no el propio.

En los siguientes escritos construidos en el diario de la ciencia, no solo se observan
textos narrativos, sino en su mayoria textos de instrucciones de los experimentos
realizados, algunos elaborados hasta cierta parte de manera grupal, pero
finalizados por ellos, anexandoles los pasos o el procedimiento. Esta tipologia se
incluyé dentro del diario porque ellos decidieron que, al igual que el cientifico,
querian tener recuerdo de los experimentos para poder realizarlos nuevamente en
su casa con ayuda de sus padres. Finalmente, también se propuso la elaboracién
de una carta como despedida a los cientificos por la finalizacién del afio escolar, en
respuesta a un mensaje enviado por correo electronico en formato de video por
parte de Alberto e Isaac a los nifios. Inicialmente, esta carta iba a ser construida en
el diario, pero ellos decidieron hacerlo en el papel en el que se hacen las cartas: en
una hoja en blanco, sin lineas como las de su cuaderno. Entre estas producciones

finales individuales se encuentran:

Fotografia 9: Ejemplo de nivel presildbico de escritura. Tipologiatextual: carta

EOQ7
Isaac:

Gracias por los dulces que nos dio

Ani Sofia
BEe? SOV

Fuente: tomada por lainvestigadora
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A pesar de no haber logrado construir nuevas hipoétesis sobre el funcionamiento del
sistema alfabético con relacién a la correspondencia gréafica y sonora, pues se ubica
en el mismo nivel de escritura evolutiva que obtuvo durante la etapa diagnostica,
EQ7 logré implementar una estructura sencilla de la carta y de adquirir algunas
formas fijas de escritura como su nombre y el del cientifico. Asi mismo logré adoptar
otra actitud al momento de realizar el ejercicio de escritura, mostrandose mas

confiada, segura y sin presentar bloqueos.

Fotografia 10: Ejemplo de nivel silabico de escritura. Tipologia textual: carta

El4

Isaac:

@ : Quiero que cuando (tengas) llegue
' \ la navidad me mandes un
experimento.

Angel Samuel

ahoe o0 C

Fuente: tomada por la investigadora

En esta muestra de escritura, se evidencia un intento de asignarle un valor sonoro
a cada una de las letras que componen su escrito, es decir, cada letra vale por una
silaba. Ademas, se observa una estabilizacion del valor sonoro de las vocales para
representar cada segmento silabico de la palabra y en algunas palabras, incorpora
consonantes cuyo sonido le es familiar. Se observa que E14 continta en el mismo
nivel identificado en la etapa diagndstica, pero en un subestadio de mayor avance,
ya que realizaba este tipo de escritura solo en palabras cortas (compuestas por dos
silabas) y se evidencia esta aplicacion de estabilidad vocalica en escritos de mayor

extension como el que aqui se expone. Ademas, reconoce otros sonidos y los
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intenta representar con los grafemas que ya hacen parte de su repertorio de
escritura, sin embargo, no los emplea en todas las palabras y su uso no es
generalizado. Razén por la cual, se puede afirmar que esta muy préximo a iniciar el

siguiente nivel de escritura.

Por otra parte, también se evidencio el uso de la estructura general de una carta:
fecha (la escritura fue realizada previamente por la docente antes de hacer la
entrega del material, pero el nifio reconoci6 de que se trataba), nombre del
destinatario, mensaje y firma, aunque no incluy6 la despedida ni el saludo. Su
actitud frente a la escritura es buena, sin embargo, se evidencié que su desempefio
era excelente en actividades de escritura colaborativa, pues en ejercicios

individuales temia un poco en cometer errores.

Fotografia 11: Ejemplo de nivel silabico alfabético de escritura. Tipologia
textual: carta

EO6

Isaac Newton:

Muchas gracias por ensefiarnos a
hacer experimentos.

Mariana

Fuente: tomada por la investigadora

En esta muestra de escritura, se evidencia que la nifia ha pasado a incorporar a las

representaciones silabicas de las palabras, no solamente formas estables vocalicas,
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sino consonantes que ha podido asimilar a partir del repertorio de letras que le ha
proveido el medio y las formas fijas estables como su nombre, el de sus
compairieros, la textualizacion del aula, nombres de cientificos entre otros. Podria
afirmarse que en la medida en que logre asimilar por si misma mas letras a su
repertorio gracias a las oportunidades que le ofrezca sus ambientes de aprendizaje,

E06 estara muy préxima a iniciar el nivel alfabético.

Asimismo, se evidenci6é el reconocimiento de la estructura textual de una carta:
identifico la fecha, escrita previamente por la docente, incluyé el destinatario y lo
ubicé correctamente en la hoja, al igual que el mensaje y su firma. Ademas, hizo
uso de los dos puntos para introducir el contenido del mensaje. Por otra parte, su
actitud durante la escritura es de total seguridad y se observa que analiza muy bien
cada palabra que escribe, tomandose su tiempo como cualquier escritor.

Fotografia 12: Ejemplo de nivel alfabético de escritura. Tipologia textual: carta

EO04
Isaac:

Por favor ven a visitarnos.

Melany

Fuente: tomada por lainvestigadora
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En esta muestra de escritura se evidencia que E04 logra establecer a cada letra un
valor sonoro y su produccion se acerca a la convencionalidad. Sin embargo, esta
hipotesis no marca el final del proceso, ya que a partir de este momento, el nifio se
enfrentard a situaciones como el uso de la ortografia, puntuacién y la separacioén de

palabras.

Por otra parte y al igual que las anteriores muestras de escritura, se observa el
manejo de la estructura general de una carta, recordando nuevamente que la
escritura de la fecha fue realizada por la docente de manera previa a la entrega de
la hoja. Asimismo, cabe resaltar que E04 a diferencia de otros nifios, demuestra
mejor desenvolvimiento en actividades de produccién individual que en coescritura,
ya que su participacion a través de esta Ultima estrategia fue limitada. De la misma
manera, se evidencid que los avances de EO04 fueron constantes de acuerdo a la
comparacion de sus resultados en la etapa diagnostica, en sus primeros escritos y
en sus producciones finales, logrando avanzar hasta la Gltima etapa del proceso

evolutivo de la escritura.

De acuerdo a sus ultimas producciones, se establecid la siguiente tabla con los
criterios de evaluacion y con una serie de indicadores propuestos para cada nivel y
de esta manera, determinar los avances de cada nifio. A continuacion se presentan

los indicadores:

Tabla 16: indicadores de escritura inicial

INDICADORES DE ESCRITURA iNICIAL

CRITERIOS DE INDICADORES INDICADORES | INDICADORES INDICADORES
EVALUACION 1 2 3 4
-No identifica los | -Identifica  con | -Identifica  con | -Antes de iniciar
parametros de la | orientacion de la | orientacion de la | la escritura,

1.Identificacion de

parametros de la
comunicacion
(planificacion)

situacion
comunicativa de
escritura.

docente algunos
parametros de la
situacion

comunicativa del
texto a elaborar.

docente, los
parametros de la
situacion
comunicativa de
escritura.

identifica cual es
su propaésito,
destinatario y
contenido de
escritura.
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-No tiene en | -Intenta -Utiliza una | -Presenta  una
cuenta la | estructurar cony | estructura clara | estructura clara
organizacion de | sin ayuda la |en la | del texto en
la informacion en | informaciéon de | presentacién del | funcion de la
2.Estructuray el texto de | un texto de |textoyenfuncién | tipologia
organizacion del | acuerdo a la | acuerdo a la | de una tipologia | seleccionada de
texto tipologia tipologia seleccionada, manera
seleccionada, seleccionada, con algunas | autbnoma o]
pero no es clara | orientaciones de | empleando la
la silueta del | la docente. ayuda de wuna
mismo. silueta textual.
-Escribe con | -Cada letra | -Algunas letras | -Cada letra
3.Estadio o nivel | pseudoletras o0 | escrita posee el | poseen valor | posee un valor
de escritura letras, aunque | valor de una | silabico sonoro y | sonoro, pero
sin silaba. otras no. puede presentar
correspondencia errores
sonoro-grafica. -Presenta -Logra incorporar | ortograficos, de
estabilidad el uso de letras | puntuacion y
Emplea en su | sonora vocdlica | que le ha | unibn  continua
mayoria vocales | para representar | provisto su | de palabras.
y letras que | una silaba. entorno y las
componen su formas estables
nombre pero en | -Puede  incluir | de escritura que
diferente orden | algunas letras | ha adoptado
sin establecer | que identifica en | para aproximar
ningdn tipo de | su mayoria, | mas su escritura
correspondencia. | como sonido |y la
inicial, pero no | correspondencia
se establece | sonoro grafica.
como formas
fijas de escritura
en las silabas
que componen la
palabra.
4.Actitud y -Se reconoce | -Intenta escribir, | -Escribe con | -Escribe con
disposicion frente | como incapaz de | pero durante el | tranquilidad y | seguridad y
a la escritura poder producir un | proceso seguridad, sin | tranquilidad sus
texto. presenta embargo, puede | producciones.
bloqueos y | presentar ciertos
-Se  niega a | frustraciones blogueos, pero | -Solicita ayudas
realizar una tarea | constantes. sale de ellos de | esporadicas

relacionada con
el acto de
escribir.

manera
autbnoma o con
orientaciones de
la docente.

cuando tiene
dudas sobre la
escritura de

ciertos sonidos.

-Demuestra
cuidado y
autoreflexion
mientras escribe,
tomandose  su
tiempo.

Fuente: Julie Jaimes, investigadora
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Una vez definidos los parametros evaluativos, se establecieron los siguientes
resultados de desemperio individual de acuerdo al analisis del cumplimiento de
estos indicadores en ellos y en sus ultimas producciones. Es necesario hacer la
salvedad nuevamente, que aunque al principio de la investigacion y durante el
desarrollo del documento se ha dejado claro que el fin Ultimo de esta propuesta no
es gque el nifio logre alcanzar el dltimo nivel evolutivo de escritura, esta eventualidad
podria surgir como valor agregado debido al contacto del nifio con textos escritos
con valor comunicativo para él y a su propio interés por comprender el
funcionamiento de este sistema a partir de la formulacion de sus propias hipétesis

y conceptualizaciones.

Tabla 17: Indicadores de desempefio individual de los nifios del grado
transiciéon a partir de sus producciones escritas

DATOS DEL COMPONENTES EVALUATIVOS DE INDICADORES

ESTUDIANTE

CODIGO | EDAD | PLANIFICACION ESTRUCTURA NIVEL DE ACTITUD FRENTE A

DEL TEXTO ESCRITURA LA ESCRITURA

EO1 5 2 2 1 2
EO02 4 4 4 3 4
EO3 6 4 4 4 4
EO04 5 4 4 4 4
EO05 6 4 3 2 3
EO06 8 4 4 3 4
EQ7 5 2 2 1 3
EO08 6 3 2 2 3
EQ09 5 3 4 3 4
E10 5 3 3 1 3
E1ll 5 3 3 2 3
E12 5 2 2 1 2
E13 4 3 1 1 3
El4 6 4 4 2 3
E15 6 4 4 3 4
E16 5 1 1 1 1
E17 5 3 4 2 3

Fuente: Julie Jaimes, investigadora
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Gracias a los resultados anteriores, se puede afirmar que la escritura convencional
y el conocimiento y dominio del sistema alfabético no es una uUnica condicién para
que el nifio pueda realizar producciones de texto, ya que existen otros aspectos que
se deben tener en cuenta al momento de escribir como el periodo de planificacion
de la escritura y principalmente, el asumir el rol de escritor. Fue asi como se
encontr6 que nifios ubicados en los primeros niveles evolutivos de escritura,
obtuvieron un mejor desempefo en otros aspectos a tener en cuenta antes de la
produccion como es el caso de EO5, EO8, E10, E11, E14 y E17. No obstante,
también es importante aclarar que el tipo de actividades que le plantee el docente y
el medio al nifio, pueden permitir que establezcan sus propias hipotesis y
conceptualizaciones sobre el sistema y avanzar de forma natural en su proceso
evolutivo, como fue el caso de los estudiantes E0Q2, EO4, EO05, E06, E08, E09, E11,
E15y E17.

También es importante mencionar que dentro del aula existe la heterogeneidad de
ritmos de aprendizaje, razon por la cual, hubo estudiantes que no lograron avances
significativos en este proceso, tales como EO1, E12 y E16. Entre los factores que
pudieron a ver incidido en estos resultados se encuentra las dificultades de
comportamiento que presentan en el aula, pues desde el inicio del afio escolar han
tenido un proceso dificil de adaptacién con relacion al seguimiento de normas y a

dificultades de aprendizaje.
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9.2.2 Textos construidos en coescritura. La coescritura fue una de las
estrategias implementadas a lo largo de la secuencia para la produccion inicial de
textos en situaciones comunicativas que giraban en torno al tema de la ciencia y el
desarrollo de experimentos. A traves de ella, los nifios comprendieron, de manera
implicita, los procedimientos previos, durante y posteriores a la escritura para la
obtencion de un texto final y se equiparon de herramientas que les iban a ser Utiles
para la posterior produccion de textos de manera personal con el uso del diario.
Ademas, se constituyd en un proceso de trabajo colaborativo en el que todos
aportaban desde sus conocimientos previos del sistema alfabético y permitian el
enriguecimiento mutuo, puesto que se encontraban nifios con conceptualizaciones
mas avanzadas sobre la escritura y esto logré6 un intercambio social muy
significativo. A continuacién se presentan los textos elaborados por los nifios y un
analisis de los logros evidenciados en ellos, ademas de la situacion comunicativa a

la cual daba respuesta.

Fotografia 13: Tipologia textual: tarjeta de invitacién

~ o y
5lee s My N ° Cientifico:
; 3
fe XX ; hacer £ xpev! mentos, Te invitamos a hacer experimentos
176 Qe P) ) 0
é 14 \d e . .
: C\O\QW‘F 9 Lugar: Claveriano Fe y Alegria

Tocha:eds e e Fecha: martes 10 octubre 2017

O <t
v 3t Qe .of
3 50 Hora: 7:30

oFalte §

No faltes

Fuente: tomada por la investigadora
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Se evidencia una tipologia textual claramente definida y acorde a la situacion
comunicativa propuesta: la invitaciéon formal de un cientifico para contar con su
visita. Esta organizacion y estructuracion del texto de acuerdo a su tipologia estuvo
mediada por la observacion y lectura de tarjetas modelos correspondientes a
diferentes eventos (primera comunién, cumpleafos, bautizo, evento deportivo) y a
la evocacidn de presaberes a partir de invitaciones de cumpleafios enviadas a sus
hogares por partes de sus amigos. Por otra parte, la decoracion de la tarjeta
elaborada por los nifios es coherente con el contenido del texto. Presenta la
informacion necesaria para el destinatario como el motivo, el lugar, la fecha y la
hora. De la misma forma, se observa una escritura en la que predomina el nivel

alfabético, con letra legible, pero no lineal.

Con respecto al proceso de elaboracion de la tarjeta cabe resaltar que en el ejercicio
de coescritura, se diferenciaron claramente 4 momentos (planificacion,
textualizacion, transcripcion y revision) en los que los nifios en su mayoria
participaron y contribuyeron de alguna manera, a la consecucion del objetivo final:
la produccién de la tarjeta. En el ejercicio de textualizacion o escritura en borrador,
los nifios con mayores inseguridades y temores frente a la escritura, se sentian
respaldados por aquellos que demostraban mejores desempefios y esa
construccion colectiva brind6 aportes al proceso personal de aprendizaje de todos.
Asimismo, se evidencié que estos nifios con pocos acercamientos a la escritura,
realizaban constantes intervenciones durante la indagacion y el esclarecimiento de
la planificacion del texto, es decir, de la identificacion de los parametros de la
situacion. La siguiente fotografia corresponde a la segunda produccion de una
tarjeta de invitacion para contar con la presencia de otro cientifico: Isaac Newton.
Debido a que ya habian tenido la experiencia de elaborar una previamente, su
elaboracion se les facilitd, pues tenian claro cual era la informacién que debia estar

presente en ella.

253



Fotografia 14: Tipologia textual: tarjeta de invitacién
Isaac:

Je .> /?[/!'lrofﬂ()g Q © i
- e SRR TCLTRS Nos: Te invitamos a hacer experimentos

=M e . A [ ] )
p—_t h"”ﬁk%mq\le‘ 10" Teldeaa ge ) Lugar: Claveriano Fe y Alegria 0
1 3 bo
0
Har b Y MEAE Y'g Fecha: martes 7 noviembre 2017
OF C\Wg To1y
Hora: 6:30
"N
ond No faltes

Fuente: tomada por la investigadora

De la misma forma que en la tarjeta anterior, se observa una estructura y
organizaciéon de la informacion definida y en consonancia con la tipologia textual
seleccionada. Presenta informacién completa y necesaria para lograr la intenciéon
comunicativa deseada. Asimismo, se evidencia una escritura correspondiente al
nivel alfabético y motivos decorativos que se ajustan a su intenciéon. El proceso de
construccion se dio de la misma manera que en el ejercicio anterior y se evidencio
una mejor fragmentacion de las palabras, aunque estas contaron con la orientacion
de la docente. En la primera tarjeta no se hizo énfasis en ello, puesto que fue su
primera produccion y se concluyd que son aspectos que poco a poco la docente va
introduciendo en la medida en que vayan teniendo mayores experiencias de

escritura.
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Fotografia 15: Tipologia textual: tarjeta de invitacién

Fuente: tomada por lainvestigadora

Para la elaboracion de los sobres de las tarjetas, el grupo se distribuyo las
responsabilidades: mientras unos se encargaban de la decoracion de la tarjetas, un
grupo menor se encargo junto a la docente, de la elaboracion del sobre y de manera
posterior, se solicitd la firma de todos sus comparieros. Durante la escritura de su
nombre fueron muy pocos los nifios que tuvieron la necesidad de revisar en sus
puestos de trabajo sus nombres para escribirlos correctamente. Finalmente, era

elegido un nifio para hacer el depdsito de la tarjeta al buzon de correo.

Otros textos elaborados de manera colaborativa fueron los textos de instrucciones,
los cuales se propusieron de manera posterior a la realizacién de experimentos con
la intencion de recordarlos cuando se deseara volver a llevarlos a cabo y
almacenarlos en el diario de la ciencia. El primer texto de instrucciones construido
se dio tras la visita del cientifico Alberto Einstein, quien present6 su diario de la
ciencia y les encargo la responsabilidad a los nifios de escribirles el experimento
realizado por él en el salén y enviarselo lo més pronto posible para ser guardado en

su diario, el cual se expone aqui:
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Fotografia 16: Tipologia textual: texto de instrucciones

Pasos Materiales

1. Echo la leche en 1. Colorantes
el plato. 2. Leche

2. Uso la jeringa 3. Copito
para los colorantes. 4. Agua

3. Echo los 5. Jabon
colorantes en la 6. Jeringa
leche. 7. Plato

4. Unto el copito con

jabon.

5. Mezclo los
colorantes con la
leche.

Fuente: tomada por lainvestigadora

En esta fotografia se muestra el proceso finalizado de escritura en borrador del texto
de instrucciones, por tal razén, aun no presenta una estructura definida y acorde a
su tipologia. Ademas, es el primer ejemplo que elaboran de esta variedad textual,
por tal motivo, se hace participe al cientifico Alberto Einstein, quien se encuentra a
la espera del texto para anexarlo a su diario, para que sea él quien a través de un
video, exponga algunas caracteristicas con las cuales debe cumplir la escritura de
su experimento, mencionando que es la forma en la que él y otros cientificos,
acostumbran a escribirlos. De esta manera, les indica el orden en el que se debe
presentar la informacion. Es asi como la produccion de este texto de instrucciones
en especial, atraviesa por varios momentos de revision y reescritura, de manera
previa a la evaluacion con la rejilla. Respecto al tipo de escritura que se observa en
él, predomina el nivel silabico alfabético, ya que hay palabras en las cuales no se
identific6 completamente su composicion sonora. Sin embargo, sus aproximaciones
son muy cercanas a la convencionalidad a pesar de tratarse de un texto con mayor
contenido. Nuevamente, el trabajo colaborativo fue fundamental para lograr estos
resultados, pues la participacion y las contribuciones de todos permitieron ir

construyendo el texto cada vez con mas aproximaciones a la escritura alfabética.
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Finalmente, se expone un ejemplo de un texto perteneciente a otra tipologia textual:
la carta elaborada bajo los mismos parametros que los anteriores ejercicios de
coescritura. Esta produccion se dio en respuesta a una carta enviada previamente
por el cientifico Isaac, quien les da a conocer a través de ella que sus ideas se han
acabado y no ha podido volver a realizar experimentos, razon por la cual les solicita
su ayuda. Los nifios deciden investigar experimentos y seleccionar algunos para
realizarlos en su laboratorio y finalmente elegir el mejor. Luego, este experimento
es plasmado en un texto de instrucciones que se envia de manera adjunta a la
siguiente carta (Fotografia 17). En esta fotografia se observa la estructura o silueta
textual de una carta y a través de la cual, consignan la informacion necesaria de
acuerdo a su intencién comunicativa: el envio del experimento para ayudar a Isaac.
Se evidencia una predominancia del nivel alfabético y una escritura ain mas legible

gue la de los anteriores textos, al igual que su direccionalidad.

Fotografia 17: Tipologia textual: la carta

M i€pcomns © piciemegp Miércoles 6 diciembre 2017
Isaac:

¥ P Q(C be

+eanVia Nog . Te enviamos este experimento que
ol ”es TeexPetime Mhent, se llama carrera de hielo.
T oy Coereel,, pe hiclo
Chao 6 ¢ &, Sanhe %
Chao, bendiciones
Grado 0
b(Ho 0

Fuente: tomada por la investigadora
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A partir de los analisis anteriores, conviene subrayar que fue necesaria la exposicion
de ambos productos, es decir, a nivel individual y cooperativo con el fin de identificar
las ventajas que ofrece una estrategia de escritura sobre la otra, principalmente, en
los inicios de este proceso en los nifios. De acuerdo a lo expuesto, se evidencia que
se obtuvieron mejores resultados mediante los ejercicios de coescritura, puesto que
estos permiten que el nifio interaccione con otros y enriquezca sus aprendizajes
gracias a los aportes que le puedan ofrecer los demas, en medio de esa
multiplicidad de experiencias con la escritura que cada uno trae consigo y a las
cuales ha estado expuesto. Ademas, a nivel afectivo este ejercicio provee al nifio
de mayor seguridad al sentir el respaldo de todos frente a la tarea de escribir y esto

hace que asuma su papel de escritor sin temor alguno.

Por otra parte, la escritura individual realizada en la secuencia a traves del uso del
diario de la ciencia, permitio identificar los avances de cada nifio en el proceso de
escritura y evidenciar sus aprendizajes gracias a su participacion en la propuesta
didactica. Sin embargo, no fue la mejor manera de enfrentar por primera vez a los
niflos a esta tarea que aun desarrollan de manera incipiente, y por el contrario,
generd bloqueos y negaciones en algunos nifios, principalmente en aquellos que
traian muy pocas experiencias previas de escritura en su hogar y en la escuela de
acuerdo a los resultados arrojados por el diagnéstico inicial. De esta manera, es
posible afirmar que la implementacion del diario generd impacto en el aprendizaje
inicial de los procesos de lectura y escritura en los nifios, pero este no fue superior
al que proporcioné el desarrollo de actividades de coescritura en el aula, pues se
consider6 como una estrategia fundamental para adoptar en los inicios de estos
procesos Yy postergar para otros niveles escolares o para un tiempo despuées de
haber tenido un mayor contacto con textos, el uso de recursos didacticos como el
diario para reflejar los aprendizajes interiorizados sobre el proceso escritor a través

de la elaboracion de textos personales.
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A manera de cierre, es importante clarificar que a pesar de la propuesta estar
enfocada tanto a procesos de lectura como de escritura inicial, fue implementada la
evaluacion de productos de escritura para determinar sus alcances e impacto,
pareciendo dejar de lado la evaluacion de la lectura. En contraste, es necesario
recalcar que la escritura en este caso permitio ser fortalecida por la lectura y el
analisis de textos pertenecientes a la misma tipologia textual de los textos aqui
expuestos, leidos en conjunto por el grupo de manera alterna a los ejercicios de
produccion textual. Por esta razén, con el andlisis de estos productos de escritura,
asi mismo se evaluaron sus avances en la lectura, al correlacionarse ambos
procesos entre si. Cooper menciona al respecto que “dado que los procesos de
comprension lectora y de la escritura son tan semejantes, la correlacion de
actividades a desarrollar en ambas &reas hace que ellas se complementen y

potencien entre si'?4”.

124 COOPER, J. David. Cémo mejorar la comprension lectora. Espafia: Paidés, 1999.p.57.
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10.HALLAZGOS GENERALES DE LA INVESTIGACION

Ante el planteamiento de la pregunta que proporcioné el horizonte investigativo de
la presente propuesta ¢De qué manera el diario escolar puede convertirse en una
herramienta pedagodgica que permita la formacion inicial de productores y lectores
de textos en situaciones de comunicacion real? se plantearon los objetivos que
dieron inicio a cada una de las tres fases investigativas expuestas a lo largo del
documento. En ellas, se realizé el debido contraste de los resultados obtenidos a
partir de la implementacién de técnicas e instrumentos, con el abordaje tedrico para

dar a conocer los hallazgos que a continuacion se mencionaran.

En primer lugar, se traz6 como objetivo investigativo, la caracterizacion de las
practicas pedagdgicas concernientes a la ensefianza de los procesos de lectura y
escritura inicial del grado transicion de la Institucion Educativa, obteniendo que en
ellas no se evidencia una relacion lineal y consecuente entre las directrices
pedagogicas institucionales contenidas en el PEI con las estrategias y objetivos de
aprendizaje trazados con respecto a la ensefianza de la lengua escrita. Figura como
principal discrepancia la propuesta del uso de guias de aprendizaje para el trabajo
en el aula, pero se propone la practica de principios socioconstructivistas en el

desarrollo de las clases.

En relacion con la adecuaciéon del ambiente escolar, el cual predispone o permite
generar espacios de apoyo visual a los aprendizajes que se construyen en el aula,
se encontré que las imagenes, afiches y demas material decorativo usado en el
grado transicion estaba desarticulado con la propuesta de implementar textos utiles
y funcionales a la vida escolar, que permitieran asignar un sentido pedagdgico a la
ambientacion y despertar en los nifios a través de ellos, el deseo de leer.

Finalmente, gracias al analisis de las observaciones de clase y a su registro a través

del diario de campo, se identific6 que las actividades desarrolladas en los
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encuentros de lenguaje en educacion inicial dentro de la institucion educativa
estaban enmarcadas bajo la metodologia y estrategias de ensefianza de la lengua
escrita de corte tradicionalista, cuyo objetivo consistia en el aprendizaje gradual y
ascendente de unidades simples del lenguaje hasta llegar a la estructura mas
compleja: el texto, cuyo analisis se postergaba para niveles superiores de
escolaridad. Por esta razon, la actitud y motivacion de los nifios hacia las actividades
de lectura y escritura en el aula no daban cuenta del disfrute y deseo por conocer
estos procesos, sino de ejercicios sin sentido, automatizados y poco atrayentes para
ellos.

De manera alterna, se dio paso al cumplimiento del segundo objetivo de la
investigacion que buscaba la identificacion de las necesidades y fortalezas iniciales
del proceso de alfabetizacion en los nifios del grado transicién para asi finalizar el
proceso de exploracion diagndstica con la poblacion objeto de estudio. A través del
disefio e implementacién de una prueba de lectura y escritura inicial, se permitioé dar
cuenta de los aprendizajes con los cuales contaban los nifios antes de iniciar su
proceso formal, encontrando como fortalezas, el reconocimiento claro de la tipologia
textual del cuento sobre otros textos, la identificacion de la adopcion de la imprenta
como forma de escritura basica al constituirse en el tipo de escritura que predomina
en su contexto social (hogar y escuela) y la presencia del desarrollo de habilidades

para la comprension de textos a partir de la oralidad.

A su vez, se identificaron como necesidades (pues si bien se ha dejado claro en
apartados anteriores que no podrian tratarse de dificultades, al estar los nifios
iniciando un proceso de descubrimiento y exploracion del cddigo alfabético), la
ubicacion de los nifios en la primera etapa de conceptualizacion de la escritura, es
decir, en la hipétesis presilabica. Esto se corresponde a su vez, con el
reconocimiento del poco o casi nulo interés que prestaban los nifios a los signos
escritos en el texto, destinando su mayor atencion a la imagen. Sin embargo, en

esta exploracion se encontr6 como principal hallazgo el direccionamiento de su
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mirada hacia lo escrito cuando estos signos evocaban un componente emocional o
significativo, tal y como sucedié con el reconocimiento de los nombres de sus
comparieros y el propio, durante la prueba. Fue importante aclarar a su vez, desde
el principio de la investigacion que el propdsito de la misma no radicaba en el
conocimiento del coédigo alfabético por parte del nifio y en que lograra el
reconocimiento de la correspondencia fonema-grafema, sino que adn en ausencia
de ello, pudiera lograr la lectura y la produccion de textos, empleando para esto, sus
propias conceptualizaciones y otras estrategias que le proveyera su contexto

escolar, la mediacion docente y principalmente, el intercambio social con pares.

Asimismo, se determind a nivel de lectura los nifios demostraron tener muy pocos
indicadores que demostraran su aparicion o desarrollo, estableciendo como
posibles causas, el poco contacto que habian tenido con material impreso y con la
falta de aparicibn de modelos lectores en sus contextos inmediatos (escuela y
hogar). Por otra parte, se identific6 que al ser el cuento la tipologia textual con la
gque mayor acercamiento habian tenido los nifios, no lograron reconocer otras
tipologias que hacen parte de su contexto inmediato como tarjetas de invitacion,

afiches, cartas, texto de instrucciones.

Finalmente, también se reclamd la necesidad de proponer actividades que
continuaran fortaleciendo y apoyando el desarrollo de habilidades orales en los
nifios, ya que se evidencié poca argumentacion para manifestar el porqué de sus
respuestas ante preguntas de comprension lectora, al igual que en los ejercicios

narrativos de parafraseo.

A partir de la identificacion de las anteriores caracteristicas y necesidades en
relacion con las practicas iniciales de lectura y escritura y los presaberes de los
nifios respecto a estos dos procesos, se dio origen al desarrollo del tercer objetivo

investigativo, el cual consisti6 en determinar una secuencia didactica que
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implementara el uso del diario escolar como recurso para promover la formacion

inicial de lectores y productores de textos.

De acuerdo al analisis de los resultados obtenidos, se considerd que el uso del diario
escolar con su escritura individual, no ofrece la estrategia adecuada para enfrentar
a los nifios a actividades de lectura y escritura en sus inicios, ya que se evidenciaron
mayores bloqueos, frustraciones y negativas al producir textos de forma personal
que al hacerlo bajo el ejercicio de coescritura. Sin embargo, se recomienda su uso
en grados posteriores cuando los nifios tengan conceptualizaciones mas
consistentes sobre el sistema de escritura y mayor dominio, no solo a con relacién
a la correspondencia sonora sino sobre la interiorizacion de los momentos de
escritura como la planeacion, escritura, transcripcion y revisiéon y al conocimiento de
otras tipologias textuales. O hacerlo de manera alternativa a la produccién

colaborativa de textos, pero no como estrategia principal, sino complementaria.

Sin embargo, para proponer su uso en los nifos, se disefiaron otras actividades que
se constituyeron en los mayores aciertos de la propuesta de intervencion, como lo
fue el planteamiento de situaciones comunicativas para promover actividades de
lectura y escritura en los nifios, es decir, la contextualizacién de las actividades al
definir un por qué, un para qué y a quién se escribe, proveyéndolas de sentido y
permitiendo el intercambio de textos producidos con un fin y un destinatario definido,
lejos de ser sus comparieros de clase o maestra. La puesta en escena y la
recreacion de las situaciones comunicativas también fue fundamental para hacerlas
lo mas reales y verosimiles posibles, esto hizo que los nifios asumieran su papel
dentro de estas situaciones y dieran sus mas valiosos aportes para resolver las

necesidades comunicativas que en ella se presentaban.
Asimismo, la practica de ejercicios de coescritura como estrategia para la

produccion de textos en el aula constituyo otro gran acierto, al evidenciarse

aspectos positivos a nivel afectivo y motivacional, principalmente, puesto que
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brindaba mayor seguridad y tranquilidad a los nifios al momento de escribir, leer o
dar sus aportes para la construccién conjunta. Ademas, se obtuvieron mejores
producciones bajo la modalidad de trabajo colaborativo en razdn de la organizacion
de la informacion, legibilidad de la escritura, mayores acercamientos a la escritura

convencional y fundamentalmente, a su actitud frente a la tarea de escribir.

Por otra parte, la textualizacion del aula constituyd el dltimo acierto, al continuar
alentando la necesidad de leer y de encontrar sentido a los textos, incorporando en
el aula textos que hicieran parte del funcionamiento de la vida escolar, es decir,
textos de uso diario que tuvieran aplicabilidad dentro de las rutinas de la escuela
como el calendario, la asistencia, el cuadro de cumpleafios, el horario, entre otros.
Estos textos suelen ser usados comunmente en el contexto escolar, pero no se les
da la importancia adecuada como herramientas de apoyo lector en el aula, y por el
contrario, su implementacién se basa mas en su ubicacion como elemento
decorativo dentro de ella. La textualizacién del aula cobra gran importancia,
principalmente para grados iniciales, al constituirse su contenido, en escrituras fijas
para los niflos. De la misma manera, se reclama la necesidad del desarrollo previo
o complementario de otros proyectos que les provean de herramientas basicas para
establecer formas fijas de escritura como su nombre o la fecha y puedan partir de
ellas para la produccion y lectura de otros textos. Entre estos proyectos es de suma
importancia el disefio de actividades en torno a su nombre y al de sus comparieros,
ya que como se vio a través del analisis de los resultados en las fases investigativas,
constituyo la forma fija mas estable de escritura que los nifios implementaban como

modelo para la escritura y lectura de otros textos.

Finalmente, y para dar cumplimiento al cuarto objetivo investigativo , el cual referia
a la estimaciéon del impacto obtenido con la implementacién del diario escolar en
relacion con el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura de los nifios del grado

transicion, se realiz6 el analisis de los productos elaborados.
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Gracias al tipo de actividades propuestas, los nifios demostraron un interés hacia la
exploracion y cuestionamiento de textos escritos y al funcionamiento e interrogacion
del sistema alfabético en general, razén por la cual, sin ser uno de los objetivos de
la presente investigacion, ellos lograron sobrepasar uno o dos niveles evolutivos de
escritura. Pero fundamentalmente, llegaron a replantearse estas hipo6tesis sobre su
sistema de manera natural y autbnoma como parte de su proceso de aprendizaje.
De igual forma, lograron asumir su rol como lectores y productores de textos,
creyendo en si mismos y en sus capacidades al dejar de lado respuestas de
negacion y bloqueos ante este tipo de tareas. Pero mas alla de eso, los nifios
llegaron a comprender que las actividades de escritura y lectura tienen un porqué y
resultan de la necesidad de alguien por comunicar algo y ademas, que son
actividades comunes y cotidianas dentro del desenvolvimiento escolar, profesional

y personal de cualquier ser humano.
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11.CONCLUSIONES

A continuacion se exponen las conclusiones obtenidas tras un proceso de analisis

en cada una de las fases de la investigacion:

e Los niflos antes de ingresar a la etapa escolar, traen consigo aprendizajes e
hipotesis sobre la lectura y la escritura provenientes del contacto y el tiempo de

exposicion que han tenido en sus hogares y lo que les ofrece su entorno.

e La escritura y la lectura durante los primeros afios son conductas sociales
aprendidas por imitacién de sus padres o adultos cercanos. Entonces, si no es
una actividad cotidiana en el hogar, los nifios llegaran con muy pocas

conceptualizaciones iniciales al ingresar a la etapa escolar.

e Elaprendizaje del nombre propio constituye la primera forma estable de escritura
provista de sentido y de significacion para el nifio. Luego, los nombres de sus
comparieros pasan a integrar esta lista fija de escritura, por lo que son usados

como puntos de referencia y contrastacion con otras producciones.

e EXxisten otra clase de textos que pueden ser abordados desde el preescolar y
gue dejan atras los clasicos cuentos infantiles para pasar a la lectura y
produccion de tipologias textuales de uso cotidiano y social como cartas, afiches,

tarjetas de invitacion, recetas, instrucciones, entre otros.

e Las précticas tradicionales de lectura y escritura permiten al nifio la adquisicion
y dominio del sistema alfabético, sin embargo, esto no garantiza que él esté
preparado para la produccion e interpretacion de textos que respondan a

necesidades especificas de comunicacion.
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El disefio y el desarrollo de situaciones comunicativas reales y auténticas en el
aula para la produccion y lectura de textos permiten que el nifio comprenda que
estos procesos se extienden mas alla de su uso escolar y que hacen parte de
su cotidianidad. Ademds, permite que estas actividades cobren sentido y
significacién, es decir, se escribe o se lee para alguien, con una intencién

comunicativa clara y empleando una estructura textual definida.

La adecuacién del aula también constituye un punto clave en la transformacion
de las practicas pedagdgicas concernientes al aprendizaje de la lengua escrita,
ya que en ella se deben incorporar textos funcionales para la vida escolar como

la asistencia, el calendario, el cuadro de cumpleafios, rétulos, entre otros.

El papel del docente frente a la tarea de iniciar a los nifios en estos procesos
consiste en la de propiciar todas las condiciones posibles en el aula para que
sus conceptualizaciones se den de la forma mas natural posible y en
consonancia con sus procesos evolutivos. Ademas, él es el responsable de crear
y proponer situaciones comunicativas de interés para lograrlos motivar e
involucrar en el hallazgo de posibles soluciones a través del uso de la lectura y

la escritura.

La coescritura y el trabajo colaborativo en general, se constituyé en la mejor
estrategia pedagogica para ingresar a los nifios a la cultura de lo escrito,
tomando mayor relevancia sobre la propuesta del uso del diario escolar como
recurso didactico para la produccién de textos individuales. Lo anterior se afirma
a partir del analisis de las observaciones de clase durante el desarrollo de la
propuesta y de los productos de escritura obtenidos. Asimismo, del andlisis de
la actitud de los nifios frente al uso de ambas estrategias para la escritura, siendo
la primera la que aporté mayor seguridad y confianza al momento de escribir por
tratarse de una actividad en la que todos contribuyen a la obtencién de un fin

comun: la produccion textual.
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Se propone el diario como un recurso que permite la produccion de textos de
manera personal y reflexiva, ideal para nifios que tengan conceptualizaciones
mas elaboradas acerca de la escritura y quieran poner en practica los saberes

construidos.

El disefio de secuencias didacticas hace que las actividades en el aula sean
producto de una minuciosa planificacion y que sean pensadas para que los nifios
alcancen sus objetivos de aprendizaje mediante el uso de estrategias y recursos
desde la didactica y bajo la vivencia de experiencias significativas, lo cual
replantea un cambio total en las practicas tradicionales de ensefanza

aprendizaje en la escuela.

El desarrollo de secuencias didacticas enfocadas a la orientacion y
mejoramiento de procesos de lectura y escritura, no solo estan reservadas para
actividades estrictamente de competencia del lenguaje, sino estos fines pueden

ser integrados con otros saberes o disciplinas.

La investigacion accién, como método de investigacion, permite al docente
reflexionar y comprender la naturaleza de sus practicas y realizar
transformaciones durante la marcha, bajo la adopcién de un doble papel por
parte del docente: de orientador y de investigador. Por esta razon, es importante
gue el docente genere inquietudes acerca de su propio quehacer y emprenda
una tarea investigativa para encontrar solucion y respuesta a las problematicas

gue le inquietan en su escenario educativo.

En el desarrollo de secuencias didacticas , el tiempo debe ser el mejor aliado
para realizar actividades sin tener la prisa de cumplir con los objetivos
propuestos bajo esta limitacién, y por el contrario, poder desplegar otras
estrategias y recursos que puedan ir surgiendo durante la marcha, de acuerdo a

las necesidades e intereses que visualice el docente en sus estudiantes.
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12. RECOMENDACIONES

En primer lugar, a la institucion educativa en la que surgio la presente propuesta

investigativa y en general, a todas aquellas instituciones que se encuentran en una

busqueda permanente por transformar sus practicas de lectura y escritura, no solo

en grados iniciales sino en cualquier nivel escolar, extiendo las siguientes

recomendaciones:

Proponer y disefiar actividades de lectura y escritura enmarcadas en situaciones
y contextos de comunicacion que permitan otorgarles un sentido comunicativo y
social més alla de sus fines académicos, poniendo a prueba la creatividad para
el disefio y puesta en escena de situaciones comunicativas de interés para los
nifios, acordes a sus gustos y preferencias por edades, principalmente, en el
trabajo con grados iniciales. Y de la misma manera, ser cambiantes en el disefio
e implementacion de estrategias y actividades de aula para que a través de esta
blusqueda y autorreflexibn constante, encontrar multiples salidas posibles a

situaciones que nos inquietan desde nuestras aulas.

Reestructurar el PEI y los planes curriculares, no solo en el area de lenguaje,
sino en las demas asignaturas, con el fin de promover el aprendizaje a través del
disefio e implementacion de secuencias didacticas y proyectos de aula, en las
que se parta de necesidades reales de los nifios y se dé respuesta a ellas a
través del desarrollo de actividades provistas de sentido en el aula, enmarcadas
bajo didacticas de construccion colaborativa, que permita la interaccién y

construccion social del conocimiento.

Respetar los procesos individuales de aprendizaje de los nifios para que estos
se den de manera natural y en los que la participacion del docente se vea
ejercida a través del planteamiento de actividades que permitan que el nifio

realice sus propias construcciones y conceptualizaciones en la medida de sus
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posibilidades. Para lograrlo, las actividades que se le propongan al nifio, deben
ser de mayor complejidad en relacion con su proceso, con el fin de convertirlo

en un puente entre su zona de desarrollo proximal y sus preconceptualizaciones.

Finalmente, resaltar que los docentes de lenguaje y todos en general, estamos
llamados a hacer de la lectura y la escritura dos procesos inherentes a nuestro
rol y quehacer con el fin de convertirnos en los modelos lectores y escritores que
anhelamos que algun dia lleguen a constituirse nuestros estudiantes, puesto que

estas practicas deberian hacer parte de la cotidianidad de cualquier docente.
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ANEXO A. PRUEBA DIAGNOSTICA

PRUEBA DIAGNOSTICA DE LECTURA Y ESCRITURA PARA NINOS EN EL
PREESCOLAR

Para llevar a cabo el diagndstico se propondra una situacion de lectura y escritura
real a partir del trabajo con una corta historia. Para evaluar el proceso de lectura se
tendra en cuenta el conocimiento del nifio acerca de la funcion social de los libros,
especificamente del cuento y su tipologia textual, identificando aspectos como las
partes del libro y sus funciones; la diferenciacion entre dibujo y texto y su
complementariedad; la postura al tomar el libro, entre otros. Asimismo, se
reconoceran procesos de comprension lectora acordes a su edad como la
identificacién de elementos narrativos, predicciones antes y durante la lectura y
narracién con sus propias palabras.

En relaciébn a la escritura se propondran a partir del cuento, situaciones de
produccion textual, las cuales seran analizadas bajo los parametros de un cuadro
de registro que permitird conocer el nivel en que se encuentra cada nifio en su
proceso de apropiacion, teniendo en cuenta los postulados de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky. Ademas, durante la prueba de forma individual, se emplearan preguntas
gue permitiran explorar los saberes previos de los nifios relacionados con la funcién
social de estos procesos.

Bésicamente, la prueba que se presentara a continuacion consiste en explorar la
escritura y lectura del nifio contrastando situaciones de dibujar con situaciones de

escribir. De esta manera, se espera obtener conocimiento sobre el proceso evolutivo
en el que se encuentra cada nifio.

INDICACIONES PARA EL DESARROLLO DE LA PRUEBA
v Duracioén: de 20 a 30 minutos aproximadamente.
v Desarrollo: individual.
v" Recursos: 2 cuentos: “La zorra y el cuervo” (1 con ilustraciones y 1 sin ellas),
hoja en blanco, rejillas de lectura y escritura, lapiz, ficha de respuestas del

estudiante.

v' Recomendaciones: Preferiblemente desarrollar la prueba en horas de la
mafana y en un lugar libre de ruido.
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CUENTO:

A continuacioén se presenta el contenido del cuento que se leera a los nifios y con el
cual se desarrollard la prueba, pero durante la ejecucion de la misma, se presentara
a manera de libro, organizado como cuento infantil, es decir, con texto acompafado
de ilustraciones.

liliIililillllilililil#llllilililillllililiIilillllilililililIllilililililllliIililillllilililil#llllililir
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La zorray el cuervo
Jean de la Fontaine, Francia

La zorra salié un dia de su casa para buscar qué comer. Era mediodia y no se habia
desayunado. Al pasar por el bosque vio al cuervo, que estaba parado en la rama de un
arbol y tenia en el pico un buen pedazo de queso. La zorra se sento debajo del arbol,
mirando todo el tiempo al cuervo, y le dijo estas palabras:

-Querido sefior cuervo, jqué plumas tan brillantes y hermosas tiene usted! jApenas
puedo creerlo! Nunca he visto nada tan maravilloso. Me gustaria saber si su canto es
igual de bonito, porque entonces no habra duda que es usted el rey de todos los que
vivimos en el bosque.

El cuervo, muy contento de oir esas alabanzas, y con muchas ganas de ser el rey del
bosque, quiso demostrarle a la zorra lo hermoso de su canto.

Abrid, pues, el pico y cantd asi:
-jCrrac!

La zorra se tapd las orejas, pero abrid bien el hocico para atrapar el queso que el cuervo
dejd caer al abrir el pico. Lo atrapd, lo masticd despacio, lo sabored, se lo tragd, y le dijo
al cuervo:

-Muchisimas gracias, sefior cuervo. jQueé sabroso desayuno!

La zorra se fue, relamiéndose los bigotes, y el cuervo se quedd muy pensativo.
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INSTRUCCIONES PARA CADA PREGUNTA

v' Pregunta 1: Se motiva al nifio a realizar una actividad divertida, pidiéndole
gue descubra de qué se tratara a partir de una pista dada por el evaluador.
Seguidamente, el evaluador le muestra un libro de cuento (pista) y le pide al
nifio decir qué cree que haran. Se escuchan atentamente sus respuestas.
Posibles preguntas:
E (Evaluador) N (Nifio- Nifa)
E: ¢ Quieres saber qué actividad haremos juntos a partir de ahora?
E: Te daré una pista (el evaluador muestra el libro de cuento)
Respuestas esperadas:
N: 1. Leeremos un cuento, un libro, una historia. 2. Me contaras un cuento.

Puntuar S, si el nifilo da respuestas semejantes a las anteriores.

Categoria de evaluacion: Reconocimiento del tipo de texto

Indicador: Identifica la funcion de los libros y su pre-saber sobre géneros
textuales.

v' Pregunta 2: El evaluador muestra nuevamente el libro y le pide al nifio
identificar cuél es la portada y el titulo de la historia.

Posibles preguntas:

E: Si quieres conocer el nombre del cuento, muéstrame la portada. Seguro
alli estara el nombre (se ubica el cuento sobre la mesa para que el nifio
sefale la parte solicitada). Luego se le pide al nifio sefalar el titulo (en la
portada del libro también aparecera imagen, de modo que él logre hacer la
diferenciacion entre imagen y texto).

Respuestas esperadas:

N: Esta es la portada (sefiala la parte delantera del cuento). Este es el titulo
(sefnala las letras que componen el titulo)
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Puntuar Sl, si el nifio realiza la accion esperada.

Categoria de evaluacion: Aproximacion a la lectura

Indicador: Identifica algunas partes del libro como portada y titulo.

Pregunta 3: El evaluador lee el titulo del cuento y pregunta al nifio sobre qué
cree gque se tratara. Se escuchan atentamente sus respuestas.

Posibles preguntas:

E: La historia se llama “El zorro y el cuervo”,  qué crees que pasara con estos
dos personajes? (la imagen de la portada dara informacion complementaria
sobre lo que sucedera con estos 2 personajes).

Respuestas esperadas:

N: Cualquier respuesta que dé el nifio es valida siempre y cuando mencione
a 1l o alos 2 personajes protagonicos y se relacione con las ilustraciones de

la portada.

Puntuar Sl, si el nifio menciona alguna hipotesis como predictor de lectura.
Se puntia No, si el nifio se niega a dar una posible respuesta al respecto.

Categoria de evaluacion: Comprension lectora

Indicador: Anticipa de qué se trata un texto a partir de la portada, titulo e
ilustraciones.

Pregunta 4: El evaluador inicia con la lectura del cuento y no mucho tiempo
después de haber iniciado, le dice al nifio que perdio la concentracién y ahora
no sabe en qué parte iba. Le solicita al nifio que le sefiale aproximadamente
donde quedo su lectura. Para esto, el evaluador desde el inicio, se sienta al
lado del nifio y ubica el libro a una distancia visible para él, es decir, que el
nifio pueda mirar su contenido. El cuento en su interior estara organizado en
texto con imagen ilustrativa.

Posibles preguntas:

E: “... y le dijo estas palabras: -Querido sefior cuervo...” perdi la
concentracion, ahora no sé qué parte estaba leyendo. ¢ Me puedes ayudar
sefialandome ddénde crees que iba?

Respuestas esperadas:
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N: (El nifio sefala alguna parte del texto de la primera hoja)

Puntuar SlI, si el nifio sefiala texto. Puntuar No, si el niio sefala las
ilustraciones o se niega rotundamente a hacerlo.

Categoria de evaluacion: Interpretacion de signos

Indicador: Diferencia signos iconicos frente a la lectura de signos escritos.
Pregunta 5: El evaluador hace que recuerda la Ultima palabra leida y hace
enfasis en el sonido inicial de la palabra al pronunciarla. Le pide al nifio que
le ayuda a buscarla en el texto para continuar leyendo la historia.

Posibles preguntas:

E: mmm, recordé la dltima palabra que lei, creo que es cccuervo. ¢ Me ayudas
a buscarla para continuar leyendo el cuento? Es cccccccccuervo.

Respuestas esperadas:
N: (Sefnala una palabra que contenga el mismo fonema inicial /c/ o final /o/).

Puntuar Sl, si el nifio sefiala una palabra con las caracteristicas fonémicas
dadas. Puntuar No, si sefiala una palabra de forma indiscriminada.

Categoria de evaluacion: Interpretacion de signos

Indicador: Realiza la correspondencia fonema-grafema con algunas
consonantes o vocales.

Pregunta 6: El evaluador contintia con la lectura del cuento, pero justo antes
de iniciar el desenlace, le solicita al nifio inr qué cree que pasara.

Posibles preguntas:
E: Continuemos jugando a las adivinanzas, adivina ¢ Qué pasara con el zorro
y el cuervo? (El evaluador lee hasta el fragmento “...abrid, pues, el pico y
canté asi: jCrrac!...”)

Respuestas esperadas:

N: 1. El cuervo solt6 el queso que tenia en su boca y se lo comié el zorro. 2.
Al zorro no le gusté como canto el cuervo y se fue. 3. Se le cayé el queso.
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Puntuar Sl, si el nifio menciona un desenlace semejante a los anteriores o
gue guarden relacion con lo leido del texto.

Categoria de evaluacion: Comprension lectora

Indicador: Predicen, anticipan el final de una historia o cuento.

Pregunta 7: Finalizacion de la lectura del cuento e indagacién acerca de si
este fue de su agrado y por qué.

Posibles preguntas:

E: (Observacion de la actitud y motivacion del nifio durante la lectura) ¢ Te
gusto el cuento? ¢ Por qué?

Respuestas esperadas:

N: (se muestra interesado durante la lectura del cuento, haciendo preguntas
y queriendo conocer su final). Si porque... o no porque... (Continua su
respuesta argumentandola)

Puntuar SlI, si el nifio evidencia las caracteristicas y actitudes descritas
durante la lectura y si argumenta su respuesta, independientemente si su
respuesta es afirmativa o negativa.

Durante la lectura:

Categoria de evaluacion: Aproximacion a la lectura

Indicador: Demuestra interés, motivacion y agrado por la narracion (audicion-
escucha atenta) de cuentos.

Al finalizar la lectura

Categoria de evaluacion: Argumentacion

Indicador: Expresa su opinion, manifestando agrado o desagrado en relacion
al texto, fundamentando su respuesta.

Pregunta 8: El evaluador solicita al nifio relatar nuevamente la historia del
zorro y el cuervo, empleando como apoyo el libro.

Posibles preguntas:
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E: ¢ Quieres contarmela ahora tu? Te presto el libro para que sea mas facil.
Luego, invitar al nifio a seguir la lectura con el dedo.

Respuestas esperadas:

N: (inicia la narracion empleando el libro como apoyo, es decir, realiza
acciones como: pasar las hojas, sefialar con el dedo lo que él va leyendo).

Puntuar SI, si el nifio cuenta con sus palabras la historia nuevamente
apoyandose en el libro para hacerlo. También se debe tener en cuenta si la
historia que relata el nifio guarda relacion en concordancia y secuencia con
la narrada por el evaluador. Aqui se evalGan varios items.

Categoria de evaluacion: Aproximacion a la lectura

Indicador:

- Exploratextos y juega a leer, marcando con el dedo el recorrido (Si
no lo hace se le pide al nifio que lleve la lectura con el dedo)

- ldentifica la direccion en que se leen los textos.

- Hace como si leyera manteniendo concordancia con su contenido,
guiandose por ilustraciones disefios y formatos.

- Relata con sus propias palabras lo escuchado; recordando las
partes importantes del texto y también algunos detalles.

Pregunta 9: El evaluador solicita al nifio identificar algunas letras que
reconozca en el texto.

Posibles preguntas:

E: ¢Quieres mostrarme algunas letras que conozcas y puedas leer en el
texto?

Respuestas esperadas:
N: (El nifio sefala y menciona algunas letras correctamente)
Puntuar SlI, si el nifio realiza la actividad solicitada.

Categoria de evaluacion: Interpretacion de signos
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Indicador: Sefala letras en las palabras escritas.

Pregunta 10: El evaluador entrega al nifilo una ficha de trabajo y solicita que
le escriba su nombre (este item se tendr4 en cuenta para la rejilla de
escritura). Luego, le ird leyendo preguntas acerca del cuento que el nifio
resolvera.

Posibles preguntas:

E: (Da las siguientes instrucciones)

1. Escribe tu nombre sobre la linea.

2. Observa los dibujos de los animales y colorea los personajes
del cuento.

3. Observa los 4 dibujos del zorro y el cuervo y marca una cruz
sobre el que representa como se sintié la zorra al final del
cuento.

4. Vuelve a observar los dibujos y haz una cruz sobre el que
representa cOmo se sintié el cuervo al final del cuento.

5. Ordenalas imagenes de acuerdo a los que ocurrié en el cuento.

Respuestas esperadas:
N: (El niflo marca las siguientes respuestas)

1. Encierra al zorro y al cuervo.

2. Marca la imagen del zorro contento.

3. Marca la imagen del cuervo triste.

4. Orden: 2,4,3,1
Puntuar SlI, si el nifio responde correctamente para cada item solicitado.
ltem 1

Categoria de evaluacién: Comprensién lectora

Indicador: Identifica algunos elementos del texto, como los personajes.
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ltem2y3

Categoria de evaluacion: Argumentacion

Indicador: Asigna atributos o sentimientos a los personajes de su historia y
comenta acerca de ellos.

ltem 4

Categoria de evaluacién: Comprension lectora

Indicador: Reconoce el orden en la secuencia de hechos de una historia.

Pregunta 11: El evaluador pedira al nifio dibujar en una hoja en blanco los
personajes de la historia y el lugar donde cada uno vivia y escribir como
puedan, empleando las letras que conocen, el nombre de estos personajes
o lugares que representaron graficamente.

Para recopilar informacion de la actividad se empleara la siguiente rejilla de
registro. En este instrumento se tomara en cuenta el nombre de cada nivel
de escritura a describir y las caracteristicas de la escritura de los nifios, con
el fin de conocer el nivel en el que se encuentra cada estudiante en su
proceso de apropiacion de la escritura.
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ANEXO B. FICHA DE TRABAJO

1. NOMBRE:

2. PERSONAJES:

4. SENTIMIENTOS DEL CUERVO AL FINALIZAR EL CUENTO :

sesner  mevess .y

. -
Do
. -
Do
. *
Dol
. *
. -
Do
P
. *
. *
Do
Do
H -
Do



5. ORDEN DE LA HISTORIA
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ANEXO C. REJILLA DE EVALUACION DE LECTURA

CODIGO | EDAD | CATEGORIAS INDICADORES Si NO | MEDIACION
DEL DE O APOYO
NINO EVALUACION

-Diferencia la
imagen del texto.
Aproximacion a
la lectura -Demuestra interés,
motivacién y agrado
por la narracién
(audicion- escucha
atenta) de cuentos.

-Explora textos vy
juega a leer,
marcando con el
dedo el recorrido.

-ldentifica la
direccién en que se
leen los textos.

-Hace como si
leyera manteniendo
concordancia con
su contenido,
guiandose por
ilustraciones

disefios y formatos.

-Diferencia  signos

iconicos frente a la

Interpretacién | lectura de signos
de signos escritos.

-Realiza la
correspondencia
fonema-grafema

con algunas
consonantes y
vocales.

- Seflala letras en
las palabras
escritas.

288




Reconocimiento
del tipo de texto

-ldentifica la funcién
de los libros y su
pre-saber sobre
géneros textuales.

Comprension
lectora

-Anticipa de qué se
trata un texto a
partir de la portada,
titulo e
ilustraciones.

-Predice y anticipa
el final de una
historia o cuento.

-ldentifica algunos
elementos del texto,
como los
personajes.

-Reconoce el orden
en la secuencia de
hechos de una
historia.

Parafraseo

-Relata con sus
propias palabras lo
escuchado;
recordando las
partes importantes
del texto y también
algunos detalles.

Argumentacion

-Asigna atributos o
sentimientos a los
personajes de su
historia y comenta
acerca de ellos.

-Expresa su
opinién,
manifestando
agrado o desagrado
en relacion al texto,

289




fundamentando su
respuesta.

Total

Total

ANEXO D. REJILLA DE EVALUACION DE ESCRITURA

CODIGO

EDAD

NIVELES

PRESILABICO

SILABICO | SILABICO-
ALFABETICO

ALFABETICO

OBSERVACIONES
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ANEXO E. GUIA DE OBSERVACION

Facultad de E;.IJ“:E?:: UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
Ciencias Sarvearar MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Humanas PROTOCOLO DE OBSERVACION DE CLASE N°1

Nombre del docente: Grado:

Fecha: Lugar: Tema:

Hora de inicio: Hora de finalizacion:

Numero de participantes:

Obijetivo:

UNIDAD DE DESCRIPCION REFLEXION PEDAGOGICA
ANALISIS

1. Estructura de la
clase

2. Estrategias
pedagdbgicas

3. Métodos de
ensefianza-
aprendizaje

4. Actividades de
lectura 'y
escritura inicial

5. Actitud del
estudiante

6. Recursos

292




ANEXO F. PRUEBA COMPLEMENTARIA

Al finalizar el analisis de la prueba diagnéstica realizada a través de una secuencia
narrativa, se identificé que algunas categorias de evaluacion del proceso de lectura
inicial no habian sido exploradas de manera profunda y por lo tanto, los resultados
no podian ser del todo confiables. Tal es el ejemplo con la categoria
reconocimiento del tipo de texto en la que los nifios obtuvieron el mejor
desemperio.

En ella se hace referencia a la identificacion de variedad textual, es decir, que el
nifio logre reconocer y diferenciar entre si un cuento de una noticia, un afiche de
una receta, entre otros textos e incluso que pueda mencionar su funcionalidad. Pero
debido a que solo se exploré con la tipologia narrativa (especificamente el cuento)
por permitir plantear una secuencia evaluativa, no es posible generalizar que los
nifios muestren un buen desempefio en ella.

Asimismo, en la categoria de interpretacién de signos, se hizo mayor énfasis en
la identificacion de aspectos mecéanicos de la lectura como el reconocimiento de
grafemas y el establecimiento de algunas correspondencias fonémicas, que si bien
son indicadores del inicio del proceso lector, no constituyen el énfasis principal en
la presente investigacion, pero se hace necesario evaluarlos para determinar de
forma posterior a la intervencion (fase lll), si las actividades de mejora propuestas
contribuyeron también, aunque de forma indirecta, a mejorar estos aprendizajes.
Sin embargo, en esta categoria se exploré un indicador clave en el inicio del proceso
de lectura: diferenciacion entre imagen y letras, pero hizo falta una mayor
exploraciéon. Por lo tanto, en la segunda prueba de caracter complementario, se
pretendi6 incorporar aspectos como la diferenciacion entre letras y nimeros, entre
mayusculas y minusculas; ademas de la identificacion de palabras familiares o
significativas para el niflo que hayan sido incorporadas en su vocabulario visual.

De acuerdo a lo anterior, surgié la necesidad de explorar con mayor precisién estas
dos categorias con el fin de obtener un desempefio mas asertivo acerca del grado
de familiarizacién de los nifios con el uso de materiales impresos y el lenguaje
escrito en general. Ademas, esta accion se sustenta en que la presente
investigacion hace parte de un proceso de investigacion cualitativa que permite
realizar cambios o adecuar acciones durante su ejecucion y su caracter ciclico
permite una confrontacién permanente entre la accion y la reflexion. Por tanto, la
investigadora determina la necesidad de realizar una prueba anexa sin invalidar los
datos obtenidos a través de la realizada de forma inicial, puesto que la primera
proporciona datos que no hubiesen sido posibles obtener a través del trabajo con
otra tipologia textual.

293



PRUEBA COMPLEMENTARIA DE LECTURA INICIAL

v Objetivo: evaluar la capacidad para comprender el contenido de los textos a
partir de su configuracion.

v' Material: seis textos naturales que muestren los siguientes contenidos: receta
de cocina, avisos comercia les clasificados, cuento, poesia, diario con
noticias, comunicacion del colegio a la familia.

v" Duracion: de 8 a 10 minutos
v" Desarrollo: individual

INSTRUCCIONES PARA CADA PREGUNTA

Pregunta 1: Se le muestra al nifio un libro de lectura (no importa la tipologia) y se
le pregunta ¢Qué es esto? Después de escuchar su respuesta, se le muestra la
portada del libro y se le pregunta como se llama esa parte. Luego se realizara el
mismo procedimiento al sefialar el titulo.

Respuestas esperadas:
N: 1. Un libro y menciona el nombre de las partes sefaladas.
Puntuar Sl, si el nifio identifica al menos 2 de las 3 partes del libro solicitadas.

Categoria de evaluacion: Reconocimiento del tipo de texto

Indicador: Reconoce algunas partes de un libro y sus funciones (estructura y uso).

Pregunta 2: Se le entregara el libro para que lo observe, pero se le presenta al
reves para observar si corrige su posicion al tomarlo.

Respuestas esperadas:
N: 1. Corrige la posicion del libro.
Puntuar Sl, si el nifio realiza la accion esperada.

Categoria de evaluacion: Interpretacion de signos
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Indicador: Identifica la forma correcta de tomar un libro.

Pregunta 3: Se abre el libro y se le pide que indique donde se puede comenzar a
leer. En seguida, preguntarle si el signo sefialado corresponde a una letra o a una
palabra.

Respuestas esperadas:
N: 1. Sefiala una palabra o una letra e indica a qué corresponde.
Puntuar Sl, si el nifio realiza la accion esperada.

Categoria de evaluacion: Interpretacion de signos

Indicador: Sabe la diferencia entre letras y palabras.

Pregunta 4: Se deja explorar al nifio el libro y luego se le presenta otro texto: la
carta. Se le entrega y se invita a leerla. Se le pregunta al nifio si sabe de qué se
trata el texto y si sabe qué dice en él.

Respuestas esperadas:
N: 1. Es una carta
Puntuar Sl, si se obtiene la respuesta esperada por parte del nifio

Categoria de evaluacion: Reconocimiento del tipo de texto

Indicador: Distingue una carta a partir de su estructura.

Pregunta 5: Mientras el nifio intenta leer la carta, se le pregunta si reconoce lo que
alli se comunica y se le sefiala la seccion correspondiente a la fecha. Luego, los
nombres que alli se mencionan (nombres de sus comparieros).

Respuestas esperadas:

N: 1. Menciona la fecha e intenta leerla 2. Menciona algunos nombres de sus
compafieros que reconoce en el texto

Puntuar Sl, si el nifio reconoce la fecha (aun sin leer con exactitud el dia) y mas de
2 nombres de sus compafieros.
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Categoria de evaluacion: Interpretacion de signos

Indicador: Distingue algunas palabras familiares y frases simples en diferentes
textos. Por ejemplo: su nombre, nombres de personas, objetos y contextos
significativos.

Pregunta 6: Para escribir los nombres, usamos letras mayusculas, ¢puedes
buscarme en dénde se encuentran dentro de la carta?

Respuestas esperadas:
N: 1. Sefiala 1 o0 mas letras mayusculas.
Puntuar Sl, si el nifio realiza la accion esperada.

Categoria de evaluacion: Interpretacion de signos

Indicador: Identifica letras mayusculas y mindsculas a partir de palabras familiares.

Pregunta 7: Seguidamente, se le invita a leer otro tipo de texto: el texto instructivo
de un procedimiento de laboratorio y se le pregunta si sabe de qué se trata el texto
0 qué dice en él.

Respuestas esperadas:
N: 1. Para hacer algo 2. Da instrucciones 3. Para hacer un experimento
Puntuar Sl, si el nifio da respuestas semejantes a las anteriores.

Categoria de evaluacion: Reconocimiento del tipo de texto

Indicador: Distingue una carta a partir de su estructura.

Pregunta 8: Seguidamente, se le invita a leer otro tipo de texto: el texto instructivo
de un procedimiento de laboratorio y se le pregunta si sabe de qué se trata el texto
0 qué dice en él.

Respuestas esperadas:
N: 1. Para hacer algo 2. Da instrucciones 3. Para hacer un experimento

Puntuar S, si el nifio da respuestas semejantes a las anteriores.
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Categoria de evaluacion: Reconocimiento del tipo de texto

Indicador: Reconoce un texto instructivo.

Pregunta 9: Luego se le presenta un afiche publicitario y se le pregunta si sabe de
gué se trata el texto o qué dice en él.

Respuestas esperadas:
N: 1. Para vender una gaseosa 2. Para comprar una gaseosa 3. Un afiche
Puntuar Sl, si el ninfo menciona respuestas semejantes a las anteriores.

Categoria de evaluacion: Reconocimiento del tipo de texto

Indicador: Identifica un afiche publicitario a partir de su formato y elementos gréficos.

Pregunta 10: Mientras el nifio intenta leer el afiche, se le pregunta si sabe en qué
lugar aparece escrito el precio de la gaseosa, para esto se le da una pista: “es un
namero” y se le pide sefnalarlo.

Respuestas esperadas:
N: 1. Sefiala un niamero que se encuentre dentro del afiche.
Puntuar Sl, si el nifio realiza la accion esperada.

Categoria de evaluacion: Reconocimiento del tipo de texto

Indicador: Discrimina visualmente entre una letra y un nimero (diferencian entre
alfabeto y cédigo numérico).

ANEXO G. TEXTO N°1: LA CARTA

297



Bucaramanga, martes 12 de septiembre

Camilo Alquichire:
Estudiante
I.E. Claveriano Fe y Alegria

Cordial saludo:

El motivo de la presente carta es informarle que el miércoles
20 de septiembre no habra clase debido a que la docente
Julie Jaimes se ausentard por razones personales.

El jueves 21 de septiembre ya podrad asistir a clases
huevamente, por este motivo, debe traer los cuadernos y
compromisos correspondientes.

Agradezco avisar a sus compafieros Juliana, Eduar,
Fernando, Mariana, Sofia, Zulay, Jaider, Nassritd,

Sharol, Tamara, Didier, Elquin, Andry, Ximena, Sharith,
Mauren, Melany y Samuel.

Julie Andrea Jaimes
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ANEXO H. TEXTO N°2: INSTRUCTIVO

EXPERIMENTO N° 2: OBTENCION DE PLASTICO CASERO

MATERIALES:

Borato de sodio.

v

Pegamento blanco.

Colorante (opcional)

>
’
» Dos vasos pldsticos.
’

Cucharilla de pléstico.

INSTRUCCIONES:

» En una de los tazas, disuelve el detergente de ropa en 5
cucharadas (75 ml) de agua. Tendrds que remover este por un
tiempo para conseguir que se disuelva.

» Enla ofra taza, combina 1 cucharada de agua y 1 cucharada
de pegamento blanco. Para darle color, puedes agregarle un
par de gotas de colorante de alimentos. Con una cuchara
limpia, agita la mezcla hasta que esté uniforme.

» Coloca 2 cucharaditas de la solucién de detergente en la
mezcla de pegamento en la segunda taza y revuelve la

mezcla.

» Amasa la mezcla con tu mano un par de minutos.
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ANEXO |. TEXTO N°3: AFICHE




ANEXO J. REJILLA DE EVALUACION COMPLEMENTARIA DE LECTURA

CODIGO
DEL NINO

EDAD

CATEGORIAS
DE
EVALUACION

INDICADORES

SI

NO

Interpretacién
de signos

-Distingue algunas palabras familiares y
frases simples en diferentes textos. Por
ejemplo: su nombre, nombres de
personas, objetos y  contextos
significativos.

-Discrimina visualmente entre una letra
y un namero (diferencian entre alfabeto
y cO6digo numérico).

-ldentifica  letras  mayldsculas vy
mindsculas a partir de palabras
familiares.

-Sabe la diferencia entre letras vy
palabras.

-ldentifica la forma correcta de tomar un
libro.

Reconocimiento
del tipo de texto

- Nombra las partes de un libro y sus
funciones (estructura y uso).

-Reconoce un texto instructivo.

-Distingue una carta a partir de su
estructura.

-ldentifica un afiche publicitario a partir
de su formato y elementos graficos.
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ANEXO K. PLAN ANUAL DIMENSION COMUNICATIVA

m FeyAlegria
& Colombia

Mowm

INSTITUCION EDUCATIVA CLAVERIANO - FE'Y ALEGRIA
BUCARAMANGA - SANTANDER

“Construyendo la escuela de las
posibilidades”

PLANEACION ANUAL - ANO LECTIVO 2017

Profesor: Asignatura: Dimensidon comunicativa Grado: Transicién
PERIO REFERENTES
DO ESTANDAR CONCEPTUALES LOGROS PROMOCIONALES CRITERIOS DE EVALUACION

e | Narra con | e Grafomotricidad e Realiza actividades que promueven el desarrollo e Intenta realizar escritura mediante simbolos
palabras y recrea | ¢ Introduccién a la psicomotriz. y garabatos, pero comprendiendo la
en otros escritura e Maneja adecuadamente la direccionalidad del funcionalidad del lenguaje escrito.
lenguajes, las | e Las vocales (a, e, i, trazo y tamafo en el espacio indicado de forma
historias de los o, u) grafica y no gréafica. e Demuestra agrado por la narracion de
textos con las | ¢  Saludo en inglés e Nombra objetos de su entorno de forma historias y cuentos infantiles.
cuales se | e Introduccion a la adecuada y coherentemente.
relaciona. lectura e |dentifica las vocales e Disfruta con el desarrollo de actividades

Lectura de cuentos
Comprension  de
cuentos

Lectura de
imagenes

Colores primarios
eninglés

Numeros del 0 al 5
eninglés

Manifiesta interés por conocer diferentes letras.
Comprende los textos que le narran.

Usa los saludos en inglés y los aplica en su
contexto

Identifica colores primarios y los maneja acorde a
la realidad.

Menciona y reconoce los niumeros del 0 al 5 en
inglés.

Maneja adecuadamente la direccionalidad, el
trazo y tamafio de las vocales y algunas letras.

manuales y orales planteadas.

e Responde de manera oral a preguntas
relacionadas con textos leidos.

e Comprende algunas palabras en inglés como
colores y saludos y los emplea en el salén de
clases.

e Mantiene buena disposicién para atender y
escuchar.

Comprende los
textos que le
narran y relaciona

Las letras de su
nombre

Reconoce los sonidos de lamy p

El Interés por preguntar y satisfacer curiosidades.
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los textos que le
narran con su
entorno.

Enfasis en fonemas

m,p

Lectura de cuentos
Proyecto: diario
escolar
Aprendizaje de
coplas,

trabalenguas,
canciones y poesias

Escritura de
palabras, frases
cortas y
trascripciones.

Vocabulario: la

familia en inglés
Numeros del 5 al 10
eninglés

Identifica las vocales y algunas letras por su
nombre y sonido.

Reconoce las vocales y algunas letras con
adecuado trazo, direccionalidad, tamafio vy
clasifica los objetos de acuerdo a la vocal inicial.

Establece relacion entre la palabra hablada y la
escrita.

Intenta plasmar sus ideas de forma escrita segun
su nivel de garabateo, intentando ser
convencional.

Escribe un texto a partir de una imagen con
vocales y algunas letras.

Emplea palabras como father, mother, sister,
brother, para referirse a los miembros de la

familia.

Reconoce los numeros en inglés del 5 al 10.

La continua participacién activa en clase.

El manejo de vocabulario aprendido a través de
narraciones.

Su capacidad para reproducir con sus palabras,
cuentos leidos previamente.

Aprendizaje de canciones, poesias y rimas.
Identificacidn de fonemas iniciales y su escritura.
Identifica algunas letras y vocales de su nombre.

Emplea el vocabulario en inglés aprendido en
clase.

Establece
relaciones entre la

realidad vy los
signos  (graficos,
garabatos,

sonidos, etc. que
la nombran en sus
producciones
textuales)

Escritura de
fonemas y vocales
Trazos en
mayuscula

Trazos en
minuscula

Fonemas m, s, p
Narraciones
abreviadas de una
lectura

Escritura de su
nombre

Identifica algunas reglas basicas en la escritura
(letras mayusculas y minusculas), adecuandolas
en las letras de su nombre.

Identifica las consonantes s, |, y t.

Escribe palabras sencillas usando la codificaciéon
alfabética que conoce.

Crea textos cortos (palabras, frases, parrafos) a
partir de situaciones significativas.

Identifica las partes de su cuerpo en inglés.
Respeta en la clase la palabra y opinion de sus
compafieros.

Desarrollo de guias de trabajo en clase.

Demuestra habilidades iniciales en el aprendizaje
de la escritura.

Reconoce algunos grafemas en los escritos que
observa a su alrededor.

Realiza la escritura de su nombre y la fecha en sus
trabajos.

Menciona algunas partes de su cuerpo en inglés.
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Escritura de Ia
fecha

Proyecto diario
escolar

Partes del cuerpo
eninglés

Evidencia de
manera practica
que la lengua es
un instrumento
de comunicacion
y que soluciona
los problemas
que le plantea la
construcciéon  de
textos orales y
escritos.

Enfasis en fonemas
c f,d

Proyecto diario
escolar

Escritura de
palabras,  frases
cortas y

trascripciones.
Imitacién de trazos
(palabras, frases y
textos cortos)
Construccion  de
palabras utilizando
imagenes.
Animales y frutas
en inglés

Identifica y pronuncia correctamente las
consonantes ¢, f, d.

Escribe grafias de forma homogénea y con
direccionalidad dentro del espacio del renglén.
Realiza predicciones sencillas de un texto antes
de la lectura.

Comprende habilmente la idea principal de un
texto.

Hace lectura de sus escritos, narrando historias,
cuentos y fabulas de acuerdo a su ritmo de
aprendizaje.

Desarrolla habilidades de comunicacién en el
analisis e interpretacion de textos literarios.
Identifica el nombre de algunos animales y frutas
en inglés.

Demuestra mayor dominio en la escritura
espontanea y transcripcion de palabras.

Realiza un adecuado manejo del espacio vy
direccionalidad del rengldn.

Participa en la construccion conjunta de historias
y demas narraciones.

Menciona animales y frutas en inglés.
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ANEXO L. PLANEADOR DIARIO DE LA DOCENTE
Fecha: 30 de agosto de 2017

Fecha: 12 de septiembre de 2017




ANEXO M. FOTOGRAFIAS DE ACTIVIDADES DEL CUADERNO

Fotografias de actividades desarrolladas por los nifios de transicion en su cuaderno
de lenguaje o dimensidén comunicativa, presentadas en orden ascendente, es decir,
desde las primeras actividades hasta las actividades de cierre de la tematica.
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ANEXO N. AUTORIZACION DE DIRECTIVOS

Bucaramanga, abril 19 de 2017

MARIA ESTHER BAUTISTA DURAN
Rectora
Institucion Educativa Claveriano Fe y Alegria

Cordial saludo,

En el marco de la maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de
Santander, la docente Julie Andrea Jaimes Vesga se encuentra desarrollando el
proyecto “El diario escolar como recurso didactico para la formacion inicial de
productores y lectores de textos en el grado preescolar”. El objetivo de la
propuesta es determinar la pertinencia del diario escolar como recurso didactico
para la formacion inicial de lectores y productores de textos en situaciones reales
de comunicacién, con el fin de mejorar la manera como se involucran a los nifios
en la adquisicién de la escritura y la lectura en su etapa inicial.

Por lo anterior, se solicita su autorizacién para poder llevar a cabo el proyecto de
investigacion en la institucion, la cual se encuentra a su cargo y poder usar el
nombre de la misma cuando el proceso lo requiera.

Agradezco de antemano su importante colaboracion y apoyo para contribuir en la
formacién profesional de los docentes de la institucion y de los estudiantes que en
ella se educan.

Cordiaimente,

Julie Andrea Jaimes Vesga

C.C. 1.090.392.396 de Cicuta L@ .
) P ey
R mErTe

Firma de autorizacion: M

Fecha de autorizacion: 25 de aL..IJe 2013
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ANEXO O. CONSENTIMIENTO INFORMADO
r R
=
MI nomira =5 JUlls ¥ 50y 1 1% . m=a

4]

aumiﬂdeaarﬂam“ﬁ’mdem
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&
Puedes hacerlo participando en las ﬁ'& y

realizando las A que te proponga, pero
&
@ BN

si no deseas participar, no voy a , i

{ )
0, 0 no quieres
&3

seguir participando, puedes ’

0

Escribe tu firma si deseas participar:

perderas @ . Si tienes

N

conmigo.

YO io‘\e\l‘ COIO\U\Q SEVvqne

ILLI_V?_J T S @

S| quiero participar NO quiero participar
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Es de aclarar que por el principio ético de la propuesta, el
nombre y datos personales de los participantes no seran
publicados en ningin documento. Las conclusiones que se
establezcan seran publicadas y socializadas, pero su

privacidad sera respetada sin afectar su dignidad.

Recuerda que este documento debe ser firmado también por
tu acudiente, quien autoriza tu participacion como estudiante
en las diferentes actividades de la propuesta. Si tu acudiente
tiene alguna pregunta o desea mas informacién sobre esta
investigacion, se puede comunicar conmigo al correo

ajota88@hotmail.com.

Julie Jaimes Vesga
Estudiante Maestria en Pedagogia

Universidad Industrial De Santander

Anexo formato de asentimiento para ser diligenciado
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FAV
OR DILIGENCIAR v EnTREGAR

YOim\e
1 _Caoling Sewiano  \ozane , identificado con cedula

de .
Ci : )
Udadania  numero \oq@534bo de
Q m " . -
— ., responsable directo  del nifo

(a)%thvq wmai\inez Sewan® IR
autorizamos X No autorizamos __ @ participar del proyecto de
investigacion: EL DIARIO ESCOLAR COMO RECURSO DIDACTICO
PARA LA FORMACION INICIAL DE PRODUCTORES Y LECTORES
DE TEXTOS EN EL GRADO PREESCOLAR, desarrollado por @

docente JULIE JAIMES VESGA

Lugar y fecha 2.5~ 04" 1o\

u\\g* caelna Serrano L

Nombre y firma del responsable \
Parentesco o relacion con el participante madie
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ANEXO P. CERTIFICADO DE CURSO DE PROTECCION DE PARTICIPANTES HUMANOS

Certificado de finalizacion

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
7 # Nacionales de Salud (NIH) certifica que Julie Jaimes ha finalizado con
#, €xito el curso de capacitacion de NIH a traves de Internet *Proteccion
de los participantes humanos de la investigacion”.

Fecha de finalizacion: 04/19/2017

% Numero de certificacion: 381363

w N m*wﬁwfw ﬂmek 5
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ANEXO Q. REJILLA DE EVALUACION DE PRQDUCCION ESCRITA: LA
TARJETA DE INVITACION

Evaluemos nuestra tarjeta de invitacion:

SI NO

TARJETA DE INVITACION J X

=

Escribimos a quién dirigimos la tarjeta

no

Informamos sobre el lugar al que puede
asistir

Informamos sobre la fecha de asistencia

Informamos sobre la hora de llegada

Escribimos el motivo de la invitacion

o0~ W

Escribimos quién o quiénes realizaron la
invitacion

~

Presentamos imagenes  decorativas
relacionadas con el evento

ANEXO R. PRODUCCION ESCRITA: TEXTO INSTRUCTIVO
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Evaluamos nuestro texto instructivo:

SI

NO

1. Ubicamos el titulo

2. Escribimos la lista de materiales en columna

3. Usamos oraciones cortas para los describir los
pasos

4. Presentamos los pasos en una secuencia
cronoldgica

5. llustramos el texto con imagenes

ANEXO S. PRODUCCION ESCRITA: LA CARTA
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Evaluemos nuestra carta:

Sl

NO

Escribimos la fecha

Ubicamos la fecha en el extremo superior izquierdo

Escribimos a quién dirijo la carta

Comenzamos la carta con un saludo de cortesia

Nos despedimos al finalizar la carta

o0k w N e

Firmamos al final de la carta
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ANEXO T. EVIDENCIAS MOMENTO DE EXPLORACION Y CONFLICTO COGNITIVO

Actividad de escritura en la elaboracién de una tarjeta Actividad de transcripciéon y decoracién de la tarjeta
de invitacién de invitacién

nto y de escritura Actividad de evaluacion de un texto de instrucciones
es mediante larejilla

317




Actividad de uso de los textos funcionales del sal6n Actividad de textualizacién del aula
(rutina diaria)

0 en el buzoén de Actividad evaluativa del primer momento de la
secuencia
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ANEXO U. EVIDENCIAS MOMENTO DE INTRODUCCION DE CONCEPTOS

Recibimiento de la carta de Alberto Einstein y lectura Identificacion de los textos recibidos en el sobre y
del sobre preparacion para su lectura

Lectura de texto de instrucciones (experimento)
enviado por Alberto Einstein

Alberto Einstein
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Escritura en su diario de la ciencia Acompafiamiento de la docente durante la escritura
en el diario

texto construido
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ANEXO V. EVIDENCIAS MOMENTO DE ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO

Actividad de elaboracion de siluetas textuales Identificacion de palabras claves para ser ubicadas en
el fichero de palabras

or Isaac
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ANEXO W. EVIDENCIAS MOMENTO DE EXPRESION Y APLICACIO

Actividad de investigacién de experimentos para Realizacion de experimentos seleccionados para
seleccionar el mejor para Isaac elegir el que sera a Isaac

3 v : R 1

Actividad de escritura del texto de instrucciones que Actividad de escritura de la carta para Isaac
serd enviado a Isaac
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